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El6szo

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karanak
kiemelt célja a Kar altal kiadott tudomanyos folydiratok megtartasa, és az évek so-
ran azokban publikalt tudomanyos eredmények gyarapitasa. Ennek érdekében jott
létre a PPKE BTK nyilt hozzaférési periodikait kozreadd weboldal az ojs.ppke.hu
cimen, amelyrél immaéar a Mester és Tanitvany pedagogiai folydirat is elérheté.

A kanadai Public Knowledge Project (PKP) altal fejlesztett, nyilt forraskodu, koz-
vetleniil az egyetem szervereir6l hozzaférheté Open Journal Systems (OJS) hasznala-
taval a Mester és Tanitvany maximalisan megfelelhet korunk szakmai és technolo-
giai kovetelményeinek. Az utobbi években bebizonyosodott, hogy a szabad hoz-
zaftérés nemcsak gazdasagos és kornyezetkiméls, hanem rendkiviili médon tamo-
gatja az olvasokat abban, hogy konnyebben megtalaljak és hasznaljak a szamukra
szlikséges szakirodalmat. Karunk ezért aktiv elkotelezettje a tudoméanyos ismere-
tek nyilt elérhetéségének, mely elésegiti az interdiszciplinaris egyuittmiikodéseket,
noveli a lathatésagot, mikozben az eredmények hossza tavu elérésérél is gondos-
kodik. Az Un. ,gyémant” utat' valasztva a szerzék — és természetesen az olvasok
- szadmara ingyenesen biztositjuk a Mester és Tanitvany open access megjelenését.

Nagy o6romomre szolgal, hogy a PPKE BTK akkori Pedagogiai Intézete altal
2003-ban alapitott Mester és Tanitvanyt ismét kiadhatjuk. A tudoméanyos folyodirat
Uj folyaménak célkittizései kozott szerepel a keresztény, azon belil a katolikus pe-
dagbgia miivelése, az elméleti és a gyakorlati pedagogia kapcsolatanak erdsitése,
a kortars neveléstudomanyi elméletek, kutatasok, nevelési-oktatasi gyakorlatok is-
mertetése, a pedagogia és a tarstudomanyok - kiemelten a pszicholégia — kozos
teriileteinek az elemzése, egytittmiikodések el6segitése, valamint a fiatal szakem-
berek szamara bemutatkozasi lehet6ség biztositasa. A folyodirat a tagan értelmezett
pedagdgia és a hozza kapcsolodo pszichologia és més tarstudomanyok témakoreiben
kinal publikalasi lehet6séget az elmélet, a gyakorlat és a kutatas szakembereinek.

Arra toreksziink a jov6ben is, hogy szakmailag elismert, magas szinvonalt publi-
kaciés forumot biztositsunk a Karon zajlé kutatasoknak, megnyitva azt az egyete-
miinkh6z nem kot6dé kutatok elétt is. A kiemelked6 szinvonal garanciaja a ketts vak
lektoralas modszerét alkalmazé nemzetkozi szerkesztébizottsag. Célunk, hogy a ha-
tar- és rokon diszciplinak kutatasat és gyakorlatat felolelé Mester és Tanitvany folyodirat
modszereiben és tematikajaban 1épést tartson a vilag tudomanyos el6rehaladasaval.

Dr. Birher Nandor Maté
dékan
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

! Az open access modellek kozott szokas megkilonboztetni ,z6ld”, ,arany” és ,gyémant” (vagy ,platina”) uta-
kat. A ,z6ld” modellben a szerz6 a kézirat valamely formajat helyezheti el szabadon repozitériumban vagy a
sajat honlapjan. Az ,arany” ut a tudomanyos cikkek nyilt hozzaférésti folyoiratokban torténé kiadasat jelenti,
azonban a publikalasért cikkeljarasi dijat fizethet a szerz6 a kiadoénak. A ,gyémant” modellben ezzel szemben a
szerz6k szamara ingyenesen biztositott a folydiratcikkek open access megjelenése.






Bevezeto

Tisztelettel kdszontjiik olvasoinkat a 2003-ban alapitott Mester és Tanitvany folyoirat
Uj folyamanak az elindulasa alkalmabol. Tovabbra is vallalt célkittizésiink, hogy a
keresztény értékeket 6rzd és a nemes hagyomanyokat nyiltan vallalé pedagogiai
periodikaval szolgalhassuk a nevelés tigyét, figyelve a kortars pedagogia és pszi-
choldgia kérdéseire, eredményeire.

A mostani szam harom rovataban széles spektrumban érintjik a pedagogia kife-
jezetten keresztény szempontt témait, valamint azokat is, amelyek hatasa, felhasz-
nalasi lehet6sége fontos lehet a katolikus nevelésiigy aspektusabol.

A Latohatar rovat elméleti jellegli tanulmanyokat tartalmaz. Az els6 irasban
Kormos Jozsef a kiilonféle tanarképzési paradigmak (szaktudomanyi, modszerta-
ni, pszicholdgiai, gyakorlatorientalt, kutataskozponti) mellett felveti egy filozofiai
jelleg@i propedeutika szitkségességét. Kozma Géabor tanulmanyaban Kuminetz Géza
pedagdgiai targyt irasait elemzi, kiemelve azok rendszerszemléletét, valamint fo-
lyamatossagat, egymasraépiiltségét, ramutatva a szerz6 mas témaju irasaihoz valo
kapcsolodasokra és a katolikus nevelés lényegére. Sz6ke-Milinte Eniké munkaja-
ban Albert Bandura szocialis-kognitiv tanulaselmélete alapjan — az Eurdpai Parla-
ment és a Tanacs dokumentumaira épitve — dolgozza ki a digitalis énhatékonysag
meghatarozasat. A pszicholdgiai targyu tanulmany igazsagligyi szakvélemények
elemzésével mutatja be, hogy a projektiv tesztek fontos informéaciokat hordoznak a
kot6déssel, a csaladi disszonanciaval kapcsolatban, egyben felveti a szakért6i véle-
ményekkel kapcsolatos sziil6i prekoncepcié problematikajat is.

A gyakorlatorientalt Parbeszéd rovat els6 irdsa a tanarképzésben bekovetkezett
valtozasokkal, azon beliil a gyakorlatokat érinté kérdésekkel foglalkozik, jelezve a
partnerintézmények kivalasztasanak szempontjait és az egyiittmiikodés jelent6sé-
gét. Kranitz Mihaly tanulmanyéaban Jézus — mint Mester — tanitvanyainak sz0l6 sa-
jatos (isteni) pedagogiajat Szent Pal és az 6segyhaz tevékenységén keresztiil mutatja
be, az 6szovetségi hagyomanyokat és a kinyilatkoztatas Gjszovetségi sajatossagait
hangstlyozva. Miklos Agnes Kata az elmélet és a gyakorlat 6sszhangjat emeli ki az
6vodapedagogus-képzésben, feltarva ezen 6sszhang megteremtésének szervezéssel
és a folyamatos megujitassal kapcsolatos kérdéseit.

A Visszajelzések rovat reflektaldé 6sszevetéseket, értékeléseket tartalmaz. Bali
Janos személyes jellegli esszéjében a schonbergi pedagdgia nyitottsagat, néven-
dékkozpontisagat, kutatdi attittidjét méltatja, és megfogalmazza a sajat pedagé-
giai tapasztalataibol levont tanulsagokat. Az ezt kovetd angol nyelvi tanulmany
a torténelemdidaktikai diskurzus hazai és nemzetkozi eseményeit, j megkoze-



litéseit, egyuttmikodéseit, tankonyvkutatasi eredményeit mutatja be, kiemelve
két £f6 célt: a regiondlis identitasépitést és a konfliktuskezelést. Lanyi Gusztav
irdsa részlet a Magyar sorsproblémak. Tarsadalomlélektani kor- és korképek cimii
konyvébél, melyben t6bb néz6pontbdl (torténeti, politikai, pedagogiai, pszicholé-
giai) tekinti 4t a magyar sorsproblémakbdl adodé nehézségeket, megfogalmazva
a remény lehet6ségét.

Olvasoinknak hasznosithato6 szellemi kalandozast kivan a szerkesztség nevében:

Kormos Jozsef
fGszerkesztd
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Filozofiai jellegii propedeutika a tanarképzésben

Philosophical propedeutics in teacher training

Kormos Jozsef

PPKE BTK VJTK Tanarképzé Tanszék
habil. egyetemi docens

Abstract

Several new aspects of teacher education have emerged in recent decades. The increasing
role of psychology, the discipline-oriented, the method-oriented, the research-oriented, the
practice-oriented training have all added important elements to enhance teacher competence.
Today, teachers are faced with many difficulties that may require the presence of different tra-
ining elements, e. g. underprivileged studens, studens with special needs, learning difficulties
cultural and lifestyle differences, minorities, relations/cooperation with parents, educational
policy issues, ethical and social expectations, etc.

Therefore, it may be necessary to introduce a philosophical training element with an ant-
hropological, ethical, social-philosophical emphasis. On the one hand, the course could be
introduced at the beginning of the training as a foundation course, and on the other hand,
in addition to theoretical knowledge, the analysis of relevant texts, statistics, research, case
studies and reports should be a priority. The paper reviews the various paradigms and argues
for the need for a philosophical approach to propedautics.

Keywords: teacher training, teacher education paradigms, philosophical nature, anthropo-
logy, ethics, social philosophy, preparatory course, social expectations

Absztrakt

A tanarképzésben az utdbbi évtizedekben tobbféle j szempont érvényesiilt. A pszichologia
szerepének a novekedése, szaktudomany jellegli, a modszertankozpontu, a kutatasalapu, a
gyakorlatorientalt képzés mindegyike fontos elemeket adott hozza a tanarok kompetencia-
janak a noveléséhez. Ma sok olyan nehézség elé vannak allitva a tanarok, amelyek masféle
képzési elemek jelenlétét igényelhetik, pl. HH, SNI, BTMN tanuldk, kulturalis és életmoddbeli
kiilonbségek, kisebbségek, sziildkkel valdé kapcsolattartas/egytuttmikodés, oktataspolitikai
kérdések, etikai és tarsadalmi elvarasok stb. Ezért sziikség lehet egy filozofiai jellegli képzési
elem bevezetésére, antropologiai, etikai, tarsadalomfilozoéfiai hangsullyal. A kurzust egyrészt
a képzés elején lehetne bevezetni alapozo jelleggel, masrészt az elméleti tudnivalok mellett
kiemelt szerepe kell, hogy legyen a téméban relevans szovegek elemzésének, statisztikak,
kutatasok, esettanulményok, riportok megismerésének. A tanulmany attekinti a killonb6z6
paradigmakat és a filozofiai jellegli propedautikanak a szitksége mellett hoz fel érveket.
Kulcsszavak: tanarképzés, tanarképzési paradigmak, filozofiai jelleg, antropologia, etika,
tarsadalomfilozéfia, elokészité kurzus, tarsadalmi elvarasok
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1. Bevezetés

Nagyon sokféle tarsadalmi elvaras fogalmazhat6 meg a tanarokkal szemben.

Sokat kovetellink tanarainktol. Elvarjuk télik, hogy mély és széles kort ismeretekkel ren-
delkezzenek arrdl, hogy mit tanitanak és kiket tanitanak. ... Ez magaban foglalja a szakmai
tudast (pl. a szakteriilet ismeretét, az adott szaktertilet tantervének ismeretét és a tanulok
tanulasanak modjarol szolo ismereteket), valamint a szakmai gyakorlatrol szolé ismerete-
ket, hogy olyan tanulasi kornyezetet tudjanak teremteni, amely jo tanulasi eredményekhez
vezet. Ez magaban foglalja a kérdez6 és kutato készségeket is, amelyek lehetévé teszik sza-
mukra, hogy élethosszig tart6é tanulok legyenek és fejlédjenek a szakmajukban. ... sokkal
tobbet varunk el tanarainktol, mint ami a munkakori leirasukban szerepel. Azt is elvarjuk
télik, hogy szenvedélyesek, egytittérzéek és atgondoltak legyenek; hogy 6sztonozzék a dia-
kok elkotelezettségét és feleldsségvallalasat; hogy reagaljanak a kiillonb6z6 hatter(, kiilon-
boz6 szitkségletekkel rendelkez6 didkokra, és hogy tamogassak a toleranciat és a tarsadalmi
kohéziot; hogy folyamatosan értékeljék a didkokat és adjanak visszajelzést; hogy biztositsak,
hogy a diakok megbecsiiltnek és befogadottnak érezzék magukat; és hogy 6sztonozzék a ko-
z0s tanulast. ... elvarjuk, hogy egyuttmiikodjenek és dolgozzanak csapatban, valamint mas
iskolakkal és a szlékkel, hogy kozos célokat tlizzenek ki, és megtervezzék és nyomon ko-
vessék e célok elérését. ... a multitasking szakért6inek kell lenniiik, mivel egyszerre sokféle
tanuldi igényre kell reagalniuk. Emellett olyan osztalytermi dinamikéban végzik munkaju-
kat, amely mindig kiszamithatatlan, és amely nem hagy a tanaroknak egy masodpercet sem
arra, hogy atgondoljak, hogyan reagaljanak. ... De hogyan neveljik az embereket arra, hogy
megfeleljenek ezeknek az elvarasoknak? (OECD, 2019, 3)

A nevelés-oktatas szinvonalat tobb tényez6 befolyasolhatja (torténeti hagyomanyok,
politikai szandék, gazdasagi helyzet, pénziigyi hattér, tarsadalmi elvarasok stb.), de a
legjelent6sebb tényezd a nevelést-oktatast végzé tanar.

Kiilonb6z6 kutatasi programok és elemzések egybehangzo6 kovetkeztetése szerint az ok-
tatas hatékonysaganak meghatarozo tényezéje a tanar. Egyetlen oktatasi reform sem
lehet eredményes a tanarok aktiv kozremtikodése nélkiil. Minden oktatasi innovacio
hatasa attél fiigg, mennyire képesek és hajlanddak a tanarok élni az 4j lehetéségekkel.
Miként mas elemzések (1d. OECD, 2007a; Csapd, 2007a) mellett a nagy visszhangot ki-
valtott McKinsey jelentés (Barber & Mourshed, 2007) is ramutatott, a vilag legjobban
teljesit6 oktatasi rendszereiben a legfelkésziltebb tanarok dolgoznak. (Csapo, 2015, 3)

A tanar felkésziiltsége, tudasa, ismerete, attit(idje, motivaltsaga, vagyis alkalmassa-
ga, illetékesége — kompetenciaja — a meghatarozo a nevelés-oktatas folyamata soran.
Ugyanakkor a tarsadalom elvarasa is elég maximalista e tekintetben. A tanarok felké-
sziiltségének alapvetd eleme — a kés6bbi tapasztalatszerzés és tovabbképzés mellett -
a tanarképzés soran kialakitott/megszerzett kompetencia. Ezért is van kiemelt szerepe
a tanarképzés mikéntjének.
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2. A tanarképzés jellegérol

A tanart a képzés soran alapvetéen kétféle ,szaktudasra” készitik fel. Az egyik a pe-
dagbgiai tudas: a nevelés, a tanitas, az oktatas elméletének és gyakorlatanak az is-
merete. A masik a tantargyi tudas: az adott tantargy naprakész és tudomanyos szin-
tl ismerete. Ennek a két elemnek, mint paradigméanak a megjelenése megfigyelhet6
a tanarképzésben. (Pukanszky, 2014) Ez visszavezetheté a 18-19. szazad két eszmei
iranyzatahoz, a filantropizmushoz és a neohumanizmushoz. ,Az elébbi a tudas atada-
saval, illetve a tananyag-elsajatitassal torténé nevelésre, a tarsadalomba valo beillesz-
tés folyamatara koncentral, az utobbi viszont a tudomanyért lelkesedé, a tudast lattato
er6vel bemutatd tudos-tanar inspiralé hatéasat helyezi a kozéppontba.” (Pukanszky,
2014, 57-58.) Mai kifejezéseket hasznalva nevezhet6 ez a tartalomkoézpontu és a mod-
szerkdzpontu paradigmanak.
Az els6 képvisel6i a szakmai-diszciplinaris tudas magas szintli kimiivelésében biznak, és
hisznek abban, hogy a tanar(jelolt) magabiztos tudéasa és a tudomany iranti elragadtatott
lelkesedése jo példaként szolgal a tanitvany szamara, aki igy szivesen kéveti mesterét a tu-
domany elsajatitasahoz vezet6 faradsagos uton. A masodik hivei pedig a targyi-diszciplinaris
tudas atadasanak a mozzanatara, a modszerre helyezik a hangsulyt. Illetve arra, hogy a ta-
nul6 altal elsajatitott miiveltséganyag legyen pragmatikus, tehat jaruljon hozza a gyerek jel-
lemfejlédéséhez, illetve a tarsadalomba valo sikeres beilleszkedéséhez.” (Pukanszky, 2014, 58)

Az egyik a tantargyi tudasra, a masik a pedagogiai tudasra (a perszonalizaciora és
a szocializaciora) helyezi a hangsulyt.

Az osztatlan tanarképzés soran a hallgatokkal beszélgetve az tapasztalhatd, hogy
leginkabb ezt a két elemet tartjak fontosnak. Arra a kérdésre, hogy mitél tartanak a
leginkabb, mit tartanak a jov6beli palyan levés soran a legproblémasabbnak, a leg-
nehezebb tanari kihivasnak, akkor a szaktargyi és a pedagogiai (perszonalizacidhoz,
szocializaciohoz kapcsolodo) nehézségeket is emlitik:

= _Nem fogom tudni, vagy 0sszekeverem a szaktargyi dolgokat (évszamok, fo-
galmak, szabalyok, 6sszefiiggések stb.).”

= _Nem tudok fegyelmezni, kozosséget létrehozni.”

= Nem tudok motivalni, érdeklédést felkelteni.”

» _Nem tudom, melyik a megfelel6 modszer az adott tanulékhoz.”

» _Nem tudom, melyik a megfelel6 modszer az adott tananyaghoz”.

A szakvizsgas tovabbképzésen a tobbéves tanari gyakorlattal rendelkez6k mar nem
ilyen jellegti valaszokat adnak ugyanerre a kérdésre. Ok mar ugy latjak, hogy a szak-
targyi és a pedagogiai tudas a tanarképzés soran megszerzett alapokra épitett gya-
korlattal, rutinnal elérhet egy olyan szintre, amellyel mar meg tudjak oldani az ilyen
jelleg®i kihivasokat. A nehézséget inkabb az alabbiak jelentik:

" Az ,ars poetica” megtalalasa (ki vagyok én a nevelés folyamataban, mi a
feladatom, a szerepem).
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= A vezetéssel, a kollégakkal, a sziilékkel valo kapcsolattartas/egyiittmiikodés.

= A kiemelt figyelmet igényl6 tanuldkkal valdé banasmoéd (BTMN, SNI, HH,
HHH, tehetséges tanuldk).

= Kulturalis és életmoddbeli kiilonbségek, valamint a kisebbségekkel kapcsola-
tos kérdések figyelembevétele.

= Oktataspolitikai kérdések (Nat, tankonyvek, bér, kotelez6 éraszam, életpalya stb.).

= Etikai elvarasok (igazsagossag, jutalmazas-biintetés, segités-védés).

= Tarsadalmi elvarasok (norma- és értékkozvetités, példamutatas).

A nehézségek jellegét jol érzékelteti egy gimnéaziumi osztalyozo értekezleten meg-
tortént eset. A monoton jegyfelsorolast megzavarta egy varatlan elégtelen évvégi
jegy. A nyelvszakos tanar az érettségi el6tt meg akarta buktatni az egyik tanulét. Az
osztalyfénok nem helyeselte ezt a dontést. A szaktanar azzal érvelt, hogy 6 — akinek
tobb didkja OKTV-n helyezéseket ért el, és nyelvvizsgat is tett, egyetemi felvételt nyert
- nem keriilhet olyan helyzetbe az érettségin az elndk elétt, hogy a tanuldja alapvetd
nyelvi dolgokat sem tud. Eddig is az osztalyfénok kérésére engedte at, de most mar
nem teszi ezt meg. Az osztalyfénok szerint egy olyan tanuldt, aki csendes, segit6kész,
az egészségligyben szeretne dolgozni, akinek nagyon rosszak az otthoni koériilményei
(anyagi helyzet, szil6 magatartasa), nem szabad ilyen helyzetbe hozni. A tantestiilet
is megosztott volt ebben a kérdésben. A szaktanar a vita hevében indulatosan feltett
olyan kérdéseket, amelyekre még az értekezlet utan is tobbszor visszatért a tantestiilet
a beszélgetések soran: Kik vagyunk mi? Mit varnak el t8link? Kinek kell megfelel-
niink? Tébbféle vélemény elhangzott:

= A tanar az adott tudomany szakembere és a tantargyi tudast kell atadnia és
értékelnie, ez a munkaja, ezért felelGs.

= A tanar egyfajta tréner, aki felkésziti a tanulot az ad6do ,versenyhelyzetek-
ben” (vizsga, érettségi, kés6bbi tanulmanyok) valé helytallasra.

= A tanar kicsit szocialis munkas, a tanul6 és a csalad szocilis helyzetét is
figyelembe veszi a dontéseinél.

= A tanar kicsit pszichologus is, ezért a tanuld és/vagy a sziil6 személyiségje-
gyeit is vegye figyelembe.

= A tanar autondom személyiség, a sajat vilagértelmezése, lelkiismerete hata-
rozza meg a dontéseit.

= A tanar els6sorban neveld (noveld), elsédleges feladata a segités, a tamogatas,
a gondoskodas, a problémamegoldas, ezt varja el t6le a tarsadalom.

Ezekre a nehézségekre a tanarképzés nem késziti fel kelléképpen a hallgatokat.
A tanarképzésben megjelen6 hangsulyok (tovabbiakban paradigmak) hozzajarulnak
ezen kérdések megvalaszolasahoz, de csak attételesen, kozvetve.
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3. A tanarképzés paradigmairol
3.1. A szaktudomany-kozpontu paradigma

A szaktudomany-koézponta képzés leginkabb az egyetemek tanarképzésére jellemzé.
Ezen elképzelés szerint a szaktanar els6dleges ,ismertetdjegye”, hogy 6 a tantargya-
nak megfelel6 tudomany kivalé ismerdje, a ,tudds-tanar”. Akkor tudja eredményesen
tanitani a targyat, ha a tudomany ,képvisel6je” is egyben, részt vesz konferenciakon,
képzéseken, publikal szaktudomanyos folyodiratokban, doktori fokozattal rendelkezik
stb. Tanuldi a tantargyi versenyeken, OKTV-n helyezéseket érnek el, majd egyetemi
tanulmanyokat folytatnak a tantargy tudomanyabol. Ennek a paradigmanak vitatha-
tatlan elényei vannak:
* motivalja a tanuldkat és megadja nekik azt az alapot, hogy tovabbtanuljanak;
= aszaktanar szinvonalas szakmai munkajaval inspiralja a késébbi tuddsokat,
kutatokat;
* megel6ézhet6 a tanar ,kiégése”;
* noveli a tanari hivatas tarsadalmi megbecsiiltségét; ,, ... a komoly szakmai
tudas lehet6séget adhat arra, hogy a tanar megbecsiiltsége, hivatasanak elis-
merése novekedjen a kiviilallok szemében.” (Szab6 & Toth, 2021, 416)
= szaktudasarévén képes tantargyanak a lényegét, strukturajat, modszerét, sa-
jatossagat, kapcsolodasat, felhasznalhatosagat is ,kozvetiteni” a tanulok felé.

3.2. A modszertani paradigma

Ez mintegy a szaktudomany-koézponti paradigma kiegyensulyozasara jelent meg. A
két paradigma ellentéte most is megfigyelhet6 a felsGoktatasban: szaktudomanyos hi-
anyosagok nem poétolhatéak a mddszertani sokféleséggel — hidba a tudomanyos szin-
vonal, ha a tanulok semmit nem értenek meg bel6le. Ezen elképzelés szerint a tanar
sokféle modszert alkalmaz, melyek kivalasztasat tobb tényezé befolyasolja:
= A szaktudomany szempontjai (logikai sorrend, hangstlyok, kiemelked6 ese-
mények, témak, személyek stb.);
= A pedagbgia szempontjai (nevelési célok és elvek, didaktikai térvényszert-
ségek stb.);
* A megfelel6 dokumentumok, jogszabalyok, elirasok (térvények, rendeletek,
Nat, kerettanterv, helyi tanterv, tanmenet, 6ravazlat stb.);
= A tantargy sajatossagai (nevelési és oktatasi célok, tananyag mennyisége és
mindsége, felépitése stb.);
* A pedagogiai pszichologia eredményei (pszichologiai torvényszertségek,
életkori sajatossagok, lelki érettség stb.);
= A tanuldk adottsagai (személyiség, szocializacios szint, tudas, képesség, ma-
gatartas, szorgalom, motivaltsag stb.);
= A tanar adottsagai (személyiség, képzettség, kompetenciak, gyakorlottsag stb.);
» A tanitas kornyezete (helyszin, terem berendezettsége, technikai felszereltség stb.).
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A modszertani paradigma alkalmazasanal kiemelt szerepe van a tanar kreativita-
sanak, autonémidjanak, aktivitisanak, reflektivitasanak, tervez6- és szervezéképe-

s s

felel6sségének.

3.3. A pszicholégiakozponta paradigma

A pszichologia szerepének a novelése a tanarképzésben az egyik legrégebbi paradig-
ma, és talan a legszitkségesebb. A nevelésnek szamos olyan mozzanata van, amely a
tanartol pszichologusi hozzaértést is igényel. , A tanari palya — természetébdl adodo-
an — az oktatas mellett a lelki jelenségek kezelését is kovetelményként allitja miivel6i
elé” (N. Kollar & Szabd, 2017, 15.) A pszicholdgia jelenléte a tanarképzésben evidens,
hiszen mar a pedagogiai pszichologia témakarei is jelzik a nélkiilozhetetlenségét:
Tanulaselméletek

Fejlédéspszichologia

Személyiségpszichologia, személyiségelméletek

Személykozi viszonyok, tarsas kapcsolatok

Egészségpszicholdgia

Pszichés zavarok

Iskolai bantalmazas, agresszio

Kérnyezetpszichologia

A ,pszichologusi szerep” — a megértés, a taimogatas, az empatia, az életkor és a szemé-
lyiségjegyek figyelembevétele - sziil6i és tarsadalmi elvaras is a pedagdgustol.

3.4. A gyakorlatkézpontu paradigma

A bolognai rendszer bevezetésekor valt hangsilyossa a gyakorlatorientalt tanarkép-
zés, mivel ,Az iskolai gyakorlat szerepe minden tanarképzéssel foglalkoz6 hazai és
nemzetkozi tanulmanyban kiemelt helyet foglal el.” (Iker, 2016, 29) A gyakorlatorian-
talt tanarképzésnek tobb el6nye is van:
= A tanarképzés soran lehetéség van az iskolai tevékenységre valo felkészités-
nek. Ez olyan egyetemi oktatokat igényel, akiknek kozoktatasi gyakorlatuk
is van. Az ilyen moédon ,hitelesebb” oktatok minéségi valtozast hoznak a
tanarképzésben.
= Az oktatd és a mentortanar k6zos munkaja, taimogatasa, tervezése, értékelése
er6siti a tanarképzésnek és az iskola vildganak a kapcsolédasat, egyiittmi-
kodését.
= A hallgatok életszert tapasztalatokat szerezhetnek az oktatas vilagabol. Fej-
16dik a szakmai elkotelezédésiik és az 6nallésaguk. Mindez gy, hogy a ne-
hezebb helyzetekben azért ott van mellettiik az iskolai mentortanar és az
oktatd tAmogatoként, tanacsadoként.
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= A hallgatok megismerik az iskola ,bels¢” vilagat: adminisztracio, tantestiileti
értekezlet, diakonkormanyzat, jogi és gazdasagi ,hattér”, iskolai események
(versenyek, tinnepek, kirandulasok, projekthetek stb.)), a tanar munkaja-
nak nélkilézhetetlen segitéi, tarsai (iskolapszichologus, fejlesztépedagodgus,
gyermek- és ifjasagvédelmi felelés, gyogypedagogus stb.)

= A gyakorlatok soran az értékelések segitik a leendd tanart sajat identitasa-
nak kialakitasaban, adottsagainak, tudasanak, képességeinek, erésségeinek,
gyengeségeinek — kompetencidinak — a megismerésében, fejlesztésében.

= A gyakorlatok idején szerzett tapasztalatok, onreflexiok el6segithetik a ké-
s6bbi munkahelyvalasztast és beilleszkedést (a sajat kompetencidknak meg-
felel6 szint intézmény valasztasa).

A jol strukturalt és megszervezett gyakorlatok nélkiil ma mar elképzelhetetlen a ta-
narképzés, sét az utdbbi idében mar a képzés minden szintjén megjelenik ez az elem.
A képzések eredményességét vizsgald kutatasok is megerdsitették azt a tényt, hogy a ta-
narképzés sikerességét meghatarozza (Darling-Hammond, 2006) a jol felépitett és egymasra
épuls gyakorlatok rendszere (Rapos & Kopp, 2016). Ennek megfelel6en minden, a tanarkép-
zést fejleszteni akard valtoztatasnak meghatarozo jellemzoje a képzés gyakorlati oldalanak
kiemelt kezelése. (Rapos & Szivak, 2015); (Polakovits, 2018, 131)

3.5. A kutataskozpontu paradigma

A kutatas, vagyis az informaciok, adatok (tanuldk képességérél, tudasardl, eredmé-
nyekrél, a tananyagrol, modszerekrél stb.), az 0j osszefuiggések feltarasa (tanulocso-
portokrol, osztalyokrol, tananyagrél, tantargyakrol, modszerekrdl stb.) mindig is
jelen van a tanarok tevékenységében. Ez alapjan tudnak célokat kitlizni, tervezni,
szervezni, modszert valasztani, értékelni, korrigalni stb. A kutataskézpontt tanar-
képzés ennek a tanari tevékenységnek a rendszereségét és tudomanyos igényességét
hangsulyozza.
Ez az értelmezés a tudomanyos alapokra helyezést (scientifically established’), a kutata-
si eredményekkel valé alatamasztast hangsulyozza, szemben a korabbi (bizonyitatlan) ta-
pasztalati alapokkal, a tanitast miivészetnek tekinté szemlélettel, a naiv modellekkel, laikus
elgondolasokkal. Ebben a szellemben a tudomanyosan megalapozott fejlesztést (oktatas-
politikat), tanitasi gyakorlatot és tanarképzést — a (tudomanyos) bizonyitékokra alapozott

s

(OECD, 2007b); (Csapé, 2015, 3)

A kutatasalapu paradigma alkalmazasa elsGsorban a tanarok elemzd6, kritikai, re-
flektalo, értékeld, 6sszehasonlitd gondolkodasat fejleszti. Ezaltal elésegiti a feladatok,
a problémak 4j és mas modon valé megkozelitését és megoldasat. A helyi, az orszagos
és a nemzetkozi kutatasi eredmények ismerete lehetéséget ad az innovaciora, a neve-
lési-oktatasi folyamatban sziikséges valtozasok bevezetésére.
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4. A hianyz0 filozofiai jellegii paradigma

A bevezet6ben emlitett tanari ,ars poetica” megalkotasdhoz (ki vagyok én a nevelés
folyamataban, mi a feladatom, a szerepem stb.), az 4j problémak megoldasahoz (HH,
SNI, BTMN tanulok, kulturalis és életmoddbeli kiilonbségek, kisebbségek, sziilékkel
vald kapcsolattartas/egytttmiikodés, oktataspolitikai kérdések stb.) és a tarsadalmi
elvarasoknak (etikai elvek, oktataspolitikai kérdések, norma- és értékkozvetités, pél-
damutatas stb.) valé megfeleléshez sziikség lenne egy hianyzo filozofiai paradigma
megjelenésére is a tanarképzésben. Ezen filozofiai jellegt képzési paradigma épitbele-
mei a kovetkezéek lehetnének (b6vebben Kormos, 2019a; Kormos, 2019b):
= Ismeretelmélet: A pedagogiai folyamat (a nevelés, a tanitas, a tanulés) lénye-
ges eleme a megismerés, mivel nagyrészt ismeretatadasrol és ismeretszerzés-
r6l van sz6. Tehat tudni kell azt, hogy mi jellemzi az emberi megismerést,
milyen a megismerés folyamata. A filozéfiai ismeretelmélet nagy kérdése,
hogy a megismerés folyamataban milyen szerepe van a megismert targynak,
ill. a megismer6 alanynak. Ez a pedagdgiai gyakorlatban a tanul6 (megisme-
r6 alany) és a tananyag (megismert targy) osszekapcsolasanak, 6sszehango-
lasnak kérdését jelenti, amelyben a tanarnak van kiemelt szerepe. A filozofiai
ismeretelméletek mellett a kognitiv tudomany és az elmefilozéfia témainak a
roévid bemutatasa egyben el6készitése és megalapozésa is a korszer pszicho-
logiai tanulaselméleteknek.
= Antropoldgia: A pedagogiai tevékenység alapvetéen ,emberi tigy”, emberek
altal, emberekkel egytitt végzett tevékenység. Ezért nélkiilozhetetlen egy tobb
szempontot figyelembe vevé emberkép kialakitasa. Egy ilyen emberkép kiala-
kitasdhoz sok tudomany eredményeit lehet felhasznalni (filozofia, pszichologia,
biologia, medicina, szociologia stb.). A filozofiai antropologia témai (az ember
lényege, az emberi lét jellegzeteségei, az ember testi-szellemi-lelki Gsszetettsé-
ge, az emberé valas folyamata stb.) eldsegithetik a mai kérdések targyalasat is
az iskolaban (az ember feladata és felel6sége embertarsaival és a kornyezetével
kapcsolatban, nemek kérdése, feminizmus, genderelméletek stb.).
= Etika: A nevelés-oktatas Osszetett, specialis emberi kapcsolatok folyama-
ta, nem lehet csak formalis keretek (el6irasok, jogszabalyok) kozt végezni.
Fontos a spontaneitas, a gyors reagalas, az egyedi helyzet figyelembevétele,
a segité-tamogato jelleg, ehhez pedig etikai, erkolesi elvek is szitkségesek.
A filozofiai etika témai (etikai elvek és érvelésmodok, nonkognitivizmus és
kognitivizmus, etikai értékek és normak, a kortars etika kérdései stb.) rele-
vansak az alapvet6en etikai jellegli pedagogiai tevékenységgel kapcsolatban
(segités, tamogatas, igazsagossag, értékelés, jutalmazas/biintetés stb).
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» Tarsadalomfilozéfia: A nevelés nem a nevelés vilagara vonatkozé tevékeny-
ség, hanem a nevelés vilagan kivili életre valoé felkészités. A nevelés a ko-
z0sségi, tarsadalmi tevékenységre készit fel, ezért is szitkséges az adott tar-
sadalom felépitésének, ,mikodésének” az ismerete. A tarsadalomfilozoéfia
témainak (a tarsadalommal kapcsolatos elvi és elméleti kérdések, valamint
Osszefiiggések, tarsadalmi szerzédés, jogok és kotelességek, szabadsag, tor-
vények, tarsadalmi igazsagossag, tarsadalmi intézmények, a politika modern
értelmezése stb.) az ismerete a tarsadalmi elvarasok megismerését és megér-
tését is segitheti.

A tanarképzés strukturjat és draszamait figyelembe véve a kurzust a képzés ele-
jén lehetne bevezetni alapozé jelleggel, 1 vagy 2 féléves propedautikaként. A kur-
zus soran az elméleti tudnivalok mellett kiemelt szerepe kell, hogy legyen a téméaban
relevans szovegek elemzésének, statisztikak, kutatasok, esettanulmanyok, riportok
megismerésének.

5. Osszegzés

A sokféle elvarasnak valo megfelelésre a tanarképzés akkor tudja elfogadhaté mérték-
ben felkésziteni a hallgatokat, ha a nélkiilozhetetlen paradigmak (szaktudomanyos,
modszertani, pszichologiai, gyakorlati, kutatasi) mellett megalapozasként — egyfajta
propedeutikaként — megjelenne egy filozofiai jellegii paradigma is. Ez lehet6vé tehet-
né, hogy sokféle és komplex rendszerként legyen értelmezve a tanarképzés. (Pelesz,
2021, 112)

A filozofia és a filozofiai latasmod jelentségét a kozelmultban megjelent két monu-
mentalis nevelésfilozofiai kotet is hangsilyozza (Smeyers, 2018; Weifl & Zirfas, 2019).
A német nevelésfilozofia-kotet kiilon kiemeli a filozofia Gj szerepét a pszichologia és a
szociologia mellett.

A tanulmanykotetként értelmezhetd kézikonyvet atlapozva szembed6tld a filozofia és peda-
gogia szoros kapcsolata, amelyrl manapsag hajlamosak vagyunk megfeledkezni, hiszen a
legtobb kortars elemzés a pedagdgiat a pszichologia vagy a szocioldgia kontextusaban lattat-
ja. (Sarkany, 2020, 156)

A filozofiai latasmod egyben elésegitené, hogy a leendé tanarok képesek legyenek
a sokféle nehézség megoldasakor sziikséges egyiittmiikodésre (sziilékkel, szocialis in-
tézményekkel, timogatd szolgalatokkal, mas szakemberekkel stb.) — egyfajta ,hata-
ratlépésre”. (Thomson et al., 2021.)
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Abstract

The social challenges of education in the 21st century have changed so rapidly that researchers
have tried to support the current interpretation of education, the definition of goals, tasks and
tools by means of ever newer systemic or at least systemic-analytical efforts. As a result of the
problems that are deeply rooted in everyday life, and which are even global in nature, there is a
renewed focus on faith as a point of reference for the transmission of culture and for increasing
the impact of family and school education. This global process can also be seen in traditionally
evangelised countries where Christian faith has become increasingly marginalised in the un-
derstanding of human existence. This paper analyses the writings of the theologian and canon
lawyer Professor Géza Kuminetz on pedagogy within the framework of his distinctive holistic,
integrative systems model. They discuss education in the most comprehensive way by interp-
reting the existence of Catholic education and its overarching social challenges, to which they
present models of the Christian educational ideal from the 20th century to the present day. The
pedagogical work of Géza Kuminetz focuses attention on the specific and joint tasks of clergy
and lay educators. He also interprets the effectiveness of educational work, insofar as Catholic
education is not merely the teaching of the faith, but a process leading the human person to
maturity. All this lays the foundations for the developments necessary for the implementation
of the Global Pact for Education proclaimed on the basis of the Encyclical on the Protection
of Creation. The paper discusses how Géza Kuminetz's work sheds contemporary light on the
task and practice of training and education in the Catholic university, which, set in the light of
faith, helps to make a comprehensive sense of the response of pedagogy today.

Keywords: catholic education, systems thinking, comprehensive education, social environment

Absztrakt

A nevelés tarsadalmi kihivasai a 21. szazadban olyan gyorsasaggal valtoztak, hogy a kuta-
tok egyre Ujabb rendszeralkotasi vagy legalabbis rendszerszemléleti torekvésekkel probaltak
tamaszt adni a nevelés aktualis értelmezéséhez, célok, feladatok és eszkozok meghataroza-
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sahoz. A mindennapokat mélyen atjaro, s6t globalisan mutatkoz6 problémak velejardjaként
ismét a hitre mint tajékozodasi pontra irdnyul az a figyelem, amely a kultdara tovabbvitelét,
a csaladi és iskolai nevelés hatasanak novelését célozza. Ez a globalis folyamat mutatkozik a
hagyoményosan evangelizalt orszagokban ott is, ahol a keresztény hit egyre inkabb peremre
szorult az emberi 1ét értelmezésében. A tanulméiny Kuminetz Géza teoldogus, kanonjogasz
professzor pedagogiai targyu irasaiban foglaltakat elemzi sajatosan holisztikus, integrativ
rendszermodelljének keretében. Ezek a nevelést a legatfogdobb modon targyaljak a katolikus
nevelés létének, atfogd tarsadalmi kihivasainak értelmezésével, amikhez a 20. szazadon at
napjainkig tartéan mutatjak be a keresztény nevelési eszmény modelljeit. Kuminetz Géza
pedagdgiai munkassaga a figyelmet a klerikusok és a vilagi nevel6k sajatos és egyiittes fel-
adataira iranyitja. Ertelmezi a nevelémunka hatékonysagét is, amennyiben a katolikus neve-
lés nem csupan hitoktatas, hanem az emberi személyt érettségére elvezetd folyamat. Mindez
megalapozza a Laudato ’si teremtésvédelmi enciklika alapjan meghirdetett Globalis Nevelési
Paktum megvaldsitasahoz sziikséges fejlesztéseket. A tanulmany targyalja, ahogyan Kumi-
netz Géza munkéjaban mai megvilagitast kap a katolikus egyetem képzési és nevelési feladata
és gyakorlata, ami a hit fényébe allitva segit atfogéan értelmezni a pedagdgia mai valaszait.
Kulcsszavak: katolikus nevelés, rendszerszemlélet, atfogd nevelés, tairsadalmi kérnyezet

Bevezet6

A nevelés tarsadalmi kihivasai a 21. szazadban olyan gyorsasaggal valtoznak, hogy a
kutatok egyre tjabb rendszeralkotasi vagy legalabbis rendszerszemléleti torekvésekkel
probalnak tdmaszt adni a pedagdgia aktualis feladataihoz. A gyors és varatlan utakon
haladé valtozasok miatt sem lehetséges csupan a rendszerelméletre alapitva a tarsadal-
mi férendszer totalis értelmezését adni, sem az oktatasi-nevelési, vagy akar a gazdasagi,
szocialis, egészségiigyi, kulturalis és egyéb tarsadalmi alrendszerek szamara. Igy az
egyes pedagogiai rendszeralkotasok a sajatosan valogatott célokban, a kijeldlt felada-
tokban és az alkalmazott eszkozokben kiilonboznek egymastol, vagyis Gjat hozhatnak
ugyan a nevelés nézépontjaban és fokuszaban, de egyik teéria sem iranyul a teljességre.
Mindez 6hatatlanul is a szakmai déntéshozok igényei szerinti iranyzatok kialaku-
lasdhoz vezet, ami természetes kovetkezménye az oktatas rendszerelméleti alapozasa
vizsgalatainak. A tapasztalat az, hogy nem eredményeznek megoldast a pedagbgiai f6-
sodrok megujuld oktatasi-nevelési rendszeralkotasi torekvései. Ugyanis az egyébként
is nehezen értelmezhet6 kihivasokra nem adnak atfogd valaszt, sem hosszan jarhato
utat, és eszkozoket sem nyudjtanak az oktatas és nevelés gyakorlata szamara. Ez rend-
re bebizonyosodik a napi feladataiban ismételten magara maradd pedagdgia szamara,
amely ezért az egyre Gjabb szemléletre épiilé rendszermodellekben keres tamaszt.
Kuminetz Géza munkassaganak pedagogiai vonatkozasu eredményei sokban és j-
szer(ien jarulnak hozza a rendszerépitési és miikodési nehézségek okainak azonosita-
sdhoz, valamint egy atfogd és hasznos pedagogiai rendszerszemlélet felvazolasadhoz.
A jelen tanulmany a pedagogia jelenségeit, torténéseit Kuminetz nevelési targyt vagy
ilyen vonatkozasi miveiben megmutatkoz6 nézépontbdl elemzi. Ezek alapjan Kumi-
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netz professzori, lelkipasztori és vezet6i munkajat egyarant a rendszerépitésre torek-
vés hatarozza meg, a gyakorlatba is atiltetve az ,ép vilagnézet alapjan” allé rendszer-
szemléletet, mégpedig a nevelés és a nevel6 konkrét feladatainak értelmezésében. ,Az
utilitarista racionalizmus rovidlatasa miatti természet- és tarsadalomrombolast csak-
is az ép vilagnézet (latas) alapjan tudjuk egyrészt felmérni, masrészt a helyreallitas
elveit és modjait megallapitani.” — allapitja meg (Kuminetz, 2023b, 9).

A rendszerszemlélettel megerdsitett holisztikus alapon Kuminetz a szokottnal élesebb
fénnyel vilagitja meg a nevelés (személyiségfejlesztés) helyzetét a tarsadalomban. Mun-
kajat nem is annyira a kérkép felallitasara, mint inkabb arra forditja, hogy szisztemati-
kus, integrativ modellje az ismert nehézségek okait rendszerbe helyezetten értelmezze.
Ezzel megmutatja a nevel6k részére kovetend6 utat és az iton megmaradas eszkozeit.

Kuminetz munkassaga elsédlegesen nem a neveléstudomany teriiletén folyik, a
pedagégia feladatairdl szolo irdsai mégis kiemelked6ek. Azért lehetséges ez, mert
munkassaga kiillonbo6z6 teriileteire tekintve azt latjuk, hogy gondolati rendszerében a
nevelés mindig jelen van, vezérfonalként kot 9ssze kérdéseket, targyalasmodokat, va-
lamint gyakran a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek szisztematikus targyalésat is, amivel
mindig Jézus Krisztusra, a vezet6k vezet6jére iranyitja a figyelmet, aki egyuttal a
nevel6k vezetdje is, a nevel6k nevel6je.

A jelen tanulmany keretein tilmegy Kuminetz Géza teljes munkassaganak ilyen
szempontu attekintése. J6 néhany irasat kiemelve is értelmezheté azonban az 6ssz-
hang egyrészt vezetéstudomanyi, teoldgiai munkai, masrészt a direkten is pedagdgiai
irasai kozott. Ezt az 6sszhangot a személyiségfejlesztés tarsadalmi feladatainak ho-
lisztikus értelmezése teremti meg, beleértve a nevelés egyetemi és mas hivatasgya-
korléi szamara ad6do kotelezettségek értelmezését.

Kuminetz Géza irasainak jellemzje, hogy mindig nagy szakirodalmi hattérre ta-
maszkodik, ami jellemzi a katolikus egyetem, a tudomany, az oktatas feladatai és
altalaban a nevelés kérdéseinek targyalasat is. A 21. szazad egyre mélyebb tarsadalmi
valsagara iranyul6 figyelme tekintettel van arra, hogy a klasszikus torténeti forraso-
kon tulmenden lehetéleg azoknak a szerzéknek a legszélesebb korét vonja be vizsga-
lataba, akik a 20. szazadi el6zményeket és a nevelés abbol adodo feladatait elmélyiil-
ten értelmezték. Ezért mondhatnank, hogy nem is sziikségszeri a szerz6k, mihelyek,
iranyzatok korét béviteni, mert azokrdl rendre kideriilne, hogy keveset tesznek hozza,
illetve éppen hogy el is térnek a katolikus keresztény nevelésszemlélettsl. Igy példaul
most nem gondoljuk tovabb az olyan felvetéseket sem, amelyek — akar értékkoézponta
pedagdgiai alapon - a vilagnézeti kiilonbségeken szeretnének tallépni, mint ahogyan
azt Palvolgyi Ferenc megfogalmazta: ,Milyen lehet6ségiink van arra, hogy az értékbi-
zonytalansagot tiikroz6 tarsadalmi folyamatokat pedagogiai eszkozokkel kedvezébb
palyara allitsuk? Van-e olyan korszert nevelési koncepcid, amely tulléphet a vilagné-
zeti kiillonboz6ségeken és képes a kozos értékek szilard talajara épitkezni? Létezik-e
olyan nevelési modell, amelyik ésszert pedagdgiai alternativat kinalhat az egész tar-
sadalom szamara?” (Palvolgyi, 2014, 13)
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Kuminetz koveti a Schiitz Antal: Pedagogia cimi mivében kifejtetteket, az emberesz-
ményérdl tett megallapitasat: ,Arnyalt az emberrél alkotott felfogasa, mely egyszerre
veszi figyelembe az ember biologiai, fiziologiai, pszichologiai, szellemi, szociologiali,
nemzeti hovatartozasbeli, vagyis tarsadalmi osszetevéit. Ezért elkeriili a pedagogiai
nihlizmus, naturalizmus, szupernaturalizmus, racionalizmus és empirizmus zsakut-
cait, valamint a determinizmus utveszt6it.” (Kuminetz, 2010a, 415)

A jelen tanulmany Kuminetz nevelési vonatkozasu eredményeit kivanja rendsze-
rezni, és nem célja ahhoz mérten mas kutatok kritikajat adni, azon tilmenden, amit
Kuminetz megtesz, de azok is csak szemléletekre, felfogasokra, folyamatokra vonat-
koznak. A most jelzett szakirodalom ezért alapvetéen Kuminetz emlitett munkainak
forrasjegyzéke, amit csak néhany utalas egészit ki.

A rendszerszemlélet sziikségessége

Nem kérdés tehat a rendszerszemlélet sziikségessége az olyan vilagban, ahol a kihi-
vasok is egyre inkabb globalisak, igy a valaszok is csak atfogbak lehetnek, mégpedig
kulturakat és hovatartozasokat is atfogd értelemben. Kuminetz errél igy fogalmaz:
~Az emberi szellem atfogd latasa és belatasa rendszerszemléletet és stratégiai latas-
modot kivan.” (Kuminetz, 2023b, 9) Helyes eszmék és eszmények nélkil nincs jo irany
sem — hivja fel a figyelmet Kuminetz a tudomannyal kapcsolatban A képzés és on-
képzés, a nevelés és onnevelés feladatai a katolikus egyetemen cimi kotetében (Kumi-
netz, 2021, 15). Ebben Molnar Tamas filoz6fusnak Az értelmiség alkonya cim@ 1996-os
kotetére is hivatkozva kifejti, hogy a helyes eszme és eszmény nélkil céltalanna
lett kutatas miatt a tudomany is eltorzitja az emberi, értelmiségi életet, azzal, hogy
sha ideologiak, gazdasagi és politikai lobbik szekértoloja lesz.”

Mindinkabb kibontakozik szamunkra, hogy olyan rendszerszemléletnek van jogo-
sultsaga, aminek helyes eszméib6l és eszményeib6l merit is a pedagogia, és egyuttal
meg is termékenyiti az elméletet a jo pedagogiai gyakorlat hitelességével. Merthogy a
tarsadalmat iranyitani kell, a gyermeket, fiatalt és minden korosztalyt nevelni kell, a
kultarat 6rizni és novelni kell. Vagyis a pedagbégidnak nem szabad igazodnia a tarsa-
dalom anémias allapotahoz, mert azzal csak kiszolgalja az anémia megnyilvanulasait.

Ugyanakkor a magyar pedagogianak a szemléletvaltast szorgalmazo rendszeral-
kotasi torekvései jellemz&en nem az oktatasi-nevelési rendszer teljességében, hanem
csak azon belill — teoretikusan értelmezett pedagogiai nézetrendszerek altal behata-
roltan — modellezték Gjra a tanitasi-tanulasi folyamat eszkozeit, vagy éppen a nemzet-
kozi referenciaként azonositott felméréseket allitottak a diagnoézis el6terébe. Az atfogd
rendszerértelmezések hidnyaban azonban ezek nem hasznosulhattak. Az egyébként
példaértékl pedagogiai fejlesztési tevékenységnek és a nemzetkozileg is korszertd
eszkozok alkalmazasanak nem volt kiterjedt hatasa, ami éppen a rendszerértelmezés
problémajaként azonosithato.
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A természetbe helyezett rendszer

A tarsadalmi rendszer értelmezésében Kuminetz kiemeli, hogy a természetnek al-
rendszere a civilizacid, vagyis a tarsadalom. A kett6 egymasra hatasanak sajatossagat
képezi egyrészt az, hogy az emberi civilizacié képes elpusztitani a természetet mint
kornyezetet, annak ellenére, hogy az szolgalja és fenntartja a tarsadalmat. Masrészt
viszont a természet mint teremtés el nem pusztithaté. Erre hivatkozva hivja fel a figyel-
met Kuminetz a rendszerszemléletii és stratégiai latasmodra épiilé komplex szemlélet
szerepére, ,mely lehet6vé teszi a fenntarthat6 tarsadalmat és természetet” (Kuminetz,
2023b, 9). Kuminetz komplex rendszerszemléletét ugy is meghatarozhatjuk, hogy az
visszahelyezi a természetbe, vagyis a teremtésbe a tarsadalmi rendszert, és igy a terem-
tésbe visszahelyezett rendszerben targyalja a kultura, a tudoméany, a képzés és a neve-
lés teendéit. Ezzel kapcsolatban emlithetd a Magyar Katolikus Piispoki Konferencia
FelelGsségiink a teremtett vilagért cimmel 2008-ban kozreadott korlevele is, amely kieme-
li a keresztény allaspont éles kilonb6z6ségét ,az olyan 6kocentrikus gondolkodastol,
amely figyelmen kiviil hagyja az ember és a természeti kornyezet emberen kiviili része
kozott meglévé alapvetd, 1lételméleti kiillonbséget.” (MKPK, 2008, [47.])

Latni fogjuk, hogy a természet mint kérnyezet, masrészt mint teremtés egytittesére
épitett komplex rendszerszemlélet Kuminetz munkaiban sajatos fénybe helyezi a pe-
dagogiat is. A Rendszerszemlélet, stratégiai tervezés és vezetés a katolikus fels6oktatasban
cimd, 2023-as kotetében targyalt komplex rendszerszemlélet mintegy Osszegzi is
Kuminetz korabbi megallapitasait a nevelésrél. Ezek a kifejtések mindig az oktatasi
rendszer csicsarol, vagyis a tudomany miivelésére hivatott egyetem szintjérél, annak
feladataibol tekintenek ki az oktatas és nevelés egyéb szintjeire, a tarsadalmat atfo-
g6 szerepére, a pedagogia jo miivelésére. A komplex rendszerszemlélethez az igazsag
hétfoku piramisanak megmaszasaval lehet eljutni, amint azt jellemzi Kuminetz az
egyetemi keretekben kifejtett képzésrél és nevelésrél szolva: ,Az igazsag hétfoku pi-
ramisanak megmaszasa, s életen at tartd ostromlasa jozan ésszel, szakismeretekkel,
bolesességgel, roviden miveltséggel fog megajandékozni minket, ha vallaljuk azt a
fegyelmet, amit megkivan téliink a képzés és nevelés, illetve az onképzés és 6nnevelés
életet és kulturat gazdagitd késztetése.” (Kuminetz, 2021, 15)

A piramis metaforaja nem kultartorténeti el6zmények nélkiili, és annak kapcsan
Kuminetz visszautal Schiitz Keresztény bélcselet cim( irasara, aki a megismerés szim-
bolikus piramisan keresztiil ismeretszerzéstink épitészeti architekturajat mutatta
be. Bolberitz Pal ezt részletesebben is értelmezi a Teoldgia 2010/3-4. emlékszamaban
Schiitz filozéfiai munkassaganak targyaldsa kapcsan. Osszefoglalja Schiitz kovet-
keztetését, ami szerint nem elégedhetiink meg a hit és ész viszonya tisztazasanak a
~békés egymas mellett élést, lanyha, hamis irenizmust sugalld, problémahalogaté al-
laspontjaval, hanem igazi filozofikusként a dolog végére kell jarni.” Schiitz ramutatott
arra, hogy az emberi megismerés sokkal gazdagabb, mintsem hogy elhanyagolhat-
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nank a szigoru szaktudomanyos megismerést megel6z6 ismeretek vizsgalatat, s itt
a husserli fenomenologiaval, tovabba a modern hermeneutikaval rokon, de nem all
meg a szaktudomanyos modszer abszolutizalasanal (mint sok pozitivista és materia-
lista kortarsa teszi), hanem ramutat arra, hogy a természetfeletti hit is lehet megisme-
r6 képesség, ami a teologia nyelvén az isteni kinyilatkoztatas racionalis szerkezetét
tarja f6l szamunkra.” (Bolberitz, 2010, 171)

Ez a komplex, a teremtésbe visszahelyezett, pontosabban — Kuminetz elméleti, tudo-
manyos levezetéseire tekintettel — a teremtésbe visszavezetett rendszerszemlélet a ke-
resztény ember magatartasat jeleniti meg, amely a Feleldsségiink a teremtett vilagért cimt
MKPK korlevél 48. pontjaban kifejtettek szerint: ,a természeti kornyezettel szemben
a filozofiai gondolkodési modellek koziil tehat relativ antropocentrizmus, hitben gyo-
kerezé voltat tekintve pedig teocentrizmus, amely felismeri a természet 6nértékét is”.

Ez a jelleg a nevelés céljat, kereteit, eszkozeit, gyakorlatat is meghatarozza, amikor
»a természetet nem isteni, hanem Istent6l — és nem az embertdl - fuggs valosagara
épiti, ami Istenben mint Végs6 Célban teljesedik ki.” (MKPK, 2008, [48]) A kultura és
azon beliil az oktatas és nevelés egész rendszerének keresztény feladata az iskolatol,
s6t az 6vodatdl az egyetemig, valamint a csaladi korben és a tarsadalmi nevelés egyéb
szinterein végzett nevelbi szerepben az, hogy az Istent8l kertként kapott teremtett
vilagot meg kell 6riznie.

A nevelés nem kizardlagosan az iskola, hanem a tarsadalom minden intézményének,
avallasnak, a kultaranak és a csaladnak a feladata, amihez a megrendelést mindig az
élet, a tirsadalom igénye adja (Szabo, 2013, 79). Tehat a csaladokban, a kézosségekben
kell fejleszteni és a cselekedetekben kibontakoztatni azokat a készségeket, melyekre
mind nagyobb sziiksége van egy kozjo irant elkotelezett tarsadalomnak, hogy képes
legyen megvédeni és utédainknak megdrizni a teremtett vilagot (Kozma, 2023, 7).

Ferenc papa Laudato si’ kezdet, 2015 piinkosdjén kozreadott enciklikaja a teremtett
vilag védelmében az altalanos megtérés halaszthatatlan sziitkségére hivja fel a figyel-
met, ami a vildg valamennyi emberének szol. Az enciklika Okolégiai nevelés és lelkiség
cimi hatodik fejezetét ezzel inditja Ferenc papa: ,Sok dolognak meg kell valtoztatnia
az iranyat, de mindenekel6tt az emberiség szorul ra a valtoztatasra. Szitkségiink van
annak tudatara, hogy k6zos az eredetiink, egymashoz tartozunk, és olyan jové var
rank, amelyen mindnyajan osztozunk. Ez az alaptudat lehet6vé tenné, hogy 0j meg-
gy6z6dések, viselkedésformak és életmodok alakuljanak ki. Ekképpen egy nagy kul-
turalis, spiritudlis és nevelési feladat rajzolodik ki el6ttiink, amely hosszu megujulasi
folyamatokat igényel.” [LS 201]

Kuminetz rendszerelméleti munkajaban (2023b) a Laudato si’ enciklika teremtésvé-
delmi szemléletének keretében annak a nevelésre vonatkozo tanitasat is visszatiikro-
zi. Az egyetem, kiilonosen is a katolikus egyetem tarsadalmi misszidjanak eredmé-
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nyessége érdekében Kuminetz levezeti a felsdoktatasi rendszerrel szembeni, valamint
a stratégiai vezetést illet6 elvarasokat. A szerzének a teremtésvédelmet kozéppontba
allité szandékat mutatja az is, hogy a kotet a PPKE Teremtésvédelmi Kutatdintézete
projektjéhez tartozoan jelent meg.

Ennek teljesitésére és felelésségére iranyul tehat Kuminetz kifejtésében az a straté-
giai szemlélet, amely a nevelés feladatait is rendszerben targyalja. Kuminetz nevelési
vonatkozast munkaiban mindig is érvényesiilt a 2023-ban kifejtett rendszerszemlélet,
amit mutatnak a nevelésnek altala szisztematikusan targyalt teriiletei és témakorei,
részrendszerenként bemutatott ismeretei.

Rendszerbe helyezett pedagogia

Kuminetz Géza a neveléssel tobb tudomanyteriilet néz6pontjabdl is foglalkozott mun-
kassaga soran. Ezeket a megkozelitéseket a kutatoi szemlélet kototte Gssze: a szemé-
lyiségfejlesztésnek az adott tarsadalmi alrendszerben betoltott szerepét és gyakorlatat
értelmezte. Ezzel Kuminetz — a tovabbiakban targyalt miiveiben — nagy el6d6k hagyo-
manyait viszi tovabb, azoknak a 21. szazadi tarsadalmi viszonyokban ad tudomanyos
értelmezést. Ehhez a rendszeralkotasra vald indittatds mellett az ahhoz szitkséges
készségek birtoklasa is sziikséges, amelyek Gjszerti moédon képesek a mar szétesének
mutatkoz6 pedagdgiat sarokpontjainal megragadni és hasznos rendszerbe helyezni.

Egy kutaténak szép feladat rendszerezett modon targyalni a pedagdgia/nevelés dol-
gait, vagy éppen pedagogiai rendszertant alkotnia. Kuminetz munkaiban azonban
masroél és tobbrél is van sz6. Tobb tudomanyteriilet elmélyiilt miivelésére is kiterje-
d6é munkassagaban vezérfonalként htizodik végig a neveléstudomany, a pedagogia és
gyakran a lélektan. Ennek megfeleléen tobb tudomany nézépontjabdl is rairanyitja
a figyelmet az emberi személy fejlesztésének lehet6ségére és tarsadalmi kotelezett-
ségére, kifejezve azt, hogy ez nemcsak a pedagdégusoknak lehet hivatasbéli feladata,
hanem ez sokféle élethelyzetben, hivatasban is feladatta valhat. Kuminetz munkaiban
rendre a hit fénye mutat utat.

Mindez hidnypo6tlo; ebbdl bontakoznak ki Kuminetz neveléskutatdi eredményei.
Mbdszere, hogy az ismereteket rendszerbe illeszti, ami a tovabbiakban mar sok szem-
pontu Osszevetésekre is lehetséget ad. A korabbi ismeretek Gj rendszeralkotasban
targyalasa a leghatékonyabb moédon tdmogatja azok mai alkalmazasat. Kuminetz
ezzel is hozzajarul a keresztény pedagoégia up-to-date valaszainak kialakitasahoz.
A keresztény pedagogia eddig is megadta valaszait minden kor minden kihivasara,
mely valaszok rendszerint a nevelés gyakorlataban kezdédtek, majd azok elterjedése
rendszereket fejlesztett ki. Tehat Kuminetznek a keresztény nevelés rendszerszemléle-
tét kibonté munkaibdl a tarsadalom él6 gondjait szolgald él6 pedagogia ered.
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A rendszerépités kotetei

A Szent Istvan Tarsulatnal kiadott PAzmany Kényvek Sorozatban (tovabbiakban: PK)
2020 és 2023 kozott! Kuminetz négy kotetben foglalta 6ssze az universitasra, jelen hely-
zetben a katolikus egyetemre vonatkoztatva azokat a személyiség- és kozosségfejlesz-
tést, vezetést érinté témakoroket, amiket korabban mas tudomanyteriileti megkézeli-
tésekben is targyalt. A téle mar idézett metafora szerint az igazsag hétfoku piramisat
egy életen at lehet, kell ostromolni, amihez éppen a képzés és nevelés, és annak 6nma-
gunkon végzett gyakorlatanak vallalasa szitkséges. Az emlitett négy kotet az igazsag
sokat ostromolt piramisanak csicsat kozeliti, Kuminetz korabbi munkai ezek alapjat
képezik. Kiilonleges dolog az 6nallo, de az emlitettek szerint egymashoz mégis illesz-
kedd négy kotet létrejotte, amelyeknek kiilonleges hatasai varhatoak, éppen az egye-
temi kozosség fejlesztése, az egyénekre elmélyiils fejleszts, nevel6 eredményekben.
A négy kotet a fejlesztés, nevelés, az arra iranyuld vezet6i kotelezettségek tamogata-
sanak négy biztonsagos kove, amikre erételjesen lehet fellépni a piramis csicsahoz
kozelitésben. Mint latni fogjuk, ehhez témajaban kotédik, vagyis 6todik pillérként
kapcsolodik a Jel Kiadonal a Vilagi és vallasi vezetéselméletek cimmel megjelent kotet.

Mindez azt mutatja, hogy Kuminetz komplex, a teremtés rendjébe visszavezetd
rendszerszemlélete a gyakorlatban is mikodik. Ez azért lényeges, mert ennek ered-
ményeként az egyetem emlitett misszidja a gyakorlatot segité hitelességgel nyilvanul
meg az egyetemen kiviil is mindazok szamara, akik a tarsadalom kiilonb6z6 teriilete-
in vesznek részt a nevelés feladataiban.

A teremtésbe rendszerezett nevelés

Kuminetz komplex, a teremtésbe visszahelyez6 rendszerszemléletét targyalja téte-
lesen is a PK 13. kotetként Rendszerszemlélet, stratégiai tervezés és vezetés a katolikus
fels6oktatasban cimmel megjelent mt (Kuminetz, 2023b). Kronologikusan bemutat-
ja, ahogyan id6ben és témavalasztasban egymasra épiilnek a sorozat kotetei. Ezzel
egyértelmiivé teszi, hogy a nevelés valt vezérfonalava a rendszerbe szervezett vezetési
ismereteknek, tagabban az universitas, konkrétan a Katolikus Egyetem missziojanak,
a kozjot szolgaldo mikodésének. Ugyanakkor itt még nem emliti a megel6z6 sorszam-
mal a [PK 12] kéteteként szintén 2023-ban megjelent A vezetés miivészete Krisztus isko-
lajaban konyvét, hanem el6zetesen arrdl tajékoztat, hogy megjelenés alatt van a Vilagi
és vallasi vezetéselméletek cimt konyv. Erre 2023 marciusaban sor is kertilt a Jel Kiad6
gondozasaban, vagyis nem a PK részeként. Ez indokolt is, ha a sorozat koteteinek -
a legjobb értelemben — zsebkonyv jellegt kis méretét és rovid terjedelmét tekintjik.

12020-ban: A tudomanyos élet és a személyiségfejlesztés sajatos fellegvara a katolikus egyetemen [PK 10];
2021-ben A képzés és onképzés, a nevelés és énnevelés feladatai a katolikus egyetemen [PK 11];

2023-ban A vezetés miivészete Krisztus iskolajaban [PK 12], majd szintén

2023-ban a Rendszerszemlélet, stratégiai tervezés és vezetés a katolikus fels6oktatasban [PK 13] cimmel.
2023-ban a Jel Kiadonal: Vilagi és vallasi vezetéselméletek
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Tehat A vezetés miivészete Krisztus iskolajaban cim(i vezetéselméleti munkéaja [PK 12]
részben 6sszefoglalja, meg is el6legezi a Jel Kiadonal egy honappal késébb megjelent
vezetéselméleti konyv tartalmait.

Kuminetz a rendszerelmélet [PK 13] kotetének bevezetésében azt is lattatja a meg-
eléz6 kotetekben feldolgozott témak sorrendiségének megadasaval, hogy szisztemati-
kus épitkezéssel miként bontotta ki a nevelés rendszerjellegének 9sszetevéit. Vegyiik
tehat sorra el6bb a négy pillért, vagyis a PK négy kotetét.

A PK 10. kotetét képezb 2020-as munkajaban a tudomany és a személyiségfejlesztés
kapcsolatat targyalva foglalkozott a katolikus egyetem identitasaval, mégpedig a sze-
mélyiségfejlesztésre fokuszalva. A PK 11. kétete 2021-ben ebbdl az azonossagtudatbol
fejtette ki az oktatasi, kutatasi és személyiségfejlesztési (nevelési) feladatokat. A PK
12. kotete 2023-ban a teremtés rendjét 6rz6, annak kibontakoztatasat szolgald vezetést
targyalta. Ezt koveti a PK 13. kotete a vezet6i latasmodrol, viziorol.

Kuminetz vezetéstudomanyi és gyakorlati szemlélete a teremtés védelme szolga-
lataban végzett nevelés. Ezt igy fejti ki: ,Ugyanis a Krisztus inspiralta vezetés akar
szakmailag, akar a vezetés stilustat, vagyis a vezet6i személyiséget illeten a teremtés
rendjének 6rzését, kibontakoztatasat szolgald nevelés.” (Kuminetz, 2023a, 9)

Vezetés és nevelés egysége

A vezetés és nevelés egységben targyalasa meghataroz6 6sszetevéje Kuminetz neve-
lési szemléletének. A szerz6 rogziti, hogy a vezet6k munkaja az iranyitottak személyi-
ségének fejlesztésére is hat, marmint a jo vezetd altal végzett j6 célok szerinti munka
a hatalomnak olyan gyakorlasa, amely mésokat a személyiségiik kibontakoztatasaval
is eredményre segit. A szerz6 a rendszerszemléletet alkalmazva, masutt nem latott
rendszerben értelmezi a vezetés és a nevelés egységét.

A j6 és a rossz értelmezésében ragadhaté meg a vezetés keresztény szemlélete is,
amennyiben a vezets a szervezetet szép, jo és igaz célok elérésére iranyithatja, amint
az életben ennek ellentetje is gyakran mutatkozik. Tehat a vezetének felkésziiltnek
kell lennie, igent mondania az igaz célokra és nemet a rosszakra. Ez a keresztény
nevelés altalanos feladataval esik egybe, mint ahogy a nevelé mindig vezet6 és nem
csupan kiséré a személyiségfejlédés utjan. A nevelés torténete sajaitosan megragadha-
to a vezet6i szerep valtozasaiban is, ami tehat gyakran politikafiiggé, az Istenétdl el-
szakad6 ember bolyongéasait képezi le, a kereszténységbdl kiviragzott eurdpai kultiarat
tekintve pedig Krisztus mint a legnagyobb tanité elfogadasanak haritasabol adodik.

A rossz vezetés analog tehat a rossz neveléssel, egy térél fakado, egy utat jaré fo-
lyamatok, melyek rossz hatasukat egyarant a személyiségre valoé hatasukban fejtik
ki. A rossz vezetés targyalasaval kiilon fejezet is foglalkozik (Kuminetz, 2023a, 22-24).
A rossz vezetd tevékenységét igazsagtalansagok, fesziiltségek, ellentétek, haborusko-
dasok, elviselhetetlen légkor kiséri, ezért a rossz vezetd atok a tobbiek, a tarsadalom
szaméara (Kuminetz, 2023a, 22).
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Kuminetz igy 0sszegzi a ’jo vezetd’ feladatat: ,[...] a jo vezetés épp az érvényesitendd
igazsag és a bejarando ut feltételeit hivatott biztositani [...] kell§ (6n)vezetés nélkiil
nem érhetjiik el a legigazabb almainkat és legfontosabb céljainkat sem; s6t hivatasun-
kat sem teljesithetjiik be. Sem egyénként, sem kozosségként, sem intézményként, sem
nemzetként, sem az emberiség vilagpolgaraként.” (Kuminetz, 2023a, 11-12)

Mondhatni, hogy a jo vezetés analdg a jo neveléssel, a rossz vezetés pedig a rossz
neveléssel. A vezetés és a nevelés elvalaszthatatlansagarél mar sz6 esett Kuminetz
meghatéarozasaban [PK 12]. Ehhez rogziteni kell a keresztény tanitasra épiil6 meghata-
rozast, hogy a nevelés mindig fejlesztés, amely a személyiségre hat, és ami nem fejleszt,
azt nem tekinthet6 nevelésnek, hanem negativ emberformal6 folyamat, vagyis rombol.

Azt, hogy mennyire valos és a j6 gyakorlat szempontjabol milyen mértékben fontos
a vezetés és a nevelés analdgidja, parhuzama, s6t, alapvet6 osszefiiggése, tobb dolog
tanusitja. Nézziik at példaul a rossz vezetés 23 ismérvét, amit Dag Heward-Mills sorol
fel a Biblia alapjan, és azokat Kuminetz is idézi (Kuminetz, 2023a, 22). Lathatjuk, hogy
kozulik jo néhanyban felcserélhetjiik a 'vezetd’ szot a ‘neveld”, vagy akar a ’sziilé’ sza-
vakra, és igy intézményi vagy csaladi nevelési anomaliak okaira ismeriink ra. Igy pél-
daul a rossz vezeté/neveld nem tud rendet tartani, ezért korbeveszi 6t a rendszertelen-
ség és a zlirzavar; nem képes tartésan koncentralni a feladatokra; képtelen gyakorlati
és megvalosithaté megoldasokra, a valosagtol elrugaszkodott; akarja a tiszteletet, de
semmit sem tesz érte, stb. Vagy tekintsiink Nemes Odon vezetési felfogasara, amit 21
ismérv alapjan a tekintély helyes gyakorlasaval azonosit, amit Kuminetz be is mutat a
Vilagi és vallasi vezetéselméletek cimii kotetében (Kuminetz, 2023¢, 219-221). Ezek tobb-
sége szintén a nevel6i szereppel, konkrétan a nevel6i tekintély ismérveivel is azono-
sithat6, mint példaul: szolgalni akarja a masikat, nem pedig kedvében jarni; nem vila-
gias, politikai fogasokat alkalmaz, hanem vilagos és kovetkezetes, tudva, hogy nem a
sajat, hanem Isten gyermekeit vezeti; karizmaja van, igy szivesen engedelmeskednek
neki; tiszteletben tartja a személyeket és a valosagot; meghallgatja masok gondolatait;
elfogadja masok kezdeményezését; inkabb szeretetre, mint parancsokra, el6irasok-
ra épit; stb. Tovabba Szentmartoni Mihaly modellje éppen az analégia megforditasa,
amennyiben a hitoktatasi szerepek komplex modelljér6l Kuminetz azt emeli ki, hogy:

[...] érvényes altalaban nemcsak a nevel6kre, hanem a vezet6kre is. A neveléi és a vezetdi
tevékenység ugyanis nemcsak igen sszetett, de rokon szerep is. A (vallasos) vezet6i kompe-
tencia mint a tekintély egyik lényeges megnyilvanulasa szitkségképp tanito és vezet6 jellegti
is. Az igazsag igéi ugyanis, ha a lélek vagy a kozosség befogadja, fejlesztik akar az emberi
személyiséget, akar az intézményt. (Kuminetz, 2023c, 221)

A vezetés és a nevelés analogias, s6t, a fentiek szerinti rokon szerepe nagy fontos-
sagu. A rokonsag a rendszerelmélet szerint is értelmezhetd, amennyiben a vezetés
els6sorban egy szervezet irdnyitasat, a kormanyzast jelenti, a nevelés pedig elsédleges
szintérként csaladban folyik, valamint az oktatasi-nevelési tarsadalmi alrendszerben
fejez6dik ki.
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Egyrészt a nevel6i szerep élete soran mindenkire var a csaladban, amit szabadsa-
géban all elfogadni, annak megfelelni. Ez a nevel6i szerep egyuttal vezetést is jelent
a generaciok kozti egytittmikodésben, amire valo felkésziilés nevelési, szocializacios,
mivel6dési feladat, ez a csalad és a tarsadalom alapvet6 funkcidja, tagabban a csaladi
életre nevelés 6 célja. Masrészt ennél szlikebb kort jelent — a csaladi szereppel atfe-
désben — a hivatasos nevel6k professzionalis tevékenysége az oktatasi-nevelési rend-
szer intézményeiben, s6t mas — mint a szocialis, egészségiigyi, kulturalis- tarsadalmi
alrendszerekben is. Ez a nevel6i munkafeladat is egyuttal vezetés, ami nemcsak az
adott szervezet miikodésének velejardja, hanem a keresztény vezetési eszme sajatos-
sagainak megfeleléen az eurépai kultira szévetébe agyazott szerep szerint is koveti
Jézus Krisztust mint a vezet6k vezet6jét. Ezért is érdemes ezt a vezet6i profilt felidéz-
nink, osszefiiggésben a nevel6i eszményként kovetett Jézus Krisztusra. A keresztény
eszmében Jézus Krisztus a vezet8k vezetje (Kuminetz, 2023c, 150), egyuttal a nevelSk
vezetdje is, a nevel6k neveldje.

Hiszen minden vezetés végsé soron erre iranyul: tanitasra, megszentelésre és kormanyzasra.
A tanitas (igaz tanitas, helyes jovokép), a megszentelés (igaz, j0 emberré tevés) és a kormanyzas
(torvényhozas, biraskodas és végrehajtas-igazgatas) ugyanis szervesen 6sszefiiggnek egymas-
sal [...] Osszességében az ember legyen beosztott vagy vezetd, Krisztusban feliilmulhatatlan
segitséget kap nemcsak a munkajahoz, de az életvezetéséhez is. (Kuminetz, 2023c, 152-153)

Ebben a masik személyiségére vald hatasban kibontakozik a minden emberi viszony
vonatkozasaban mar emlitett altalanos nevel6i és az ahhoz tarsul6 vezetéi felel6sség.
Marczell Mihaly megfogalmazasaban: ,[...] a nevelés nemcsak a fennebb emlitett, sz(i-
kebb értelemben vett nevelést vagy tanitast foglalja magaban, hanem a masok éle-
tének tudatos, céliranyos és észrevétlen iranyitasat és fejlesztését is. Ez az igazsag:
minden életmegrezdiilés, ami korulottink vagy benntink végbemegy, életszolgalat
vagy életlerontas.” (Marczell, 1938, 20) Ez a megallapitas a nevelés iranyito szerepére
- vagyis a vezetésre — is felhivja a figyelmet.

A j6 vezetbnek — akarcsak a j6 nevelének — kotelessége az igazsagossag gyakorlasa,
mert az igazsag ezzel fejti ki a kozosséget er6sitd, a tagjai személyiségét gazdagito,
fejleszt6, vagyis neveld hatasat: ,A jo vezet6tdl dsszességében nemcsak a szabalyok
betartasat és betartatasat varjak a felettesei, a munkatarsai, hanem elsésorban azt,
hogy igazsagos legyen a szonak nemcsak jogi, de féleg etikai és vallasi értelmében,
vagyis igaz emberként viselkedjék. Mas szavakkal helyesen, iidvosen éljen a hivatal
szabta kormanyzati hatalméval.” (Kuminetz, 2023a, 14)

Tudomany és nevelés

Kuminetz A tudomanyos élet és a személyiségfejlesztés sajatos fellegvara a katolikus
egyetem cim( mtivében [PK 10] egy Gjabb vizidt nyujt a hit és a tudas, a tudomany
és az egyetem katolikus felfogasardl. A tudods alazataval ugy fogalmaz, hogy probal
felkapaszkodni a nagy el6dok vallaira, hogy messzebb lasson, és hogy megértse a
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kortarsakat heroikus munkalkodasukban, azonban Kuminetznek a kotetben rogzitett
megallapitasai Gjat hoznak, még a hit és a tudomany sokat targyalt témakorében is.
Koszonhetd ez egyéni vizsgalati modszerének, valamint — akarcsak a vezetés témako-
re kapcsan — holisztikus szemléletének. Modszerének egyéni jellege itt is az altala ko-
vetkezetesen alkalmazott rendszerszemléletben gyokerezik. Ezzel ismételten példazza
azt, hogy a kereszténység integralis (holisztikus) vallasi-vilagnézeti latasmodja a ’szel-
lem megfogyatkozasa és a lélek tagadasa, az iiressé valt életforma idészakaban’ tartalmat
adhat a vagyalmok helyett? (Kuminetz, 2020, 11 és 35). A szerz6 kijelenti, hogy a krisz-
tushivé tuddsok egészen kiilonleges vezet6t kaptak Krisztusban, ,,aki egy személyben
szulénk, edzénk, tuddosunk, kritikusunk, miivészunk, latnokunk, forradalmarunk,
terapeutank. Roviden: a tudomany vilagaban is pasztorunk.” (Kuminetz, 2020, 9-10)
Kuminetz Gjat hoz6 megallapitasaira iranyitja a figyelmet a kétet [PK 10] hipoté-
zisként is helytall6 cime: A tudomanyos élet és a személyiségfejlesztés sajatos fellegvara
a katolikus egyetem. A cimben a fellegvar ’er6ditmény’ jelentése elsédlegesen nem az
ellenségtél valé megoévasra utal, hanem egyrészt a vidéket, orszagot, nemzetet védé
szerepére, masrészt a tudomany hegyre épiilt fellegvara mindenhonnan lathato.?
A kotetben targyalt kifejtések igazoljak a cimben foglalt hipotézist: a katolikus
egyetem messzire latszé fellegvar, amelyben zajlo élet két polus mentén rendezédik.
A két pdlus nem taszitja, hanem vonzza egymast, nem szétfesziti, hanem Osszetartja
a katolikus egyetemet, mert abban sszeforr a tudomany és a tudoméany mtvel6i-
nek és elsajatitoinak a nevelése. A ’személyiségfejlesztés’ sz6 a cimben a ‘nevelés’ he-
lyén szerepel, talan azért, hogy a mar elcsépelt és eredménytelensége miatt lejaratott
‘nevelés’ helyett annak tudomanyos tartalmat emelje ki, ami a személyiségfejlesztés.
A cimnek megfelel6en a kotet ezt az azonositast az egyetemek korén belil is a katoli-
kus egyetemre alkalmazza, amit programként meg is jelol:
Halasy-Nagy Jozsef épp arra a végzetes hianyra mutat ra ma is, hogy ha nem osztjuk ama
integralis (holisztikus) vallasi-vilagnézeti latasmodot, melyet a kereszténység hozott az em-
beriség szamara, akkor dsszességében mégis sulyos visszafejlédés kovetkezik be az emberi-
ség életében. Nevezhetjiik a pillanatnyi latvanyos tudomanyos eredményeket, illetve a tar-
sadalmi haladast az evoltiicio-biologusok széhasznalataval megszaladasi jelenségnek, vagyis
olyan egyeduralkodo viselkedésmintanak, tairsadalmi vivmanyoknak, melyek ma szinte el-
lenéllhatatlan médon meghatarozzak mind az egyéni, mind a tarsadalmi tudatot, Aam holnap
civilizaciok és kulturak pillanatszert sirasojava lesznek.” (Kuminetz, 2020, 35)

A fellegvar-metafora Schiitz Pedagégia konyvében jelenik meg, amit Kuminetz ki is
emel, igy feltehet6en ezt viszi tovabb a [PK 10] kétetben: [...] az egyetemeknek kéne
ismét a tudas és kultura fellegvarainak lenniiik, és az egyetemi tanaroknak komoly
erkolcsi tartassal rendelkezniiik.” Ennek legkorabbi emlitését Kuminetztél a Theoldgia
2010/3—4. szama kozolte. (Kuminetz, 2010b, 207)

* Kuminetz G. t6bb helyen idézi Halasy-Nagy Jozsef Vilagnézet cimmel 1938-ban kiadott munkajat a Kornis Gyula
altal szerkesztett A mai vilag képe I Szellemi élet cimii kotetb6l.

*Vo.: Mt 5,14.
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A tudas és a személyiség fejlédésének kulcsa

A tudas szerepével kapcsolatban is igazat ad Kuminetz Varkonyi Hildebrandnak,* aki
a legnagyobb boldogsagot a személyiség kiteljesedésében latja, azaz a szép, harmoni-
kus egyéniségben. Ebben az értelemnek és a szabadsagnak van meghatarozoé szerepe,
mert az értelem kozponti és motivalo szerepet tolt be a személyiség egészében és szer-
kezetében, ami azonban személyi szabadsag nélkiil semmit sem ér, amivel egybefo-
noédik. A valodi értés és tudas gazdagitja és érleli a személyiséget, amit csak a szabad
belatas és az igazsag ilyen felismerése nytjt (Kuminetz, 2020, 43-44).

Kuminetz meg is adja a tudas és a személyiség fejlédésének kulcsat: a tudas (ismeret)
és a lelkiismeret — a legjobb tudas (ismeret) szerint — fedezi fel a személyiség az értékek
vilagat, és épiti ki vilagnézetét. Ennek az érvényesitésével valik a személyiség a legiga-
zabb értelemben alazatossa, ami nem mas, mint a lélek sszeolvadésa az igazsagokkal
és az értékekkel. Minden igazi nevelés és tanitas ezt a célt szolgalja: valédi kapcsolatba
keriilni az igazsagokkal és értékekkel, és azokat énjébe fogadni. ,Igy lesz az ember a
szivével is latova és helyesen cselekvéveé, vagyis szabadda.” (Kuminetz, 2020, 45-46)

A katolikus egyetemen — mint a tudomany és a nevelés fellegvaraban — ennek a
feladatnak a teljesitése els6dlegesé valik, ami a mas egyetemekhez képest sajatos misz-
sziobol adodik. Minden egyetem fellegvar a kultura vidékén, a kozjora iranyulé mu-
kodéstikkel a tarsadalmat szolgald eréditmények rendszerének tagjaként szolgalnak.
Kuminetz kiemeli, hogy ebben a ’fellegvari életben’ harom f6 cél egyidej(i szolgalataban
tarsulnak a kutatok, oktatok, hallgatok és alkalmazottak: ,,a kutatas és oktatas, illetve a
személyiségfejlesztés (a tudossa valas) a f6 intézményes cél” (Kuminetz, 2020, 47).

A szerz6 ezzel Gjabb mddon emeli ki a hit és a tudas, a tudomany és az egyetem
katolikus felfogasanak lényegét, amikor azokat a tudas és a személyiségfejlesztés vi-
szonyara épiti. Ez a kiemelés a szerz6 rendszerszemléletének kovetkezetes érvényesi-
tésébdl szarmazd eredmény.

Ezt a rendszerszemléletet viszi tovabb, amikor a tarsadalomban globalis hal6zatot
alkotd egyetemek ‘genealdgiajat’ arra épiti, hogy milyen tudomanyeszményt valasz-
tanak, amelyekben pedig eltér6 bolcseleti, vallasi értékrend koré gytjtik ismereteiket.
Kiemeli, hogy a valasztott értékrend szabja meg az oktatasi, kutatasi iranyokat is,
sezért van legitimitasa a vilagnézeti kiilonbségeknek és az azok szerint miikodé egye-
temeknek”. Lényeges, hogy erre épiti kovetkeztetését: ,[...] minden nagy vallasnak,
kultaranak megvan a joga ahhoz, hogy a maga identitasinak megfelelé egyetemet
létesitsen és tartson fenn.” A rendszerszemléletnek ebben a fényében a tarsadalom
szamara megkérddjelezhetetlenné valik a katolikus egyetem léte, aminek sziikség-
szerlisége ,az Ujkorban éppen azért fogalmazddott meg, mert a felvilagosodastol
kezdve az egyetemeken egyre jobban kiszoritottak a katolikus gondolatot [...] Mivel
a Katolikus Egyhaznak természetes és els6rangu szovetségese a tudomany, ezért valt

* Varkonyi Hildebrand: A modern pszicholdgia tanitasa a boldogsag feltételeirsl. In Katholikus Szemle, 1936/11,
737743.
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sziikségessé a katolikus hit alapjan tajékozodo egyetemek megalapitasa.” A katoli-
kus egyetem életsziikséglet, ahol a katolikus tudos ugy irhat, kutathat, tanithat, hogy
ne kelljen rejtegetnie katolikus meggy6z6dését (Kuminetz, 2020, 47-49). Ferenc papa
eritatis gaudium kezdet( apostoli rendelkezésében olvashatjuk, hogy milyen sok vilagi
tudomany mtvelhetd szent tudomanyként, koztitk a neveléstudomanyok és a pszicho-
logia is (Kuminetz, 2020, 65).

A nevel6 egyetem szisztematikus, integrativ modellje

Az egyetem helyes eszményét az egyetem, a nemzet és a politika Osszefiiggésében
értelmezi Kuminetz a képzésrdl és a nevelésrél sz0l6 kotetében [PK 11]. Megallapitja,
hogy ,[...] a katolikus tudomanyeszmény és az azt érvényesitd katolikus egyetem fo-
galma elvileg nagyszeri szintézise mindannak, amit egy egyetem egyaltalan adhat
polgarainak, a nemzetnek, a tairsadalomnak, az allamnak és az emberiségnek.”

Ezt szisztematikus, integrativ modellnek nevezi, amely szerint ,A keresztény tu-
doményeszmény ugyanis az emberi tudas minden szegmensének megadja a jussat.”
Vagyis egyik teriiletet sem abszolutizalja, bar hierarchiat allapit meg koztiik, amiben
a teoldgia nem despotaként, hanem alkotmanyos moédon uralkodik, mindegyiknek
6nallosagot, szabadsagot adva. A katolikus egyetem eszménye szerint a tudomanyok
nem valnak sem a gazdasagi, sem mas hatalom rabszolgaiva, a katolikus egyetem
nem torekszik tomegképzésre, csak az igazsag szolgalataban szeretne maradni. Ehhez
nincs szitkség nagy buirokraciara, sem torvények garmadéajara, csakis olyan embe-
rekre, akik mindenekfelett igazsagra vagynak, s ismerik az odajutas kiizdelmeit és
oromeit (Kuminetz, 2021, 96-99).

Kuminetz A képzés és onképzés, a nevelés és onnevelés feladatai a katolikus egyete-
men [PK 11] koétetének cime ugyanugy kiindulé hipotézisnek is tekinthets, amint a
[PK 10] kotetnél is lehetett annak értelmezni. Itt is egy hipotézisként olvashatjuk a ci-
met, hiszen a katolikus egyetem feladataira Gjszeri médon tekint azzal, hogy a képzés-
hez az 6nképzés, a neveléshez az 6nnevelés feladatait, vagyis szitkségességét kapcsolja.
A katolikus egyetem tehat olyan fellegvar, ahol a tudoményos élet a személyiség-
fejlesztéssel (neveléssel) kapcsolodik 6ssze (lasd a [PK 10] kotetet), és ennek soran
a képzés és a nevelés sajatos értelmezést kapnak.

A cimben rejl6 hipotézis igazolasa annak a ténynek a kiemelésével indul a kétetben,
hogy ,Az ember tehat egyénileg és kozosségileg egyarant nevelésre és képzésre szo-
ruld és épp ezért erre kotelezett lény. E kotelezettség tartos, modszeres elhanyagolasa
épp sokat hangoztatott emberi méltosdgunk sorvadasat, torzulasat, végzetes elfajula-
sat okozza majd.” (Kuminetz, 2021, 17) A szerz6 a katolikus egyetem feladatai koziil
a pedagogusképzést emeli ki, mivel a jov6 keresztény értelmiségének jelentGs részét
alkotjak a pedagdgusok. Ugyanakkor felhivja a figyelmet arra, hogy a katolikus egye-
temen a pedagogusképzés mellett nagy figyelmet kap — mindenkire kiterjedéen — az
emberré nevelés mint az egyetem miivel6dési feladata (Kuminetz, 2021, 100).
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Kuminetz az egyetemi képzés és nevelés céljanak tekinti az 6nallésodast, abban az
értelemben, hogy az ember megszerezze az 6nmaga nevelésének és képzésének a kész-
ségét. Az egyetem integrativ modelljének megfelelve azt mondhatjuk, hogy az egye-
tem tobbféle modon képez és nevel. E18szor is a tudomannyal nevel, aminek soran az
igazsag belattatasat, az igazsag utjainak felmutatasat alkalmazza. Aztan az életrend-
jével is nevel az egyetem, tovabba a tanarai személyiségével. A harom nevelési mod
egyarant hat az értelemre, az érzelmekre és az akaratra. Céljuk az 6nall6é gondolkodas
és munka megtanitasa. Ez azonban csak a mas altal iranyitott és megalapozott isme-
retekre és készségekre épiilhet. (v6.: Kuminetz, 2021, 100-102)

A nevelés vilagnézeti kérdés is

Az 6nképzés és bnnevelés rendszertani targyalasa kapcsan vezeti le Kuminetz, hogy a
nevelés vilagnézeti kérdés is, mert el kell helyezni az embert a vilag egészében. A sze-
mélyiség fejlesztése a fegyelmezéssel kezdddik, onfegyelmezéssel folytatodik, majd
neveléssel és végiil onneveléssel éri el betetdzését. A tovabbtanulas az dnnevelésnek
csak egyik részlete. A nevelés folyamataban a csaladi és az iskolai nevelés utan ez az
onnevelés a harmadik szakasz, mely barmely életszakaszban kezd6dhet és életen at
tart. Az egészséges onallosag (szabadsag, autonomia) csak a kellé onnevelés eredmé-
nye lehet, melynek végsé célja az emberi ismeret és élet csticsa, Isten boldogité szine-
latasara vald eljutis. Ehhez tehat az 6nnevelés is sziikséges, még a jo képzés és nevelés
és a kedvez6 kornyezet mellett is. Az egyetem feladata eljuttatni erre az 6nallésagra,
az onnevelés képességére, vagyis a konstruktiv egytttmiikddésre a tudomany vara-
nak ostromlasaban (v6. Kuminetz, 2021, 100-105).

Emancipalhato-e a pedagogia? — teszi fel a kérdést Kuminetz a 2023-ban megjelent, egy
egri keresztény pedagogiai konferencian elhangzott el6adasat is feldolgozo6 tanulmanya-
ban. Ezzel a pedagdgia alapvet6 és sajnalatosan éget6 kérdését targyalja az Emancipal-
haté-e a pedagogia (s persze barmely szaktudomany) a vilagnézeti, vallasi felfogas alol? cimt
tanulmanyaban. Az iras egy megfigyelésként jelzett mottoval indit, ami a szerz6 tobb
munkajaban mar elemzett modon egy hipotézist fogalmaz meg és a tovabbiakban igazol:

Megfigyelés: Egyre tokéletesebbek a pedagogiai és pszichologiai modszereink, &m mintha
egyre kevésbé lennének jol neveltek (kiegyensulyozottak), személyiségiikben kiteljesedet-
tek, helyiiket megtalaltak a gyermekeink. Mi lehet e paradoxon oka? Talan épp az emanci-
pacio helytelen felfogasa és kiméletlen alkalmazasa. (Kuminetz, 2023d, 149)

Az emancipaciéra vonatkozé hipotézisének igazolasat igy foglalja 6ssze:

A pedagogia egyszerre emancipal és az emberi lét nagy értékeibe integral. Miért is? Hogy
az ember emberré nevelddjon. E16bb masok neveljék, majd képes legyen 6nmagat is nevelni
[...] Ha tehat helyesen értjiik a pedagogia helyét és szerepét az ember életében, akkor nem
akarjuk emancipalni vilagnézeti és vallasi hatterétdl, csak azok torzulataitol. Ha igy jarunk
el, akkor a mottéban vazolt paradoxon elt(inik; azaz pedagdgiai modszereink fejlédése az
emberré fejlesztést is hatékonyan fogja szolgalni. Neveltjeink pedig névekednek tudasban,
miveltségben, emberségben egyarant. (Kuminetz, 2023d, 164-166)
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Kuminetz kiemelked6en fontos neveléstudomanyi irdsa ez, amelyben minden
keresztény és nem keresztény, hivé és nem hivé pedagdégus szamara tudomanyos
kovetkezetességgel, szilard rendszerbe foglaltan, vagyis megtamadhatatlanul vezeti
le a pedagodgia vilagnézeti és vallasi hatterének ab ovo szitkségszeriiségét. Egyértel-
muvé teszi, hogy a pedagogiat ettél megfosztani nem lehet, a pedagogia és miivelésé-
nek jovéképe, céljai erre az alapra épiilnek. Barmilyen felépitményt is probal krealni
ezen alapok nélkiil a teremtés rendjétél elszakadd ember, az szitkségszeriien 6sszeom-
lik, és az andmiaba siillyeszti nemcsak a nevelés rendszerét, hanem az altala szolgalni
hivatott kultarat is. (Kozma, 2023, 16)

A pedagodgia emancipald szerepérdl és emancipalhatosaganak kérdésérdl irt tanul-
many Kuminetz els6dlegesen neveléstudomanyi mtivei kozé tartozik, mig sok mas
irasa a nevelés komplex, holisztikus latasmodjara épitett rendszerszemlélettel teszi a
jo tarsadalmi miikodés vezérfonalava a nevelést, annak a szerzé altal kovetkezetesen
kihangsulyozott személyiségfejlesztési értelmében. Itt kell elérevetiteni, illetve idében
vissza azt, hogy 2018-as jog- és allambdlcseleti konyve II. részében Kuminetz meg is
emliti sajat tudomanyos szemléletérédl, hogy: ,Ezért figyeltiink a szaktudomanyok, a
bolcselet és a teologia eredményeire és a problémat megkozelité modszereire, felfo-
gasmodjaira is. Ugy véljiik, hogy ezzel megfeleltiink a ma sokat emlegetett holisztikus
(rendszerszemléletti) latasmodra torekvés elvének, sziitkségének.” (Kuminetz, 2018, 19)

A pedagdgiai emancipaci6 témaja atfogd megkozelitésben 6ssze is rendezi Kuminetz
mashol kifejtett gondolatait a nevelésrél, annak katolikus keresztény felel6sségérél.
Az emancipaci6 kérdése lehet6séget ad a szerzének a pedagogia alapvet$ dolgainak, a
tarsadalmi rendszerben jelenleg instabil funkcidjanak értelmezésére, az okok azonosi-
tasara, a nevelés 6rok jovoképéhez igazitott valaszok keresésére. Ahogyan a tarsadal-
mi folyamatokban megjelen6 egyes emancipacios kérdések mindig egy-egy jéghegy
csucsat jelzik, ugy tekinthetd egy jéghegy csticsanak is a pedagdgiai emancipéacio is.
Kuminetz 6sszefoglalja a holisztikus latas modelljét, megadja a vilagnézet fogalmat,
értelmezi a vilagnézet és a tudomany, illetve a vilagnézet, a vallas és a tudomany kap-
csolatat. Ezekre az alapokra épiti az igaz emberrdl katolikus szemmel alkotott képet,
ami a teologiai és erkolcesi erényekbe 6ltozott és ezekben kiviragzott embert, azaz a bol-
dog embert mutatja, aki az él6 Isten képmaésa. A krisztusi embert (v6. Kuminetz, 2023d).

Ebben a megkdzelitésben is kijelenthetjiik, hogy tanulmanyaban minden fejezetnek
és azon beliill is minden szénak silya van, mégpedig azok stritett iizenetei Kuminetz
mas munkaiban béséges kibontéast, megalapozast kapnak. Ezek korét részben a ko-
rabbi, részben az emlitett, 2022-ben az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen tartott
Pedagogia és Kereszténység konferencia kornyékén, illetve ahhoz tartozéan a most tar-
gyalt tanulmanykotet megjelenéséig tartd idészakban kiadott irasai képezik. Koztitk
szerepel az itt korabban targyalt [PK 12] és [PK 13] kotet, valamint a vilagi és vallasi
vezetéselméleteket targyald monografijja.

A pedagodgia emancipacioja kérdéskorének koriiltekinté targyalasat Kuminetz mar
elemzett kutatasi modszere tamogatja, amely egyediilalléan kovetkezetes, hianypot-
léan keresztény alapvetési rendszerszemléletében gyokerezé holisztikus latasmodja-
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ra épit. Ez ad lehet8séget szamara, hogy a mashol targyalt kérdéseket stritve, mégis
az olvaso szamara értelmezési keretet nytjté rendszerezettségben targyalja. Vilago-
san allitja elénk a pedagdgus és a pedagdgia feladatat, amibél a nevelés gyakorlata
szamara — Finaczy Erné megallapitasaira épitve — kiemeli: ,A nevelés legnagyobb
diadala, ha az egyént arra képesiti, hogy énmagat erkdlcsi iranyban el tudja hataroz-
ni, a maga akaratabdl, teljes tudatossaggal és szabadsaggal. A jol nevelt ember tehat a
nevelés folytan emberibbé, tokéletesebb emberré valik.”

Az ismeretlen pedagogia — Schiitz Antal megszolitasa

Kuminetznek koszonhetd, hogy a pedagégustarsadalom 2010-ben talalkozhatott az
1953-ban elhunyt Schiitz Antal maig ismeretlen pedagégiai munkéassagaval. Schiitz
sok tudomanyt mivelt magas fokon, a filoz6fia® mellett dogmatikaprofesszor volt,
pszichologiadoktoratust is szerzett, de az 1948-ban elkésziilt Pedagogia cimi nevelési
kézikonyvének a sziiletése 130. évforduldjan megjelent els6 kiadasaig szakmai akadé-
miai korokben is ismeretlen volt pedagégusi munkassaga. A Pedagogia 6sszefoglalja
és atfog6 latasra torekedve targyalja Schiitz korabbi kisebb pedagdgiai munkait, el6a-
dasainak anyagat, sajat tapasztalatait. Egyértelm(, hogy Schiitz nemcsak gyakorlo
pedagodgus volt, hanem a tudoméany teoretikusa is. (Kuminetz, 2010a, 371)

Kuminetzre nagy hatast gyakorolt Schiitz filozéfiai és teologiai munkassaga mellett
pedagbgiai szemlélete, gyakorlata és teoretikus eredményei. Ennek koszonheté az is,
hogy Kuminetz a 2010-ig tart6 idészakban is az egymast kovetd professzori, neveléi,
vezet6i feladatai mellett — kiillonb6z6 idészakokban miikodott a Hittudomanyi Kar
tanszékvezetbjeként (két tanszéket is vezetett), dékanjaként, a Kézponti Papnevels In-
tézet rektoraként, a Kanonjogi Posztgradualis Intézet vezet6jeként — elmélytlt Schiitz
pedagdgiai munkassaganak feltirasaban és a mai neveléskutatok és pedagogusok sza-
mara valé kozvetitésében. Ennek eredménye az, hogy Kuminetz tébb publikaciéban
és emlékkonferencian is bemutatta Schiitz pedagogiatudosi szerepét. Erre 2010-ben,
tehat a Schiitz sziiletésének 130. évforduldjat kiséré6 megemlékezésekhez tartozéan
keriilt sor. Ebben az évben jelent meg Schiitz Pedagdgia ciml konyve, benne Kumi-
netz kisebb kotetnyi terjedelmi (48 siirtin szedett oldalas) tanulmanyaval (Kuminetz,
2010a), aminek ugyanebben az évben tobb valtozatat is kozzétette (lasd koztik Kumi-
netz, 2010b és 2010c). A célja ennek nyilvanvaldan az is volt, hogy mindinkabb felhiv-
ja a szakmai kozvélemény figyelmét az évfordulds tudomanyos megemlékezésekre,
Schiitz pedagdgiatuddsi munkéssagara.

Kuminetz értékeli is Schiitz pedagbégiai munkassagat, az emlitett tanulmanyokban
legrészletesebben a Pedagégia kotetbe szerkesztett irasaban. Az értékelés 15 pontbol
all, ami az értékelést végz6 sajat pedagogiai nézépontjaibol, kutatoéi és neveldi szemlé-
letébdl feliitott 15 reflexidja. Ezek azért is érdekesek, mert adodik a parhuzam: minden-

5 Schiitz filozofiai munkéassaga kapcesan — a megismerés szimbolikus piramisanak értelmezésében — mar targyaltuk
Bolberitz Pal Schiitz Antal, a filozofus cim(i tanulmanyat.
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féle mérlegelés nélkiil is van hasonlésag Schiitz és Kuminetz palyajaban, amennyiben
annak sok tertiletre kitekinté tudomanyos és oktatoi osszetettségét, neveldi szerepeit
tekintjik. S6t, még a mindkettjikre jellemz6 természettudomanyos érdeklédés és
tajékozottsag is minden bizonnyal szerepet jatszik rendszerszemléletiik egybeesé sa-
rokpontjainak kialakulasaban. Kuminetz igy jellemzi Schiitzot: ,Ebben a munkaban
szerves egységben 4all a hit, értelem, sziv és kéz, azaz benne van a filoz6fus, a teolégus,
a pszichologus, a gyakorlo lelkipasztor, a nagy mitiveltségii ember, a nagy tanaregyé-
niség, a lelki élet mestere és természetesen a pedagdgia tudomanyanak teoretikusa
is.” (Kuminetz, 2010a, 412)

Az ilyen munkassag megértésében vezérfonal az, amit Schiitz szemléletérél bemu-
tat Kuminetz, avégén kétszeresenisapedagdgiahoz vezetve aszalat: ,Ugyancsak nem
vét az egyes tudomanyteriiletek helyesen értett autonoémiajanak® elve ellen. Amint
van theologia perennis, philosofia perennis, ugyantugy kell lennie paedagogia pe-
rennisnek is, s mindez azért, mert van maradandé6 emberi természet, mely megisme-
rési, strukturalis és miikodési elv is egyszerre [...] A bolcselet a bolesesség szolgaloja,
a bolcsesség a teoldgia szolgaldja, a kanonjog az egyhaz szolgaldja, a pedagdgia pe-
dig az emberi és keresztény élet szolgaldja akar lenni, az ancilla sz6 értelmében.”
(Kuminetz, 2010a, 412)

A vilagnézet és a pedagogia kapcsolatanak meghatarozasa fontos kiemelést kap, és
lathattuk, hogy a [PK] sorozatban ezt elemzi tovabb Kuminetz. Schiitznél ezt az un.
interdiszciplinaris szemléletmé6d meglétéhez kapcsolja — kovetve ebben Németh And-
ras allaspontjat — amikor igy értékeli Schiitz vilagnézet-felfogasat: ,Helyesen mutat ra
tehat a pedagogia tudomanyanak egyik sajatossagara, hogy fokozottan fiigg a bolcse-
nem pusztan leir, hanem értékel, allasfoglalasra, cselekvésre szolit fel, az egész ember,
a teljes személy alakitja. A személyes elem része a vilagnézetnek, illetve a szinonima-
jaként hasznalt vallasnak, ezért a vilagnézetet nem csupan az igazsag akarasa, hanem
az érdek is alakitja. Egyetlen tudomany sem tud elszakadni a metafizikai alapoktol,
vagyis semleges, értékmentes tudomany nem létezik, mivel ellentmondas. ,A katoli-
kus nevelés nem torli a pedagdgia tudomanyanak semmilyen immanens térvényét,
hanem arra szervesen illeszkedik. Itt termékeny fesziiltségben marad immanencia
és transzcendencia, természet és kegyelem, test és lélek, anyag és szellem, 6sztonds és
szellemi én, a neveld és a nevelt generacio, egyén és kozosség, szabadsag és tekintély,
engedelmesség és kreativitas.” A katolikus neveléseszményt a teljesség jellemzi, ami-
nek alapja és eszménye Krisztus a tokéletes személyiségével, akivel eleven kapcsolat-
ba lehet és kell keriilni. Krisztus az idealis tanitd, neveld, akihez hasonlova kell valni,
a novendékeknek is. (vo. Kuminetz, 2010a, 413-414)

¢ Kuminetz Géza szisztematikus, integrativ modelljének az el6z6ekben tett targyalasanal (Kuminetz, 2021, 96-99)
a keresztény tudomanyeszmény a teoldgia legfeliilre helyezésével hierarchidba rendezi a tudomanyteriileteket, a
tudomanyteriiletek szerves kapcsolodasanak szerepét emelte ki, azzal, hogy ennek érvényesitéséhez az igazsagra
vagyo emberekre van sziikség, akik ismerik az odajutas kiizdelmeit és romeit.
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Schiitznek az emberr6l alkotott rnyalt felfogasat mar emlitettiik Kuminetz holiszti-
kus rendszerszemléletének értelmezésekor. Ehhez tartozé6an Kuminetz kiemeli Schiitz
pedagogiai szemléletébdl: ,Helyesen latja, hogy az emberré nevelést nem lehet rabizni
az un. funkcionalis nevelési tényez6kre, annak minden korban alapvetéen a harmo-
nikus csaladban kell torténnie, melynek természetes folytatasa az iskola és a vallasi
élet.” Teljes értéki nevelés kell a szabadsag birtoklasahoz, a helyes itéletalkotashoz, a
tarsadalom teljes értéki tagjava valasdhoz. A valodi nevelés nem tamadja a személyi-
ségi jogokat, hanem kibontakoztatja azokat (Kuminetz, 2010a, 415). ,A teljes értékd és
kovetkezetes nevelés adja az ember identitasat, mely alapja minden mas identitasnak.
Ehhez a teljes értékli embereszmény ismerete és a megkozelitésének eszkoztara sziik-
ségeltetik.” (Kuminetz, 2010a, 417)

Kuminetz kiemeli tovabba Schiitz munkajabol a nevel6i tekintély, személyiség he-
lyes értelmezését, amit sajat sugalmazo erejére kell épiteni; az 6nnevelés elérésének
fontossagat; aztan azt, hogy a nevelés egyszerre educatio, képzés és kisérés, mely
utobbiban nemcsak a névendék mellett kell lenni, hanem egyiitt kell megtenni vele
az utat; tovabba az oktatasi rendszer korszer( értelmezését, amiben az egyetemeknek
kell lenniiik a tudas és a kultura fellegvarainak (lasd Kuminetz erre épitett [PK 10]
kotetét); a nemzetnevelés nélkiilozhetetlen szerepét; a politikumtodl vald egészséges
elkiilontlést; a szexualitassal foglalkozo integralt neveldi feladatokat; a nevelést ki-
szoritd oktatas kisértésének lekiizdését; a kereszténytelenné valé kornyezetben kifej-
tend® neveléi hatast. (Kuminetz, 2010, 412-419)

Schiitz Antal ‘megszolitasa’ nemcsak azt jelenti, hogy a szakmai figyelem rairanyul
pedagdgiai teoretikusi eredményeire. Ezek mara — Kuminetz kutatdi és tudomany-
szervez6i munkajanak eredményeként — birtokba vehetéek, s6t azokat be is kell épi-
teni a pedagogusi készségekbe, mert alkalmasak, mi tobb, nélkiilozhetetlenek abban,
hogy a praktikussa tett nevelésszemlélet visszatalalhasson a teljes személy fejleszté-
sének szolgalatdhoz.

Masrészt a ‘megszolitas’ tigy is értelmezhetd, hogy Schiitz életmive szélitja meg
a mai pedagdégusokat. Kuminetz értékment6 és kozvetité munkajanak koszonhetéen
ezek élettel teli megszolitasok. Tanitadsmintak ezek, konkrétan is, hiszen ne felejt-
siik, Schiitz nemcsak teoretikus, hanem gyakorléja is a pedagogianak, igy a Pedagégia
kotetben mintanak oravazlatokat nyujt: egy logikaodrat a magyartanitasban, a csilla-
géaszat alapjairol, a tarsadalmi rendekrél, a nemi folvilagositasrol. Komoly és izgalmas
témak ezek, mai tanarnak és didknak is azok, igy megalapozott Kuminetz véleménye,
hogy ilyen Osszetett eredményre csak egy kivald professzor és nagyszer( ember lehet
képes, hiszen Schiitz professzor az MTA tagja és a Corvin-lanc, a legmagasabb allami
elismerés birtokosa volt, aki a 20. szazad keresztény pedagogiajanak nagy szintézi-
sét volt képes megalkotni, ,amiért az utokor igy mond koszonetet, hogy tanulékony,
vagy inkabb szolithato 1élekkel olvassa és meglatasait a mindennapok pedagogiaja-
ban alkalmazza.” (Kuminetz, 2010c, 98)
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Hivatasra nevelve

A nevelés vezérfonala az emlitett médon kévetheté Kuminetz tébb tudomanyteriiletre
kiterjed6 munkassagaban, ami sok irasat koti egybe az altala mivelt integrativ, ho-
lisztikus rendszerszemléletében.

Eddig Kuminetz olyan irasai koziil valogattunk, amik elsédlegesen tartoznak a ne-
veléstudomany korébe, vagy — éppen a holisztikus szemlélet okan — a mas tudoma-
nyokhoz tartozé olyan munkait is elemeztiik, amelyekben hangsulyt kaptak a nevelési
vonatkozasok. Most Kuminetz tovabbi irdsaiban emeljiik ki a nevelési (személyiségfej-
lesztési) tartalmakat, mely publikaciok adott esetben kézikonyvek a katolikus egyhazi
hivatasképzés és hivatasgyakorlas szamara.

Az itt targyalt els6é tanulmanykoétet Egy tomista jog- és allambolcselet vazlata cim-
mel két vaskos részben jelent meg, az els6 2013-ban, a méasodik 2018-ban. Mar az els6
kotet elészavaban bemutatott négy nagy rendezéelvben is kimutathaté Kuminetz ho-
lisztikus rendszerszemlélete. A Kuminetz-féle integralt rendszerszemléletben ugyanis
a részrendszereket Osszetartd, a tarsadalom jo mikodését biztositd kohézids erd az
egyéni szinten — a csaladi, k6z6sségi, nemzeti keretekben — megvalosuld személyi-
ségfejlesztés eredményeibdl ered, illetve hatékonysaga abban mérhets. Csakis ennek
eredményeként valésulhat meg a jol miikodé kozosségek szervezeti felépitése és ira-
nyitasa, a béke és a rend biztositasa, a személyek kozti kapcsolatok normativ sza-
balyozéasa. Ez nyujtja a jognak az erkoleshoz valo kotédését, amibe beletartozik az
igazsagossag, az emberi méltésag, a szabadsag és a hiiség kozosségen beliili értéke.
Ezért fontos alapvetése Kuminetz miivének a természetjog alapjan torténé érvelés (v.o.
Kuminetz 2013, 17-23).

Sajatos, hogy ez a kétrészes tanulméanykotet nem kinal atfogd elméletet, de egy-
séges szemlélete mar az I. kotet tanulmanyait négy, a II. kotetét harom rendezéelv
koré csoportositja. Ezekb8l most témaszdszerien mutatunk ra arra, hogy a targyalt
tartalmak a rendszerszemlélet nevelési/személyiségfejlesztési jegyeit mutatjak, nem
feledve, hogy ez egy bolcseleti munka, de visszatiikrozi a tomista jog- és allambdlcse-
let szoros kapcsolatat az etikaval (Kuminetz, 2013, 21). Az 1. kétetben:

* A jogrend megalapozasa és vilagnézeti problémak: keresztény vilagnézet,
emberi méltoésag, szabad akarat, lelkiismeret, a hairom normativ rend (er-
kolcs, jog és illem), erények és hésies gyakorlasuk, biin és biintetés, biinbo-
csanat, hatalom és tekintély.

= Az erkolesi és a jogrend alkotésa, érvényesitése: élethivatasok: pedagogus,
pap és lelkipasztor, jogasz, allamférfit, hivé részvétele a kozéletben, tomista
allameszme, vallas, allam, egyhaz.

= Alapvet6 kotelességek és jogok: vallasszabadsag, engedelmesség és igaz-
mondés erénye, a johir és az intimszféra védelme, a hizassag méltosaga,
a csalad katolikus szemmel.

= A jogrend mivolta és rendeltetése: a természetjogi szemlélet id6tallosaga.
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A II. kotet tematikajanak személyiségfejlesztési vonatkozasai:
» Jogrend és vilagnézet: erkolcs, kultura, nevelés, technika, gazdasag és ci-
vilizacio, cselekedet erkolesi beszamitasa, erkdlesi rendszerek, az egyéni és
a kozjo, hatalom.
= Az erkdlcsi és jogrend: szl6i hivatas, igazsagossag.
= Alapvet6 kotelességek és jogok: emberi élet és méltosag védelme: abortusz,
eutanazia, ongyilkossag, tulajdon, pénz, munka, haboru, béke.

Mindennek az etikaval valo kapcsolatara tekintettel érdemes felidézni néhany kato-
likus etikai alapvetést Németh Géabor 6sszefoglalasaban a Bioetikai vazlatok — Bioetika
és mas életerkolcsi kérdések cimmel 2018-ban kiadott konyvébdl, ugyanis ezek az altala-
nos nevelés (személyiségfejlesztése) korére is vonatkoznak a pedagégusok szamara kii-
16nosen is hasznos attekintésben. Legf6bb 6sszefoglalasban: nem minden megteendd,
ami megtehetd, ugyanakkor meg kell, hogy nyilvanuljanak az altalanos etikai princi-
piumok: a személy java, az igazsagossag és legf6képp a szolidaritas (Németh, 2018, 14).

Németh bioetikai kényve ugyanabban az évben jelent meg, mint Kuminetz jog- és
allambolcseleti munkajanak II. kotete. A kettét persze nemcsak az azonos évjarat koti
6ssze, hanem a pedagdgiaban valé hasznosulasuk is. Az etikai munkéanal ez magya-
razat nélkiil adodik, a jog- és allambolcselet targykorénél viszont maga a szerz6 emeli
ki az etikaval valo szoros kapcsolat szempontjat, mintegy indokolva is a két koteten
végighuzo6do (tarsadalmi) nevelési vezérfonal létét.

A posztmodern individuumkézpontusagardl foglalja 6ssze Németh, hogy ,a sza-
badsagot nemcsak mint cselekvési szabadsagként (szabad minden kiildé kényszertél),
hanem akaratszabadsagként (a cselekvés céljat teljesen autoném modon és értékrend
szerint, a belsé sziikségleteknek megfelel6en, de kotelezettségek nélkiil) értelmezik
[..] A szabadsag végértékké valik, nem eszkoz erkolesi jo megvaldsitasara, hanem
maga lesz a szubjektiven elérni kivant allandé allapot.” Az individuumkoézponti-
sagban az egyéni értékek megelézik az intézményes értékeket, az egyén fliggetleni-
ti magat az értékérz6 intézményektdl: az allamtol, az egyhaztol, a hagyomanytol, a
felelésség fogalma értelmetlenné és értelmezhetetlenné valik (Németh, 2018, 34-35).
Kuminetz a posztmodern kritikajat ad6 ezen etikai hattéren fejti ki részletesen a kote-
tek tematikajanak valamennyi elemét.

Kuminetz nevelési szemléletét a jog- és allambdlcseleti mi mindkét kotetében tobb
fofejezet is példazza. Az 1. kotet Az életpalyak és rangsoruk fejezetben rogziti, hogy ,az
ember rendeltetése, hogy személyisége jellemes legyen.” Ugyanis ,senki sem sziiletik
jellemes embernek, de azza kell valnia, hogy emberi méltosaganak teljes értelmében
vett birtokosa lehessen.” Ezt az eszményt bels6 indittatasbol kell elérniink. ,Ez a neve-
lési és dnnevelési torekvés az erkolesi allapot létrehozésa, vagyis a jellem kialakitasa
benniink [...] A huszadik szazadban a kommunista embertipus volt az ideal, jelenleg
a kozmopolita, fogyasztdi tomegember az 'ideal’.” (Kuminetz, 2013, 358—359) A katoli-
kusok idealja mindig is a szent ember volt és marad is. Ferenc papa a PPKE-n tett 2023.
aprilis 30-i latogatasan erre hivta fel a figyelmet:
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Magyarorszagon egymast kovették azok az ideologiak, amelyek igazsagként mutatkoztak
be, de szabadsagot nem adtak. Es ez a veszély ma sem sziint meg: gondolok itt a kommuniz-
musboél a konzumizmusba valé dtmenetre. Mindkét ,izmus” k6z6s vonasa a szabadsag hamis
eszméje [...] Milyen kénny eljutni a gondolkodasra mért korlatoktol, ami a kommunizmusé,
a sajat magunk korlatok nélkili elgondolasahoz, ami a konzumizmusé!™

Kuminetz kiilon fejezetben foglalkozik a pedagdgia és a pszichologia bolcseleti alap-
jaival, valamint a tanitdi és a nevel6i élethivatassal. Ez utobbiakat az élethivatasok
rangsoranak masodik helyére teszi, ahol a pedagégus a miivésszel és a tuddssal osz-
tozik. Ezeket csak az els6 helyre sorolt pap, teologus és filozoéfus hivatasok elézik meg
(Kuminetz, 2013, 367). ,A vérbeli filozofusok sziiletett pszicholégusok és pedagogusok
is.” — jelenti ki Kuminetz, amire utalva harom jeles filozo6fus (Pauler Akos, Schiitz
Antal és Noszlopi Laszlo) pedagogiai és pszichologiai eszméit gytjtotte 6ssze. Sajatos,
hogy ebben a kétetben a pedagdgushivatasrol szolo fejezet megel6zi a hivatasi rangsor
els6 helyén 1évé papokat, lelkipasztorokat. Ennek oka a szerz6 nevelési szemléletébél
eredhet, ahol a nevelési vezérfonal még a rangsort is megkeriilve iranyitja a figyelmet:
a legatfogdbb a neveléi hivatas, illetve az minden mas hivatasban is benne foglaltatik,
a rangsorban elébb vagy utébb allokban is.

A lelkiismeret rendeltetése

A jogrend megalapozasa és vilagnézeti problémak korében a lelkiismeret targyalasa
kapcsan érdemes felidézni, hogy Kuminetz a 2020-ban megjelent [PK 10] kétetben mar
megfogalmazta, hogy a személyiség a tudas és a lelkiismeret alapjan épiti ki vilagné-
zetét (Kuminetz, 2020, 45-46). Az Egy tomista jog- és allambolcselet vazlata cimt tanul-
manykotet 1. részében kiilon fejezetet szentel a lelkiismeret kérdésének (Kuminetz,
2013, 155-191), mely fejezetben A lelkiismeret mivolta és rendeltetése katolikus szemmel
cimt, 2009-ben kiadott tanulmanyat teszi kozzé (Kuminetz, 2009). Ebben rogziti, hogy
nem szokasos egy jogi munkaban a lelkiismeret témajat targyalni: noha a lelkiisme-
retessé nevelt ember képes kivalo dolgok alkotasara, amikbdl egyre nagyobb a hiany.

Mindez mintazza Kuminetz holisztikus, szisztematikus, integrativ tarsadalmi rend-
szerszemléletét, és benne a nevelésnek — a mar emlitett médon — mindeniitt megmutat-
kozo vezérfonalat. Ez bemutatja egy szellemi struktira épitését, amiben az atfogé tudas-
hoz jutas kiilonb6zé utakat bejaro, de azonos célhoz vezetd konstrukcidi hasznosulnak.
Azt is alatamasztja tovabba, hogy Kuminetz egész munkassagat athatja rendszerszemlé-
lete, ahogyan holisztikus értelmezéssel is 6sszekapcsolja témait, és akar egy korabbit a
késdbbi témahoz tarsitva bemutatja, hogy az egyszer mar feltart ismeretek hogyan lesz-
nek épitékovei akar tobb tudomanyterileten is végzett vizsgalatnak. Kuminetz mindezt
vallaltan teszi egy nevelési vonatkozasu, raadasul nehezen megragadhat6 témaval, ami
a lelkiismeret, hogy ezuttal a jogbélcseletbdl tekintsen ki a nevelésre, és forditva.

" https://www.magyarkurir.hu/hirek/ferenc-papa-az-egyetemi-es-kulturalis-elet-kepviseloihez-az-igazsag-kulcsa-megismeres
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Jogaszok szamara talan szokatlan, vagy épp mosolyogtatd errdl a témardl szolni, de ugy
nézeti megalapozast, hanem olyan problémakor a lelkiismeret, aminek at kell hatnia ugy a
magan-, mint a kozéletet. Pontosabban nagy adomany a tarsadalom szdmara a lelkiismere-
tessé nevelt ember, aki akar a torvényhozasban, akar a biraskodasban, de az eléirasok kellé
végrehajtasaban is azért tud szakmailag és emberileg is kivalot alkotni, mert megvan benne
a lelkiismeretesség erénye, vagyis a felel6sségteljes gondolkodas- és cselekvésmod. Ehhez
mar csak azt kell hozzatenniink, hogy fajdalmasan tapasztalhatjuk a tarsadalom szinte min-
den szektoraban a lelkiismeretes munka fogyatkozasat. (Kuminetz, 2009, 20)

Az idézett szovegrész tartalmazza a lelkiismeret erényének meghatarozasat, és ki-
emeli a lelkiismeret lényegi szerepét a tarsadalom jo mikodésében, amit az értékek
és a nevelés céljainak tisztazasa biztosit. Kuminetz ezt a gondolatot viszi tovabb egy
tarsadalompszichologiai és tarsadalompedagogiai nézépontbol vizsgalva az andomias
viselkedés okait, amelyek els6sorban az erkolcs- és értékvalsagbol adédnak, mint lel-
kiismeret-furdalassal, szégyenérzettel és blintudattal kisért tiinetegyiittes.

Az ilyen emberekbdl hidnyzik a belsé tartas, a lelki autonémia, a pozitiv identitas [...] E jelen-
ségek elharapodzasaban dont6 szerepe van az etikai relativizmusnak, az indifferentizmus-
nak, illetve a vilagnézeti semlegesség doktrinajanak. Espedig azért, mert ezek a felfogasok
csak arra tanitjak meg kovet6iket, illetve a velitk azonosul6 fiatalokat, hogy ki nem vagyok,
de arra nem, hogy ki vagyok és hogy kivé kell lennem.” (Kuminetz, 2013, 153-155)

Kuminetz ezzel a mindennapi élet kozéppontjaba helyezi a lelkiismeret szerepét. Ne-
velési alapvetési tarsadalomszemléletét mutatja, hogy itt a nevelést a lelkiismeret mi-
kodése szempontjabdl értelmezi: a nevelés ,a lelkiismeret képességének készséggé fej-
lesztése, hogy kellden érzékeny és helyesen itél6 legyen.” Kiemeli, hogy a lelkiismeret
vizsgalataban a bolcselet figyelembe veszi a rokon tudomanyoknak tekintett pszichol6-
gia, pedagogia, szociologia, filozofia és teologia eredményeit (Kuminetz, 2013, 153-155).

A nevelés a keresztény bolcselet mérlegén

A keresztény bolcselet 6 igazsagainak felfedezését és magunkéva tevését jeloli meg
Kuminetz a jog- és allambolcseleti mive II. kotetének f6 céljaként. Ezt rogton ossze
is kapcsolja a személyi fejlédéssel, annak fejlesztési és onfejlesztési vonatkozasaval,
vagyis az atfogban értelmezett neveléssel: ,[...] hiszen ezek az igazsagok a személyiség
egészéhez szolnak, és sziven talaljak, megrenditik a léte értelmén téprengé embert.
Mintegy katalizatorai személyi fejlédésének.” (Kuminetz, 2018, 19)

Ez a kétkotetes, sok korabbi munkajat is 6sszegz6 bolcseleti miive vezet annak meg-
értésére, hogy Kuminetz szamara nagy szerepe van a képzés és onképzés, a fejlesztés
és onfejlesztés elkiilonitett targyalasanak, azon is tilmenden, amit a [PK 11] kotete
kapcsan kifejtettiink. A képzés és 6nképzés, a nevelés és 6nnevelés katolikus egye-
temi feladatairdl 2021-ben irta a konyvét, harom évvel a bolcseleti kotetpar megje-
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lenését kovet6en. Ebben megfogalmazodik, hogy a személyiségfejlesztés (nevelés)
a keresztény felfogasban a tarsadalom életét legatfogdbb tevékenység, ami nemcsak az
oktatasi-nevelési rendszerben, hanem valamennyi tarsadalmi alrendszerben megmu-
tatkozo, elsédlegesen Osszetartd erd. Az ehhez tartoz6 megnyilvanulasok két élettér-
be, sziikségszertien egymast is kovetd életszakaszba tartoznak: az elsében a személy
koveti tanitojat/sziilsjét, akikt6l megkapja felkészitését a masodik életszakaszra, ami
az 6nképzés, onfejlesztés, egyuttal a keresztény nagykorusag vilaga.

Ugy ttinhet, hogy Kuminetz munkéassigaban - rendszerszemléletének megfeleléen —
ez mint rendezbelv mutatkozik a személyiségfejlesztés/nevelés szempontjanak allandod
kovetésében, amely szerint a nevel$ (mester) altal vezetett, irAnyitott képzés és fejlesz-
tés (a nevelés) élettere elhatarolodik a személy altal sajat magan megvalositott onkép-
zés és onnevelés életterétdl. Ugyanakkor at is jarhatoak ezek az életterek, amennyiben
a mester altal iranyitott, timogatott vilagbdl kizarélagosan annak alapos megismerése
utan léphet at a tanitvany a sajat er6bél és sajat felel6sséggel megvaldsuld 6nképzés és
onnevelés vilagaba. Ehhez tehat el6bb sziikséges, hogy a tanitvany hiiségesen kovesse
a j6 mestert a tudas és a tapasztalatok megszerzésének ttjan, mert egyediil abbol - és a
jo mester altal is kovetett Krisztus, a legfébb nevels tanitasabodl — lehet és kell erét meri-
teni az egész életen at megvalésitandd énépitéshez. Ugy is értelmezhetjiik, hogy ez nem
is atlépés, vagyis nem is mozgas az egyik élettérbdl a masikba, hanem inkabb visszatiik-
rozés, amennyiben az dnképzés és onfejlesztés titkkrében a személynek egyre tisztabban
és egyre er6sebbnek kell latni magat, mert az ilyen titkérkép mutatja, hogy a személy
mennyire felkésziilt szabadsaganak mind teljesebb kibontakoztatasara. Valamint felké-
szllt-e arra, hogy a ra bizottak, 6t kovetdk szamara maga is j6 mesterré valjon?

A hivatasgyakorlasban - az el6z6ekben targyaltaknak megfeleléen — kiilondsen
nagy szerepe van az onnevelésnek (6nképzésnek, onfejlesztésnek), akar sziiléi, akar
papi, lelkipasztori, akar pedig pedagégus hivatasrdl is van sz6, mert azok mindegyi-
kében, s6t mindenféle hivatasban is megmutatkozik a neveléi szerep.

Kuminetz holisztikus, szisztematikus, integrativ tarsadalmi rendszerszemléle-
tét kovetve tehat a mester altali, alapvetéen az oktatasi rendszerhez és a csaladhoz
kotott nevelés elveirdl és gyakorlatardl szolni a pedagdgianak van primétusa, majd
innen a kiilénb6z6 hivatasok életterébe belépé 6nnevelése (onképzése és onfejleszté-
se) eszméinek kérdéseivel pedig a legkiillonfélébb tudomanyok foglalkozhatnak, sajat
rendszeriikbe foglalva a gyujt6koriikbe tartozé szakmakban a személyiségfejlesztés
kérdéseit. Mindez a természetjog érvényesitésének vilagaba vald beléptetés és abban
a palya- illetve élethosszig valé megtartas is, amit tételesen targyal Kuminetz a IL
allambolcseleti kotetében és ott hivatkozott munkaiban is. Ezt fejezi ki a IL. kotet feje-
zeteiben a természetjog hatékony és dnkéntes érvényesitéjeként bemutatott érett sze-
mélyiségli ember jellemz6jeként targyalt erkolesi és vallasi tudat, tovabba az érzelmi
kiegyensulyozottsag (vo. Kuminetz, 2018, 72-211).

Tehat szerves kapcsolat van a személyiségfejlesztés dnnevelési feladatai, valamint a
pedagdgusok altal iranyitott nevelésnek a csaladhoz, az oktatashoz és a miivel6dés vila-
gahoz kotddo feladatai kozott. Ez mutatkozik meg Kuminetz allambélceseleti koteteiben —
és a tovabbiakban targyalando Klerikusok kézikonyve kotetekben —, a nevelési vezérfonal.
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A neveléi hivatas legelsébbike: a szent szolgalat

Az el6z6ekben a hivatasra nevelés részben emlitettitk, hogy Kumnietz az I. allambdl-
cseleti kotetében idézi fel az élethivatdsok rangsorat Pauler Akos — Noszlopi Laszlo
altal hivatkozott — rendszere nyoman, arra tekintettel, hogy milyen értékek szolgala-
taban allnak.

A kilenc fokozatbol allo hivatasrangsor 1. helyén a pap, teolégus és filozofus all
~mint legértékesebb életforma, amely kozvetlentl az dsszes értékek 6si forrasaval és
valésagaval talalkozik: az abszolitummal, Istennel.” A 2. helyen a pedagbgus osztozik
a muvésszel és a tudodssal, mert 6k kozvetleniil foglalkoznak a harom szellemi érték-
kel. A 3. helyen a jogaszok és allamférfiak (politikusok) allnak, akik lehetévé teszik az
el6z6 hivatasok gyakorlasat a tarsadalmi béke és a kultur-folytonossag biztositasaval.
A 4. helyen az orvos és a pszicholégus van a testi és lelki egészég megtartoiként, az
5. helyen pedig a katona, a biztonsag és béke fenntartdja. A 6. helyen a nehéz fizikai
munkat segité technikus all, a 7.-en a taplalékot biztosité mezégazda és allattenyészté.
A 8. helyen a technikat eléallito iparos, végiil a 9.-en a kereskeddk és bankarok szere-
pelnek, akik a javak igazsagos elosztasaért felelnek (Kuminetz, 2013, 367).

Nyilvanvald, hogy ezen rangsor alkotasanak idészaka, vagyis a 20. szazad elsé fele
Ota jelentOsen valtozott a tarsadalmi struktura, a kultdra és a tudomany eredményei
hatasara a hagyoményos hivatasok is atalakultak, mara Gjak jelentek meg, és az al-
taluk szolgalt értékek pedig kiilonosen is Gj értelmezést kaptak a relativizal6do, ano-
mias allapotba jutott tarsadalomban. Példaul a fizetés és az altala elérhet6 szocialis
pozicié kozti olld jelent6sen kinyilt: a bérek messzir6l sem kovetik az egyébként elis-
mert tarsadalmi értékeket, mint akar a pedagogus vagy apold, a csaladgondozé és a
szocialis munkas hivatasoknal. A tarsadalmi megbecsiilés igénye és gyakorlata kozti
viszony valt relativva, és ez csak tovabb amortizalja az értékek rendjét is. Mindennek
rendbetétele a tirsadalmat iranyit6 politika feladata lenne, azonban a szétzilalt és ez-
zel atlathatatlanna is tett viszonyok kozepette kontraszelektalodik az immar globalis
hatasuva lett folyamatokat befolyasolni képes poltikusok — az allamférfiak — kore.

Miért fontos ennek emlitése? Mert Kuminetz 21. szazadi 6sszegzése is pontosan erre
hivja fel a figyelmet: a tarsadalom feleléssége, hogy az anémiaval szemben erésddje-
nek a személyiség helyes formalasat segit6 hatasok. A Németh Gabor emlitette indivi-
duumkozpontisagbhol (Németh, 2018, 34-35) ki kell jutni, hogy az érték6rz6 intézmé-
nyek kifejthessék hatasukat. A tarsadalmi szétesés megallitasaért folytatott kiizdelem
sziikségszer(, és ebben atfogd hatésa a nevelésnek lehet, ami egyben felelésség is az
érett személyiségl ember nevelésével, hiszen csak altala érvényesiilhet ismét hatéko-
nyan az artalmas individuumkozponttisagban globalisan elutasitott természetjog (V6.
Kuminetz, 2018, 72-211).

Tehat az érett személyiséglivé nevelés szolgalataban végighuzodik a nevelés vezér-
fonala az értékrendszer alapjan felallitott kilencszint(i hivatasrangsoron, mely szolga-
latnak a legf6bb példajat és tantisagat a hivatasrangsor el6 helyén alloknak, kozulik
is kiillénosen a papoknak, lelkipasztoroknak kell megtenniiik. Hiszen a t6bbi hivatas
gyakorléi az 6 tanitasukat és személyes példajukat kovetik.
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A Klerikusok kézikonyve cimt, 2012-ben kiadott, kétkotetes munkajanak I. koteté-
ben Kuminetz a katolikus egyhaz szent szolgalattevéirél, vagyis a klerikusokrol ir,
a II. kotete A papnevelés és egy klerikusi etikai és illemkodex vazlata alcimet kapta.
A két kotet részletesen dsszefoglalja a papnevelés, mas megnevezéssel papképzés fel-
adatait, amelyek a kispapoknak a papszentelésre és a papsagra valo lelki és gyakorlati
felkészitését foglaljak magukban. Mint lattuk, Kuminetz az oktatasi-nevelési alrend-
szert az egész tarsadalmi rendszert atjard szerepében értelmezi. A szerz6 a ra jellemz6
szisztematikus, integrativ rendszerszemléletének megfeleléen a papképzésben is ki-
fejti a nevelés altalanos alapvetéseit és a szent szolgalatra valo felkészités és felkészii-
lés személyiségfejlesztési programjanak teriileteit.

Ennek példaja — a hivatasok és rangsoruk mar targyalt értelmezésére épitve - az,
hogy amikor Kuminetz elinditja a papi hivatas lényegének targyalasat, akkor elébb
altalaban értelmezi a hivatas szeretetét, illetve a hivatastudatot megalapoz6 hiva-
taserkolcsi elveket. Tehat azzal inditja a papnevelés hivatasértelmezését, hogy a papi
hivatast nevelési (személyiségfejlesztési) szempontbdl is azon a kozos alapon értel-
mezi, amely a Pauler és Noszlopi-féle hivatasrangsor mind a kilenc szintjére besorolt
hivatasokra egyarant érvényes, vagyis minden hivatasra vonatkozik. A tovabbiakban
erre épitve targyalja a papi hivatasra a mas hivatasoktdl eltéréen jellemz6 sajatos-
sagokat. Ezek pedig a személyiségfejlesztés kozos és eltérd céljainak és eszkozeinek
értelmezését jelentik, tehat a papsagra vald lelki és gyakorlati felkészités specialis
programjat teszik megfoghatova.

Kifejti a kiilonbséget a szakmaként izott, illetve a hivatasszertien végzett foglalko-
zasok kozott. Az elébbiben a megélhetés, eldmenetel, rang a szakma izésének célja, az
utobbiban szeretetbdl végzik a munkat. Ezzel személyiségfejlesztési szempontbol meg
gyakorlasaval jaro erkolcesi érték megvalositasanak szeretete.” Ilyenkor meghatarozo-
ak lesznek a hivatasban 6nmagaban fontos dolgok, és masodlagossa valnak a szubjek-
tiv célok (hirnév, siker, gazdagsag).

Kuminetz megadja a hivatastudathoz- és szeretethez tartozo 19 eszményt, ezzel fel-
vazolja a hivatasgyakorlashoz tartoz6 személyiségstruktira dsszetevéit, vagyis a ne-
velés, személyiségfejlesztés konkrét céljait, amik lényegében a fejlesztendé kompeten-
ciak. Az eszménystruktira elemei: 1) hivatasteljesitésben a f6 cél az emberiség k6zos
érdekeinek és a kulttura értékeinek szolgalata, mivel az egyéni érvényesiilés erkolcs-
telen is, amennyiben nem tiri a kival6 munkatarsakat; 2) a hivatas, vagyis a szakma
becsiilete, ami elsésorban nem kenyérkereset, hanem életfeladat, ami az egyéni érde-
kek el6tt all, aranyban képességeinkkel, ami fokozodhat; 3) a munka szeretete, mert
a munka nemcsak megélhetés, hanem erkdlcesi érték, személyiségiink kibontakozta-
toja; 4) a technika humanus hasznalata, amely eréket optimalizal és hasznosit; 5) a
szabadsag elve, mert a hivatas szabadon valaszthato, a szakmai erkolcs szabta hataron
belil; 6) az igazsag elve, ami egyuttal a politikai és tarsadalmi etikanak is vezérelve; 7)
a ratermettség elve; 8) a gyokeresség elve, ami 6sszhang a hagyomannyal, foldrajzi és
egyéb adottsagokkal; 9) az elkiiloniilés vagy hivatasmegosztas elve, mely szerint a sza-
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kosodas nem vezethet szakbarbarsaghoz; 10) a szervesség elve, ami él6 kapcsolatot je-
lent a szakosodott hivatasok kozott; 11) a szervezettség elve: a tarsadalomnak terveznie
kell a hivatasok rendszerét; 12) a hierarchia elve, mely szerint a vezet6k és alarendeltek
kozott szakmai hatékonysagnak és engedelmességnek kell uralkodnia; 13) a tarsadal-
mi felemelkedés elve szerint a pozicidk elnyerését nem hatraltathatjak a szerzett jogok
és hagyomanyos rangok; 14) az élettér elve szerint minden hivatashoz sziikségesek a
talajban, kornyezetben rejtett kincsek (lasd: teremtésvédelem); 15) a mikodési hataskor
elve a hataskorok sziitkségességét jelenti; 16) az id6tartam elve: minden hivatas egész
életre sz0l6 kiildetés; 17) a jelleg elve szerint a hivatas sajatos jellege szerint alakul a
személyiség és az életkoriilmények; 18) a benséség elve szerint az egyes hivatasetikai
elvek kiegészitik egymast; 19) a vallasossag elve szerint a hivatasban az isteni hivas és
gondviselés rendelkezését latjuk, igy annak teljesitése vallasos cselekedet.

Kuminetz egy révid, de annal fontosabb észrevétellel zarja a hivatastudathoz azono-
sitott, 19 6sszetevébdl allo eszménystruktira bemutatasat: ,Mindezek az elvek termé-
szetesen, mutatis mutandis, érvényesek a papi hivatasra is.” (vo. Kuminetz, 2012a, 78-81)

Tehat az eszménystruktiranak a személyiségben valé nevel6i (és 6nnevel6i!) ki-
bontakoztatasa mindegyik foglalkozast megszentelt hivatassa teszi. Lényeges a mar
kifejtettek szerinti 6nnevelés, amiben kiteljesednek a nevelés sordn megismert esz-
ménystruktira elemei. Ebben kiilonds szerepet kapnak a papi hivatas gyakorloi, akik
egy életen at részesei, vezet6i annak a folyamatnak, amely a tobbi hivatast végzok sze-
mélyiségének kibontakoztatasat eredményezi, ami a legteljesebb szabadsagra eljutast
segiti. Ennek lehet6sége tehat mindenkinek adott, aki nemcsak szakmaként @izi mes-
terségét, hanem hivatasaként, szeretetb6l. A papok pedig sajat hivatasuk gyakorlasa
mellett a legfébb tamogatast nyujtjak mas szakmak hivatasaiban miikodék szamara,
hogy szakméajuk megszentelt hivatas legyen.

A pedagogia fénybe allitasa

Adoddik a kérdés, és hallani is, hogy nem idejétmult-e a nagyrészt a 20. szazad els6
évtizedeiben alkotott teologusok, filozofusok, vilagi tarsadalomkutatok, neveléstudo-
sok munkaira alapozni a 21. szazadi nevelés dolgaiban? Hiszen sokan mondjak, hogy
miért is kell a mai allapotainkbdl visszatekinteni, miért kell a jelenre, jovére sz6l6
hipotézisekbe a tudasban, technikaban, sét, altalanossagban szoélva: a 'fejlettségben’
meghaladott multat belekeverni? Mert ha a jovébe nem is lehet latni, de megvan-
nak az oriasi kapacitasa adatgyjtési és elemzési lehet6ségek, s6t, akar a mesterséges
intelligencia is kérdezhet6, ha az internetre feltoltott ismeretanyagokbdl nagy valé-
szinlséggel leszlirhet6 kovetkeztetéseket varunk. Hiszen annyi ‘'mai’ valasz fogalma-
z6dik meg, a felmeriilé kérdések sem azok, mint csaknem egy évszazada voltak.

A jelen tanulmany teljes felépitésével és annak minden részével erre a kérdésre
valaszol. Bemutatja, hogy miért téves a konzumvilag influenszerei altal formaltan
még a tudomany vilagara is kihat6 olyan kozvélekedés, ami szerint a pedagogia te-
riiletén is mar csupan a neveléstorténet korébe tartoznak a Marczell Mihaly, Schiitz
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Antal, Téth Tihamér, Noszlopi Laszlo, Horvath Sandor, Halasy-Nagy Jozsef, Kor-
nis Gyula, Weszely Odén, Finaczy Erné, Brandenstein Béla és kortarsaik, valamint
a munkassaguk mai hasznositéinak a mivei. Itt nem a neveléstérténet nélkiilozhe-
tetlen szerepe a kérdés, hanem a teremtett vilag valoésagaval ellentmondé torténele-
mértelmezés, hiszen ezen vélekedések szerint mindaz, ami a torténelem részévé valt,
vagyis régi, az mar ab ovo lekorozott dolog. Ezekben a vélekedésekben a legszomorubb
annak elfeledése, hogy az altaluk mimelt fénygyujtas valéjaban mar a humanizmus
és a reneszansz kora Ota igyekszik sotét arnyékot vetiteni az Istenéhez igyekvé em-
ber altal létrehozott kulturara. Ehhez lasd Molnar Tamas filozofus és Jaki Szaniszld
Templeton-dijas bencés kozmologus tisztazoé kifejtéseit a témarol.

Kuminetz munkainak iizenete az is, hogy a nevelés mai tigyének elémozditasara
nélkiilozhetetlen és hasznos volt Schiitz Antal eddig csaknem ismeretlen Pedagigia
konyvének kiadasa. Ez nemcsak a jubileumi évnek sz6lt, hanem annak is, hogy jra
bekeriiljenek a mai pedagdgiai kutatasok problématudataba a mult szazad els6 felében
alkotott katolikus pedagogusok eredményei.

Konkrétan hazai pedagogiatorténészeink egy kis csoportja elkezdte e feltaré munkat, gondo-
lok itt Mészaros Istvanra, Németh Andrasra és Pukanszky Bélara. Németh Andras emlitést
tesz arrdl, hogy abban a korban az egyetem bélcsészkaran a hiszas években még szerzetes
papok tanitottak a pedagogiat (Bognar Cecil, Kornis Gyula, Balassa Brino), &m ezt az egye-
tem vezetése nem nézte jo szemmel. Késébb a hittudomanyi karon is be kellett vezetni a
pedagogia oktatasat, mivel az egyetem mar nem garantalta annak katolikus jellegét. Neves
pedagogusaink voltak Toth Tihamér és Marczell Mihaly a hittudomanyi karon, s Németh
Andras szerint Marczell Bontakozo élet cimt nyolckotetes munkaja ,a hazai neveléstudomany
maig maradandé értékd, méltatlanul elfelejtett alkotasa” (Németh, 2005, 332) Schiitz Antal
neve nem szerepel e nagyok kozott, minden valoszin(iség szerint nem az elhallgatas szandéka
miatt, hanem azért, mert életének utols6 és tudomanyos tevékenységét lezaro, és kijelenthet-
juk, megkoronazoé munkéaja sohasem jelent meg, porosodva a piarista rend archivumaban.
De nemcsak a tudomanytorténetnek vagyunk addsai e munka kiadasaval, [...] hanem adésai
vagyunk a mai magyar pedagoégustarsadalomnak is, féleg a katolikus pedagégusokénak, egy
olyan pedagégiai kézikonyv rendelkezésre bocsatasaval, amely egyszerre felel meg a tudo-
manyos targyilagossag és szakmaisag, valamint a katolicitas kovetelményeinek. Katolikus
iskolaink pedagdégusainak er8sodniiik kell katolikus identitastudatukban. Abban a remény-
ben adjuk kozre pedagogiai alapvetését, hogy altala tanitdink és nevel6ink a szakmai isme-
retekkel valé gazdagodassal egyiitt mélyebb és igazabb hitre is jutnak, illetve hitiik fénye
termékenyebbé teszi szakmai tudasukat, noveli nevel6i személyiségiik sugalmazo varazsat.
(Kuminetz, 2010b, 190)

Kuminetz részérél ebben az értelemben is kovetkezetesen megvalositott vallalas
volt a forrasok korének kivalasztasa, amit igy foglal ossze:
Ami pedig a forrasokat illeti, régi és 11j szerz6kre és forrasokra egyarant utalunk, sét, mintha
szandékosan gazdagabban igyekeztiink volna dokumentalni a mult szazad elsé fele szerz6-
inek munkait, mutatva azt, hogy milyen szerves latas jellemezte ¢ket. Nagy el6itélet jele,



Kozma Gabor: Fénybe allitott pedagégia. Kuminetz Géza nevelési gondolatai

ha valaki csak azért nem olvas el egy munkat, mert sok benne a régi szerzére valo utalas.
Probaltam e régi gondolatokat gy bemutatni, hogy megallapitasaik szinte megel6zték a ma
sokat, hogy ne mondjuk, kizarélagosan emlegetett II. Vatikani Zsinatot. Régiekt6l és tjaktol
is csak az igazat kell felkutatnunk és magunkéva tenntink, de ehhez minden forrast, régit és
Ujat egyarant, alaposan at kell tanulméanyoznunk; ezzel mindenképp addsai vagyunk a tu-
domanynak, kozelebbrél a targyilagossagra torekvés posztulatumanak. (Kuminetz, 2018, 22)

Kuminetz Gézabolcseleti koteteinek nemcsak az els6dleges olvasata fontos, hanem az
is, hogy azok mar a Klerikusok kézikonyve 2012-es kiadasa utan jelentek meg (2013-ban
és 2018-ban), igy érthetSen tudastarként tartalmazzak a szerz6 addigi kutatd
palyajanak alkotéasait:

Mivel zomében korabban mér megjelent tanulméanyok adjak e kotet bazisat, melyek mint
a mozaik kockai, kezdik kiadni a kép, vagyis a jog- és allambdélcseleti problémakor egé-
szének sziluettjét, bhatatlanok az ismétlések, vagy ugyanazon problémanak mas kontext-
usba allitasa. Ezért sem folyamodtam a szoveget rovidit6 utalas eszkozéhez. Az el6fordulod
ismétlések igy a jobb megértést, illetve az egyes tanulmanyok 6nall6 olvasasat szolgaljak.
(Kuminetz, 2013, 21)

Ez igazolja a Kuminetz valamennyi munkajaban érvényesitett szisztematikus, in-
tegrativ rendszemlélet hasznossagat. Ez a kutatasok olyan tervezettségét, rendszere-
zett megvaldsitasat mutatja, hogy a publikaciokban kozzétett eredmények a tanul-
manykotetekbe szerkesztve sem kaleidoszkopképet adnak (ami 6nmagaban is lehet
hasznos a minden kézbevételnél masként mutatkozo 6sszhanggal, és kiillonosen az
életmiikotetekben megszokott), hanem teljes matrixot képeznek. Ez Kuminetz kuta-
tasmodszertani eredményességét igazolja, ami egyedilallo, és aminek f6 kohézios ele-
me a (tarsadalmi) nevelés mindenhol érvényesiil6 szemlélete, annak lathatova is tett
vezérfonala. Kuminetz erre a biztonsagos, a hit fényével megvilagitott alapra helyezte
a pedagogiat is, mint a hivatasrangsor 2. helyezettjét, az atfogd, mindenkire iranyulo
nevelési feladataval, amely pozicidja f6lé kizarolag a pap lett rendelve.

A személyiségfejlesztési, nevelési vonatkozasoknak rendszerben torténé targyalasa ha-
tékony eszk6zok sokasagaval latja el a nevel6t, nemcsak a papot, hanem a pedagogust is.
Korszer(i ez, mert nem légvar, hanem fellegvar,® az universitas tudomanyos-nevelési sze-
repére épitve. Ezek a felkinalt eszk6zok lehetséget adnak a pedagogianak ahhoz, hogy
a Kuminetz miveiben a 21. szazadi szerepébe visszatett hit fényében megujitsa, korszerd
valaszokhoz formalja a tananyagot, a modszertant, a pedagégusok valos életcélokhoz iga-
zitsak a nevelési gyakorlatot. Erdemes arra késziilniink, hogy Kuminetz ezutan késziilé
ujabb munkaiban kovethetjiik tovabb a nevelés (személyiségfejlesztés) vezérfonalat.

A Laudato si’ kezdet(i papai enciklika szerint azért tavolodtunk el a természettdl,
mert megvaltozott a kapcsolatunk a Teremt6vel és a teremtett vilaggal, ezért az atfogo
okologia ezeket a viszonyokat rendezi. Meg kell talalni a fenntarthatésagot biztosi-

8Lasd: Kuminetz: A tudomanyos élet és a személyiségfejlesztés sajatos fellegvara a katolikus egyetemen [PK 10]
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té gazdasagi struktura lehet6ségét, amely az ember boldogsagat is biztositja. Ennek
a nehéz, erkolcsileg tarthatatlan, elviselhetetlen helyzetnek a megvaltoztatasa csak
rendszerszintli és valodi valtozassal lehetséges. Az emberiség 6smeggy6z6dése az,
hogy kapcsolatban vagyunk a gyonyori isteni renddel, amely bele van tltetve az
egész univerzumba. A jelenlegi valsag benniink zajlik, az emberi gondolkodasban és
érzésvilagban. (v6. Kozma, 2023, 17) A Laudato si’ enciklika utolso, hatodik fejezete
az Okologiai neveléssel és lelkiséggel foglalkozik, ami nem valamiféle absztrakei,
hanem egy masfajta, ,megtért” életstilus célként kit(izése [LS 202-208].

Mindez a nevelés szamara globalisan ad6dé feladat, amit Ferenc papa igy mutatott
be a Globalis Nevelési Paktum megvalositasanak feladatait targyalé 2020. oktober 15-i
talalkoz6 résztvevéinek kiildott iizenetében:

A nevelés mindig a remény cselekedete, mely kozos részvételre és atalakulasra hiv. [...] Itt
az id6, hogy a fiatalabb generaciokkal egytitt és 6értiik alairjunk egy olyan globalis nevelési
egyezményt, mely a csaladokat, kozosségeket, iskolakat, egyetemeket, intézményeket, valla-
sokat, kormanyokat, egyszoval a teljes emberiséget bevonja az érett személyek formalasanak
folyamataba”. (Ferenc papa, 2020)

Kuminetz holisztikus nevelési megkozelitése mindenben azonos a Laudato si’ encik-
likaban foglaltakkal. Kuminetz integrativ rendszerszemlélete egy sor olyan nevelési
célra, konkrét feladatra hivja fel a figyelmet — éppen az altala (fel)idézett tiszta forra-
sokra épiil6 pedagogia fénybe allitasaval — amelyeknek a nevelési gyakorlatba torténé
atvitele tAmaszt ad a pedagdgusok, lelkipasztorok, csaladok, az oktatas és a nevelés
egyhazi és vilagi munkasai szamara ahhoz, hogy hivatasukkal sikra szalljanak egy
masfajta életstilusért, er6sitsék az emberiség és kornyezete kozotti szovetséget, els-
mozditsak az 6kologiai megtérés tigyét. (vo.: Ferenc papa, 2015, 119-141 [LS 202-246])

Kuminetz Géza munkassaga személyiségfejlesztési, nevelési vonatkozasainak elem-
zését egy vele késziilt interjuban elhangzottak hitelesen foglaljak 6ssze:’

Ezutan kovetkezik csak a szaktudomanyos ismeret, amely a valosag egy szeletét probalja
valamilyen szinten vizsgalni. Sokan itt megallnak, pedig ez nem a teljesség, hiszen ef6lott
van a bolcselet, amely a valosag egészét probalja szemlélni és megérteni, s ezutan cselekedni,
valtoztatni. A kovetkez6 lépcs6fok a teologiai ismeret, emberi szempontbol nalunk a legma-
gasabb a misztikus ismeret. Ef6l6tt mar csak a Joisten szinrél szinre latasa van.

A katolikus egyetem minden professzoranak el kell jutnia a lépcséfok tetejére, ra kell hogy
ébredjen, az 6 tudomanyanak milyen boélcseleti, teologiai alapjai vannak, el kell jutnia a
tudomanyaban is a misztika, a nagy sejtések, vizidk idészakaba. Hogy legyen az egészrél
latasa, képes legyen a részt beallitani egy nagyobb perspektivaba.

A katolikus egyetem egyik legnagyobb funkcidja, hogy ezt az igazi holisztikus latast hor-
dozza, raébressze a hallgatosagot az igazsag szeretetére, a kiizdeni tudasra — az igazsag nem
mindig adja meg magat kénnyen.

’Nem a magam akaratat keresem, hanem Krisztusét — Beszélgetés Kuminetz Gézaval, a PPKE rektoraval https:/
www.magyarkurir.hu/hirek/nem-magam-akaratat-keresem-hanem-krisztuset-beszelgetes-kuminetz-gezaval-ppke-rektoraval
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Abstract
DigKomp 2.2. responds to the challenges of digital technology by presenting digital compe-
tences in a complex way, including competences related to artificial intelligence.

Digital systems thus enable individuals to perform increasingly complex tasks, and there-
fore individuals with increasingly complex digital competences face ever greater challenges
and opportunities (Larson & DeChurch, 2020) In their digital activities, they have to face new
challenges every day, for which, according to Bandura's theory of social-cognitive learning,
it is not enough to have digital competences, they also need to have the belief and conviction
that they are capable and able to cope with new digital challenges. This belief can be iden-
tified with the concept of digital self-efficacy. This paper reviews the traditional conceptual
framework of self-efficacy and develops the concept of digital self-efficacy.

Keywords: self-efficacy, social-cognitive learning theory, digital self-efficacy

Absztrakt

A DigKomp 2.2. a folyamatosan atalakul6 digitalis technoldgia kihivéasaira reagalva komplex
modon mutatja be a digitalis kompetenciakat, a mesterséges intelligenciaval kapcsolatos kom-
petenciakkal is szamol.

A digitalis rendszerek lehet6vé teszik az egyének szamara, hogy egyre 6sszetettebb felada-
tokat hajtsanak végre, ezért az egyéneknek egyre komplexebb digitalis kompetenciaval kell
rendelkezniiik, egyre nagyobb kihivasokkal és lehetségekkel kell szembesiilniiik (Larson
& DeChurch, 2020). A digitalis tevékenységeik soran nap mint nap meg kell kiizdeniiik gj
kihivasokkal, melyekhez Bandura szocialis-kognitiv tanulaselmélete szerint nem elegendé a
digitalis kompetenciaik megléte; sziikségiik van arra a hitre, meggy6z6désre is, hogy alkal-
masak és képesek megkiizdeni az 4j digitalis kihivasokkal. Ez a meggy6z6dés a digitalis én-
hatékonysag fogalmaval azonosithaté. A tanulmany az énhatékonysag hagyomanyos fogalmi
keretét attekintve kidolgozza a digitalis énhatékonysag fogalmat.

Kulcsszavak: énhatékonysag, szocialis-kognitiv tanulaselmélet, digitalis énhatékonysag
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Az emberi viselkedés megértéséhez kinal sajatos szempontokat Albert Bandura (1997)
szocialis-kognitiv elméletében, amelyben a személy, a viselkedés és a kornyezet kozot-
ti dinamikus kolcsonhatast vizsgalta, és azt hangsilyozta, hogy a viselkedés ebben a
harmas 6sszefiiggésben értelmezhetd.

Kolcsonos determinisztikus kapesolatot tételezett az egyén, a kornyezete és a visel-
kedése kozott: meglatasa szerint a harom elem dinamikusan kolcsonhatasban all egy-
massal, egymasra hatva formalja a viselkedés és annak megvaltoztatasara iranyulo
beavatkozasok alapjat (Bandura, 1977a, 1986, 2001). Bandura tjrafogalmazta az egyént
mint dnszervezd, proaktiv, dnmagat visszatitkr6z6 és onszabalyoz6 lényt (Bandura
1986), énhatékonysag-elméletében ezek a tulajdonsagok nagy jelentségtiek.

Bandura szocial-kognitiv elméletének keretei kozt vizsgalva a digitalisan tevé-
kenykedé egyént, tevékenységének hatékonysagat csakis sajat proaktiv, 6nszervezd,
onszabalyozo tevékenységével és az 6t korillvevd kornyezettel 6sszefiiggésben lehet-
séges értelmezni.

1. A tarsadalmi tanulaselmélet alapveté megallapitasai

Az emberi viselkedés egyik kitiintetett forméaja a tanulds. Bandura a kognitiv folya-
matok fontossagat hangsilyozta a tanulasban, ami megkiilonboztette elméletét a
hagyomanyos behaviorizmustol. Szocial-kognitiv elméletét gyakran nevezik hidnak
a viselkedési és a kognitiv tanulaselméletek kozott, mivel a viselkedés meghataroza-
séban a bels6 tényez8k, példaul a gondolkodas és a szimbolikus feldolgozas (pl. figye-
lem, emlékezet, motivacio) és a kiilsé6 meghatarozo tényez6k (pl. jutalmak és biinteté-
sek) kozotti kolesonhatasra 6sszpontosit.

Felismerte, hogy az egyéneknek olyan hiedelmeik és elvarasaik vannak, amelyek
befolyasoljak cselekedeteiket. Tovabba képesek elgondolkodni a viselkedésiik és visel-
kedésiik kovetkezményei kozotti 6sszefiiggéseken (Schunk & Dibenedetto, 2020, 1-7).

személyes
tényezdk
énhatékonysag
kognicio
érzelmek

kornyezeti viselkedés

tényez6k feladatvégzés,
tanulas

tarsak, pedagogus

1. abra Személyes, kornyezeti és viselkedésbeli faktorok a szocialis-kognitiv tanulaselméletben, Dale
Schunk Maria Dibenedetto (2020, 3)
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Amint az 1. abran lathato, a személyes tényez6k, a kornyezeti tényezok és a viselke-
dés folyamatos kolesonhatasban vannak, befolyasoljak egymast (Un. reciprok deter-
minizmus). Ebb6l az is kovetkezik, hogy a viselkedés, igy a digitalis viselkedés meg-
valtoztatasanak tobbféle modja is lehetséges: a tudas és az attittidok megvaltoztatasa
vagy a kornyezet megvaltoztatasa.

Bandura szocialis-kognitiv elmélete a magatartas elérejelzé tényezéi kozt a moti-
vaciot, az énhatékonysagot, a viselkedés akadalyainak és elényeinek észlelését, az
eredmény feletti kontroll észlelését, valamint a viselkedéskontroll személyes forrasait
(6nszabalyozas) nevezi meg (Bandura, 1977a: 193, 1977b). A szocialis-kognitiv elmélet
kézéppontjaban a viselkedéses kontroll all, az egyén 6nszabalyozo képessége, amely-
nek egyik f6 komponense a személyes hatékonysag (Bandura, 1977a, 1994).

1.1. Az énhatékonysag — énhatékonysagi elvaras — eredményelvaras

Bandura szocialis-kognitiv elméletének egyik kozponti fogalma az énhatékonysag,
az egyénnek az a hite, hogy képes egy viselkedés végrehajtasara (Bandura, 1977b).
A viselkedést az eredményelvarasok (az emberek azt hiszik, hogy viselkedésiik bizo-
nyos eredményekhez vezet) és a hatékonysagi elvarasok (az emberek azt hiszik, hogy
képesek elérni az adott eredményt) kolcsonhatasa hatarozza meg (Bandura, 1977b, 1997).

Bandura az énhatékonysagi elvarasokat megkiilonbozteti az tin. eredményelvara-
soktdl (Bandura, 1997, 193). Megfigyelte, hogy a viselkedészavarokkal kiizdé emberek
pontosan tudjak, hogy mit kellene tennitik ahhoz, hogy eredményesek legyenek, de
hianyzik bel6liik az a meggy6z6dés, hogy a megfelels cselekvést végre tudjak hajtani.

A kivant cselekedet végrehajtasanak észlelt képességét Bandura énhatékonysagi el-
varasnak nevezi. Az énhatékonysagi elvarasok az egyén meggy6z6dései, hogy képes
bizonyos magatartasvaltozas végrehajtasara, tehat ilyen modon a cselekvés mecha-
nizmusanak dsszetev6i (Bandura, 1978, 141).

Az egyén barmely helyzetben rendelkezik egy énhatékonysagi elvarassal, mely
a cselekvési képességein, kompetenciain alapul. Akkor tesz eréfeszitéseket a cselek-
vés végrehajtasara, ha ugy itéli meg sajat magat, mint aki képes az adott cselekvésre,
fuggetleniil a felmeriil akadalyoktol (Bandura, 1998, 141).

Az eredményelvarast Bandura Ggy hatarozza meg, mint a személy becslését, misze-
rint adott viselkedés meghatarozott eredményekhez vezet.

Az egyén rendelkezik valamilyen cselekvés-eredményelvarassal, és a tényleges
cselekvést illet6en valamilyen énhatékonysagi elvarassal, amely a cselekvési képes-
ségein alapul. Az ember csak akkor tesz eréfeszitéseket, ha Ggy latja magat, mint
aki képes az adott cselekvésre, és azt — felmeriilé akadalyok ellenére — véghezvinni.
A kompetens dnvezérlés kulcsa az optimista meggy6z6dés sajat magardl. Bandura
szocialis-kognitiv elmélete szerint ez azonban kapcsolatban all az egyén kognitiv el6-
feltevéseivel és szocialis feltételeivel.
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énhatékonysagi
elvarasok

eredmény-
elvarasok

viselkedés kezdeményezése

2. abra Az énhatékonysagi elvarasok és az eredményelvarasok megkiilonboztetése (Bandura, 1978, 141)

Az énhatékonysaggal osszefiiggésben a célokat és az akadalyokat (3. abra, 1. tabla-
zat) is érdemes vizsgalni: a személy meggy6z6dését sajat viselkedése hatékonysagarodl,
szubjektiv elvarasait sajat tevékenységére nézve, az akadalyok lekiizdését és a cse-
lekvések végrehajtasat, a vagyott cél eléréséhez szitkséges cselekvések végrehajtasat
kolesonhatasban sziikséges vizsgalni. Minél erésebb az egyén énhatékonysag-érzése,
annal aktivabbak a megkiizdé eréfeszitések (Bandura & Adams, 1977).

ELVARASOK

ENHATEKONYSAG

AKADALYOK

3. abra Az elvarasok, a célok és az akadalyok kapcsolata (sajat szerkesztés)
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Célok

= minél magasabb az
énhatékonysag, annal
val6szintibb, hogy az
emberek kitiznek maguk
elé célokat

Elvarasok

" amagasabb énhaté-
konysaggal rendelke-
26 egyének nagyobb
valoszintiséggel érzékelik
kedvezébbnek az eredmé-
nyeket

= azalacsony énhaté-
konysaggal rendelkez6
egyének inkabb tgy

Akadalyok

= az énhatékonysag javitja
az akadalyok észlelését és
kezelését

= anagyobb énhaté-
konysaggal rendelkez6
emberek keményen pro-
balkoznak és kitartobbak
még akkor is, ha varatlan
akadalyok meriilnek fel

vélik, hogy er6feszitéseik
nem hoznak semmilyen

pozitiv eredményt

1. tablazat Az énhatékonysag kapcsolata az akadalyokkal, célokkal, elvarasokkal (sajat szerkesztés
Bandura & Adams, 1977 alapjan)

1.2. Az énhatékonysag direkt és indirekt hatasa a viselkedésre

Az emberi cselekvés eredményességéhez nem elég ismerni a célt, melyet el kivanunk
érni, az is fontos, hogy biztosak legyiink 6nmagunkban, hogy képesek vagyunk
megvaldsitani azt, amit kitiztink magunk elé. Az ember énmagaba vetett hite azt
jelenti, hogy a személy gy érzi, meg tudja tervezni és végre tudja hajtani azokat
a cselekedeteket, melyek bizonyos cél eléréséhez sziikségesek. Az énhatékonysag az
a meggy6z6dés, hogy az egyén alkalmas arra, hogy egy bizonyos moédon teljesitsen
bizonyos célok eléréséhez (Ormrod, 2006); az egyénnek az a hite, hogy képes a kivant
eredmények elérésére (Bandura, 1997). Az énhatékonysag tehat az egyén azon képes-
ségébe vetett hite, hogy képes Osszeallitani és végrehajtani a cél eléréséhez sziikséges
tervet. Az énhatékonysag tehat direkt modon jarul hozza a célok kitizéséhez és az
elérésiiket megvalositd tervek kimunkalasahoz.

Az énhatékony ember képes valtozasokat elbidézni a viselkedésében, és tervez-
ni, szervezni és megvaldsitani énnén céljait, valamint a megvalositas folyamata-
ra reflektalni. Az énhatékonysagi meggy6z6dés elbrejelzi, hogy az emberek mi-
lyen mértékben fogjak tevékenységiiket folytatni, mennyire lesznek rugalmasak
a kihivasokkal szemben, és mekkora eréfeszitést tesznek akadalyok esetén. (4. abra,
Bandura, 2012, 180)
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Eredmény
elvarasok
Fzikiai
Szocialis
Onértékelé

En-
hatékonysag

Szocio-
kulturalis

faktorok

Akadalyok
Facilitatorok

4. abra Az énhatékonysag direkt modon és attételesen, a célokon, szociokulturalis faktorokon és ered-
ményelvarasokon keresztiil befolyasolja a viselkedést. (Bandura, 2012, 180; sajat szerkesztés)

1.3. A hatékonysagi vélekedések kapcsolata a pszichikus folyamatokkal
és a viselkedéssel

A hatékonysagi vélekedések négy f6 folyamaton (kognitiv, motivacios, érzelmi és
dontési) keresztill szabalyozzak, iranyitjak az emberi miikodést. Az egyén kognitiv,
motivacios és érzelmi allapotai figgvényében vélekedik sajat hatékonysagarol, ered-
ményességérél. Ebben az értelemben az egyén kompetenciai, digitalis készségei is
meghatarozzak vélekedéseit sajat hatékonysagarol. Mindekozben az énhatékonysagi
vélekedések is befolyasoljak, hogy az emberek hogyan éreznek, gondolkodnak, ho-
gyan motivaljak magukat, és miként viselkednek kiillonb6z6 helyzetekben (5. abra)
(Bandura, 1994; Bandura, 1995; Bandura, 2009).
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KOGNICIO
MOTIVACIO
ERZELMEK

ENHATEKONYSAGI
VISELKEDESEK

5. abra Az énhatékonysagi vélekedések, a pszichikus folyamatok és a viselkedés kapcsolata

Korabbi kutatasok igazoltak az énhatékonysag befolyasolo szerepét a funkcionalas
kilonboz6 teriiletein (pl. tanulas, munka, sport, egészség, tarsas kapcsolatok), tovab-
ba a személyiségfejlédésben és a motivacié alakulasaban (Bandura, 2001, 1-26).

A magas énhatékonysagi elvarasban az egyénnek az az optimista meggy6z6dése
jut kifejezésre, hogy rendelkezik a sziikséges személyes er6forrasokkal ahhoz, hogy a
nehéz kovetelményekkel megbirkézzon. ,Az észlelt onhatékonysag tehat nem a kész-
ségeink szamaval figg 6ssze, hanem azzal, hogy mit hiszek arrol, hogy mire vagyok
képes ezekkel a kiilonb6z6 helyzetekben.” (Bandura, 1997c, 37)' A magas énhatékony-
sagi felfogassal rendelkezé emberek remélik, hogy sikerrel jarnak, és addig folytatjak
a tevékenységet, amig az sikerrel befejezédik. Az énhatékonysag el6revetiti, hogy az
egyén milyen mértékben vonoddik be a tevékenységbe, és hogy a tevékenységet el fog-
ja-e végezni (Bandura, 1997). Az énhatékonysag befolyasolja az emberi munkavégzést:
a tudas és a képességek alapvetéen fontosak a tevékenységek végzésében, mégis, az
egyén inspiracidja és tevékenysége attol fiigg, hogy mit fogad el érvényes elérejel-
zésként a tevékenységére nézve (4. abra) (Bandura, 1997; Nina, 2008). Ezért az énha-
tékonysag elengedhetetlen az élethosszig tarté tanuladshoz. Azok az emberek, akik
alkalmasnak érzik magukat és biztosak a sajat informacios és digitalis miveltségiik-
ben, szivesen probalkoznak és konnyedén megoldjak az informacidés problémaikat.
Bandura (1997) ugy vélte, hogy azok az emberek, akik szilard énhatékonysagi érzést
alakitanak ki, készek az 6nszabalyoz6 tanulasra. Ezért az erés énhatékonysag-érzés
az informéacios miveltség iranti igény és az egész életen at tartd tanulas elérésének

'Perceived self-efficacy is not a measure of the skills one has but a belief about what one can do under different sets
of conditions with whatever skills one posses.
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feltétele (Kuranogu, Kukoyunlu & Umay, 2006). Az énhatékonysag szilard érzése le-
het6vé teszi az egyén boldogulasat. Az eredményesen elvégzett feladatok novelik az
énhatékonysagot, az eredményteleniil végzett feladatok csokkentik (Pajares, 1997).
Az alacsony énhatékonysag-elvarassal rendelkezé emberek kudarcot vetitenek el6-
re és idegenkednek a tevékenységtél. Minél magasabb az egyén hatékonysagérzete,
annal inkabb képes erdfeszitéseket tenni, kitartani, mely folyamatok a problémameg-

oldas és az 6nszabalyozo tanulas alapjat képezik.

1.4. Az énhatékonysag dimenzioi

Az énhatékonysag tobb dimenzidéban valtozik, amelyek befolyasoljak a hatasat (Ban-

dura, 1977a, 194)

Nagysagrend

A feladat nehézségével fugg
Ossze: egyes feladatok kony-
nyebbnek tlinnek, mint mas
feladatok;

az emberek énhatékonysagi
szintje ennek megfelel6en
valtozhat,

pl. egyes emberek csak
egyszertibb feladatokkal
érzik magukat képesnek
arra, hogy megbirkézzanak
ezekkel, mig masoknak
tobb kihivasra van sziiksé-
giik ahhoz, hogy motivaltak
legyenek a feladat elvég-
zésére

Altalanossag

Arra utal, hogy egy tapasztalat altala-
nosabb-e, vagy hogy az énhatékonysag
inkabb olyan személyiségvonasként
értelmezhet6-e, amely joval tulmutat a
konkrét viselkedési teriileten.

Ezzel szemben egyes tapasztalatok kor-
latozott mesteri elvarasokat tamasztanak
az adott viselkedésdomain felé,

mas szavakkal az énhatékonysag szitua-
cio-specifikus lehet abbdl a szempontbdl,
hogy az emberek ugy érzik, hogy képe-
sek megbirkozni egy specifikus akadaly-
lyal, de egy masikkal nem.

Néhany konkrét énhatékonysagi elvaras
atvihet6 mas helyzetekre és viselkedésre,
de néhany nem altalanosithato

Erbsség

Az elvarasok
er6ssége hataroz-
za meg, hogy az
ember hosszabb
ideig vagy tobb
akadallyal tesz-e
erbfeszitéseket.
A gyenge elva-
rasokat kénnyen
kiolthatjak a nega-
tiv tapasztalatok

2. tablazat Az énhatékonysag dimenzioi (sajat szerkesztés Bandura, 1977a alapjan)

1.5. Az énhatékonysag alakulasa

Az Albert Bandura altal javasolt szocialis tanulaselmélet szerint az emberek masok
viselkedésének megfigyelése, utanzasa és modellezése révén tanulnak. Helyettesit6
tanulasnak nevezi az elmélet azt, amikor masok megfigyelésével 4j viselkedésmodo-
kat és ismereteket sajatithatunk el.

Azt javasolja, hogy tegytink kiillonbséget az események altal kozvetitett informaciok
és az énhatékonysagi itéletekbe szelektalt informéaciok kozott (Bandura, 2009, 185).
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Az énhatékonysagi informaciokkal 6sszefiiggésben kognitiv feldolgozas szempont-
jabol két funkeiét kilonboztet meg (Bandura, 1997, 2009):

A. Az egyének azokra az informaciokra figyelnek és azokat dolgozzak fel, amelyek
az énhatékonysag négy forrasdhoz kapcsolodnak (3. tablazat; Bandura, 2009).

Az els6 forras a személyes tapasztalatok, melyekben megtapasztalja az egyén, hogy
az akadalyok legy6zéséhez eréfeszitésre van sziikség. Fontos tovabba a kudarcok ke-
zelésének megtanulasa.

Az énhatékonysagi informaciok masodik forrasa a helyettesit6 tapasztalat, azaz ma-
sok megfigyelése, mikozben er6feszitéseik eredményeként sikert érnek el. A tarsas
osszehasonlitasi folyamaton keresztiil a modellek hatnak az énhatékonysagi véleke-
désekre. A masik ember sikerének megfigyelése névelheti az énhatékonysagot, fel-
téve, ha a megfigyelt személyt mint lehetséges, realis modellt érzékeli a megfigyeld.

A harmadik forras a tarsas meggy6zés, ez azt jelenti, hogy az egyént meggyézik
arrol, hogy higgyen magaban, ezért képes lesz nagyobb eréfeszitést tenni, igy a siker
elérésének esélyét noveli. A meggy6z6 személy hitelessége kulcsfontossagu.

Szomatikus és affektiv informécidkra is tdmaszkodnak az emberek, amikor arrél
dontenek, miként oldanak meg egy helyzetet. A magas hatékonysagérzettel rendelkezé
egyének az érzelmi allapotaikra mint energetizal6 tényezékre tekintenek; mig azok,
akik kételkednek magukban, ezekre inkabb mint gatl6 tényezdkre gondolnak. A po-
zitiv hangulat néveli a hatékonysagérzetet, mig a lehangolt lelkiallapot csokkenti azt.

Viselkedésbeli hatékonysag

A személyes tapasztalat szubjektiv megité-

A helyettesit6 viselkedés hatékony-

saga

Modell tulajdonsagainak a hasonlosaga

A modell teljesitményének hasonlésaga
Modell torténetének (életutjanak) a hasonlé-
saga

A modellezés sokfélesége és valtozatossaga
Mesteri (pozitiv minta) vagy megkiizdési
(negativ minta) modellezés

Példamutatas stratégiakkal

A feladat kovetelményeinek bemutatasa

lése

A feladat észlelt nehézsége

Az erbfeszitések

A kapott kiilsé tamogatas mennyisége és
minbsége

A teljesités szituacioja, a korillmények
Az atélt érzelmi és fizikai allapot

A sikerek és kudarcok atélt mintai

A teljesitmény-ellen6rzés szelektiv torzitasa
A teljesitményre val6 emlékezés szelektiv
torzitasa

A meggyo6zés Szomatikus és affektiv informaciok

Hitelesség

Szakértelem

Konszenzus

Az értékelésbeli kiilonbségek mértéke
A feladat kovetelményeinek ismerete

A szomatikus allapotokra valo figyelem mér-
téke

A szomatikus allapotokra vonatkoz6 értelme-
zési torzitasok

Az affektiv izgalom észlelt forrasa

Az izgalom szintje

Az izgalom szituacios koriilményei

3. tablazat Az énhatékonysag forrasai; Bandura (2009, 186) 10.0. tablazat adaptalt valtozata
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B. Az egyének a kiilonb6z6 forrasokbol szarmazo hatékonysagi informacidkat kom-
binaljak és integraljak hatékonysagi meggy6z6déseik kialakitasakor (Bandura 2009,
186). Ez torténhet additiv (kiegészit6), multiplikativ (sokszorositd), konfiguralis (szer-
kezeti) vagy heurisztikus formaban. Ez az értékelési folyamat szubjektiv, tapasztala-
toktdl, érzelmi allapotoktol fiiggéen személyenként és idével valtozhat.

Tekintsiik at egy digitalis tanulasi példaval az énhatékonysag forrasait. Egy fiatal, 13
éves lany az autdbuszon szembesiil azzal, hogy lejart a havibérlete. Nagyon ki van sza-
mitva az ideje, nem tud leszallni és bérletet vasarolni. Eszébe jut, hogy osztalytarsa meg-
mutatta (2) azt az applikaciot, mellyel 6 vasarolja a bérleteket, és azt is, hogy mennyire
atlathat6 a vasarlas folyamata, igy, bar nincs tapasztalata, megkeresi és letolti azt, majd
elinditja rajta a bérletvasarlast. Vasarlas kozben szembesiilt azzal, hogy bankkartyas
fizetésre lesz sziiksége, ami nem is olyan egyszer(, kiillondsen, mert egy idében, egy esz-
kozon kell bonyolitani. Mivel folyamatosan azon izgult, hogy nem fog sikeriilni, miel6tt
az ellenér kéri téle a bérletét, az izgalmi allapot akadalyozta a koncentralasban (4) , gy
érezte, még nehezebben boldogul. Kézben az is eszébe jutott, mikor latta az osztalytarsat
par kattintassal megoldani a vasarlast, és probalta felidézni, mi a helyes hozzaallas és
viselkedés (2). Mikor nem boldogult a kartyas fizetéssel, felhivta az anyukéjat és elpana-
szolta neki, hogy nem boldogul. Edesanyja biztatta (3), hogy menni fog, csak probalja fel-
idézni a telekddot, ami sziikséges a vasarlashoz. Hosszas probalkozas utan végiil sikerrel
jart: megvasarolta a havibérletet (1). A bemutatott példaban a négyféle informacioforras
erGsitette, kiegészitette egymast, ezzel is hozzajarulva a viselkedés sikeréhez.

Koénny belatni, hogy a bemutatott példa esetében sem oldédott volna meg a helyzet
csupan énhatékonysag-érzéssel, szitkkség volt azokra a digitalis készségekre, amelyek
segitségével a rendelkezésre allo eszkozon (mobiltelefon) és hozzaféréssel (internet)
a viselkedés kivitelezhetd volt.

2. Digitalis énhatékonysag — digitalis kompetencia

A digitalis énhatékonysag meghatarozasahoz elséként a digitalis kompetencia fogalmat
szitkséges tisztazni. Az Eurépai Parlement és a Tanacs dokumentuma a digitalis kompe-
tenciarol 2006-ban a kovetkezdéket irja: , A digitalis kompetencia magaban foglalja az infor-
macios tarsadalmi technologiak magabiztos és kritikus hasznalatat a munka, a szabadidé
és a kommunikaci6 terén. Ez az IKT terén meglévé alapvet$ készségeken alapul: szami-
togép hasznalata informaci6 visszakeresése, értékelése, tarolasa, eléallitasa, bemutatisa
és cseréje, valamint a kommunikacié és az egyittmiikodé haloézatokban vald részvétel
céljabol az interneten keresztiil.” (az Eurépa Parlament és a Tanacs ajanlasa, 2006/962/EK)
A dokumentum a digitalis kompetenciat kulcskompetenciaként hatarozza meg.

A DigKomp digitalis kompetencia keretrendszert 2013-ban Anusca Ferrari készitette
el, melyben a digitalis kompetencia a nyolc kulcskompetencia egyike. (Ferrari, 2013).

A technologiai és digitalis valtozasok tették szitkségessé a DigKomp masodik verzi-
6janak megalkotasat. 2016-ban jelent meg a DigKomp 2.0, amely néhany fontos elem-
mel bévitette a DigKomp elsé valtozatat. A DigKomp els6 valtozatat a masodik val-
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tozat megjelenésétdl DigKomp 1.0-ként emlegetik (Vuorikari, Punie, Carretero & Van
den Brande, 2016).

A DigKomp 6t teriileten a 21 kompetencia felsorolasaval mutatja be a digitalis kom-
petencia Osszetevéit; a két valtozat kozott a teriiletek megnevezése és a kompetenciak
megnevezése a kiillonbség (pl. DigKomp 1.0 Informéacid helyett a DigKomp 2.0 Infor-

maci6 és adatmiveltség teriiletként jelenik meg).
2017-ben jelent meg a DigKomp 2.1, mely kiilonboz6 fejlettségi szinteken mutatja be
a 21 digitalis kompetenciat (4. tablazat; Carretero, Vuorikari & Punie, 2017).

Informacios Kommunikacio és Digitalis Biztonsag  Probléma-
és adatmiiveltség egyiittmikodés tartalom megoldas
létrehozasa
Adatok, informa- | Kommunikacié a | Digitalis tartalom | Az eszk6zok | Technikai
ciok és digitalis digitalis technol6- | fejlesztése. védelme. problémak
tartalmak bongé- | gidkon keresztiil. | Digitalis tartalom | A személyes | megoldasa.
szése, keresése és | Megosztas digita- | integralasa és Gj- | adatok ésa | Azigények és
szlirése. lis technoldgiakon | boli kidolgozasa. | maganélet a technolo-
Adatok, informa- | keresztil. Szerz6i jogok és védelme. giai valaszok
ciok és digitalis Allampolgari licencek. Az egészség | azonositasa.
tartalmak értéke- | szerepvallalas a Programozas. és a jolét A digitalis
lése. digitalis technol6- védelme. technologiak
Adatok, informa- | giakon keresztiil. A kornyezet | kreativ hasz-
ciok és digitalis Egyuttmtkodés a védelme. nalata.
tartalmak keze- digitalis technolo- A digitalis
lése. gidkon keresztiil. kompeten-
Netikett. ciahianyok
A digitalis identi- azonositasa.
tas kezelése.

4. tablazat DigKomp 2.1 Carretero, Vuorikari & Punie 2017 alapjan

A 2020-ban elfogadott eurdpai unids Digitalis oktatasi cselekvési terv (2021-2027) in-

tézkedése A digitalis készségek és kompetenciak fejlesztése a digitalis transzformacio ér-
dekében elbirja, hogy létre kell hozni a frissitett eurdpai digitalis kompetenciakeretet,
mely tartalmazza a mesterséges intelligenciaval és az adatokkal kapcsolatos kész-
ségekre vonatkozd ismérveket. Magyarorszagon a Digitalis Pedagdgiai Fejlesztések
Munkacsoport DigKomp 2.1 EU-ajanlas alapjan dolgozott ki javaslatokat a tanuldk
digitaliskompetencia-szintjeinek meghatarozasahoz és fejlesztéséhez 2021-ben.

2022-ben az Eurdpai Bizottsag kozzétette a DigKomp 2.2-t, amely olyan kulcsfontos-
sagu 4j terileteket foglal magiban, mint a mesterséges intelligencia, az IoT (dolgok
internete) és a tavmunka. Az EU digitaliskompetencia-keretrendszerének korabbi ver-
zibira épit az j dokumentum; célja, hogy segitsen megtervezni és értékelni a digitalis
készségek fejlesztését.
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foglaljak magukban, azaz a digitalis rendszerek hasznalatanak modjaval, mikodé-
sével, valamint képességeik és korlataik megitélésével kapcsolatos ismereteket, kész-
ségeket és attitidoket; a digitalis tartalmak hasznalatahoz, eléréséhez, szliréséhez,
értékeléséhez, létrehozasahoz, programozasahoz és megosztasahoz szitkséges ismere-
teket, készségeket és attittidoket, tovabba az informaciok, tartalmak és digitalis iden-
titasok védelméhez kapcsolddod ismereteket, képességeket és attittidoket, beleértve e
rendszerek reflektiv és kritikus kezelését.

A keretrendszerek célja hozzajarulni ahhoz, hogy az allampolgarok magabizto-
san, kritikusan és feleldsségteljesen hasznaljak a digitalis technologiakat a tanulas, a
munka és a tarsadalmi részvétel érdekében.

2.1. A digitalis énhatékonysag

A digitalis énhatékonysag fogalmanak értelmezéséhez nagyban hozzéasegitett An-
na-Sophie Ulfert-Blank & Isabelle Schmidt (2022) Assessing digital self-efficacy: Review
and scale development cimt atfogd munkaja, melyben a témaban relevans szakiroda-
lom széles kort attekintését és feldolgozasat végezték el.

A digitalis tevékenységek végzése soran az egyén hisz abban, hogy képes egy visel-
kedés végrehajtasara, a klasszikus értelemben vett énhatékonysaga a digitalis tevé-
kenységek soran is értelmezhetd.

Bar 6sszefiiggnek egymassal, a kompetenciakat és a kompetenciahiteket meg kell
ktlonboztetni, mivel egymastol fiiggetleniil befolyasoljak a tanulast, a motivaciot és a
teljesitményt (Hughes et al., 2011; Marsh et al., 2017).

A digitalis kompetencia komponenskészletének és teriileteinek attekintése lehetévé
teszi a digitalis énhatékonysag értelmezését. Eszerint a digitalis énhatékonysag az
egyén meggy6z6dése arrdl, hogy a technoldgiai eszk6zok kivalasztasa és alkalmazasa
a digitalis térben 6sszhangban van az informaciés, kommunikacios, tartalomalko-
tasi, biztonsagi és problémamegold6 tevékenységének céljaival. E meggy6z6dését a
digitalis technologiak magabiztos, kritikus és feleldsségteljes hasznalatara alapozza.
A digitalis énhatékonysag birtokaban etikus médon vesz részt a tarsadalmi egyiitt-
miikédésben, a tanulasban, a munkaban (6. abra).

Informacios Kommunikaci6 és Digitalis Biztonsag Probléma-
és adatmiiveltség  egyiittmikodés tartalom megoldas
létrehozasa

Az egyén meggy6z6dése arrol, hogy a technologiai eszk6zok kivalasztasa és alkalmazasa

a digitalis térben 6sszhangban van az informaciés, kommunikaciés, tartalomalkotasi,
biztonsagi és problémamegold6 tevékenységének céljaival és a digitalis és informacios
tevékenység sikerét eredményezi

DIGITALIS ENHATEKONYSAG

6. abra A digitalis énhatékonysag (sajat szerkesztés)
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Az egyén digitalis viselkedését ugyanigy meghatarozzak az eredményelvarasok
(az emberek azt hiszik, hogy viselkedésiik bizonyos eredményekhez vezet) és a haté-
konysagi elvarasok (az emberek azt hiszik, hogy képesek elérni az adott eredményt,
pl. befizetni egy alkalmazas segitségével a szamlaikat) kolcsonhatasa, mint az offline
tevékenységeikben (Bandura, 1977b, 1997).

A digitalis énhatékonysagi elvarasok lehetévé tehetik az egyén szamara a kiva-
natos digitalis cselekvések, tevékenységek végrehajtasat, hiszen az egyén meg van
arrél gy6zédve, hogy képes bizonyos viselkedés és magatartasvaltozas végrehajtasa-
ra (Bandura 1978, 141).

A digitalis énhatékonysagi elvarasok az egyén meggy6z6dései, hogy képes bizonyos
magatartasvaltozas végrehajtasara, tehat ilyen modon a digitalis cselekvés mechaniz-
musanak Osszetevéi. A digitalis énhatékonysag mint a digitalis rendszerek kompetens
hasznalatanak egyik legkritikusabb meghatarozo tényez6jének a mérésére skalat dol-
goztak ki és validaltak, mely eljaras soran a digitalis énhatékonysag-dimenziok és
az IKT-hasznalat gyakorisaga kozott elméletileg konzisztens osszefiiggéseket talaltak
(Ulfert-Blank & Schmidt, 2022, 13). Ez arra enged kovetkeztetni, hogy az IKT-haszna-
lat tapasztalatai meghatarozzak a digitalis-énhatékonysag alakulasat.

Barmely digitalis helyzetben az egyén rendelkezik egy énhatékonysagi elvarassal,
mely a digitalis cselekvési képességein, kompetenciain alapul. Akkor tesz eréfeszité-
seket a cselekvés végrehajtasara, ha ugy itéli meg sajat magat, mint aki képes az adott
cselekvésre, fuggetleniil a felmeriilé akadalyoktol (Bandura, 1998, 141). Kulesfontossaga
tehat a digitalis énhatékonysag kialakulasaban a digitalis kompetencia komponens-
készletének fejlettsége, hiszen a digitalis aktivitasaval kapcsolatos meggy6z6déseit az
egyén a digitalis kompetenciatapasztalataira alapozza. Ahogyan a digitalis cselekede-
teit, tevékenységeit a digitalis kompetencia meghatarozza, gy a digitalis énhatékony-
sagi elvarasainak is fontos 0sszetevéi a digitalis kompetencia komponensei.

Felvetédik a kérdés: a digitalis énhatékonysag ugyanolyan Osszetevéje a digitalis
tevékenységeknek, mint a digitalis kompetencia?

A szakirodalom a digitalisan énhatékony egyént ugy jellemzi, mint aki ismeri a
digitalis eszkozok jellemzdit, valamint szervezi, fejleszti és hasznélja az eszkozoket.
Tudja, hogy milyen technolégiai eszkézoket milyen célra kell hasznalni, és fel is hasz-
nalja 6ket, megprobal megbirkozni a problémakkal, melyekkel e technologiai eszko-
z0k hasznalata soran talalkozik, és kiillonboz6 megoldasokat dolgoz ki (Serkan Aslan,
2021). A digitalis rendszerek hasznalataval kapcsolatos énhatékonysagrol kimutattak,
hogy elérejelzi a digitalis rendszerek hatékony hasznalatat (Ulfert et al., 2022). Mas
forrasok szerint a digitalis énhatékonysag az IKT-hasznalattal kapcsolatos tevékeny-
ségek sikeres elvégzésének kozponti elérejelzéjeként vélekedik a digitalis énhaté-
konysagroél (Bandura, 2001; Compeau & Higgins, 1995), mely meghatarozza, hogy az
egyének hasznaljak-e — és hogyan hasznaljak - a digitalis rendszereket (Eastin &
LaRose, 2000), vagy egyaltalan hajlandéak-e hasznalni (Venkatesh & Bala, 2008).

A bemutatott vélekedések szerint a digitalis énhatékonysagnak kézponti, iranyito,
koordinald, elérejelz6 szerepét lehet hangsulyozni.
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Megjelenik emellett az a nézet is, hogy a digitalis énhatékonysag a digitalis kompe-
tenciak ,épitéeleme” a digitalis technologiakkal valoé interakcioban betdltétt kozponti
szerepe miatt (Janssen et al., 2013).

2.2. Informacios miiveltség — digitalis kompetencia — énhatékonysag

A DigKomp 2.2. az informaciés miiveltséget a digitalis kompetencia egyik Osszete-
véjeként értelmezi (Vuorikari, Kluzer & Punie, 2022), igy a digitalis énhatékonysag
kozponti iranyitd, koordinald és elbrejelzb szerepe az informaciés miveltséggel 6sz-
szefiiggésben is értelmezheté. A szakirodalom szerint azok a diakok, akik biztosak
az informacios muveltségi készségeikben, magas tanulmanyi eredményekre szamita-
nak; a forditottja érvényes azokra az egyénekre, akik nem rendelkeznek ezzel a ma-
gabiztossaggal (Pajares, 1997). Az énhatékonysagon alapulé hozzaallas magas szinti
jartassagot teremt az informaciés mtveltségi készségek terén. (Correia, 2002; Owu-
su-Ansah, 2003).

Diseye 2018-as kutatdsa is meger6siti, hogy a hallgatok informaciés muveltségét
meghatarozzak az attittidjik kognitiv és affektiv 6sszetevéi, melyek azonosak az én-
hatékonysagi elvarasaikkal (Diseiye, 2018, 8).

Egy masik kutatas bizonyitotta, hogy a sajat teljesitményre, kompetenciakra és ké-
pességekre vonatkozé mentalis reprezentaciok, példaul az énhatékonysag, jelentsen
befolyasolhatjak a digitalis kompetenciak, koztiitk az informacios mtiveltség fejlédését
(Peiffer, Schmidt & Ulfert, 2020).

2.3. A digitalis énhatékonysag fejlesztése

A DigKomp 2.2. a szamitogépes hardverek és szoftverek folyamatos fejlédésére reagal-
va a mesterséges intelligenciaval kapcsolatos kompetenciakkal is szamol. A mesterséges
intelligencia modszerei altal lehetévé tett névekvé rendszerautonémia hatasara meg-
valtozik az egyének szerepe az e rendszerekkel valé interakcidoban (Parker & Grote,
2020). Konkrét cselekvési lépések megsziinnek vagy atalakulnak a digitalis és infor-
macios tevékenységben (példaul az informaciok rendezése), mert a szoftverek kivalta-
nak olyan feladatokat, amelyeket el6tte a felhasznalo végzett el. A digitalis rendszerek
tehat lehet6vé teszik az egyének szamara, hogy egyre Osszetettebb feladatokat hajt-
sanak végre, vagy interakcioba lépjenek a mesterséges intelligenciaval (Vrontis et al.,
2022). Konnyen belathat6, hogy a mesterséges intelligencia koraban az egyéneknek
egyre inkabb digitalis kompetenciaval kell rendelkezniiik és alkalmazkoddképesek-
nek kell lenniiik, hogy megfeleljenek a megnovekedett kovetelményeknek, és megra-
gadjak a felmeril 4j lehetéségeket (Larson & DeChurch, 2020). A kutatasok azt mu-
tatjak, hogy nemcsak az objektiv digitalis kompetencia komponensek befolyasoljak
a digitalis rendszerek hatékony hasznalatat, hanem a szubjektiv kompetenciahiedel-
mek is (Peiffer és mtsai., 2020). A digitalis énhatékonysag a sikeres teljesités kdzponti
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elérejelz6je (Bandura, 2001; Compeau & Higgins, 1995), ezt az allitast, ahogy ezt mar
a digitalis énhatékonysag fogalmanal is lathattuk, egy 2022-es kutatds is megerdsiti,
melyben a digitalis rendszerek hasznalataval kapcsolatos énhatékonysagrol kimutat-
tak, hogy elérejelzi a digitalis rendszerek hatékony hasznalatat (Ulfert és mtsai, 2022).
A digitalis énhatékonysag érzése, vagyis az egyén bizalma a digitalis rendszerek jo-
vébeli sikeres hasznalatdban, meghatarozza azt is, hogy miként valik alkalmassa az
egyén a mesterséges intelligenciat informacios tevékenysége szolgalataba allitani.

Mivel az attekintett szakirodalmak egyontet(ien azt allitjak, hogy az énhatékonysag
alapvet6en hatarozza meg a teljesitményt, a pedagbgia szamara adott a feladat: fejlesz-
teni sziikséges az énhatékonysagot. Az énhatékonysag olyan kognitiv, célhoz kot6dé
meggy6z6dés, amely jovGorientalt és viszonylag kontextusfiiggé (Bong & Skaalvik,
2003; Marsh et al., 2017; Schunk & Pajares, 2002). Adaptalva ezt a felismerést a digita-
lis énhatékonysagra, kijelenthet8, hogy a digitalis énhatékonysag digitalis tevékeny-
ségek kontextusaban fejleszthet6. Ebben az értelmezési kontextusban felértékelédik a
tanarképzéssel kapcsolatos legutobbi intézkedések egyike, mely kiilon nevesiti a szak-
modszertani ismeretek keretében a kollaboracios térrel, oktatastechnikai innovaciéval,
mesterséges intelligenciaval kapcsolatos gyakorlatokat (1. melléklet a 8/2013. 1.30. EMMI
rendelethez, A tanarképzés altalanos képzési és kimeneti kévetelményei, 4.1.2. bc).

Az énhatékonysagot fizikai aktivitassal dsszefiiggésben vizsgalva, Koring, Lippke és
munkatarsaik a szandékokat, a tervezést és a fizikai aktivitast kozvetité lancolatként
hataroztak meg. Vizsgalatukban azt talaltak, hogy a szandékokat részben a tervezés
alakitotta at fizikai aktivitassd. Az énhatékony, nagyobb 6nbizalommal rendelkezé
személy aktivitasaban a tervezés nagyobb valdszintiséggel valosul meg.

Digitalis tevékenységekre adaptalva ezt a megallapitast érdemes hangsulyozni,
hogy a digitalis énhatékonysag a célok kitlizésén, a tervek kimunkalasan és a visel-
kedés végrehajtasan at fejleszthet6 (7. abra).

DIGITALIS
ENHATEKONYSAG

7. abra A digitalis énhatékonysag fejlesztése (sajat szerkesztés)
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A digitalis énhatékonysag fejlesztésének forrasai Bandura elméleti keretébdl hata-
rozhatok meg (Bandura, 2009, 186).

A digitalis énhatékonysag kialakulasanak és fejlesztésének egyik legfontosabb for-
rasa a digitalis tevékenységben szerzett tapasztalat, melyhez cél, szandék, terv és a
viselkedés is tarsul. Fontos, hogy a mindennapi digitalis és informacios aktivitas, a
digitalis 1étmod ezzel a tudatossaggal legyen jellemezhet6.

A masik jelent6s forras a digitalis énhatékonysag fejlesztésében azoknak a pozitiv,
jo példaknak a megismerése, amelyekhez igazodni lehet a digitalis és informacios
tevékenységekben. Igy a pedagogiai példak, a pedagogiai tevékenység és kapcsolat
szerepe felértékelddik a digitalis énhatékonysag fejlesztésében.

Ehhez kapcsoldédik a harmadik forras, a meggy6z6 személyek, akik pozitiv vissza-

e s

tobb relevans visszajelzést, mely tdmogatja a digitalis énhatékonysag alakulasat, a
referenciaszemélyektdl, kozitk a pedagdgustdl kaphat az egyén. Végezetiil az is fontos,
hogy a digitalis és informacios tevékenységeihez pozitiv érzelmek, élmények tarsulja-
nak, hiszen ezek fogjak digitalis énhatékonysagat tamogatni (8. abra).

CEL -> Terv -> Viselkedés MINTA

Tudatos digitalis Iétmod Kovetend6 példak
MEGGYOZES ERZESEK

Motivalas, visszajelzés LBeavatodas”, pozitiv élmény

8. abra A digitalis énhatékonysag fejlesztése (sajat abra)

Osszegzés

Attekintve azokat az elméleti irdsokat, amelyek az énhatékonysaggal foglalkoznak,
megallapithatd, hogy az énhatékonysag a hatékony emberi tevékenység és mtikodés
feltétele, az 6nszervezési, proaktiv, onszabalyozasi és onreflexios képességek alkalma-
zasanak, a kompetenciak mikodtetésének és fejlédésének feltétele.

Az énhatékonysag befolyasolja az egyén céljait, szokéasait, cselekedeteit. Minél ma-
gasabb az érzékelt énhatékonysag, annal kihivobb célokat tliz ki az egyén maga elé
(Bandura, 1993). Az énhatékonysag meghatarozza, hogy az egyén hogyan észleli a
kornyezetében felmeriilé lehetéségeket és akadalyokat, hogyan valasztja ki a tevé-
kenységeket, mekkora eréfeszitést fordit azok végrehajtasara, és meddig folytatja azt
kihivasokkal szembesiilve. Az énhatékonysag vezérli a t6bbi szociokognitiv tényez6-
vel 6sszhangban az emberi viselkedést, az alkalmazkodast, s a reflexvezérelt viselke-
dés helyett tudatos viselkedést eredményez (Bandura, 1993).

A digitalizacié és az informéacié koradban az énhatékonysagot a digitalis tevé-
kenységekkel és a digitalis kompetenciaval dsszefiiggésben is sziikséges értelmezni.
Az informaci6 kora eddig nem tapasztalt mennyiségi és mindségui kihivas elé allit-
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ja az egyént, igy a digitalis énhatékonysag fejlesztésére célszer(i kiemelt figyelmet
forditani. A pedagbgia szamara 1j feladatként jelenik meg az egyének digitalis énha-
tékonysaganak feltérképezése, mérése, a digitalis énhatékonysag természetének vizs-
galata azért, hogy megfelel6 modszereket és eljarasokat tudjon kimunkalni a digita-
lis énhatékonysag fejlesztésére. A tanulmany a digitalis énhatékonysag fogalmanak
meghatarozasa mellett kijelolte a digitalis énhatékonysag fejlesztésének forrasait és a
fejlédés iranyat, melynek alapjan a fejleszté-innovativ munka elindithato.
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Abstract

Current study deals with the changes in teacher training, including issues affecting practice.
In September 2022, teacher training system in Hungary was renewed. Major changes have
been introduced concerning the length and organisation of school placement. The duration of
the training was reduced to 10 semesters, of which the last semester is a coherent individual
school placement. However, the number of compulsory placements for students will not ac-
tually be reduced, but will be distributed more evenly and proportionately: students will be
continuously involved in placements from the beginning of their training, thus meeting the
school world and the students from the start, and will complete the continuous placement
at the end of their training. One of the reasons for this change was the experience that in
the previous training structure, teacher trainees really became acquainted with their chosen
profession only at the end of their studies when they first met children as teachers, whereas
practice is of paramount importance for the effectiveness of the career education process and
for strengthening career identity in teaching profession. In our study, we carried out a do-
cumentary analysis based on the relevant regulations. In addition to presenting the changes,
our aim was to draw attention to the most important issues affecting teacher training at our
university, in particular the importance of cooperation with partner institutions and some
aspects of the selection of partner institutions.

Keywords: teacher training, practice, mentoring, partner institution

Absztrakt

Tanulmanyunkban a tanarképzésben bekovetkezett valtozasokkal, azon belil a gyakorlato-
kat érint6 kérdésekkel foglalkozunk. 2022 szeptemberével megujult hazankban a tanarkép-
zés rendszere. Nagy valtozas tapasztalhat6 a képzés hosszaban és a gyakorlatok megszerve-
zésében. A képzés id6tartama 10 félévre csokkent, melybdl az utolséd félév soran a hallgatod
Osszefiiggd egyéni iskolai gyakorlaton vesz részt. Nem lesz azonban ténylegesen kevesebb
a hallgatok szamara kotelez6en teljesitendé gyakorlat, inkabb eloszlasa valik ardnyosabba,
egyenletesebbé: a hallgat6 a képzés elejétél folyamatosan részt vesz szakmai gyakorlatokon,
igy a kezdetektdl talalkozik az iskola vilagaval, a neveltekkel, az egybefiiggd szakmai gyakor-
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latot pedig a képzés végén teljesiti. Ezt a valtozast tobbek kozt az a tapasztalat indokolta, hogy
a tanarjelolt az eddigi képzési strukturaban tul késén, csak a tanulmanyai végén ismerkedett
meg ténylegesen a valasztott szakmaéaval, akkor talalkozott el6szor tanarként a gyerekekkel,
holott a palyara nevelés folyamatanak eredményessége, a palyaidentifikacié meger6sodése
szempontjabdl a tanari palyan kiemelked6 fontossagu a gyakorlat. Tanulmanyunkban a vo-
natkozo6 rendeletek alapulvételével dokumentumelemzést végeztiink. A valtozasok bemuta-
tasan tal az volt a célunk, hogy felhivjuk a figyelmet az egyetemiink tanarképzését érint6
legfontosabb kérdésekre, els6sorban a partnerintézményekkel val6 egyiittm(ikodés jelent6sé-
gére, a partnerintézmények kivalasztdsanak néhany szempontjara.

Kulcsszavak: tanarképzés, gyakorlat, mentoralas, partnerintézmény

1. Bevezetés

Az ezredforduld korili években palyakezdé egyetemi oktatoként meghatarozd élmény
volt megtapasztalni, hogy a bolcsészkar hallgatdira — akik akkor még kotelez6en két-
szakos kozépiskolai tanarnak késziiltek — az iskolaban teljesitett tanitasi gyakorlat mi-
lyen hatassal volt. A pedagogiai stidium megkezdésekor nagy szamban elhatarolodtak
attol, hogy tanarnak alljanak a diploma megszerzése utan — ennél vonzobb palyakon:
a médiaban, kutatéintézetekben stb. lattak késébbi 6nmagukat —, azonban a gyakorlat
sokak véleményét megvaltoztatta, és az iskolaban eltoltott néhany hét tanitasi élménye
utan lelkesen késziiltek a tanari palyara. A személyes tapasztalatot a kollégdk ugyan
megerésitették, de tudomanyos vizsgalat modszereivel a tanszék nem tarta fel a hallga-
tok hozzaallasaban bekovetkezett valtozast. A bizonyara tlzo, és az id6 mulasaval meg-
szépil6 élmény felidézése most is csak azt a célt szolgalja, hogy tudatositsuk magunk-
ban, az iskolai gyakorlatnak, az iskolaban tanit6 kollégaknak meghatarozé szerepe van
a tanarképzésben. Erre a tapasztalatra iranyitja figyelmiinket a megujult tanarképzés is.

2. A megujulo tanarképzés és a gyakorlatok rendszere

2022 szeptemberével megujult a tanarképzés rendszere. A valtozas nem érintett minden
teriiletet: a kozismereti tanarszakokat valtozatlanul kétszakos, osztatlan képzési for-
maban lehet valasztani. Nagy valtozas tapasztalhatd azonban a képzés hosszaban és a
gyakorlatok megszervezésében. A tanarképzésben 2022 szeptemberétdl nincs valasztasi
lehet6ség: az altalanos és kozépiskolai tanarnak késziilok egységesen 5 éves képzésben
vehetnek részt, a megszerzett diploméaval a palyakezdé altalanos és kozépiskolakban
egyarant tanithat majd. A képzés id6tartama tehat 10 félévre csokken, melybél az utolsd
félév soran a hallgato osszefiiggd egyéni iskolai gyakorlaton vesz részt. (283/2012.(X. 4.)
Korm. rendelet, 2021) A kifut6 képzések sokak altal idvozolt, masok altal tulzottnak tar-
tott két féléves, osszefiiggd tanari gyakorlata ezzel megszlinik. Nem lesz azonban tény-
legesen kevesebb a gyakorlat, inkabb aranyosabba, egyenletesebbé valik az eloszlasa: a
hallgat6 a képzés elejétdl folyamatosan részt vesz szakmai gyakorlatokon, igy a kezde-
tektdl talalkozik az iskola vilagaval, a neveltekkel, az egybefiiggé szakmai gyakorlatot
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pedig a képzés végén teljesiti. Ezt a valtozast tobbek kozt az a tapasztalat indokolta,
hogy a tanarjelolt az eddigi képzési struktiraban tul késén, csak a tanulmanyai végén
ismerkedett meg ténylegesen a valasztott szakmaval, akkor talalkozott el§szor tanarként
a gyerekekkel, holott a palyara nevelés folyamatanak eredményessége, a palyaidentifi-
kacidé meger6sodése szempontjabdl a tanari palyan kiemelked6 fontossagu a gyakorlat.

Vizsgaljuk meg a tanari szakképzettség elemeit a hivatalos dokumentumok alapjan:

»(1) A tanari szakképzettség elemei:

a) a tanarszak szerinti szaktertileti (szaktudoményos, mtivészeti) tudas,

b) a tanari munkahoz sziitkséges

ba) pedagogiai, pszichologiai elméleti és gyakorlati,

bb) szakmodszertani (diszciplinaris és interdiszciplinaris tantargy-pedagogiai) tu-

das, képesség, attitid (viszonyulas), valamint

c) a képzéssel parhuzamosan megszerzett pedagogiai, pszichologiai és tanitasi gya-

korlat részeként

ca) a palyaismereti és palyaszocializacioés gyakorlatok,

cb) a tanitasi gyakorlatok,

cc) a koznevelési intézményben, szakképzé intézményben teljesitett Gsszefiiggd
egyéni iskolai gyakorlat...” (283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet, 2021).

A gyakorlati rendszer része lett — a tanarképzés szerepl6i kozt bizonyara sokak altal
régota hidnyolt és most 6rommel idvozolt — palyaismereti és palyaszocializacios gya-
korlat, melyet a hallgat6 az 1-4. félévben, a képzéssel parhuzamosan végez kiilonb6z6
tipusd partnerintézményekben, ahol sajat szakparjaihoz is tartozé oérakon, foglal-
kozasokon is részt vesz. Ezek a gyakorlatok formajukat tekintve tarsas gyakorlatok,
a pedagogiai és pszichologiai szakteriiletek oktatdi vezetik, és egyetemi kurzushoz
kapcsolodnak. Kreditértékiik 6sszesen 6 kredit. (Bar mar az elsé szemesztertdl lehe-
téség nyilik arra, hogy a képzdintézmény ezeket a gyakorlatokat megszervezze, de
egy, a pedagogusképz6 intézetek szamara megrendezett konferencia és az els6 tanév
tapasztalata szerint gyakoribb megoldas, hogy a hallgatok a masodik félévtél kezdik
el a gyakorlatokat. Erre a szabalyozas lehetséget is ad: ,a c) pont ca) és cb) alpontja
szerinti gyakorlat a felsGoktatasi intézmény szervezeti és mikodési szabalyzataban
meghatarozottak szerint... vehet6 fel.” (8/2013 EMMI rendelet, 2021). Feltételezhetd,
hogy ennek a dontésnek elsésorban szakmai okai vannak: az els¢ félév gyakorlat
nélkil is kell ujdonsagot jelent a hallgatonak, id6t kell hagyni neki, hogy megtalalja
a helyét az egyetemen, illetve betekintést nyerjen a pedagodgia-pszichologia alapjaiba.)

A 3-9. szemeszterben a hallgaté 6sszesen 12 kredit értékben a szakmoddszertani szak-
teriiletek tAmogatasaval, a képzéssel parhuzamosan iskolai tanitasi gyakorlatot végez.
Ez a tipusu gyakorlat két részre oszlik: a hallgato a 3-7. félévben tarsas vagy egyéni for-
maban, partnerintézményben teljesiti a tanitasi gyakorlatot, majd a 8-9. félévben szak-
targyi tanitasi gyakorlatként, 2-4 kredit értékben. Ez utobbit gyakorlointézményben,
vagy erre felkésziilt partnerintézményben kell teljesiteni. Az osszefiiggd, féléves egyéni
iskolai gyakorlatra a 10. félévben keriil sor, ennek elvégzéséért a hallgatd 20 kreditet kap.
Ezt a gyakorlatot a hallgat6 partneriskolaban abszolvalja, szakos mentortanar feliigyele-
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te mellett. Amennyiben a hallgatonak csak az egyik szakja egyezik a mentortanar szak-
parjaval, akkor a masik szakon konzulens, mentor segiti a munkajat. Ezt a gyakorlatot
az egyetem részér6l a pedagogiai, pszichologiai, valamint a szakmodszertani szakte-
riiletek oktatdi kiséré szeminariumok keretein beltl tAmogatjak. A szabalyozas szerint
ennek a gyakorlatnak a része a portfoli6 elkészitése is. (8/2013 EMMI rendelet, 2021)

Jol latszik, hogy az iskolai gyakorlatok teljes tanarképzést atfogd rendszerében az
egyes gyakorlattipusok szervesen egymasra épiilnek, egymassal koherens moédon 6sz-
szekapcsolodnak. A hallgatoknak a gyakorlatok soran lehet6sége nyilik megismerni
az iskola vilagat, betekintést nyernek a tanari munkaba, és egyre komplexebb neveléi,
tanari feladatokat, tevékenységeket lathatnak el. Az iskolai gyakorlatok a szakmaval
vald tényleges konfrontaciot kinaljak. Lehet6vé teszik, hogy a hallgatok megfigyeljék
és megismerjék az iskola vilagat, tapasztalatot szerezzenek a neveltekrél, a pedagé-
gusokrol. (A korabban gyakran hallott hallgatéi panaszra, miszerint csak az egyetem
végén latnak gyereket, jo valasz a képzés elejétdl megszervezett gyakorlat. A hallgato
folyamatosan talalkozik a neveltekkel, van ideje megismerni ket és természetesen sa-
jat magat is ebben az 4j viszonyban.) A tapasztalatszerzés, a tapasztalatok elemzése és
az azokra valo reflektalas fontos részét képzik a gyakorlatoknak, ebben az iskolai men-
torokon tul az egyetemi oktatoknak is elengedhetetlen a szerepe. A folyamatos iskolai
gyakorlat lehetéséget teremt tovabba a frissen elsajatitott elméleti tudas probajara is.
A szaktargyi tanitasba és a tandran kiviili tanitasi-nevelési tevékenységekbe fokoza-
tosan kapcsolédnak be a hallgatok, kihasznalva az egyéni és csoportos gyakorlasi le-
het6ségeket is. Feltételezhetd, hogy a gyakorlatok bizonyos elemei, kiilonos tekintettel
a szaktargyi tanitasi gyakorlatra, nem valtoznak meg jelentsen. Az eddig jol mikodo
praxis atalakitasaban bizonyara nem érdekelt sem az iskola, sem az egyetem.

2.1. A gyakorlatok célja

Régi tapasztalata a szakmanak, hogy a pedagéguspalyat valasztok koziil tobben mar
régota tervezik, hogy pedagogusok lesznek (v.0. J. Szilagyi et al., 1984). El6ny0s, ha erre
a feladatra késziilnek, és sajat személyiségiiket is erre alakitjak, ha gondolkodasmod-
jukat, érzelmeiket meghatarozza az elképzelt pedagbdgiai munka. Nem szabad azonban
arrol sem megfeledkezniink, hogy még a palya mellett koran elkotelez6d6 neveltek sem
kapnak teljes képet a szakmarol. Latszolag nyilt szinen folyik a pedagégusi munka teljes
egésze, de még a szakma irant érdekl6dék sem feltétlen latjak a komoly hattérmunkat, a
szakmai nehézségeket. Sokszor csak felszines, kiils6ségeken alapulo, sajat élményeikre
épiilé hidnyos kép alapjan dontenek a palya mellett. A palyaismereti, palyaszocializa-
ci6s gyakorlatok tobbek kozt abban is segitenek a hallgatoknak, hogy pontos (ponto-
sabb) képet alkossanak a valasztott szakmarol. A vonatkozo rendelet szerint ezeknek a
gyakorlatoknak az a célja, hogy a hallgatok tanari nézépontbdl figyeljék meg az iskola
vilagat, az intézményi kdrnyezetet, az iskola infrastruktarajat. Valtozatos korillmények
kozt gyljtsenek tapasztalatokat az iskola mint szervezet, mint munkahely miikodésé-
r6l. Mindez a tapasztalatszerzés visszajelzés is egyben a hallgatoé palyaalkalmassagarol.
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(8/2013 EMMI rendelet, 2021) (Fontos kérdés: Tudunk-e olyan gyakorlatot — és képzést —
kinalni a hallgatoknak, hogy ne hagyjak el a valasztott palyat, hanem megerésodjenek
dontésiikben, és minden nehézség ellenére kitartsanak mellette?)

A palyaismereti és palyaszocializacios gyakorlatokon szerzett tapasztalatokra épite-
nek a tanitasi gyakorlatok. Ezeken a gyakorlatokon is elvaras a fokozatossag. A hallga-
tok a szakos és nem szakos 6rakon csoportosan hospitalnak, reflektalnak a latottakra,
majd fokozatosan kisebb tanari részfeladatokat latnak el. Ezek célja a szaktargyak ta-
nitasara valo fokozatos felkészités. A leend6 tanarnak szakérté modon kell iranyita-
nia a tanulasi folyamatokat. A szakmodszertanos oktatd, a pedagogiai, pszichologiai
targyakat oktatok, a vezetétanar és a mentortanar is tamogatja a hallgatot, els6sorban
szaktargyi hospitalasok, mikrotanitasok, projekttanitasok alkalméval. Sajnalatos mo-
don az egytittmtikodés a résztvevok kozt nem mindig gordiilékeny, holott akkor szol-
galna igazan a tanarképzés céljait. Errél tajékoztat egy, az egyik tanarképzé egyetem
és gyakorloiskolja egytuittmiikodését is feltard kutatasi eredmény is: ,,A hallgatok tob-
bet varnak az egyetemt6l és a gyakorldiskolatol: kedvezdbb lenne szdmukra, ha a kép-
zés tartalmi és szervezési vonatkozasaban hatékonyabb egyeztetés valosulna meg a két
intézmény kozott, masrészt a gyakorloiskolai, a tanorara fokuszald képzést szeretnék
kitagitani az egész iskolara és az iskolai kérnyezetre is” (Falus, 2021, 24). Feltételezhetd,
hogy ilyen tapasztalata mas egyetemen tanul6 tanar szakos hallgatoknak is van.

A rendelet szerint feladat a kilonleges banasmoddot igényl6 tanulok szaktargyi
foglalkozasain is hospitalni, illetve felzarkoztatd és tehetséggondozé foglalkozaso-
kat tartani. A szaktargyi tanitasi gyakorlat és az sszefiiggd egyéni iskolai gyakor-
lat alapvet6 céljai megegyeznek a korabbi elvarasokkal, a gyakorlatok ezen teriileteit
tartalmukat illetéen nem érintette a valtozas. Az 6sszefiiggd egyéni iskolai gyakorlat
esetében azonban a két félévrol egy félévre valdo modositas a feladatok elvégzésére
szant id6 jelent6s lecsokkenésével érinti a célok kérdését is.

2.2. A gyakorlatok helyszine

Jol latszik, hogy a gyakorlat és ezzel egyitt a hallgatok iskolai jelenléte valoban at-
szOvi a képzés egészét. A hallgatéo mar az elsd évtdl kezdve részt vehet egy-egy iskola
mindennapjaiban. Szerencsés, ha a képzéintézmény meg tudja oldani, hogy hallga-
toi kiilonbo6z6 iskolafokon, kiilonbozé tipusu iskolakban végezhessék a gyakorlatokat,
igy altalanos iskolaban és kozépiskolaban is jarjanak, tapasztaljak meg a gimnaziumi
munka mellett egy szakgimnaziumban, technikumban stb. folyé munkat is. A rendelet
nagy szabadsagot ad ebben a kérdésben a felséoktatasi intézménynek. A gyakorlatok-
ra vonatkoz6 leirasban ,kiilonb6z6 tipusa partnerintézmények”, ,iskola” szerepel, és
egyediil a 8-9. félévben emlit ,,gyakorloéintézményt”, de itt is csak valaszthat6 lehet6ség-
ként. A gyakorléintézmény a hazai pedagogusképzési gyakorlatba mélyen beagyazott,
a pedagdgusképz6 intézmény fenntartasaban miikodé koznevelési intézmény, melyet a
kéznyelv is gyakorlbiskolaként ismer. Erthet6 a rendelkezésben megjelend szabadsag.
Bar a gyakorléintézmények szamos elénnyel jarnak, nem minden pedagégusképzé
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felsGoktatasi intézmény rendelkezik veliik, és még ahol rendelkezésre allnak is, sem
tudnak annyi feladatot ellatni, amennyit a megvéltozott gyakorlati rendszer elvar. Igy
minden pedagdgusképz6 fels6oktatasi intézmény rakényszeriil arra, hogy gyakorlata-
it — legalabbis azoknak egy részét — partnerintézményekben szervezze meg. (Erdekes
megfigyelni a rendelkezés megszovegezésében, hogy egyediil a 8-9. félévben, amikor a
gyakorlointézmény alternativajaként valaszthat6 a partnerintézmény, akkor pontosit
a megfogalmazas ,erre felkésziilt partnerintézmény™re. Azt sugallja a leiras, itt mas,
komolyabb feladat harul a kéznevelésben dolgoz6 kollégakra. A feladat eltéré voltat
megértjik, pedagogiai tobbletét azonban vitatjuk.) Bar partnerintézmény is ellathat-
ja a gyakorlat adta feladatokat, mégis szerencsésnek mondhatok azok a felséoktatasi
intézmények, melyek rendelkeznek gyakorloiskolaval. Tal azon, hogy egy ilyen kap-
csolat nagyban megkonnyitheti a gyakorlatok, csoportos hospitalasok megszervezését,
feltételezhet6 a nagyfoku szakmaisag is. Vitathatatlan, hogy partnerintézményekkel
is kialakithat6 magas szinvonald szakmai egyiittmikodés, és a tobb nehézséggel meg-
kiizdeni kénytelen iskola is jo gyakorlotere lehet a palyara készilé hallgatonak, de
egyetértiink egy, a gyakorloiskolak kérdését kutatd tanulmany szerzéivel:
Latszolag meggy6z6nek tlinik az az érv, hogy menjenek atlagos iskolakba a hallgatok, hiszen
ilyen kortiilmények kozott kell majd tanitaniuk, jobb, ha mindjart ezt latjak, ezt tanuljak meg.
Ez a nézépont figyelmen kiviil hagyja a pedagogussa valas folyamatanak fokozatos jellegét
ésazta[..] tényt, hogy a gyakorlatnak nem szabad ellentmondania a legkorszertibb elméleti
ismereteknek. (Falus & Nagyné Foris, 2021, 13).

A gyakorlbiskolaval nem rendelkez6 képzdintézményekre kiilonosen komoly feladat
harul. Térekedniiik kell arra, hogy hallgatoik lehetéség szerint széles skalajat lassak
az iskola vildganak, és ezen tul a legmagasabb szakmai kritériumoknak is meg kell
felelnie a kivalasztott iskolaknak. Ezek a szakmai kritériumok sokrétiiek: az odajard
tanulok magas fokt nevelésén tal a tanarképzés hallgatdinak is a szakmai ismeretek
legjavat kell nydjtaniuk, és az egyetemmel is egyiitt kell mikodnitik. Meggy6z6déstink
szerint csak azok az iskolak vallaljak el ennek a feladatnak az ellatasat, ahol a tanari
kar, az iskola vezetése lehet6séget lat az egyetemmel vald egytittmikodésre, és bizo-
nyara sziviigyének is tekinti a tanarképzést. Csokken a tanari palyara lépék szama,
és sok iskolaban mar most atélhet6 probléma a tanarhiany. Senkinek, de kiillonésen a
szakma képviseldinek nem lehet k6z6mbds, hogy kik valasztjak a tanari palyat, és 6k
milyen felkészitést kapnak a fels6oktatasban. Sok iskola atérzi ennek a felel6sségét, és
elvallaljak a tanarképzés feladatait. Az 6 esetitkben személyes dontés és nem kényszer
eredménye a tanarképzésbe vald bekapcsolodas, aminek bizonyara van tobbletértéke,
de ez nem helyettesitheti a magas szintd szakmai (mentori) felkésziiltség hianyat.

2.3. A gyakorlatot végzdk egyetemi tamogatoi

A kiilonb6z6 gyakorlatokhoz szervez6d6 egyetemi kurzusok felelései eltéréek: mig
a palyaismereti és palyaszocializacios gyakorlatok esetében a pedagdgiai és pszi-
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chologiai szakteriiletek oktatéinak a vezetésével szervezédnek a kurzusok, addig
a tanitasi gyakorlatok a szakmoédszertani szakteriiletek tamogatasaval valésulnak
meg. Az 6sszefiiggd gyakorlatot pedig az egyetem részérél mar a pedagodgiai, pszi-
cholégiai, valamint a szakmoddszertani szakteriiletek oktatéi is timogathatjak kiséré
szeminariumok keretein beliil. A kénnyen belathaté praktikus okok mellett (az egye-
temi oktatok terhelése) egyértelmtek a szakmai érvek. A kiillonb6z6 gyakorlatoknak
hangsulyt ad az, hogy ki felel az adott gyakorlatért, a szakma mely teriilete érintett
a gyakorlatok tamogatasaban. Reményeink szerint ez a valtozatossag az egyetemi
oktatok, az egyetem és iskolak kozti intenzivebb egytittmikodést, a kétoldalu szak-
mai tdmogatast és — az elmélet és a gyakorlat szamara is hasznos eredményeket
hozé — kutatasokat is elémozditja majd. Bizonyara talalunk ezen a téren mar most is
megemlitésre érdemes példakat, de valoszintileg inkabb a Falus altal feltart tapasz-
talatok a jellemzok. Falus az egri Eszterhazy Karoly Egyetem gyakorloéiskolajanak
sallapotfelmér6” vizsgalata bemutatasakor az iskola onfejleszté tevékenységét ele-
mezve arra hivja fel a figyelmet, hogy ,az egyetemmel valé egyittmiikodést és a hall-
gatok tamogatasat kevésbé tartjak fontosnak a pedagogusok, az egyetemmel vald
kozos kutatasok eredményeinek a megitélése nem egyértelmien pozitiv, viszonylag
kevesen vesznek részt ilyen kutatasokban, inkabb sajat szakmai tudasuk fejlesztésé-
ben kamatoztatjak az egyetemmel val6 kooperaciot” (Falus, 2021, 24).

2.4. A gyakorlatot végzék iskolai tamogatoi

A rendelet (8/2013 EMMI rendelet, 2021) szerint a hallgatot szakos mentortanar, illetve
szakos konzulens tamogatja munkaja soran. A mentortanari képzettség és megbizatas
a bolognai folyamattal valt torvények meghatarozta médon a tanarképzés fontos sze-
replgjévé, és keriilt a gyakorlatok homlokterébe. Ez az 4j tanari szerep nem el6zmé-
nyek nélkiili. Korabban a tanarképzésben vezet6tanar latta el a hallgaté korili teen-
déket, s tobbnyire gyakorloiskolakban toltotte be ezt a funkciot. A mentortanar ugyan
sok feladatot atvett téle, de nem teljesen egyezik a két szerepkor. A régi és az 0j szerep
kozotti szamtalan kiillonbség talan legfontosabbika, hogy a vezet6tanar szakjanak
(tantargyanak) szakérté képviseldje, vele ellentétben a mentortanar az iskolai nevel
tevékenység teljes korében illetékes felel6s személy, beleértve a szaktargy tanitasanak
feladatkorét is. Ennek megfelel6en a vezet6tanar és beosztott hallgatdja dontéen csak
szaktargyi orak el6készitése, megtartasa, majd értékelése céljabol mikodtek egyiitt.
A mentortanar az iskolai munka minden frontjan foglalkoztatja jeloltjét, megbizatasa
nem korlatozédik a szaktargy oktatasara valo felkészitésre, modszertani tAmogatasra
(Gombocz, 2020). Az aktualis rendelet a gyakorlatok leirasaban (szakos) mentorrol és
konzulensrdl ir. Ez utobbi feladatkort nem részletezi a leiras, igy csak kovetkeztetni
lehet arra, hogy mit varnak el az ebben a szerepben tevékenyked kollégatol. Feltéte-
lezhetd, hogy a megkiilonboztetést az indokolja, hogy a konzulens inkabb csak a szak-
targy tanitasaban segiti a hallgatot, mig a mentor a teljes iskolai gyakorlat ellatasaért
felel, el6bbi funkcidja tehat inkabb a vezetétanaréhoz hasonlit.
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3. Partnerintézmények

Egyetemiink hosszabb ideje nem rendelkezik gyakorlointézménnyel, ami megneheziti
a gyakorlatok megszervezését, és kiilonos gondossagot igényel a partnerintézmények
kivalasztasakor.

3.1. A kivalasztas hagyomanyai, egyetemiink eddigi gyakorlata

Karunkon a tanarképz6 kézpont munkatarsai kozvetlen munkakapcsolatban allnak
az egyes mentortanarokkal és az iskola vezetéségével. A személyes kapcsolattartas
a folyamatos informaciocsere lehetségét teremti meg. A gyakori iskolalatogatasok,
a kozosen latogatott zardtanitasok nem kizaroélag a hallgaté munkajanak az ellendr-
zését szolgaljak, eszkozei a gondolkodas 0sszehangolasanak is. A tudatosan tervezett
rendszeres talalkozasok a kozos munka minden fontos részletére kitér egyeztetés, 6sz-
szehangolas lehet6ségét adjak. Mentortanarainkat, a gyakorlat megszervezésébe, lebo-
nyolitasaba bekapcsolodo kollégakat meghivjuk tanszékiink szakmai rendezvényeire,
tobbek kozott a minden tanévben megrendezett konferenciankra. Igyeksziink a képzés
fontos posztjan tevékenykedd — szervezeti szempontbdl kiilsé — munkatarsaink mun-
kajat 6sszehangolni, és a képzés céljainak valoé megfelelés iranyaba terelni (Gombocz,
2020). Ugy gondoljuk, hogy csak a folyamatos emberi, szakmai kapcsolattal tarthato
fenn az egyiittmiikodés, és ez adja a lehet6ségét a naprakész, igényes munkanak is.

A partnerintézmények kivalasztasanak szempontjai kozt szerepel a hallgatok érde-
kének a figyelembevétele is. A személyes kapcsolat oktato és mentor, illetve oktatd és
hallgato6 kozt jo lehet6séget teremt a hallgatonak leginkabb megfelelé mentor és isko-
la kivalasztasara is. A mentoralas sikere nagyban fligg a személyek kozti kapcsolat
mindségétél. A hallgatonak elényds a személyiségének leginkabb megfelel6 mentor
mellett tanulni a szakmat, és bizonyara a mentort is jobban motivalja a személyes
és szakmai elvarasainak megfelelé hallgaté tamogatasa. A gyakorlatok megujulo
rendszerében is igyeksziink megfelelni ennek a hagyomanyunknak. Elképzelhetének
tartjuk, hogy a hallgatok maguk is jobban meg tudjak majd fogalmazni, hogy milyen
iskolaban, milyen mentor mellett szeretnék szaktargyi tanitasi, illetve Gsszefiiggd
egyéni gyakorlatukat végezni. (Ha ezeket az elvarasokat sem szakmai, sem szervezési
okokbol nem is fogjuk mindig figyelembe venni, 6romteli, ha a hallgat6 tudatosabban
késziil a palyara. Tovabbra is az egyetem szakmai felel¢ssége a hallgatonak leginkabb
megfelel6 gyakorlohely kivalasztasa.)

3.2. Genius loci

Napjaink felséoktatasara jellemz6, hogy egyre tobb hallgatét fogad, és a hallgatosag
Osszetétele egyre heterogénebb. Gyakori oktatdi tapasztalat, hogy a tanar szakosok
jelent8s része nem nagy multa iskolak tanuldja volt, igy ezek miikodésérél, hangula-
tarol legfeljebb olvasmanyaibol tajékozodhat. Holott egy-egy nagy multud iskola sza-
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mithat arra, hogy mai tanitvanyai atélik az elédok sikeres eréfeszitésének korokon
atsugarzo, kihallhat6 biztatasat, nemcsak didkként, a tanari palyara vald késziilés
alkalméaval is. A neveléstudomany az iskola ethoszardl beszél, amikor ezt az erkolesi
feltoltottséget sugarzo hatast mint pedagogiai erét leirja. A hely szelleme, kisugarza-
sanak ereje nyilvanvald pedagogiai érték. A hely erkolesi sugarzasat tobbféle forras
szolgalhatja. Mindenki szamara jol atélheték a torténelembe agyazottsag, s az ezzel
egyitt jaro, elismerésre mélté egykori emberi tettek dekodolhaté tizenetei. Jo lehetd-
séget kinalnak ezek az iskolak a tanari palyara valo késziilés alkalmaval is, élniink
kell ennek a lehet6ségével. Természetesen nem kizarolag a nagy mult tesz egy-egy is-
kolat alkalmassa arra, hogy tere legyen a palyara valo késziilésnek. A gyakorlat soran
is atélhet6 jo iskolai kozosség, a megtapasztalhat6 fegyelmezett munka (tanaré, didké
egyarant), az innovaci6 stb. mind-mind vonzéva tehetnek egy-egy iskolat, egy-egy
pedagdgiai koncepcidt, tanari képet. Tovabba arrdl sem feledkezhetiink el, hogy nap-
jainkban, amikor a tanari palya irant egyre nehezebb felkelteni a maturalok érdekls-
dését, akkor bizonyara az sem lényegtelen, hogy egy-egy iskola milyen kérnyezetben
tudja fogadni a palyara készuléket.

3.3. Az egyetemnek megfelel6 szellemiség

Az egyhazi fenntartasu felsGoktatasi intézményeknek kiilondsen oda kell figyelni
arra, hogy a hallgatéikat sajat felekezetiik szerint is megfelelé gyakorl6 lehet6séghez
kell juttatniuk. Jogos elvaras ez egy olyan hallgatotol, aki felekezetéhez vald hiisége
miatt valasztja ki képz6intézményét, és evangelizacios lehet6séget kinal a képzdintéz-
ményeknek olyan hallgatok esetén, akik mas szempont miatt keriiltek az adott intéz-
ménybe. Egy egyhazi iskolat nem ismer6 hallgaté egy mas vilagba nyerhet betekintést
a gyakorlat soran. Sokaknak itt valhat atélhet6vé az egyhaz tanitasa, hogy mit jelent
egy egyhazi iskola kozossége, a tanarok egymashoz és didkokhoz val6 viszonya, az
egész iskolara jellemz6 1égkor, a hétkoznapok megszervezésének a rendje, az iinnepek
hangulata stb. Szamos — sokaknak talan — apro részlet, amely azonban meghatarozo
lehet az iskola vilagaban. A vallas gyakorlasanak olyan tapasztalataihoz juthat egy
egyhazi koznevelési intézményben a hallgat6, melyeket egy fels6oktatasi intézmény —
méreténél, mikodésénél fogva — nem feltétleniil tud nyujtani.

4. Osszegzés

Tanulmanyunkban a megtjuld tanarképzést vizsgaltuk a gyakorlatok megszervezé-
sének szempontjabol. A vonatkozé rendeletek alapulvételével dokumentumelemzést
végeztiink, és bemutattuk a gyakorlatokat érint6 valtozasokat. Tovabbi célunk az volt,
hogy felhivjuk a figyelmet az egyetemiink tanarképzésének gyakorlatat érinté leg-
fontosabb kérdésekre, els6sorban a kiemelkedéen fontos szerepet vallalé partnerin-
tézmények jelent8ségére, kivalasztasuk szempontjaira.
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Abstract

Christianity is based on the preaching of Jesus Christ, the Gospel itself. Jesus stands before
his disciples as a Master (rabbi), instructing them according to a specific (divine) pedagogy.
The first apostles, including Saint Paul, will adopt this method, which is naturally rooted in
the Old Testament tradition, but with the novelty of revelation. The preparation for baptism is
manifested at the level of an intellectual approach to the illumination of the person of Jesus
Christ, in cooperation with grace. The specificity of this method is characteristic of Christi-
anity. The relationship between faith and reason has accompanied the life of the Church and
of all Christians to this day. The starting point, which we can also admire in the life of the
Apostle Paul, is therefore the spiritual foundations on which the world of faith can build in
a suitable way and thus transmit the good news of salvation.

Keywords: Christian antiquity, wisdom, discipleship, education, beginnings of the Church

Absztrakt

A kereszténység alapja Jézus Krisztus igehirdetése, maga az evangélium. Jézus mint Mester (rab-
bi) &ll tanitvanyai el6tt, oktatja 6ket egy sajatos (isteni) pedagogia alapjan. Az els6 apostolok,
koztiik Szent Pal majd ezt a modszert veszik at, ami természetes modon az 6szévetségi hagyo-
manyban gyokerezik, de mar a kinyilatkoztatas Gjdonsaga tarsul ehhez. A keresztségre valo fel-
készités, Jézus Krisztus személyének a megvilagitasa az értelmi megkozelités szintjén nyilvanul
meg, egyittmikodve a kegyelemmel. Ennek a modszernek a sajatossaga jellemz6 a keresztény-
ségre. A hit és az értelem kapcsolata napjainkig elkiséri az egyhéaz és valamennyi keresztény
életét. A kiindulopont tehat, amelyet megcsodalhatunk Pal apostol életében is, azok a szellemi
alapok, amelyekre megfelel6 modon képes a hit vilaga raéptlni és ezaltal az idvosség 6romhirét
tovabbadni.

Kulcsszavak: keresztény okor, bolcsesség, tanitvanysag, oktatas, az egyhaz kezdetei
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1. Bevezetés

A kereszténység és a zsidosag szorosan osszetartozik: az Ujszovetség az Oszovetségre
épil, a kett pedig egyitt alapja az eurdpai kultiranak, a tudomanynak, a miivészet-
nek és természetesen a keresztény vallasnak is. A kereszténység el6tti okorra egy-
arant jellemz6 az ember mindennapi életét atjaré vallasi megnyilatkozas és az egy
adott kulturkorben jelen 1év6 szellemi adottsag. A ,Biblia népei” olyan tarsadalmak,
amelyek gazdasagi, kulturalis és vallasi meghatarozottsagaikkal hatast gyakoroltak
Izraelre, a valasztott népre, és ezt természetes modon adtak tovabb a keresztény ko-
zosségekben. Itt gondolhatunk a babiloni, egyiptomi kultarkoér atfogo terjeszkedésére,
mivel a hoditas kovetkeztében elfoglalt teriileteken mindig egy-egy meghatarozé val-
lasi, szellemi hatas érvényesiilt.

Egy nép, egy tarsadalom, egy vallasi csoport lehetéségei szerint terjeszti a termé-
szetes és a természetfeletti vilagrol sz6l6 ismereteit, tobbnyire rendszerezett modon.
Ez vonatkozik arra, hogy a vallasi, orvosi, miivészi, jogaszi vagy filozoéfiai tudast ko-
vetkezetesen fejlesztették és adtak tovabb egy-egy tarsadalmilag fejlett korben. Isko-
lak jottek létre, melyek igy a felhalmozott tudasanyag biztos kozvetitését jelentették.
Mind a zsidésagban, mind a kereszténységben egy meglévé és gyakorlatias modszer-
nek lehetiink a tanui, mely nemcsak az irast és az olvasast, a Biblia ismeretét és a kul-
turalis alapokat biztositotta, hanem fokozatos fejlédéssel dolgozta ki a hit iskolajaban
a vallasi és szellemtudomanyok elsajatitasat.

A kultira és a vallas talalkozasi pontjaban fedezhetjiik fel a tarzuszi Sault, a kés6bbi
Pal apostol alakjat, akiben mintegy stirtisddik a zsido, a hellén és a romai birodalom
latin vilaga. Ezek mindegyikében a tanitas/tanulds az emberi kibontakozas része volt,
igy a kereszténység megjelenésével a tarsadalmi értékek az egyetemes igazsag szol-
galataba alltak. A hit és az értelem egyuttmiikodésére Szent Pal életében és apostoli
miikodésében talalunk kovethets példat.

2. Szellemi kezdetek az egyhaz életében

A vallastorténelemben szinte paratlan gyorsasaggal fejl6dott ki a keresztény vallas, mely-
lyel parhuzamosan megjelentek azok a szellemi alkotasok, melyek egyébként is jellem-
z6ek altalaban a vallasi jelenségekre. Az alapito Jézus Krisztus, aki igehirdetéként 1ép fel
népe korében, tanitvanyokat gytijt maga koré és idénként nagy tomegek veszik 6t ko-
riil. Beszédének a lelket és szellemet is megérint6 hatasarol és gyogyito tevékenységérol
mar az 1. szazad folyaman a zsid6 torténetird, Josephus Flavius szamol be. (Flavius 1983,
451-452.) Megnyilvanulasaiban szellemi szabadsaga érvényesiil, f6képp a Térvénnyel
(Tora) szemben, mivel nem ugy beszél, mint az irastudok, hanem ,tekintéllyel” (Mk 1,27).

Az Oszévetség konyvei is megérintik az értelmet, a tudast azonban sokszor egy sziik
rétegnek tartjak fenn (irdstudok, farizeusok). A nazareti Jézus viszont mindenkire,
még az egyszer(i emberekre is kiterjeszti Isten bolcsességét: ,Aldalak téged, Atyam,
menny és fold ura, mert elrejtetted ezeket a bolcsek és okosak eldl, és kinyilatkoztat-
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tad a kicsinyeknek.” (Mt 11,25) Jézus tanitasa és modszere egy kétezer éves modell az
egyhaz szamara a hit tovabbadasaban, melyhez szorosan hozzatartozik a személyes
tantsagtétel (lex orandi, lex credendi).

A kereszténység szellemi megnyilvanulasihoz fontos ismerni a zsid6 és pogany
(hellenista) hatteret, mely meghatarozo volt a Krisztus utani évszazadokban is. Er-
demes azt is figyelembe venni, hogy a sziilet6 kereszténység hatterét a gérog muvelt-
ség adta, kiindulva a mar Krisztus elétt gorogre forditott Oszovetségtdl (Septuaginta),
a Nagy Sandor 6ta tudatosan terjesztett gorog miivészetek kozel-keleti jelenlétén at
egészen a gorogil prédikald Pal apostolig. Létezett tehat mar egyfajta szellemi halo a
zsido6 vallasossagbol a héber és az aram nyelv hasznalata mellett el61ép6 apostoli ige-
hirdetés (kériigma) szamara, mely majd kés6bb is donté lesz az alapvet6 hitszabalyok
(regula fidei), végs6 soron a hittételek (dogmak) megfogalmazasaban.

A zsidosag életosztonét és gondolkodasanak, kultiirajanak életrevalosagat jelzik a
Romai Birodalom szadmos pontjan jelen 1évé zsinagogai (diaszpodra) kozosségek. Az
irasban, az olvasasban és még a filozofiai gondolkodasban is elmélytlt zsidoé tuddsok
Pal apostol misszidja soran az egyhaz novekedését is el@segitették. Ennek jele a mar
emlitett bibliaforditas, a Salamon bolcsessége kezdett irat a Krisztus el6tti szazadbdl,
valamint Alexandriai Philon munkéassaga (Krisztus és Pal apostol kortarsa, Kr. e. 25.
- Kr. u. 45.), aki az allegoria modszerével dolgozta ki Logosz-tanat érdekes parhuzam-
ként a janosi elgondolassal 6sszevetve.

A zsidosag erejét az egyistenhit és az ehhez kapcsolddo erkolesi magatartas jelentet-
te. A valasztott nép torténete és kulturalis megnyilvanulasa megfelel6 kiindul6 alap-
nak bizonyult a kialakul6 kereszténység szellemi formalédasaban.

3. Vallasossag és gondolkodas a Romai Birodalomban

Az dkori varosok nem pusztan egy tarsadalmi, politikai szerkezetben épiiltek ki. Na-
gyon jelentds volt a kultusz, vagyis a vallasossag kozéleti megnyilvanulasa. A bi-
rodalom keleti részén 6si vallasok, vallasi hiedelmek hataroztdk meg a mindennapi
életet. A hellenista idészakban Nagy Sandort (Kr. e. 356-323.) Zeusz Ammon fiaként
tisztelték. A Szeleukida kiralyok megvaltoként (szotér) vagy istenként valo megjele-
nése (epifania) jellemzben taplalta ezeket a hagyomanyokat. Végsé soron a csaszar-
kultuszban, féleg Augustus csaszar (Kr. e. 63. — Kr. u. 14.) uralkodésa idején érte el
csucspontjat a vallas tarsadalmi megnyilvanulasa.

Az emberi k6z6sség minden szintjén érzékelhetd volt az egyén mint homo religiosus
megjelenése. A kor gondolkodasmoédjara emellett jellemz6 volt a babonasag, a magia
és az asztrologia. A kilonboz6 filozofiai agazatok (sztoicizmus, epikureizmus, plato-
nizmus) is hozzéjarultak a bolcsességnek mint vallasos jelenségnek a kibontakoza-
sahoz, f6képp a csaszarkor idején, mely vonatkozott az iidvosség utjaira, a f6ldi és az
isteni szféra kozotti kozvetit6 elképzelésére. A pogany vallasi kornyezet gyakran je-
lentett kihivast a kezdeti kereszténység szamara (az azsiai Kiibelé és Attisz, az egyip-
tomi Izisz és Ozirisz vagy a Sziridbol valé Adonisz és a perzsa Mithrasz kultusza).
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A kereszténység nem annyira 4j vallasként jelent meg, mint amely a zsidésagot
potolta volna, sokkal inkabb egy valésagos személyhez, a nazareti Jézushoz valo kap-
csoloédas ujdonsagaval, kizardlagossagaval, aki mint a masodik isteni személy felvette
az emberi természetet és az elsd szazad torténeti, tarsadalmi, vallasi és kulturalis
adottsagai kozott mutatkozott meg, 6nallo tanitasaval. (lasd: Ratzinger, 2007)

4. Az 6segyhaz értelmi megnyilvanulasa és Szent Pal tanitoi kiildetése

Az bkorban az oktatas, a nevelés fontos részét képezte az emberi fejlédésnek. Kis-Azsi-
aban és a Kozel-Keleten a gazdasagilag is erés varosokban szellemi kdzpontok és is-
kolak adtak hirnevet egy-egy polisznak. Jézus maga is tanitotta apostolait, megvalto
mive befejezésekor pedig ezzel a paranccsal bizta meg 6véit: ,Menjetek, tegyétek ta-
nitvanyomma mind a népeket! Tanitsatok meg 6ket mindannak megtartasara, amit
parancsoltam nektek.” (Mt 28,19-20) Jézus tehat tanitani kildte apostolait, akik a Vi-
gasztalo kiaradasaval azonnal hirdetni kezdték a keresztény tanitast: ,Mindannyiukat
eltoltotte a Szentlélek, és kiillonb6z6 nyelveken kezdtek beszélni, ugy, ahogy a Lélek
szblasra inditotta 6ket.” (ApCsel 2,4) Az apostolok elsé megnyilvanulasa a szobeli ige-
hirdetés volt, melynek mintéja Péter piinkosdi beszéde (ApCsel 2,14-36), aki gondola-
ti sorrendben tamasztja ala Jézus életének, halalanak és feltamadasanak hitelességét.
A fiatal kozosség élete az imadsagon alapszik, feljarnak a templomba, szétosztjak a
javaikat, amire példat is talalunk Barnabas személyében. (ApCsel 2,42 és 4,36-37)

A tizenkét apostol Osszetartasa egy meérce, egy mértékadd kozosség, tanitasukhoz
igazodtak az els6 hivek. E kozosség feje Péter, és a két testvér, Jakab és Janos. Oket ne-
vezi majd Pal oszlopoknak, a tekintély képvisel6inek, meghatarozo személyeknek. (vo.
Gal 2,9) Mar kezdett6l fogva kialakult a tanitas képviseletének és elfogadasanak kritéri-
uma és az ehhez tartozo ,apostoli” jelz6. Ekkor jelenik meg egy 1j szerepld: Pal apostol,
a tarzuszi Saul. Az apostoli tekintély 6t is meghatarozza, jollehet szellemi képessége,
felkésziiltsége, kulturalis tapasztalata sokkal t6bb, mint az apostoloké, de az egyhazban
megnyilvanul6 rendhez 6 is igazodik. (Hilton, 2018) Ez nemcsak a liturgiara vonatkozik,
a poganyok megkeresztelésére vagy 4j tanitvanyok befogadasara, hanem a hit tanitasa-
nak szabalyaira is. Ennek lesz majd 6 kivalé mestere, amit tébb alkalommal is kijelent:
Isten ,,... egyeseket apostolla, masokat pedig profétava, masokat evangélistava, ismét
masokat pedig pasztorra és tanitova tett.” (Ef 4,11) A hit tovabbadasédban megnyilvanulo
szellemi tevékenysége meghatarozé médon a hittudomany alapjait képezi.

Pal apostol — korabbi nevén Saul - sziil6varosaban, a kilikiai Tarzuszban elsajati-
totta mindazt, amit a hellenista bolcsességtél csak kapni lehetett: a filozofiat, a kol-
tészetet, a retorikat, sajat csaladjaban pedig a Szentiras ismeretét és a vallasi szer-
tartasokat. Nyelvtudasa kimagaslé volt: tudott hébertil, a liturgikus imadsag révén,
gorogil a hellenista iskolakban tanult, az arami a napi tarsalgas nyelve volt a zsidok
kozott, a latint pedig mint a romai birodalom polgara sajatitotta el. Ifja felnéttként
Jeruzsalembe ment, ahol a hires rabbi hazaban, Gamalielnél tanulta meg a torvény
magyarazatat: ,Zsido vagyok, a kilikiai Tarzuszban sziilettem, de ebben a varosban
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[Jeruzsalem] nevelkedtem, s Gamaliel labanal az atyai torvény szigoru megtartasara
tanitottak.” (ApCsel 22,3)

Pal mint ifju farizeus, rendkiviil képzett irastudé és tanito6 lett. A Damaszkusz felé
vezet6 Uton tér meg, és immar keresztényként folytatja a tanulast, csak most mar az
egyhazon belil. A keresztségre Ananias késziti fel 6t. Mindezt egy ,bels6” tanulasként
lehet felfogni, mely a messiasi jovendolések beteljesiilését értelmezi Jézus Krisztus-
ban. (v6. ApCsel 9,10-19) Ezutan az Arabiaban eltoltott harom év idején a nabateus
kozosségben (vo. Gal 1,15-17) részesiil a hit elmélyitésében.

A keresztény szellemi képzés kovetkezd fokat kés6bbi misszids tarsa, Barnabas je-
lentette, aki ,... maga mellé vette, és elvitte az apostolokhoz.” (ApCsel 9,27) Ezutan
visszatért sziildvarosaba, Tarzuszba, mely egy kozbees6 fokozata a tanulasnak, ahol
megfelel6 id6t kapott arra, hogy a magaéva tegye a keresztény tanitast és a kozosségi
életet. Itt talalja meg 6t Gjbol Barnabas és hivja meg Antiochiaba, mely valészintleg az
6segyhaz legnagyobb létszamu kozdssége volt. (v. ApCsel 11,25-26), ahol név szerint
ismerjiik a profétakat és a tanitokat. (ApCsel 13,1) Ez egy masik ,iskola” Pal szamara,
mert azokkal is talalkozik, ,akik mindig veliink [az apostolokkal] tartottak, amikor
a mi Urunk, Jézus kozottink jart-kelt” (ApCsel 1,21), s6t megkaptak az egyhazvezetés
karizmaéjat is. Ez volt az a varos, ahol mar nevet is adtak Jézus kévetdinek: 6k voltak a
keresztények, a krisztusiak, a ,Felkent” kovet6i. (ApCsel 11,26)

A keresztény hitre val6 oktatas akkor kapott nagyobb perspektivat, amikor az an-
tiochiai kozosségben 1évé profétak és tanitok koziil Palt és Barnabast kivalasztottak
az evangélium terjesztésére a poganyok kozott. (vo. ApCsel 13,1-3) A tanitvanybdl itt
lett mester, mert amit eddig elsajatitott, azt most tovabbadja. Pal apostol mint a vilagi,
a zsido és a keresztény oktatasban részesiilt személy kész volt arra, hogy kozérthe-
téen, szellemileg befogadhaté modon és a kegyelem segitségével hatasosan legyen
képes tanitani. A sz0, az érvelés, a szép beszéd gy6zte meg hallgatdit, s ezzel a ke-
res6knek 4j tavlatot tudott felmutatni és a Krisztus-kovet6ket az Istennel vald helyes
kapcsolatra vezetni. Most 6 szolitja fel hallgatoit, hogy kovessék 6t, amint 6 Krisztus
kovet6je. (1Kor 11,1) Fizikailag és szellemileg is azért kiizdott, hogy mindazok - irja —,
~akik személyesen nem ismernek, szivitkben megerésodve és a szeretetben egyesiilve
eljussanak a tokéletes megismerés teljes gazdagsagara: Isten titkanak, Krisztusnak
a megismerésére. Benne rejlik a tudomany és a bolcsesség minden kincse”. (Kol 2,2)

5. Felforgato keresztény tanitas

A kereszténység és a gorog filozofia elsé ,hivatalos” talalkozasa Szent Pal athéni
beszéde soran tortént, amikor a hit tartalmérol nem a vallasos zsidoknak, hanem a
muvelt és iskolazott poganyoknak kellett meggy6z6en beszélni (ApCsel 17,22-34). Pal
mesteri modon utal az altaluk is ismert koltdkre — Aratosz, Kleanthész, Pindarosz
-, akik filozofiai médon Isten egyetemességét vallottak, de az egész emberiségnek
sz016 teljes kinyilatkoztatassal még nem talalkoztak: ,Istenben élink, mozgunk és
vagyunk” — sz6litja meg Pal az areioszpagoszon a filozéfusokat — ,ahogy koltéitek is
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mondjak, az 6 fiai vagyunk”. (ApCsel 17,28) P4l apostolra és munkatarsaira is jellem-
z6, hogy mindig a beszélgetSpartner altal képviselt ismeretekbél és kultarabél indul-
nak ki, és az értelem segitségével vezetik el a krisztusi hitre hallgatoéikat.

A zsidokkal valé talalkozas esetében beszéde az Oszovetségre, vagyis a torvényre
és a profétak tanitasara épil, mivel azok csiraszertien mar tartalmazzak a Krisztus-
ban beteljesiilt igéretet, de a hitre val elvezetés mindenképpen része a parbeszédnek.
Erre j6 példa az alexandriai szarmazasa Apoll6 nevi zsid6 esete, akivel Pal Efezusban
talalkozott, de még nem volt teljes attekintése a keresztény tanitasrol. Amint ezt Pal
apostol kozeli munkatarsai, Priszcilla és Aquila meghallottak, ,elhivtak magukhoz,
és pontosabban elmagyaraztak neki az Isten utjat™' Ez kival6 példa a vilagban é16
keresztények apostoli hivatasara.

A zsidésagnak volt mar egy iskolai rendszere a zsinagbogak és a tanhazak haléza-
taval. Szent irataik kozott is kiilon kategoriat foglalnak el — a térvény és a profétak
mellett — a bolcsességi konyvek (pl. Példabeszédek kényve, Prédikator kényve, Bolcsesség
konyve, Jézus Sirak fia konyve), melyek Istenr6l és az emberi 1étrél a kérdezés és a kuta-
tas lehet6ségét adjak. A keresztény iizenet azonban kihivas elé allitja az els6 szovetség
képviseléit, akik botranyt latnak a Pal apostol altal hirdetett tanitasban, vagyis hogy
Isten nem tudta megmenteni Fiat a keresztt6l.

A pogany gondolkodok viszont balgasagot vélnek felfedezni, mi t6bb, ostobasagot
érzékelnek a keresztény igehirdetésben, mely egy halalraitéltet akar istenként elis-
mertetni, jollehet, kordbban & iranyitotta a vilagegyetemet. Pal az evangélium hatésa-
r6l mondja, hogy ,a zsidok csodajeleket kivannak, a gérogok bolcsességet kovetelnek,
mi azonban a megfeszitett Krisztust hirdetjik”. (1Kor 1,22-23) Ebben érvényesiil a ke-
resztény tanitis ujdonsaga. Mig a térvény kovetdi a betlihoz ragaszkodnak, a filozofia
képvisel6i pedig okoskodnak, addig ,Isten a semminek latszokat valasztja ki, hogy
megsemmisitse azokat, akik valaminek latszanak”. (1Kor 1,28) A keresztény miszté-
riumokba a hit és a Szentlélek vezet el, mert ,a beti 6l, a Lélek pedig éltet”. (2Kor 3,6)

Ez az Gjdonsag bizonyul igazan meghokkentének a kiviilallok szamara. A keresz-
ténység kezdetén ezen vitdk és szembenallasok soran bontakozik ki a kereszt tudo-
manya, vagyis a theologia, az Istenrél valo beszéd. A kifejezés eredetileg pogany kor-
nyezetbdl szarmazott, és a vilag végs6 okairol sz0l6 magyarazatot tartalmazott, amely
a valosag végsd elvét és a mitoszok értelmezését elemezte.”

! ApCsel 18,26. Pal apostol hasonlé médon, a varosokban (mint példaul Troaszban) a csaladoknal 6sszegy(ilt zsidd
és pogany érdekléd6knek néha éjfélig — gyakran virradatig — elhizodo6 beszédekben fejtette ki a keresztény tanitast
(vo. ApCsel 20,6-7.).

* Platon, Politeia I1., 348a. Err6l lasd: Vanyo6 Lasz16 (1992). Theologia Graeca. A gorog filozofia adaléka a keresztény teo-
logiahoz, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Hittudomanyi Kar.
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6. Osszegzés

Pal apostol az egyhaz kezdeti évtizedeiben a hitterjesztés utazo nagykovete volt, a kor
kultarajanak, mtivészi és filozofiai gondolkodasanak jo ismerdje. A zsido vallas els-
irasainak kovetésével és a személyes hitre valo eljutasa altal képes volt a Jézus Krisz-
tusban kinyilvanitott iidvosség magyarazatara. Levelein keresztiil biztos alapot adott
a mai napig tarté nemzedékek hosszu soranak, akik életiik rendeltetését kutatjak.

Mivel Pal apostol személyes élettdrténete, misszids utjai és leveleinek gyijtemé-
nye az Ujszovetség és a kinyilatkoztatas része lett, ezért mind stilusaban, mind sz6-
hasznalataban mintat adott a hit és a gondolkodas kapcsolatara, mely sokszor pa-
radox moédon a kereszt bolcsességében tarja fel az igazsag egyetemességét. (II. Janos
Pal papa, 1999, 34.)
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Abstract

The most important goal of teacher training is to impart practical and theoretical knowledge
to students, which alone, without further studies, makes them suitable for the cultivation of
their profession. In the case of pre-school educator training, a complicating factor is that it has
to be completed in just six semesters.

The key to the success of the training lies in how we can take advantage of the available
opportunities to acquire the most practical knowledge. The study deals with the issues of
these opportunities.

Keywords: pre-school educator training, pedagogical practice, methodological diversity

Absztrakt

A pedagogusképzés legfontosabb célja: olyan gyakorlati és elméleti tudast adni at a hallga-
toknak, mely 6nmagaban, tovabbi tanulmanyok nélkiil is alkalmassa teszi ¢ket szakmajuk
mivelésére. Az 6vodapedagogus-képzés esetében nehezité tényezd, hogy ezt minddsszesen
hat félév alatt kell megoldani.

A képzés sikerességének kulcsa abban all, hogyan tudjuk kihasznalni a rendelkezésre allo
lehetéségeket a minél gyakorlatiasabb tudasanyag elsajatitasara. Ebben a modszertani tar-
gyakon kiviil az aldbbiak kapnak rendkiviili jelentéséget: a csoportos tevékenységkisérések,
az egyhetes egyéni gyakorlatok, az 6sszefiiggé komplex kiils6 egyéni gyakorlat, valamint az
allamvizsga-felkésziiléshez Gsszeallitott tételsorok. A tanulméany a fentiek megszervezésé-
nek és folyamatos megujitasanak kérdéseivel foglalkozik.

Kulcsszavak: 6vodapedagogus-képzés, pedagogiai gyakorlat, modszertani sokszin(iség
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Az 6vodaztatassal szembeni elvarasokkal kapcsolatban sziileté kutatdsok kiemelt
kérdése az 6vodapedagogusok felkésziiltsége. Egy 2014-es felmérés szerint arra a kér-
désre, hogy ,Fontosnak tartja-e, hogy az 6vodapedagogusok jol felkésziilt, féiskolat,
egyetemet végzett emberek legyenek, akik rendszeresen tovabbképzik magukat”, a
valaszadok kétharmada (66,3%) valasztotta a ,nagyon fontosnak tartom” opciét. (Jas-
koné & Stoka 2014, 4) Ennek a felkésziiltségnek kardinalis eleme a tanulmanyok alatt
szerzett elméleti és gyakorlati tudas — a jelen iras ennek sajatossagait tekinti at a Paz-
many Péter Katolikus Egyetem 6vodapedagdgus-képzésének esetében.

A magyar felsGoktatas 21. szazadi atalakulasa, ezen belil is kiilondsen a bolognai
folyamat érvényesitése nem csak azt eredményezte, hogy egyszertibbé valt megallapi-
tani a mas-mas felsGoktatasi intézményben foly6 képzések kozti ekvivalenciat, vagy
elfogadtatni a masutt (esetenként épp mas orszagban) szerzett krediteket. A bache-
kovetkezményt hozta magaval, hogy a BA-fokozat megszerzéséhez vezetd utat egyre
inkabb afféle ,alapoz6 szakasznak” tekintjiik, melyben a hallgaté pusztan csak egy
adott tudomanyteriilet alapvet6 tudasanyagaval talalkozik. A kutatas egy meghata-
rozott iranyara torténé specializacio, a sziikebb szakteriilet kivalasztasa mar egyre
gyakrabban az MA-képzések sajatja.

Mindehhez hozz4dado6dik az is, hogy a felséoktatasi intézmények 6sszevonasaval-6sz-
szeolvadéasaval olyan egyetemi konglomeratumok jottek létre, amelyekben a felséokta-
tasi képzések teljes vertikuma elérhet6. Amennyiben nincs sziikség jelentds helyszin-
valtasra, intézménycserére, sét, a legtobb esetben ugyanazok a tanarok dolgoznak a
BA- és MA-képzésben is, a felsoktatas Gsszes résztvevije szamara természetesnek ti-
nik az a fajta szelekci6, ami a BA-, majd MA-képzésen at a PhD-fokozat megszerzéséig
vezetd utat jellemzi. A BA-képzés ebben a folyamatban valoban csak az els6 1épcséfok
- nélkiilozhetetlen ugyan, de csak az adott tudomanytertilet ,belépé szintje”.

A fentiek ugyan minden bizonnyal nem szorulnak magyarazatra a jelen tanulmany
olvaséinak nagy hanyada szadmara, de nem indulhatunk ki abbdl a premisszabdl,
hogy mindenki azonos tudassal rendelkezik egy adott kérdéssel kapcsolatban. Valdja-
ban egyre inkabb igy tekintiink mar a BA-képzésekben oktatott targyak egy részére
is: nem kiilonosebben elegans, de meglehetésen pontos megfogalmazasban ,bepotolni
mindazt, ami kimaradt a kozépiskolaban”. Bizony, egyre gyakrabban a BA-képzések
feladataihoz sorolddik az adott tudomanyteriiletrél megszerzendé ismereteknek nem-
csak a bdvitése és 6sszehangolasa, hanem a potlasa is.

Az eddig leirt folyamatok és trendek kiilonésen bonyolultta teszik azon képzések
helyzetét, melyek a tobbi fels6oktatasi képzéshez képest eltérd specifikumokkal ren-
delkeznek, mint példaul az 6vodapedagogus-képzés. Az évodapedagdgus-képzés tor-
vényrendelet szintjén eldirt Képzési és kimeneti kovetelményeiben hossz lista tartal-
mazza az 6vodapedagogusoktdl elvart tudas elemeit, ezek koziil csak egyet emelnék
ki: (az 6vodapedagdgus) ,Rendelkezik a 3-7 éves gyermek harmonikus és komplex
személyiség-kibontakoztatasat, teljes kor(i egészségfejlesztését megalapozé és elésegi-
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t6 szaktudomanyos és modszertani ismeretekkel” (63/2021. ITM rendelet). Ez a tudas
viszont nem lehet pusztan elméleti.

Mivel erre van elsésorban ralatdsom, a tovabbiakban a PPKE BTK VJTK keretein
beliil m(ikodé Ovodapedagogus BA-képzésnek a fentiekbdl adodé nehézségeit, majd
az azok kapcsan sziiletett megoldasi kisérleteket veszem sorra. Az Ovodapedagogus
BA-képzés abban kiilonbozik a korabbiakban felvazolt BA-képzésekt6l, hogy dnmaga-
ban is kerek és befejezett egészet nyujt: nem csak egy tudomanytertilet alapjait adja at,
hanem egy egész szakma elméleti és gyakorlati anyagat, mindezt pedig 6sszesen hat
félév alatt kell megvalositania, a PPKE esetében jellemzéen mas tudomanyteriiletekre
optimalizalt képzési feltételek kozott. Mivel ez utolsé sajatossag olyan eleve adott ko-
riilményekre vezethetd vissza, amelyekre semmind rahatasunk nincs, csak jelzéssze-
rd felsorolasukra szoritkozhatunk a jelen tanulmany keretein beliil: az 6vodapeda-
gogus-képzés kotelezd ora- és kreditszamara is ugyanazok az elvarasok érvényesek,
mint a PPKE BTK méas BA-képzései esetében, a szakdolgozat megirasaval, leadasaval és
értékelésével kapcsolatban is a bolcsész és tarsadalomtudomanyi BA-szakdolgozatok
feltételei érvényesiilnek, emellett pedig hallgatéink szamara is kotelezén teljesitendéek
a minden BTK-s szamara eléirt, altalanos (t6bbnyire bolcsészjelleg(i) miveltségtartal-
makat nytjt6 targyak, mint példaul az ,Altalanos filozofiatorténet”. Ez utébbiak idé-
pontja, példaul a teljesitésiikre el6irt félév sorszama is csak minimalisan valtoztathato
meg, ez pedig szintén neheziti a félévi maximalis kredit- és 6raszamhoz val6 igazodast.

Legnagyobb nehézségiink természetesen abban all, hogy az elméleti és gyakorla-
ti képzés 0sszhangjat kell megvalositanunk a rendelkezésiinkre allo keretek kozott,
és ez egyenes kovetkezménye annak, amit a korabbiakban ugy fogalmaztam meg,
hogy a képzés ,0nmagaban is kerek és befejezett egészet nyujt”, vagy legalabbis ebben
reménykediink. Az Ovodapedagogus BA-képzésre nem épiil Ovodapedagogus MA —
amennyiben hallgatéink esetleg Neveléstudomany MA iranyaba orientalédnak, az
csak elméleti ismereteik bovitését jelenti majd szamukra; amennyiben viszont diplo-
maszerzésiik utan azonnal munkéaba allnak (ez a leggyakoribb), igen esetleges, hogy
milyen elméleti tovabbképzésekben részesiilnek majd. Ezek jellege, téméja, szinvo-
nala szamos olyan valtozotdl figg, amelyekre sem nekiink, sem végzett hallgatéink-
nak nincs igazan rahatasa: fugghetnek az 6voda specialis Pedagbgiai Programjatol
(példaul egy néphagyomany6rz6 évoda elsésorban ilyen jellegi tovabbképzéseket fog
preferalni dolgozo6inal), a rendelkezésre all6 id6tél és rafordithatd osszegtdl, de még
a tovabbképzések fizikai elérhet6ségétél is (példaul egy kis telepiilésen tevékenykedd
6vodapedagdgusnak az utazast-helyettesitést is nehezebb megoldania, mint egy koze-
pes méretti varos sokcsoportos 6vodajaban dolgozonak). Epp ezért az Ovodapedagé-
gus BA-nak olyan, 6nmagaban is helytallo képzési formaként kell miikddnie, amely
biztos elméleti tudast nyujt a 21. szazad 6vodaztatasanak kurrens kérdéseivel kapcso-
lés 6vodai megvalositasi lehetéségeivel foglalkozo targyak révén (lasd a szak aktualis
tantervi halojat). Emellett viszont arra is térekedniink kell, hogy az elsajatitott isme-
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retek azonnal implementalhatok legyenek a gyakorlatba, ehhez pedig mindenekel6tt
arra van sziikség, hogy hallgatéink minél tobb idét toltsenek szakmailag korrekt, de a
mindennapi valdésaggal szoros kapcsolatban 1évé gyakorlati képzési helyeken.

A fenti megfogalmazas koriilményesebbnek téinhet a kelleténél, de nem vélet-
len: az egyetemi-f6iskolai pedagdgusképzéshez kapcsolt, gyakran a felséoktatasi
intézmény fenntartasa és iranyitasa alatt all6 gyakorloiskolak és -6vodak kizaro-
lagossaga tulsagosan is konnyen okozhatja azt, hogy a képzés résztvevéi ,elvesz-
tik kapcsolatukat a realitassal”. Az egyetemi gyakorloiskolak példaul rendszerint
egyuttal elitképzési helyszinek is, ami nemcsak a pedagdgusok felkésziiltségében, a
problématlan szaktanari jelenlétben, hanem akar a gyermekcsoport dsszetételében
is megmutatkozik. (Az ELTE f6allasu dolgozodinak iskolakoteles gyermekei példaul
prioritast élveznek a Radnéti Gimnaziumban induld elsés altalanos osztaly osszeal-
litasakor. Nyilvan nem sziikséges itt kiillon paranthesist nyitni az ezen gyermekek
rendelkezésére allo szimbolikus t6kérdl).

Szerencsésnek mondhatjuk magunkat, hogy hallgatdink szamara mar elsé félévtol,
s6t, lényegében annak els6 hetétdl kezdve adott a lehetéség a képzés gyakorlati olda-
lanak megtapasztalasara a heti egy délel6ttot fel6lels ,,Csoportos tevékenységkisérés”,
valamint ,,Csoportos tantargyi megfigyelés” targyak keretein beliil. Ez kezdetben hos-
pitalast, majd az épp parhuzamosan futé moédszertani targyaknak megfelelé muvelt-
ségtartalommal ellatott tevékenységeket (régebbi neviikon foglalkozasokat) jelent.
(Az elmult évben a PPKE BTK V]JTK 6sszevont tanarképzésében bevezetett PPGyl
tanegység viszonylag pontosan megfeleltethet6 az 6vodapedagoégus-képzés ,Csopor-
tos tevékenységkisérés 1.” targyanak, bar mas id6kerettel dolgozik: nem heti egy dél-
el6ttot, hanem egy megszakitasok nélkiili munkahetet dlel fel.) Mivel az egyetem nem
rendelkezik sajat gyakorloovodaval, amelynek fenntartéja is lenne egyben, az eszter-
gomi 6voképzés gyakorlati helyszine harom olyan varosi 6voda, amelyeken keresztiil
hallgatéink megtapasztalhatjak a magyar 6vodaztatasra jellemz6 pedagdgiai mod-
szertani sokszintiséget: az elsé évben az egyhazi fenntartasa Arpad-Hazi Szent Erzsé-
bet Gimnazium, Ovoda és Altalanos Iskola 6vodéjaban teljesitik csoportos gyakorla-
tukat, masodéven az 6nkormanyzati fenntartasi, néphagyomany6rzé programmal
rendelkezd Szentgydrgymezei Ovodéban teszik meg ezt, a harmadévesek gyakorlé-
helyszine pedig a szintén énkormanyzati fenntartasi Aranyhegyi Ovoda, mely német
nemzetiségi kétnyelvi nevelést is ellat, ezaltal a német nemzetiségi 6vodapedagogus-
képzés specialis teriileteibe is betekintést ad.

Talan még a csoportos gyakorlatok valtozatos helyszineinél is fontosabb viszont az,
hogy az esztergomi gyakorléévodakon tul hallgatéink megismerkednek mas kdzne-
velési intézményekkel is: az 1-5. félév kozott minden félévben egyhetes egyéni gya-
korlaton vesznek részt egy altaluk valasztott 6vodaban. Ezeknek az 6vodaknak a ki-
valasztasaban egyetlen feltételnek kell teljesiilnie: iskolara felkészité funkcidval kell
rendelkezniiik, tehat az oda jar6 gyerekek szamara tovabbi kozbeiktatott intézmények
nélkil kell biztositaniuk az 6voda-iskola atmenetet. Az egyhetes egyéni gyakorla-
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tok szinhelyei kiilondsen nagy valtozatossagot mutatnak: nagyvarosi maganévodatol
kistelepiilések egyetlen 6sszevont csoportos intézményeiig mindenféle intézményti-
pus képviselteti magat, az elképzelhet6 legvaltozatosabb pedagogiai programokkal,
fenntartokkal, kiildetésnyilatkozattal vagy kiilonleges profillal. Altalaban éppen arra
szoktuk batoritani hallgatéinkat, hogy probaljanak ki minél t6bbféle intézményt, fog-
lalkozzanak minél tobb lehetséges korcsoporttal a lehetéségek adta kereteken belil.

Az 1-5. félév egyéni és csoportos gyakorlatai altal érintett teriiletek esetében kiils-
nosen fontos, hogy az éppen latogatott/gyakorolt tevékenységtipusok és a hallgatok
elméleti tudasa 6sszehangolhat6 legyen. Ennek elésegitésére a gyakorlatok félévrol
félévre bonyolultabb és tobb elméleti tudast igényld tevékenységek megfigyelésével és
gyakorlasaval foglalkoznak: az 1. félév £6 témaja a pedagdgiai naplo és a jatékmegfi-
gyelés, a 2. félévé az iranyitott jaték és tevékenységmegfigyelés, a 3. a ,Mesélés, ver-
selés” tevékenység gyakorlasardl és az 6vodai csoport szabad jatéktevékenységének
feliigyeletérdl és iranyitasarol szol, a 4. az ,Enek, zene, énekes jaték, gyermektanc” és
a ,Rajz, festés, mintazas, kézimunka”, az 5. pedig a ,Kils6 vilag tevékeny megisme-
rése matematikai tapasztalatokkal” és a ,Mozgas” tevékenységekre fokuszal. Ezek a
tertiletek érvényesiilnek az egyéni és csoportos gyakorlatok felépitésében, valamint
az egymasra épiilé modszertani tudasanyagban is: az 1. félévben példaul a ,,Csoportos
tevékenységkisérés 1.” parhuzamosan zajlik , A jatékpedagogia elmélete” és , A peda-
gogia alapkérdései” targyakkal, valamint az ,Ovodapedagogia” targgyal. (Ez utébbi
oktatojaként a félév els6 egy-masfél honapja soran a hallgatokkal egyiitt veszek részt
a ,Csoportos tevékenységkisérés 1.” targy ovodai déleléttjein, majd az ott tapasztal-
takra épitve kapnak elméleti magyarazatot a latottakra.)

Nincs rendszer, amely ne szorulna ra idénként javitasokra és valtoztatasokra: a
kiillonb6z6 miuveltségtartalmak atadasanak modszertanat, a targyak sorrendjét is
folyamatosan atalakitjuk a tapasztaltak fiiggvényében. Ez persze nem megy docce-
nék és megakadasok nélkiil. Uj targyakat csak felmend rendben tudunk bevezetni,
mindekozben pedig figyelemmel kell lenniink a mar most is feszitett tantervi halora.
A félévenkénti maximalt kredit- és draszam miatt mar arra is volt példa, hogy 1j
tantargyat csak egy régebbi tantargy helyett tudtunk beilleszteni. Valamelyest sza-
badabb mozgastér adddik a ,Csoportos tevékenységkisérés”, ,Csoportos tantargyi
megfigyelés” és ,Egyéni gyakorlat” targyak esetében - ezek konkrét problémait a
gyakorloovodak tapasztalatai és a hallgatok altal leadott pedagodgiai naplok hidnyos-
sagai mentén tudjuk korrigalni. Altalaban félévenként keriil sor az 6vodavezetsk, a
szakfelel8s és a tanszékvezet$ részvételével egy olyan talalkozora, ahol ezeknek a
korrekcidknak az igénye és megvaldsithatosaga a megbeszélés targya. Egy ilyen meg-
beszélés kovetkeztében keriilt be példaul egy évvel ezel6tt a masodév elsé félévének
gyakorlati anyagaba az 6vodai csoport szabad jatéktevékenység kozbeni feliigyelete:
ez a komplex feladat nemcsak a jatéktevékenységben vald részvételt, hanem a bal-
esetveszélyek megel6zését, az esetleges konfliktusok megoldasaban valo segitséget is
magaba foglalja, tehat olyan széttartd figyelmet igényel az 6vodapedagodgustdl, ami
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gyakorlast igényel. (Aprosagnak tinik ugyan, de ha megfigyeliink a gyermekcsoport
szabad jatéka kozben egy szakszerd 6vodapedagogust, 6 barmilyen gyakran is valtoz-
tatja helyét a csoportszoban belil, mindig Ggy helyezkedik el, hogy a lehet6 legtobb
gyerekre legyen egy adott idépontban ralatasa. Ennek készségszint(i elsajatitasa csak
gyakorlassal lehetséges.)

A hallgatok szakmai gyakorlatanak legjelentésebb, mar az 6vodai dolgozoi létre
felkészits idészaka a 6. félévre esik: ekkor teljesitik az ,Osszevont komplex szakmai
gyakorlat” targyat, mely nappalis hallgatok esetében nyolcheti folyamatos 6vodai je-
lenlétet igényel egy altaluk valasztott, a korabbiakban leirt kritériumoknak megfelelé
6vodaban. Ez alatt dsszesen 25 tevékenységtervet kell elkésziteniiik és megvalositani-
uk az 6vodai értelmi nevelés altal érintett 6sszes muveltségteriileten. Legtobb hallga-
tonk szdméara azonban ez voltaképpen ,probaidé” is, melyet jovendé munkahelyiikon
toltenek, tehat a tevékenységtervek elkészitése-megvaldsitasa mellett helyt kell allni-
uk az 6vodai élet minden teriiletén a kollégakkal torténd kapcsolattartastol a gyerme-
kek gondozasi feladatainak ellatasan at a sziilékkel val6 kommunikacioig.

Az elmélet és gyakorlat kapcsolddasi pontjainak esetében minden lehetéséget meg
kell ragadnunk. Gombocz Orsolya megallapitasat idézve: ,Az eleven gyakorlat felve-
tette kérdések kozott természetesen sok olyan akad, amely t6bb szakember 6sszefoga-
saval szervezett, nagy idéraforditassal végzett kutatast igényel, s olyan is, mely szeré-
nyebb eréfeszitéssel is megvalosithats.” (Gombocz 2021, 319) Az Ovodapedagbégus BA
képzés esetében ilyen volt példaul az allamvizsgatételek tanszéki dsszefogassal torté-
né 2022-es revizidja, melynek eredményeként a korabbiaknal nagyobb sulyt kapott az
elméleti tudas gyakorlati alkalmazhatosaganak kérdése. A jelenlegi rendszerben az
allamvizsgazoknak minden tétel esetében arra is hozniuk kell a sajat praxisukbdl vett
példékat, hogy az elméleti anyag miként hasznosithat6 a gyakorlatban. A hallgatok
és a kollégak visszajelzései pozitivak a valtoztatassal kapcsolatban.

A visszajelzések figyelembevételével formalt, szakmai megbizhatosagra épiilé kép-
zési tartalmaknal természetesen soha nincs olyan pillanat, amikor azt mondhatjuk:
itt mar megallhatunk. A valtoz6 id6k valtozo és alkalmazkodd pedagogiai tudast igé-
nyelnek. Egyre fontosabbnak tlinik példaul az is, hogy hallgatéink részletesebb tudas-
sal rendelkezzenek a kisgyermekgondozas teriiletérél: a haroméves kortol kotelezo
6vodaztatas, az egyre kés6bb bekovetkez6 szobatisztasag, a folyamatos beszoktatas és
az egyre gyakoribb ,mini csoportok” megjelenése mind-mind olyan sajatossag, ami uj
képzési tartalmak bevezetését is indokolna.

Ez viszont, mondhatni, mar a j6vé feladata.
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Abstract

“I learned this book from my students”- the essay takes its title from Arnold Schoenberg’s
famous book Harmonielehre (1911), and in its first part praises the openess of the pedagogy of
Schoenberg: how the student was the most important for him and how he focused on research
attitude. The second part of the essay brings up three events from the author’s earlier pedago-
gical experience when the dialogue with young pupils led him to better understanding of the
functioning of musical perception and cognition.

Keywords: musical perception, musical meaning, artistic career versus teaching, Schoen-
berg’s pedagogy, the authority of the pupil

Absztrakt

,Ezt a konyvet a tanitvanyaimtol tanultam” — az esszé Arnold Schoberg hires 6sszhangzat-
tankonyvébdl (Harmonielehre, 1911) kapta a cimét, és elsé részében a schonbergi pedagogia
nyitottsagat méltatja: mennyire a névendék volt szamara a legfontosabb, és hogyan 6sszpon-
tositott a kutatdi attittidre. Az esszé masodik része harom olyan eseményt hoz fel a szerz6
korabbi pedagodgiai tapasztalataibol, amikor a fiatal tanulokkal folytatott parbeszéd a zenei
észlelés és megismerés miikodésének jobb megértéséhez vezette.

Kulcsszavak: zenei felfogas, zenei jelentés, mivészi karrier versus tanitas, Schonberg peda-
gogiaja, a tanuld tekintélye
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Azaz: ezt a konyvet a tanitvanyaimtol tanultam”. Ez Arnold Schonberg hires dssz-
hangzattankonyvének (Schonberg, 1911) legelsé mondata. Persze, mondhatjuk, hogy
konnyt egy ilyen mondatot leirni, ha Anton Webern és Alban Berg az ember tanit-
vanya; de hat a dolog lehet, hogy inkabb forditva van: a két meghataroz6 komponista
egész életében halaval gondolt tanarara.

Schonberg szévege az erds feliités utan nem kevésbé erésen folytatodik: mar az elsé
néhany bekezdésben leirja, hogy egy tanarnak nem megtanitania kell valamit, hanem
keresésre biztatnia a tanitvanyait. Hogy ezt az alapvet6 pedagdgiai gondolatot is tanit-
vanyaitdl tanulta-e — nem tudjuk. De tény, hogy szinte az egész 20. szazadi eurdpai ze-
neszerzés Schonberg hatasabol sarjadt ki; és az egész nyugati zenetorténetben alig volt
olyan figura, akinek a munkassaga ilyen mértékben lett volna iranyfordité: Schonberg
elétt csak a 14. szazadi Machaut és a 19. szazad eleji Beethoven emlithet. A barokk
vagy a klasszika sziiletése ugyan nagy fordulat volt, de nem egy ember hozta el, hanem
alkoto kozosségek egymasra épiild tevékenysége. Josquin, Bach és Mozart pedig, bar
sajat koruk legatfogobb géniuszai voltak, de egyikiik sem indukalt radikalis fordulatot.

Schonberg valodi avantgard miivész, akinek a szamara az igazsag kompromisszu-
mok nélkiili kutatasa a mivészet legfébb feladata. Suranyi Laszlo egy esszéje a zsido
vallasi hagyomany magjaban 1évé balvanyrombolast lattatja meg Schonberg iskola-
teremtd avantgard tetteiben. (Suranyi, 2008) Schonberg dodekafon operaja, a Mozes és
Aron a zenetorténet egyetlen operéja, mely a kinyilatkoztatas kérdését helyezi elétér-
be, s gondolat és sz9, isteni meghivas és ima problematikajanak biblikus vizsgalatara
mer véallalkozni. Es a m{ forr6 modern zene, nem papirizii, avitt moralizalas. Schén-
berg zenéje a hangok vildgan tdl is nagy hatasu volt: a zeneszociologiat és zenefilo-
zo0fiat megteremt6 Theodor W. Adorno esztétikai és etikai mércéjét is 6 adta meg.

De térjiink vissza Schonberg tanari munkajahoz. Osszhangzattankonyve — melynek
elsé mondatat valasztottam irasom ciméiil — kétségkiviil modszeresen felépitett tan-
kényv, mely alapjaban az akkordftizések klasszikus kezelését tanitja. Am célja nem
az, hogy ra épitve a klasszikus miveket megtanuljuk imitalni: a belsé mitikodés felta-
rasa vezeti, de sajat koranak szellemi problémain at. A klasszikus 6sszhangzattan ter-
mészetes modon vezetett el Liszten, Wagneren, Richard Strausson at az atonalitashoz.
Schonberg ennek a folyamatnak a fényében értékeli a klasszikus harmoniatant, és ez-
zel két iranyban is meghaladja a t6bbi hasonlé munkat: egyrészt a sajat kora szamara
a mar tobb mint szaz éve letlint klasszika eleven megértését adhatta, masrészt az ak-
koriban még mindig a zeneelmélet alapjaul szolgaléd 6sszhangzattant a modernitashoz
vezet6 széles tutként tudta bemutatni. E gesztus a kor zenetanitasiban ugyan szokat-
lan volt, de mar példaul a képzémiivészetben lathatunk hasonld, hidjellegti konyvet:
Kandinszkij és Marc (1912) Blaue Reiter Almanachja forméalisan nem tankényv, hanem
muvészcsoportjuk manifesztuma, 4&m szadmos régi mtalkotas fotéjat kozli, vilagosan
azzal a kettés igénnyel, hogy egyszerre adja a régi képek aktualis mély megértését és
vezessen el altaluk a legmodernebb miivészethez.



Bali Janos: ,Dieses Buch habe ich von meinen Schiilern gelernt”

Schoénberg mellé magamat allitani nem méltd, sem tanarként, sem zeneszerzéként:
a kedves olvasé bizonyosan jobban jar, ha most azonnal leteszi az irasomat, és ne-
kiall Schénberggel foglalkozni. Am Schénberg tavoli tanitvanyaként, dsszhangzat-
tankonyvének rendszeres forgatdjaként allandéan szembejon velem a kikertilhetetlen
kérdés: mit tanultam én a tanitvanyaimtol? Nagyon sokat, sét, allandéan tanulok t6-
lik; itt most hdrom mozzanatot irnék csak le ezek kozul: kérem, tekintsék beszamolo-
mat egyszertien csak ceruzaval irott marginalianak; ami csak ramutat valami énala
nagyobbra és er8sebbre.

Amikor huszonévesen a palyamat kezdtem, a ’80-as évek vége felé, a régizenei moz-
galom nagy felfutasa zajlott vilagszerte, még Magyarorszagon is. A kellés kozepében
voltam: az akkori legjobb magyar régi hangszeres egytittesekben és zenekarokban
furulyaztam, barokkfuvolaztam — és kozben elkezdtem a zenét tanitani is, a g6doll6i
zeneiskolaban. Volt par tehetséges aprosag, és volt par kifejezetten nehéz eset is. Mint
az utoélagos beszélgetésekbdl kideriilt, a tanitvanyaim szerencsére semmit sem éreztek
abbdl a faradt elkeseredettségbdl, amit az elsé években a tanitas egésze miatt éreztem.
Persze, oriiltem a joknak, de még a veliik valo foglalkozas is kinszenvedés volt. Kezdok.
Engem pedig a zene legmagasabb cstcsai, vagyis a legmélyebb kérdései vonzottak.

A haromnegyed 6ras HEV-utazas kifelé mindig egyre sététebb lelkiallapotba vitt,
hazafelé pedig az 6lmos faradtsag telepedett ram. A harmadik tanitasi évemben, mar
az estébe nyulo utolsé 6raban egy kisfit jart hozzam, akinek két honapja képtelen vol-
tam megtanitani, hogy hogyan kell nyjtott ritmust jatszani. Bizonyara érezte rajtam,
hogy mar fesziilt vagyok, és egy tjabb sikertelen kisérlet utan nagy kerek szemekkel
azt mondta, hogy ,Tanar ar, én nem értem ezt a ritmust. Hogy van ez?” A fia egyal-
talan nem volt buta: és akkor rajottem, hogy az 6 nyugodt természete milyen sokat
ér egy ilyen helyzetben: lehiggadtam, és elkezdtem gondolkodni a kérdése nyoman.

Hogy végiil meg tudtam-e tanitani neki a nytjtott ritmust, arra mar nem emlékszem,
de arra igen, hogy a hazait soran megvilagosodtam: amikor egy zenei mozzanat tani-
tasakor valodi, massziv ellenallasba itk6zom, akkor muszaj a zene mibenlétének a mé-
lyére asnom. Nem maguktol értet6déek a zenei konvencidink, kifejezéseink, struktura-
ink: és éppen a tanitis dialdgusa soran érthetem meg legjobban a bels6 szerkezetiiket.
Ezért ettél a naptdl kezdve alapvetd tevékenységemnek kezdtem érezni a tanitast; és
raadasul olyannak, ami a sajat alkoté munkdmmal kétiranyt kapcsolatban all.

A békasmegyeri Veres Péter Gimnazium 1990 koriil nyitotta meg kapujat; és a nyolc-
osztalyosok tantervébe sok szokatlan, &m hasznos tantargy kerilt: latin, 6gorog, nép-
tanc, furulya, keleti kiizdésportok. A furulyaoktatas kidolgozasara én kaptam felké-
rést; két év alatt el is késziiltem vele, de annyira megszerettem az intézményt, hogy ott
ragadtam tovabbi két évtizedre. Oktatasomban fontosnak tartottam, hogy a furulya-
zas ne csupan dalocskak eljatszasat jelentse, hanem aktiv bevezetés legyen mindazon
szellemi korokbe, amivel a klasszikus zene érintkezik. Minden 6ran volt valami apro
érdekesség is a koz0os és egyéni furulyazason kiviil.
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Egyszer egy hangfelvételt mutattam nekik, és az osztalynyi tizéves azonnal onfeledt
csevegésbe kezdett, mihelyst megszolalt a zene: hiszen a j6l megirt mi oldott hangulatot
adott. Leallitottam gyorsan a felvételt, és rajuk ripakodtam, hogy ,hallgassak a zenét,
ne beszélgessenek!” Erre egyikiik megkérdezte: ,De tanar ur, mit hallgassunk rajta?”

Es akkor megértettem, hogy a zenéhez valé viszonyunkban milyen sok réteg egy-
masra épiilése alakitja ki a mtiértést. Hogy egy zene ,tartalmanak” a visszafejtése
mennyire kulturalisan determinalt. Hogy nem gondolhatom, hogy ez és ez a Schu-
bert-dal ,,szorongast és vagyakozast fejez ki”, vagy ez és ez a Beethoven-szimfonia a
sheroizmus” zenei megjelenése, vagy hogy az és az a Bach-kantata ,a hit tiszta fényét”
mutatja fel, a gregorian ének pedig ,ahitatot sugaroz”. Ezek a kijelentések gazdagon
differencialt kulturalis és torténeti hatteret, értékeld, a sajat hata mogott hagyomanyt
tudd kozosséget feltételeznek: a zenei ,jelentések” nem magukban a miivekben, ha-
nem kizarolag az értelmezési kozegbe dgyazott miivekben vannak.

Osztalyokban csoportosan furulyat tanitani nem egyszert feladat, hiszen a gyere-
kek kezébe olyan eszkozt adtunk, amivel kis energiabefektetéssel nagy hatas érhet6
el. Elég bekukoritani egy-egy artikulatlan magas hangot a kozos jatékba, és maris dél
a rohogéstol az osztaly. A tulzasba vitt fegyelem pedig el(izi a mazsakat. Nehéz meg-
talalni és fenntartani a dinamikus egyensulyt.

Egyszer a tavaszi sziinet el6tti utolsé nap utolsé o6raja torténetesen épp furulyadra
volt az egyik osztalyban. Persze az 6rdog bujt beléjik, és az elsé perctdl kezdve pro-
vokativ modon, infantilisan viselkedtek. Volt a teremben egy faliéra, s a tanitas vége
elétt nem sokkal mélyet sohajtva néztem fel ra: meddig tart még a mai szenvedés.
slanar ur, az az 6ra nem jol jar!” — kialtotta be valaki hatulrél. Csendben maradtam,
és stilyosan mondtam: ,Valéban. Ugy latom, vagy harom évet késik.” Erre jott a valasz
azonnal oldalrdl: ,Nem, dehogy. A tanar aré siet kett6t!”

A nyelvi megformaltsagnak és a magas intellektusnak ez a szintje meghokkentett.
Hogy lehet ennyire finoman és szellemesen a tudtomra adni, hogy ugy érzik, hogy a
koruknak megfelel6nél felnéttebb elvarasokkal vagyok veliik mint csoporttal szem-
ben... Es ugyanakkor jelezni, hogy nagyon is értik, amit mondok, sét, valojaban igazat
adnak nekem, és biiszkén jelzik, hogy okos partnerek. Egyszerre megtanultam tisz-
telni a tizéveseket.
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Absztrakt

Tanulmanyom a tankonyvvizsgalatok kutatasi teriiletének legfontosabb csomépontjait vila-
gitja meg. A bevezetében megjelennek az elmult évek eurdpai torténelemdidaktikai diskurzu-
sanak legfontosabb szakmai eseményei és a tudomanyteriilet Gjabb megkozelitései, amelyek
mindegyikében fontos szerepet jatszik a nemzetkozi egyiittmiikodés. Roviden bemutatom a
torténelemtanitas és a torténelemtankonyvek iranti altalanos és szakmai érdeklédés okait és
a tankonyvek kutatasanak origojat. Kitérek a 20. szazad vilaghaboruival szabdalt nemzetkozi
tankonyvtorténetére, a transznacionalis egytttmikodések tipusaira, hatékonysagara, céljai-
ra és eredményeire. Végiil bemutatom néhany hatarokon ativeld projekt valtozé eredményeit
és produktumait, kiemelt figyelmet szentelve a mintaad6 francia—német tankonyvrevizionak,
a lengyel-német, skandinav, szlovik-magyar, eurépai nézépontoknak, illetve a magyar tan-
konyvkutatasokban ritkdn megjelené azsiai és afrikai példaknak.

Osszesitek tobb mint egy tucat egyittmikodést, amelyeket két kategoria, a regionalis identi-
tasépités és a konfliktusrendezés szerint értékelek.

Kulcsszavak: torténelemdidaktika, torténelemtankonyv, tankonyvkutatas, oktatasi rend-
szer, tankonyvrevizio
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Abstract
The study sheds light on several important aspects in the field of textbook research and histo-
ry didactics. The introduction presents the most significant professional events of the Europe-
an history didactic discourse in recent years and new approaches to the scientific field, in
all of which international cooperation plays an important role. Reasons for the general and
professional interest in history teaching and history textbooks and the origin of textbook
research are also presented. The history of international textbook revisions, interrupted by
the world wars of the 20th century, the types, effectiveness, goals, and results of transnational
cooperation are also introduced. Finally, the study details the changing results and products
of some cross-border projects, paying special attention to the exemplary French-German text-
book revision, the Polish-German, Scandinavian, Slovakian-Hungarian, European perspec-
tives, and Asian and African examples that rarely appear in Hungarian textbook research.
In the conclusion of the study more than a dozen collaborations are summarized based on
continent, duration, nature of participants, and function. Among the results two categories
are established as the main goals: regional identity building and conflict resolution.
Keywords: history didactics, history textbook, textbook research, education system, text-
book revision

1. Introduction

Over the past three years, two highly respected professional communities: the In-
ternational Society for History Didactics and EuroClio - Association of European
History Teachers, have emphasized the controversial and path-seeking nature of the
role and goals of history teaching at their international professional events. The three
conferences were titled Why history education? (ISHD) What is history for? (EuroClio)
The Complexity of History (EuroClio). The choice of titles for the conferences held in
Lucerne, Bologna and Vilnius, respectively, clearly reflect the changing position and
responsibility of history teaching.

In the didactic discourse of history, the integration of social sciences are old phen-
omena, but the emergence of current political-ideological topics is certainly a new
development. The American Black Lives Matter movement and the Russian-Ukrainian
war have brought the decolonization of history and new dimensions of memory politics
into the focus of professional dialogue. Radical environmental organizations (Fridays
for Freedom, Extinction Rebellion) brought issues of the Anthropocene, the historical
period of mankind, into the academic and public discourse related to the teaching of
history.

Recent events and new approaches to history didactics all highlight the important
role of international cooperation, for which history teaching provides exciting oppor-
tunities.
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2. The development and role of textbooks

The spread of writing and physical recording of acquired knowledge are generally
considered important milestones in human cultures. Different solutions have been
developed for the long-term preservation of accumulated knowledge in different eras
and geographical locations. Firstly, we can mention the clay tablets and papyrus of
riverside civilizations, next to which animal skins and then the use of paper gradually
spread. A qualitative change was the appearance of the first books, which initially
did not resemble their counterparts on our shelves today. Following the less practical
forms of vulnerable scrolls kept in ornate containers, the first codices appeared in the
Roman Empire, which are closer to our current concept of books with their hardwood
covers and Latin letters written on parchment. However, the production of books re-
mained extremely expensive until modern times. They were considered a rare treasu-
re. Thechange was instigated by Johannes Guttenberg of Mainz and the onset of book
printing in Europe, which was further developed with Friedrich Kénig and Andreas
Bauer's printing machine operated by the power of steam (Mihalik, 1941). The revolu-
tionary reform of printed books, which is difficult to exaggerate, changed many areas
of life, including learning. Initially, any book served as a source of learning, a role that
was mostly fulfilled by the Bible, and then, with the advent of complex educational
systems, the need to publish official textbooks also emerged.

Viliam Kratochvil regards modern textbooks as "methodological carrier tools" (Vaj-
da, 2018). Countless steps led to the professionalization of textbooks. Their techni-
cal background was helped by the development of the printing industry in the 20th
century. Multi-column layout, varied text formats, cursive, bold types appeared, and
from the 1960s, colour printing and text blocks of varying sizes and layouts appeared,
which created new opportunities for textbook writers (Katona, 2022).

2.1. Typology of textbooks

The first Hungarian textbook containing sources was published in 1959 by Matyas
Unger. Following the textbooks of Unger, who possesses both theoretical and practical
knowledge in the subject, countless working textbooks (munkatanykoényv) have been
published aiming to develop historical thinking skills (Gyertyanfy, 2020).

There are several alternative typologies for summarizing textbooks, of which only
three are mentioned in this paper. Janos Karlovitz drew a comprehensive network of eva-
luation and typology. Karlovitz distinguishes between (1) traditional, (2) task-based and (3)
programmed textbooks. Furthermore, he also lists (4) textbooks of modern technology.

Katona lists (1) pedagogical synthesis, (2) textbooks based on induction and (3) task-ba-
sed textbooks. Synthesis for pedagogical purposes is characterized by the classical role
of transmitting knowledge and a narrative, the book based on induction focuses on
the selected knowledge, sources, and evidence to be processed, while in task-oriented
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textbook, the author gives a task related to the essence of history, and raises a problem
that needs to be solved by the student (Katona, 2022).

Barnabas Vajda partially complements the above. In summary, (1) textbooks intend-
ed for teaching are dominated by author's texts, which include (a) chronology-based
history textbooks focusing on chronology, and (b) thematic approach history textbooks
in a case-study-like way. In addition to the author's text, the (2) source-based textbook
also allows the analysis of historical sources and evidence with didactic questions
and tasks (a) separately from the author's text or (b) integrated with the text. Among the
(3) task-focused textbooks, (a) working textbooks containing resources and tasks and (b)
books listing only didactic tasks and not containing authorial texts are distinguished
(Vajda, 2020).

Chart 1. Textbook typologies based on Karlovitz (2001); Katona (2022); Vajda (2018)

Andras Katona

Janos Karlovitz (2001) (2022) Barnabéas Vajda (2018)
Chronological
Descriptive textbook Textbooks ¢
- textbooks
- - aimed at :
Information transmit- . Thematic text-
fee . teaching
traditional ter textbook pedagogical books
textbooks synthesis Textbooks with
sources separa-
Minimal textbook Y P
ted from autho-
rial text
traditional textbooks task-based
including work-based textbooks Source-based
elements textbooks | Textbooks with
work-based | Textbook series inclu- sources integra-
textbooks | ding work-based mo- ted with autho-
dules (exercise books) rial text
work-based textbooks
Textbooks conducting | textbooks based
linear programmes on induction
program- - X
Textbooks including
med Qe :
possibilities of choices
and crossing

Why has it become important to analyse textbooks and examine the points of view
that appear in them? History textbooks draw a temporal and spatial network on
which parallel events, characters, concepts, i.e. objects of history appear (Falk, 2010).
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This alone does not distinguish them from any books on history. The most important
property of textbooks is that they carefully select, systematize, and transform objects
of the historical past in order to support processing and understanding of historical
knowledge. While bringing our roots closer, they also determine our image and imp-
ression of our community and other peoples.

The genre of national history textbooks appeared in the nineteenth century in the
service of emerging nation-states who needed an origin story about a common na-
tional past. At first, the political leadership had less control over textbooks and was
more dependent on the intentions of publishers and authors. Today, textbooks occupy
a different status and position in classrooms around the world, having multifaceted
sociocultural significance. Based on these, it is of great social importance in what
form a conflict situation is created in the textbook, by evaluating what narratives and
points of views are presented (Fuchs & Vera, 2018).

This identity-forming effect puts history textbooks in the spotlight of public interest.
Elieh Podeh called the textbook the "agent of memory", the mediator of state-approved
knowledge, and more critically the "historical supreme court" whose purpose is to se-
lect historical knowledge and evidence and choose "correct” interpretations (Podeh &
Alayan 2018). Quoting Pierre Nora, Gyorgy Jakab is critical of the historical approach
of history textbooks. He does not necessarily regard textbooks as a simple summary
of collective memory, but merely as fulfilment of current educational policy orders
(Jakab, 2021). Curriculum and textbooks can also be interpreted as battlegrounds, on
which the interaction of multicultural education and national identity arises as an
important issue (Kaposi, 2021).

Next to identity questions we have to briefly raise the fundamental professional
aspect of history didactics when discussing textbooks as well. The international pro-
fessional community prescribes high standards for textbook publishers concerning
several points of views such as the updated historical content transmitting the la-
test findings of historical research, short but interesting and informative sources of
multiple types (textual, visual, digital, primer, secunder etc.) and tasks developing
high-level and critical cognitive thinking skills.

3. Transnational cooperation on textbooks

Widespread scientific interest in history textbooks dates back to the 19th century. In
the years following the Napoleonic wars, pacifist criticism of exaggerated, or down-
right xenophobic statements and narratives in textbooks first emerged. At the same
time, the textbooks of the opposing war parties received the same criticism a century
later, during the period of the "Great War", which ended in 1918. After the war, inter-
national politics and national professional organisations turned to history textbooks.
Among other things, the League of Nations considered textbooks to be an instrument
of peace. In 1925, UNESCO's predecessor,the International Committee on Intellectual
Co-Operation (ICIC), recommended that all nations begin comparative studies to re-
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vise incomplete and biased stereotypical textbook texts by establishing a national
coordination office. The Commission developed its own model for inspections and
supported the formation and autonomous activities of national professional organisa-
tions, but the validity of the documents drawn up varied from country to country (F.
Dardai, 2006).

From the civil side of societies, the French, German and Scandinavian examples are
all important historical milestones. The first exemplary activist organization was the
French teachers' union, which in 1926 published a long list of textbooks presenting
Germany with biased and stereotypical images of enemies. The list was followed by
a serious strike and then a retreat from publishers. The German teacher trade union
carried out similar activities. By 1935, in cooperation with France, joint textbook ana-
lyses were prepared, and a joint package of proposals was formulated for the authors
of textbooks, however this cooperation was completely sidelined due to the total dic-
tatorship of National Socialism.

The most systematic cooperation took place among the countries of Scandinavia
within the framework of the Foreningen Norden (Northern Associations). The dia-
logue, which started in 1919 between Swedish, Norwegian, Danish, Icelandic, and
Finnish history didactic professionals, established an institutional framework (Falk,
2010). The network of local offices in each partner country led to such a high level of
cooperation that the publication of textbooks was preceded by a process of professio-
nal consultation and approval involving each of the five nations. In addition to vali-
dation, methodological discussions and research were also carried out for the quality
reform of textbooks (Falk, 2010).

The period following World War II brought another opportunity for international
curriculum revision. After the war, the process of reconciling textbooks was immedi-
ately resumed within the framework of UNECSO. Noticably, at the first meeting of the
organization, in 1946, the textbook development program supporting international
reconciliation was already on the agenda, and in 1947 the first UNESCO seminar was
organized. Teachers and experts from many countries around the world were invited
to this event, where the participants adopted joint resolutions and recommendations
(F. Dardai, 2006).

In 1949, the Handbook for the Improvement of Textbooks and Teaching Materials
as Aids to International Understanding was published, which became the first set of
evaluation criteria adopted in an international environment and was subsequently
followed as well.

In addition to official relations, the personal meeting of experts from nations with
tense relations facilitated later cooperation. The Council of Europe also participated
in the textbook reconciliation process by organizing symposia, and at the initiative
of Germany, a research institute was founded in Braunschweig called Internationales
Schulbuchinstitut (International Textbook Institute), which has become certified as
the textbook centre of the Council. In the 1970s, the institution adopted the name
Georg Eckert, after the historian president of the German UNESCO section, who-
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se merits included the organisation of work behind international reconciliation and
textbook revision. The institute, which is still operating today, fulfils its decisive role
through the institutionalisation of textbook research, its publishing, science organi-
zing and consulting activities.

3.1. Franco-German cooperation

Historiography that transcended national borders has developed as criticism of na-
tionalist historiography. One of its most important claims is that past events were
rarely determined by the ethnic-national boundaries established in the 19th century.
Transnational historiography, also known as histoire croisée referring to interconnec-
tion, is usually based on thematic approaches linked to the social sciences rather than
national territorial units (Gyani, 2018). By deconstructing history, the transnational
approach leaves the nation-state framework with a kind of physical and metaphorical
crossing of boundaries and even embraces larger chronological units (Clavin, 2005).
Thus, narrated history does not present the history of a given community and its
"different” or "foreign" peoples, minorities, and newcomers, but seeks to synthesize
parallel histories.

The German-French bilateral textbook revision cooperation is still the most out-
standing example of reconciliation following protracted war conflicts. The textbook
reconciliation negotiations took place on the basis of the work of joint committees,
which adopted recommendations on controversial points in common history. The
professional cooperation between historians and history teachers made it possible to
initiate dialogue, thus "textbook diplomacy" successfully contributed to the normali-
zation of political relations between the two nations (F. Dardai, 2006).

Several decades later, the launch of the joint Franco-German history textbook series
can be regarded as an organic continuation of the cooperation (Vajda, 2020). The pro-
ject, which began in the first years of the new millennium, was originally initiated by
the Franco-German Students' Parliament youth organisation and continued with the
support of the ministries of education and foreign affairs of the two nations (Gruber,
2006). The textbooks are the result of the collaboration of a group of ten authors from
Germany and France. The first book of the three-volume series presenting a complete
European and universal history was published in 2006 (Kovacs, 2009), which has been
criticized several times since then. According to Heike Matzing's scientific conference
presentation in Hungary, the book is more related to the French frontal teaching style
than to the German didactic ideas, which enforces a wide range of methodologies. Ac-
cording to Matzing, French students and experts are more satisfied with it than their
German colleagues (Vajda, 2020).

While teaching German history in preparation for Abitur allows more space for
students' activity and reasoning skills, the French model relies primarily on lectures.
Andreas Korber, in his study published in GEI, evaluated the textbook in more detail
according to Jorn Risen's criteria (Rusen, 1992). The researcher concludes that the
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presentation of political history dominates the textbook, the questions closing the
chapters are predominantly interpretive, while in the case of controversial historical
topics there are few topics that provide an opportunity to confront national positions
or historians' differences. He misses the exploitation of the potential of juxtaposing
controversial or biased historical viewpoints. On the positive side, he mentions com-
mon tasks and methodological text boxes and pages, which he analyses in detail (Kor-
ber, 2009).

Akos Kovacs considers it a virtue of the textbook to present lieux de mémoires, i.e.
common places of remembrance, with the concept derived from Pierre Nora. Places of
remembrance include the Mass celebrated in Reims Cathedral with Charles De Gaulle
and Konrad Adanauer, or the commemoration in Verdun in the presence of Chancel-
lor Helmuth Kohl and President Francois Mitterrand.

Kovacs argues for the possibility of developing a common European identity on
several points, and in its formulation the textbook recognizes the limitations of a
common European consciousness and "does not even attempt (obviously impossible)
to create some kind of common European identity" (Kovacs, 2009). He also finds the
cooperation mechanism symbolized by joint textbook writing between other Europe-
an nations questionable, citing the Russian relations between Lithuania and Estonia
as an example (Kovacs, 2009).

It took the German history didactics a longer period of work, but it also successfully
cooperated with Polish colleagues. As a result of a bilateral project including textbook
research and consultation, the mixed group of historians and didactic experts pub-
lished the series "Europa — Unsere Geschichte / Europa — Nasza Historia". The first
textbook was completed in 2016, in which the authors present prehistory, antiquity
and the Middle Ages from a common German-Polish and partly European perspec-
tive. By 2020, three more textbooks had been published, the last of which focusses
exclusively on the events of the 20th century.

3.2. Slovak-Hungarian cooperation

Vajda also emphasizes the peculiarity of the Franco-German relationship in connec-
tion with the unsuccessful attempt at the Slovak-Hungarian textbook project and
mentions ___ aspects. He drew attention to the Franco-German Youth Office, a major
awareness-raising international programme that financed the study trips and exchan-
ge of 8 million young students until 2008 on the basis of cooperation since 1963. The
second is the balance or parity between the actors. In contrast to Slovak-Hungarian
relations, both France and Germany, as decisive European historical figures, have si-
milar economic and political weight. Paradoxically, the extent of the conflict between
the characters also appears as a difficulty. From one point of view, Franco-German-Po-
lish relations are facilitated by the post-war work of the International Court of Justice
at Nuremberg, while the historical issues of Hungarian-Slovak relations are still the
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subject of different interpretations, which are also complicated by current politics
(Vajda, 2020). However, despite much more difficult and seemingly irresolvable confli-
cts (Ruth, Sami, & Falk, 2004), the Israeli-Palestinian joint textbook project proved to
be successful.

The origin of Slovak-Hungarian cooperation dates back to 1996, when the Society of
Slovak History Teachers and the Forum Institute for Research on Minorities initiated
the preparation of a compromise textbook. So far, in 2023, the textbook has still not
been completed despite the planned publication year of 1998. Numerous formal con-
ference plenaries and workshops were organized on the matter involving historians
and history teachers in Hungary and Slovakia, originally led by Laszl6 Szarka and
Stefan Sutaj (Vajda, 2020).

Gyorgy Jakab mentions among the difficulties the difference between the historio-
graphical approach of historians and history teachers, drawing attention to the fact
that while historical sciences have been working with parallel histories and inter-
pretations for a long time, this does not appear in textbooks and in the thinking of a
significant number of history teachers (Jakab, 2007). In addition to the difficulties of
Slovak-Hungarian cooperation, however, he also drew attention to its advantages. In
his view, a common textbook would also provide an opportunity to experience the
plural identities of minorities living in the two countries and to develop a Central and
Eastern European perspective. Instead of a compromise, ultimately two parallel nar-
ratives were planned for the concept of textbooks. Both Jakab and Viliam Kratochvil
mention the comparison of positions appearing on both sides of Slovak-Hungarian
disputed history and the understanding of the narratives of the other side among the
advantages of the textbook concept (Jakab, Lator, Jr., Kratochvil, & Vajda, 2011). Kra-
tochvil emphasises that skills development, and analytical tasks can help interpret
perspectives. The authors of the Trianon aspect of the task modules were published in
the Hungarian journal Toérténelemtanitas (History Teaching) (Jakab, Lator, Kratoch-
vil, & Vajda, 2011). The tasks shed light on the criticised depictions and designations
of traditionally ethnocentric Hungarian and Slovak historiography (e.g. Highlands/
Upper Hungary/Slovakia, Uhorsko/Ma'darsko). Historiographic questions are associ-
ated with higher-level thinking and thought-provoking tasks, which hold historical
significance ("for Slovak historians it is important that..") causes and consequences
("why did Karinthy choose (...) ? / "What could have been the reason?") debate, argu-
ment, evaluation ("Discuss how much you agree with Ignac Romsics's statement”), cre-
ative work (design a poster from Trianon in groups), dialogue analysis (press debate
between Karol Kalal and Stefan Kréméry). Numerous types of sources appear in the
tasks, primarily memoirs of Hungarian and Slovak authors, speeches, articles, histor-
ical works, biographies, caricatures, postcards and maps.

Further academic literature on Hungarian history didactics e.g. cooperations and
the situation of history education on the other side of the border are regularly listed
and updated by Andras Gyertyanfy and Balint Fekete (Gyertyanfy & Fekete, 2019).
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3.3. European cooperation

The presentation of the historical narratives of a common Europe in secondary school
books has a long tradition (Van der Leeuw, 2008). The first initiative appeared in the year
of the signing of the Maastricht Treaty, which established the political and financial
union of Europe. In 1992 a textbook titled Histoire de I'Europe was published. It was a
co-authored textbook written by 12 European historians. The aim of the authors was to
prepare a volume with a common European approach. Robert Strandling, who examined
the European picture of the history curricula of the EU Member States, focused prima-
rily on European cultural characteristics (Strandling, 2001, 2003). However, according
to Andreas Korber, the 1992 European history textbook cannot be compared to the new
generation of German textbooks due to its didactic background (Kérber, 2009).

The European dimension of transnational or supranational historiography has
gained ground in another genre as well. This organizing principle can be found in the
exhibitions of the House of European History since 2017.

After the 90s, another European transnational history textbook project was carried
out between 2019-22, which brought innovative solutions. The Erasmus+ project Teach-
ing European History in the 21st century (Teh21) also initiated with the aim of devel-
oping and establishing a common European historical narrative. Its peculiarity lies in
the fact that it was not launched through multilateral state cooperation or diplomatic
relations, but through the application of a self-organizing professional community. In
collaboration with seven universities, coordinated by EuroClio and Utrecht University,
academic historians have written a textbook on common European history.

One of the project partners is E6tvos Lorand University, so Hungarian experts sit
among the editors and authors of the textbook. Judit Klement, professor of E6tvos
Lorand University was one of the six co-editors of the volume, and the project lists a
total of twenty Hungarian contributors. The book examines the history of Europe from
the early modern period to the present, from 1500 to 2022, with a thematic approach.
The textbook titled The European Experience — Multiperspective History of Modern Europe'
is available free of charge on the project website (EuroClio, 2023; Hung, 2021).

Its in-depth topics examine countless subfields within six categories: identity, soci-
eties, power and citizenship, knowledge, economy, differences, cultural encounters.
Based on the concept of transnational historiography, the editors of the book struc-
tured each subchapter into three parts. The subchapters consist of an early modern,
a modern and a contemporary section written by teams of three authors. Thus, each
thematic subchapter examines the history of Europe in three epochs, from the point
of view of nine authors organized around a specific concept.

The authors of the volume define the European point of view in many ways. The
question of geographical demarcation, social, political and economic dimensions also
appear.

! https://www.openbookpublishers.com/books/10.11647/0bp.0323 (2023.07.10.)
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3.4. Transnational cooperation in history teaching and
textbook revision beyond Europe

Replacing the European perspective with a global one, it is worth looking at develop-
ments in the field of global history textbook policy in a few words.

Four Asian and one Middle Eastern textbook project are covered by the research,
which shed light on various educational policy players.

One of the concerns was criticism of Japanese textbooks. Critics declare that the
Japanese textbooks emphasize a nationalist point of view when developing their his-
torical narratives in the 20th century and do not depict the responsibility of the Em-
pire of Japan during World War II. In 2005, serious Korean and Chinese protests were
organized against textbooks published by the Japanese Society for History Textbook
Reform, founded in 1997 (Wang, 2009). Named Tsukuru Kai in Japanese, the mission of
the association was to publish textbooks that would teach Japanese youth confidence
and pride in their own nation. Conversely, other viewpoints are classified as propa-
ganda by the Tsukuru Kai (Hardacre, 2023).

Several international governmental and professional initiatives have been launched
with the participation of East and Southeast Asian states, which have achieved impor-
tant partial results in multicultural and transnational cooperation.

The Divided Memories and Reconciliation Research Project coordinated by the Sho-
renstein Asia-Pacific Research Center at Standford University investigated the ap-
pearance of World War IT historical memory in textbooks. The research analysed his-
torical narratives from 19 secondary school textbooks in the participating countries.
Surprising, differences emerged between the results. Most significantly, the number
of war casualties, or the use and importance of the atomic bombs differ from nation
to nation (Sekiguchi, 2016).

Following a historical conference organized in China in 2002, the tripartite Japa-
nese-Korean-Chinese textbook development started in Seoul with an international
group of 53 authors. In addition to professional historians, high school teachers from
Korea and Japan also joined the authorial group. Following a lengthy procedure of 11
project meetings and six joint manuscript reviews, the first trilateral East Asian text-
book was published in 2005.. The focus of the textbook is to answer a series of central
and inquiry questions. Topics include why the three East Asian countries reacted
differently to Western pressure in the 19th and 20th centuries, how states modernised
and what exactly happened in the military conflict that turned them against each
other. The most important goal of the authors of the textbook The Modern and Cont-
emporary History of Three East Asian Countries is to portray the three nations as one
community (Wang, 2009).

Looking south, ASEAN (Association of Southeast Asian Nations) also seeks to sup-
port regional cooperation, including the historical aspects. In 2012, the organization
published a collection of tasks and resources (sourcebook), the important emphasis of
which is on acquainting the communities of the member states with each other and
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the mutual acceptance of different cultural and historical traditions (ASEAN, 2012).
The first of the seven topics in this volume is history and social sciences. The topics of
the book include sample lesson plans, thematic questions, and methodological aid. The
resources represent a strong multicultural and multiperspective approach. Among ot-
her things, they contain ready-made, adaptable country cards and worksheets to com-
pare ASEAN countries or to present a topic (like the reasons for the formation of the
alliance). Another exciting topic is the goal of developing a common Southeast Asian
identity emerging from the chapter 'Knowing ASEAN'".

The successful textbook revision of Israel and Palestine is a good example of the
efforts of the parties that have converged despite the tense armed conflict. The ini-
tiatives,started during the controversial Palestinian-Israeli situation, differ from the
previously mentioned conflicts. The armed conflict between the two communities has
not yet turned from memory into history. In 2002, at the initiative of the Peace Re-
search Institute in the Middle East (PRIME), the Learning Each Other's Historical
Narrative: Palestinians and Israelis project was launched with the participation of
six Israeli and six Palestinian history and geography teachers, and six international
observers. The collaboration led to the publication of a joint textbook and teacher's
guide. The groups were led by two university professors, Sami Adwan of Bethlehem
University and Dan Bar-On of Ben-Gurion University. The aim of the cooperation was
to "disarm" the history teaching of the two countries. As a result of cooperation sup-
porting knowledge of another aspect of the conflict, a joint curriculum and textbook
were issued. Reconciliation materials focused on controversial points in history, such
as Jewish immigration to Palestine, the Balfour Declaration, Britain's role, the impact
of the Holocaust, the Arab-Israeli wars, the Intifada, and a series of peace talks (Peace
Research Institute in the Middle East, 2007).

The revision and cooperation facilitation activities of UNESCO and its predecessor
(ICIC), as well as the nations of Europe and Asia, following nearly a century of text-
book history, have been extremely productive. Cooperation aimed at reconciliation,
constructive cooperation, or representing a common future and identity appears in
many parts of the world. Another important aspect is that these are not exclusively
closed projects, by researching the conflict regions of the world, we can find several
ongoing cooperation initiatives.

European cooperation took place with the participation of transnational organisa-
tions, national diplomatic, academic, and professional organisations. In Asia, Stanford
University's exploratory research from the academic sphere, trilateral Korean-Chi-
nese-Japanese cooperation involving academic and non-governmental social organi-
zations, and the ASEAN volume on Southeast Asia was initiated by a transnational
diplomatic corps. The activities of the Japan History Textbook Reform Society, a con-
servative association, may be labelled as an odd one as its goals are contrary to recon-
ciliation and compromise.
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Chart 2. Characteristics of transnational cooperation related to textbooks, own chart

Region

Name of
cooperation/
initiative

Participants

Period

Function

Institut), Hungary (HHS
D)

Northern Asso- | Sweden, Norway, Den- 1919- Trilateral textbook | regional iden-
ciations mark, Iceland, Finland, revision and coope- | tity building
ICIC ration
The History Council of Europe, Esto- | 1999 Trilateral coope- regional iden-
Northern- . . [ . . . e
of the Baltic nia, Latvia, Lithuania ration tity building
Europe 3
Countries
New Ways to the | EuroClio, észtorszagi és 1998-2000 | professional regional iden-
past lettorszagi torténelemta- civil curriculum tity building
nar szervezetek development
French-German | France, Germany, ICIC, 935-1939; Bilateral textbook conflict
textbook Franco-German Youth 1945-2006 revision resolution
revision Office, UNESCO
Polish-German | Poland, Germany, 1945-2016 Bilateral textbook conflict
textbook UNESCO revision resolution
revision
Slovak- Association of Slovak 1996- Bilateral and civil conflict
Hungarian History Teachers, textbook revision resolution
Central textbook Hungary, Forum Institute
Europe revision for Research on Minorities
Online Teaching | EuroClio, history teacher | 2019- Scientific-civil regional
in the Visegrad | organisations from the education project identity
Region Visegrad 4: Slovakia with textbook building
(CEDIN), Czech Republic research and
(German School of curriculum
Prague), Poland (Pilsuczki development
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Nations and Centre for Democracy of -2005 Scientific- conflict

States in Reconciliation in South civil textbook resolution

Southeast Eastern Europe, historians, development project

Europe local history teachers

Change and EuroClio, Government of | 2000-2003 Professional- conflict

Continuity in the Netherlands, history civil textbook resolution
Everyday Life teacher organisations in development project
in Albania, Albania, Bulgaria and
Bulgaria and Macedonia
Macedonia
1945-2000
Ordinary People EuroClio, Bosnian, -2007 Professional- conflict
in an Extraor- Croatian and Serbian civil textbook resolution
dinary Country, history teacher NGOs development project
Every Day Life
in Bosnia and
Herzegovina,
Croatia and
Serbia Transfor-
mation
South- Education EuroClio, history teacher 2019- Scientific-civil conflict
Eastern-Asia | Partnership for | organisations from the education project resolution

Advocacy, Ca- Balkans: Montenegro with textbook

pacity-Building (HIPMONT), Kosovo research and

and Transfor- (SHMHK), Macedonia curriculum

mation (ANIM), Serbia (UDI), development
Albania (ALBNA), Bosnia
and Herzegovina (HIP
BiH)

Learning EuroClio, history teacher 2016- Scientific-civil conflict
History that is NGOs from the Balkan education project resolution
not yet History Peninsula: Montenegro with textbook

(HIPMONT), Kosovo research and
(SHMHK), Macedonia curriculum
(ANIM), Serbia (UDI), development
Albania (ALBNA), Bosnia
and Herzegovina (HIP
BiH), Croatia (HUNP),
Slovenia (SHTA)

The Black Sea, Council of Europe, -2004 Multilateral conflict
A history of Bulgaria, Georgia, curriculum resolution
Interactions Moldova, Romania, Russia, development project

Turkey, Ukraine
Histoire de Council of Europe, 12 -1992 Multilateral textbook | regional iden-
I'Europe Member States project tity building
Pan- Teaching EuroClio, 7 universities: 2019-22 Scientific-civil regional iden-
European European Utrecht, Madrid, Hum- textbook project tity building

History in the
21st century

boldt Berlin, Sheffield,
Karlova (Prague), ELTE
(Budapest)
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Tbhilisi Initiative | Council of Europe, Arme- | 1997-2002 Multilateral curri- conflict reso-
nia, Azerbaijan, Georgia, culum development | lution
Russia, Turkey project
Divided Memo- | Standford University 2006- Scientific-civil edu- | conflict reso-
ries and Recon- | Asia-Pacific Research cation project with | lution
ciliation Center, transnational textbook research
research group and textbook pub-
lishing
Chinese- Georg Eckert Institute 2002- Trilateral textbook | conflict reso-
Korean-Japa- for Textbook Revision, revision and coope- | lution
nese textbook Asia Peace and History ration
revision Education Network,
Asia Chinese Academy of
Social Sciences, 2 Chinese
universities, 12 Japanese
universities, Association
of Women’s History Studi-
es (Japan), Children and
Textbooks Japan 21 Net-
work, 5 S-Korean Univers-
ities, National Institute of
Korean History
ASEAN textbook | Association of Sout- -2012 Multilateral curricu- | regional iden-
project heast Asian Nations, 10 lum development tity building
South-Eastern-Asian
countries
Palestinian- Peace Research Institute in | 2002-2007 Bilateral textbook conflict
. Israeli textbook | the Middle East, Betlehem revision resolution
Middle East .. . . .
revision University, Ben-Gurion
University

4. Conclusion

Two models can be identified in the study of transnational history textbooks, which,
with some simplification, can be called conflict resolution and regional identity-buil-
ding types. Among the situations that can be considered conflicts, already cooled,
long-historical conflicts, such as the French-German, Polish-German, or Chinese-Ja-
panese-Korean examples of World War II, can be found, as well as ongoing conflicts
such as Palestinian-Israeli hostilities or the Sino-Japanese island dispute. In addition,
an alternative image is presented by the identity-forming activities of political and
economic associations in Europe and Southeast Asia (e.g. the European Union, Nort-
hern Associations and ASEAN).

A common feature of the projects is that they were always preceded by thorough
preparatory research work. These reconciliation processes, regardless of the results
and products or their use, are important milestones in the direction of changing
historical thinking. Authors and developers participating in transnational coopera-
tion establish regular dialogue with each other. They get to know each other's posi-
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tions, arguments and thinking, they enter a kind of multicultural discourse, which,
in addition to its identity-forming effect, may also influence their future activities
and the thinking of other members of the given organization, school, university or
publishing house.

In many other parts of the world, textbook research and conflict resolution projects
supporting peaceful coexistence have been launched. Such as the Indian-Pakistani
textbook cooperation coordinated by the international organization Seeds of Peace
(Rehman, 2013), or the publication of the International Conference on the Great Lakes
Region in Africa (Bihirabake, 2021), looking at a new continent, but the scope of this
paper does not allow for their detailed representation.

The summary shows that history teaching can play a major role in both social func-
tions, conflict resolution and common identity building. However, an important question
may be what format it should be in, during the 2020s, that could be suitable for effec-
tively conveying this.

At a supranational level, coordination of (member) state curricula, and the formula-
tion of common points in education policy can strengthen these connections. While
at a national content regulation level the emphasis on transnational and multi-perspe-
ctive approaches in core curricula could be increased.

In addition to goal setting and setting the curricular framework, content,course de-
velopment is also essential. As a result of the digital pedagogical innovations of recent
years, the printed, static book format can certainly be replaced by common, adaptable
platforms and related complex blended learning courses. Examples in this direction
include EuroClio's editable virtual learning environment Historiana and a series of
large-scale course development projects featuring broad European expertise that fill
it with content (Fodor, 2023).
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About our fate issues
From my Diagnoses on Era and Disease

Lanyi Gusztav

ELTE AjK Politikatudomanyi Intézet

Abstract

My essay is a preliminary excerpt from my book titled Hungarian fate problems. Era and
Disease diagnostics from a Socio-Psychological Perspective. In my book, I try to address -
among other things — the issue of what determinant strength and/or weakness do the histori-
cal, political, pedagogical and psychological patterns of collective Hungarian fate present for
us here and now. I will attempt to analyse the problems of Hungarian destiny in their local/
Hungarian localities and even in their personal particularities without cutting them off from
the universal world of universal values. I am presenting those fate problems, which in my opi-
nion, are perhaps the most important of the many conflicts in our current Hungarian society,
because they are an overwhelming presence in our everyday lives, often stirring up feelings
of despair and hopelessness even in those whose vocation it would be to help. I do not want
to shy away from the problems, nor do I want to raise false hopes - yet my final word can be
nothing but encouragement, hope and faith. Thus, and that’s what the following excerpts are
about: 1. Apocalypse and Christianity — 2. Somatic and sacral “Hungarian gospel” — 3. Chris-
tian (political) Identity — 4. St. Stephen and The Eucharist

Keywords: apocalypse and Christianity, “Hungarian Gospel”, Christian identity, Saint Step-
hen and the Eucharist

Absztrakt

Irdsom elézetes részlet a Magyar sorsproblémak. Téarsadalomlélektani kor- és kérképek cimt
konyvembdl. Konyvemben — tobbek kozott — azzal a kérdéssel igyekszem szembenézni, hogy
a kollektiv magyar sors torténeti, politikai, pedagogiai és pszichologiai mintazatai vajon milyen de-
terminald erdt és/vagy gyengeséget mutatnak itt és most szamunkra? Arra teszek kisérletet, hogy
a magyar sorsproblémakat a maguk helyi/magyar lokalitasaiban, s6t személyes partikulari-
tasaiban is Ugy sikeriiljon elemezni, hogy ne vagjam el az univerzalis, az egyetemes értékek
vilagatol sem. Azokat a sorsproblémakat mutatom be, amik a jelenlegi magyar tarsadalom
szamos konfliktusa kozil, megitélésem szerint, talan a legfontosabbak, mert nyomasztéan
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atszovik mindennapjainkat, sokszor a kilatastalansag és reménytelenség érzéseit felkavarva
azokban is, akiknek pedig az lenne a hivatasuk, hogy segitsenek. Nem térek ki a problémak
eldl, nem keltek hiti abrandokat — de a végs6 szavam nem lehet méas, mint a biztatas, a re-
ménység, a hit. Igy és errdl szol az alabbi néhany részlet is: 1. Apokalipszis és kereszténység. —
2. Szomatikus és szakralis ,magyar evangélium” — 3. Keresztény (politikai) identitds. — 4. Szent
Istvan és eucharisztia

Kulcsszavak: apokalipszis és kereszténység, ,magyar evangélium”, keresztény identitas,
Szent Istvan és eucharisztia

Az itt kovetkez6 irdsom el6zetes részlet a Magyar sorsproblémak. Tarsadalomlélektani
kor- és korképek cim@i konyvembdl.!

Koényvemben — tobbek kozott — azzal a kérdéssel igyekszem szembenézni, hogy a
kollektiv magyar sors torténeti, politikai, pedagogiai és pszichologiai mintazatai vajon mi-
lyen determinal6 erét és/vagy gyengeséget mutatnak itt és most szamunkra? Arra teszek
kisérletet, hogy a magyar sorsproblémakat a maguk helyi/magyar lokalitasaiban, s6t
személyes partikularitasaiban is ugy sikeriiljon elemezni, hogy ne vagjam el az uni-
verzalis, az egyetemes értékek vilagatol sem. Nem tankonyvet irtam, mert nyilt és
lezaratlan (s6t, talan lezarhatatlan) kérdéseket feszegetek. Azokat a sorsproblémakat
mutatom be, amik a jelenlegi magyar tarsadalom szamos konfliktusa koziil, megité-
lésem szerint, talan a legfontosabbak, mert nyomasztéan atszovik mindennapjainkat,
sokszor a kilatastalansag és reménytelenség érzéseit felkavarva azokban is, akiknek
pedig az lenne a hivatasuk, hogy segitsenek. Nem térek ki a problémak el6l, nem keltek
hit abrandokat — de a végs6 szavam nem lehet mas, mint a biztatas, a reménység, a hit.

Igy és errdl szol az alabbi néhany részlet is.

Apokalipszis és kereszténység

Kedvenc balatoni (bor)szakértém irasat olvasom:

~Egymastol csak latszolag fiiggetlen valsagok kovetik egymast. Klimatikus vészhely-
zet — gazdasagi migracio. Jarvanyok. Haborud. Pénziigyi, gazdasagi és tarsadalmi val-
sag. Az apokalipszis négy lovasa?” (Jasdi, 2022b)

Apokalipszis?

Most?

Kitél, mitél varhatunk megvaltast?

Latszolag és/vagy valosagosan is minden reménytelen?
Kedvenc balatoni (bor)szakértém igy folytatja:

! Konyvem az Orpheusz Kiadénal jelenik meg.
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Vezetbinket évtizedek ota politikai marketingmiihelyek szakért6i f6zik ki szamunkra. ...
A pénziigyi rendszer és a piac, amelyek az elmult évszazadok fejlédését és novekvo jolétének
kereteit adtak, elérték jo miikodésiik hatarait. Arra alkalmatlanok, hogy a romlé kornyezet,
a fogyo energiahordozok és alapanyagok és az ivoviz valsagat megoldjak. Ehelyett vj, tulélé-
stinkhoz felesleges, a kornyezetet tovabb rombold szitkségleteket tamasztanak. (Jasdi, 2022b)

Es még nincs vége:
A tudomany a piac rabja. Els6sorban a legnagyobb piacé — a fegyverkezésé. Eredményei
elébb rombolnak, mint hogy épithetnének. E16bb atombomba, mint nuklearis erémt. A ha-
bort a novekedés lehetdségét keresd piacgazdasag szokasos szelepe. A természettudoma-
nyok eredményeit tagado, tarsadalomtudomanyok helyébe 1épett provokativ és cinikus teo-
ridk a tarsadalom békéjét tamadjak. (Jasdi, 2022b)

Ez mar valéban maga az apokalipszis:

+Az apokalipszis fehér, voros és fekete lovasa mar koztiink szaguldozik és uton van
a sapadt lovas is kese lovan. Addig is: a bort ne bantsd!” (Jasdi, 2022b)

Es a Balatont se bantsd!

JFigyelem az eget, és visszafojtott 1élegzettel jo hireket varok. A jarvany és a haboru
végét. Ont6z06, csondes es6ket a sz6léhegyen.” (Jasdi, 2022b)

Szomatikus és szakralis ,magyar evangélium”

NE BANTSD A BORT!
* Nem holmi kocsmatéltelékek ,szomjas” kivansaga ez, hanem a természetes
életforma 6rokségéhez vald hliséges ragaszkodas megnyilvanulasa.?

NE BANTSD A BALATONT!
= A Balaton koriil mar joszerivel mindent szétbarmoltak a turizmus jegyében,
am a T6 még 6rzi az eredeti, organikus életét. Ezért ebben az é16 vizben tszni
még ma is egészen méas élmény, mint egy varosi uszoda ,tiszta” (klérozott)
vizében. A viz és leveg6 talalkozasa a ,végtelen” horizont latvanyéat adja, am
a ,magyar tenger” otthonos taj, nem pedig a félelmetesen végtelen tengerek/
6ceanok szorongast kelté vilaga.

NE BANTSD A MAGYART!

* A ,ne bantsd a magyart” nem konyorgés, nem fegyverletétel. Eppen ellen-
kez6leg! Am nem is agressziv és provokativ melldéngetés. A végveszélyben
is — s6t éppen ezért és ekkor — fegyverben (nem megaddan és nem tamado-
an) varja a jovét; a fegyver: kard és sz6/ige — a szomatikus és a szakralis lélek
egyiittes ereje.

*Ehhez lasd paradigmatikus példaként: Jasdi, 2010.
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Keresztény (politikai) identitas

Az emberi lélek a puszta ismereteken til identitasa épitésére is vagyik. Egy Istent felejtd,
keresztény gyokereit elveszité poszt/modern vildghelyzetben maradtak még néha-
nyan, akik keresztény (politikai) identitasuk megszilarditasara is torekednek — innen
és tul a politikan, de mégis hatarozottan politizalva is. Ehhez a bator szellemi torek-
véshez én Balas Béla emeritus plispok gondolatai kozott igazan figyelemre méltéo meg-
allapitasokat talaltam. Semmi hokuszpokusz - igazi bibliai bolcsesség! (Balas, 2021)

Példaul:

LPolitizalni, koziigyekkel tor6dni mindenkinek kell! A politizalas a mi szétarunk-
ban a szeretet, a felel¢sség miivészete, a masik szolgalata. Mindenben van politika, de
a politika nem minden. A Biblia telve van ragyogoé példakkal, csak masként szol, mint
ahogy megszoktuk.”

Ilyen egyszerd, de hatarozott kijelenté mondatokban szélnak, szinte evidenciasze-
rien, a kovetkez6 példak is:

Isten, mivel maga a szeretet, sehogy se maradt meg egek lakdjanak. Szembeszallt a kéaosz-
szal és nem tisztelte massadgunkat. Beavatkozott Kain maganéletébe, Abrahamot ravette a
koziigyekre, majd Mozest nemzetkozi konfliktusba sodorta. Jeremias és Ezdras fedénevi
igynokeivel ellenallasi mozgalmat inditott a kisemberekért. Danielt, a hataron tuli kisebb-
ségek képvisel6jét, Baltazar lakomajan egyoldali médiael6nyhoz juttatta, igy megbontotta
az addigi egyensulyt és el6készitette a poganyok Galileajat a Pusztaba Kialto szavara.

De még nincs vége ezeknek a sodro erejii, meghtkkentd evidencidknak és szokatlan
gondolati és érzelmi asszociaciokkal is a keresztény identitast épité lendiiletes felso-
rolasnak — jonnek az Gjszovetségi példak:

Isten ugyanis

Gytimolesolté Boldogasszony tiinnepén személyesen belépett a napi politikaba, majd fokoza-
tosan megszallta a vilagot, mert nem fért el a sekrestyében. Maga koriil feldiihitette a hami-
sakat és lazba hozta az igazakat. Miatta 6riilt meg a beépitett Judas, és téle nem tudott aludni
a koztisztvisel6 Pilatus. (Balas, 2014, 2)

A kampanypszichologiai 6sszefiiggések is rendkiviil meghokkentéek, de talaldak:
Isten els6 szamu jeldltje 33 éven at kampanyolt, ,megbukott nagypénteken, és mégis
gy6zott husvétkor. Ezzel azonban nem elégedett meg. O ugyanis nem gyézni, hanem
meggydzni akart. Igényt tartott a vilag jobbszélére is, balszélére is, s6t a centrumra is.”

Valdjaban azonban Isten nem valamiféle (lefizetett/megvasarolhaté) kampanyme-
nedzser, elsé szamu jeloltje sem holmi tigyes(kedd) spin doctorok kommunikacios
tritkkozéseinek ,arculati” latvanyterméke, mert ,Bantotta 6t a lakoman tiresen ma-
radt hely, fajt neki a piacon acsorgd, a gyiimolcstelen ag és a kamattalan téke. Tiizet
hozott, amit langoltatni akart. Ehhez viszont vérkénny kellett, majd meghasadt Sziv
és arado Lélek.”
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Nem csoda, ha ,mindez megtortént™ Isten részérél ,minden rendben” - am ,ré-
szinkrél annal kevésbé. A helyzet ezért pocsék és ezért tart még a torténelem.” (Balas,
2014, 2)

A torténelemnek tehat korant sincs vége.

Sét!

Most kezd6dik csak igazan — a keresztény (politikai) identitasépités is: a SZERETET
EREJEVEL. A hivé ember ugyanis az események sodraban ,nem viselkedhet hiivos
nézbként, avagy eszement rajongoként. (...) A vilagot, s benne az egyhaztorténelmet
utdlag ugyan leirjuk, de el6bb magunk alakitjuk.” (Balas, 2021, 18)

Szent Istvan és eucharisztia

2021. augusztus 15-20. — szeptember 5-12.

Megvalto jelenlét:
LAz Ur nem ment el, itt maradt.
Obeldle taplalkozunk.
Oh kiilonds, szent, nagy titok!
(.)ami
kiralyunk, Krisztus, nem halott!
A mi kiralyunk eleven! (Babits, 1938)
A mi magyar kiralyunk is eleven?

Egy elgondolkoztato torténeti, politikai, pszichologiai és pszicho-teologiai parhuzam. —
Jean Marie Lustiger (1926-2007), Parizs biboros érseke egyik eléadasaban a kovetke-
z6ket mondta: ,A torténelemben két népnek a fennmaradésa valosagos csoda. Ez a két
nép a zsidosag és a magyarsag. A zsidok a mozesi térvény megszabta elkiilonilésiik-
nek, illetve teljes kiilonallésaguknak, a magyarok pedig a keresztény népekhez valo
csatlakozasuknak koszonhetik fennmaradasukat.” (Jakab, 2021)

Magyar és/vagy keresztény

A Szent Istvan-napi igébdl idézek:
Hallgasd meg, fiam, fogadd el szavaimat, akkor megsokasodnak életed esztendei.
Megmutatom neked a bolcsesség utjat, egyenes lesz az ut, amelyen vezetlek.
Semmi sem gatolja 1épteidet, amikor jarsz, és ha gyorsan szaladsz, akkor sem botlasz meg.
Tartsd meg intelmemet, ne tagits téle! Orizd meg, hiszen ez a te életed!
Ne 1épj a gonoszok dsvényére, és a gonosztevdk ttjan ne jarj!
Hagyd el s ne menj rajta tovabb, kanyarodj el téle, ugy folytasd utadat!
Az igaz ember ttja olyan, mint a hajnal pirkadéasa, amely egyre vilagosabb, mig fényes nap-
pal nem lesz.
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A gonoszok utja olyan, mint a s6tét éjszaka, maguk sem tudjak, miben botlanak meg.
Fiam, figyelj szavaimra, nyisd ki fiiledet a beszédeimre!

Ne téveszd el 6ket soha a szemed el6l, és 6rizd meg a szived kdzepében!

Mert élet annak, aki megleli 8ket, gyogyulas az egész testének.

Nagy gonddal 6rizd a szivedet, mert hiszen bel6le indul ki az élet.

Tartsd tavol magadtol a szaj hamissagat, tavolitsd el az ajkak alnoksagat!

Egyenest el6re nézzen a szemed, legyen egyenes a szemed pillantésa.

Egyengess sima utat a labadnak, legyenek biztosak mind az utjaid.

Se jobbra, se balra ne térj le az utrdl, és a gonosztdl tartsd tavol a labad. (Igenaptar 2021)

Nemcsak ezek a bibliai igék, de a Szent Istvan-i ,intelmek” sem veszitették el id6sze-
riségiiket, ma is érvényesek, amelyekre erkolesi életiink formalasa céljabol odafigyel-
ni nagyon is érdemes (lenne). Er6 és tiirelem, hit és méltosag, valodi tekintélytisztelet
és 6szinte alazat, férfiai kitartas és megbocsajtd szeretet — és nem utolsdsorban az
uralkodoi bolcsesség kiralytiikrében a mai életiink bonyodalmai is megvizsgalhatok.?
Igy a magyarsag és a kereszténység Osszeegyeztetése igencsak dsszetett kihivas: ma is
igazi magyar sorsprobléma. A Szent Istvan-i 6rokség az ,0sszeegyeztetés™ Istvan ma-
gyarsaga és kereszténysége nem egymastol kiillon-kiilon és egymast kizarva, hanem
egyiitt foghato fel és értelmezheté. Am mégis indokolt Istvan felesége, Gizella aggo-
dasa, aki — Sik Sandor Istvan kiraly cimi dramajaban egy helyen - ezt mondja: ,meg
akarja 6lni benned a magyar a keresztényt”. Vazul kifakadasa is indokolt, aki viszont azt
mondja: ,,a keresztény 6lte meg benned a magyart”.

Sik Sandor tompitotta ezt a konfliktust, mert valéban szinte alig volt megoldhaté
(vagy inkabb méaig megoldhatatlan maradt?) az itt szoban forgé fesziiltség, ezért dra-
mai a Sik Sandor-féle interpreticiéban is ez a mondat: ,Nem! Ez a ketté nem kettd
[magyarsag és kereszténység], hanem egy! Es eggyé kell lennie népem szivében is,
mert elpusztulunk, ha e kett6 eggyé nem lesz”! (Sik, 1934.)

Istvan ezt az eggyé-levést inkabb eggyé-tevésként gyakorolta: kemény szeretettel
(vérrel és karddal, hatalmi erével is) hozta létre és alapozta meg.* Am a kard hatalma
onmagaban kevés lett volna a SZERETET, a SZAKRALITAS kohéziobs ereje nélkiil. Ezt
végiil is a n6i principium kozvetité hatasiban talalta meg: Sziiz Mariaban.

Nagyboldogasszony napja: augusztus 15. — Istvan kiraly a halala el6tti legutolso, vég-
rendelkezésnek tekinthet6 tettével nemcsak koronajat, de nemzetét is nem egy ko-
zonséges foldi halandénak, vagy valamelyik f6ldi nagyhatalomnak, hanem a Magna
Dominanak, a Nagyasszonynak az égi oltalmaba ajanlotta.

*Lasd Szent Istvan kiraly Intelmei Imre herceghez. vo. Bogyay, 1988. lasd még: Bene, 1999, Klaniczay, 2000.

* A keresztény allam etatizmusa vagy 6skeresztény, illetve a népi vallasossag és a pogany hiedelmek ,szabadsaga”
- ez volt a tét. Az dsszefliggések bonyolult és arnyalt kifejtésére itt most nincs lehetéségem. Egy rovid utalassal
mégis hadd jelezzem: az ,apostoli kiralysag” Szent Istvan-i hagyomanya a vilagi-hatalmi allamépit = etatista
erékoncentracié szimbolikus univerzuma volt, a szakralis (ebben az éskeresztény) kontinuitas atértelmezésével és
végsé soron megszakitasaval (Koppany kivégzése stb.). — Lasd ehhez: Grandpierre, é.n.; Gonczi, 2015; Kocsis, 2012;
Pap, 2013; T6th é.n. (2017).
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Istvan kiralynak az utddlassal kapcsolatos személyes, apai fajdalma és allamférfiui
gyo6tré aggodalma orszaga jovébeli sorsardl: kegyetlen fajdalom volt. (Imre fia, aki a
tronon is utodja lett volna, balesetben meghalt). Két valasztasa maradt: a pogany ro-
kon, Vazul, vagy az idegen, az olasz Péter. Ha a szivéhez kozel all6 Vazulra gondolt,
a ,tiszta magyarra’, attol a kereszténységet féltette. Ha a ,velencei Pétert” latta maga
el6tt, aki ,,jo keresztény, de idegen”, a magyarsag fuggetlenségéért és jovojéért aggo-
dott. Ezért aztan nagyon bolcsen sem az egyiket, sem a masikat, hanem a Nagyasz-
szonyt valasztotta, nala kotott ki, benne vélte a biztos égi oltalmat megtalalni. Ez nem
mas, mint a Teremt6 Eré: az Animus és az Anima egyiitt, a szomatikusbdl a szakralis-
ba, a szakralisbdl a szomatikus felé ivelve spiralis mozgassal, de nem lefelé, pusztito és
pokoli 6rvényléssel, hanem folfelé, a transzcendens otthont és hazat éltetd vilaga felé.

Maria élete: archetipus és szakralitas. — Maria torténete olyan archetipikus képeket,
eseményeket, csomopontokat tar elénk, amelyek a néi személyiségfejlédés és hivatas
kibontakozasa szempontjabdl alapvet6ek: olyan pontokat taladlunk Maria életében,
amelyek az anima- és animus integracios lépéseiként értelmezhet6k. S6t, a rola szolo
viszonylag csekély forras éppen tamogatja ezt a szemléletet, mivel életének egyes jele-
netei ikonszerten stritik a néi személyiségfejlédés legfontosabb integracios pontjait.

A néi lélekrész integralasa

Angyali iidvozlet (annuntiatio): befogadas, megnyilas, elkotelez6dés, odaadas, bizalom.
— Latogatas Erzsébetnél (vizitacid): intimitas, kapcsolodas, talalkozas, segitbkészség,
szeretet, (n6i) baratsag. — Betlehemi sziiletés (nativitas Dei): életadas, aldozat, taplalo
szeretet, gyengédség. — Gyermeknevelés — Jézus elvesztése és megtalalasa: gondoskodas,
figyelem, onzetlen szeretet, jelenlét, nevelés-novelés. — Pieta: veszteség, elvalas, elen-
gedés, szenvedni tudas, er6sség, gyengédség.

A feérfi lélekrész integralasa

A kanai menyegzé: (Jn 2,1-12) figyelem, tudatossag, felel6sségvallalas, batorsag, a
konfrontacié vallalasa. — Maria a kereszt alatt (Stabat mater): er6, biztonsagadas, hit,
szenvedni tudas, stabilitas, allhatatossag. — Piinkdsd (pentekosztész): lelkesedés, kiil-
detéstudat, kozosségvallalas, allhatatossag, kapcsolatteremtés. — A Napba 61tozott asz-
szony: (Jel 12,1-2,31) rend, bels6 sugarzas, vilagossag, a jo gy6zelme, erd. — A mennyben
megkoronazott Maria: hatalom, er8, kozbenjaro6 segitbkészség, igazsagossag.

Ezt a mintajelleget ismerte fel a patrisztikus teoldgiai alapokon sziileté kozépkori
ikonografia, amikor Maria életének eseményeit az evangéliumok alapjan — az apok-
rif hagyomanyokkal kiegészitve — néi torténetként abrazoltak. Olyan jelenetek sorat
emelik ki a templomokban megjelené abrazolasok, amelyek szimbolikusan, képekben
jelenitik meg Maria torténetén keresztiil az egyetemes lelki és spiritudlis 6sszefiiggé-
seket: egyszerre mesélik el az 6 személyesen egyedi torténetét, az ebben a torténetben
megjelend altalanost, és kozben, a kozépkori gondolkodasnak megfeleléen, minden-
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nek szimbolikus értelme — az Gidvosség torténete, az emberiség spiritualis torténete
- is feltarul. (Tornay, 2011)

A Nagyboldogasszony napja torténeti és politikai pszicho-teologidja. — Istvan kiraly
tehat egyfeldl személyes, apai fajdalma Imre fia halala miatt, masfelél az uralkodo
allamférfiti gyotrelme, kétségbeesése az orszag bizonytalan jovéje miatt: olyan sze-
mélyes és torténeti-politikai szorongasokat keltettek benne, ami a teljes integritas-
vesztés 6rvénylé poklaba taszithattik volna. Am Istvan: az apa, és Istvan: a kiraly
megkiizdott a kétségbeeséssel — bilcs dontést hozott. A megujulés energidjara talalt
r4 — Mariaban, a Magna Dominaban: a spiritualis erében, olyan néi integracios for-
rasban, ami/aki felszabaditotta benne/bel6le a termékeny allam(i)férfiai energiakat
- még a halal torkaban is. Ezzel évszazadokra elére, immar tobb mint ezer éve, minta-
érték megkiizdési stratégiat adott utdédainak: a leendé apaknak — és persze a leend6
politikusoknak is.

Ez lehet (talain) a magyar eucharisztia: a keresztény Magyarorszag)!

Ennek szimbolikus gesztusa volt, amikor az 52. Nemzetkézi Eucharisztikus
Kongresszus zard miséje el6tt a Szépmivészeti Muazeumban, 2021. szeptember
12-én a magyar miniszterelnok, Orban Viktor atadta Ferenc papanak annak a levélnek
a masolatat, amit IV. Béla kiralyunk IV. Ince papahoz intézett. (Kovacs, 2021) Ennek a
diplomaciai gesztusnak nagyon is fontos torténeti-politikai és pszichologiai jelentése
volt/van: ,a fiiggetlen Karpat-medence védelme jelentette a mi kiildetésiinket és hiva-
tasunkat”. (Orban, 2015-2022)°

Mikodik ez a magyar eucharisztia?®

A végzetes és posztmodern értékrelativitasok koraban, amikor mar alig van él6 és
tartos kohézi6 a csaladi és a nemzeti életkdzosségekben; amikor a politikai, az tizleti
siker marketinges és kommunikacios illaziogyartok terméke; amikor az organikus
életvilagainkban is civilizacios/kulturalis és humanokologiai vészhelyzet van (pan-
démia, kornyezeti katasztrofak, haboruk stb.) — mikodik/miikddhet még a magyar
eucharisztia?

A Jhappys”, fesztivaljellegli, nagy, liturgikus tomegrendezvények és/vagy a belsé
lélekmozgasok néma rezdiilései — mindez a kis- és nagyvilagaink hanyatlasa, (vég?)
romlésa folyamataiban: a Nyugat, Eurdpa és Magyarorszag keresztény gyokereinek

5 Ez a kuldetés a jelen- és a jov6idére is érvényes (lehet)? Lasd ebben az dsszefliggésben: A magyarok kiildetése a
Karpat-medence védelme. Origo.hu 2021. 09. 13.

¢ A mult id6k tanulsdgaképpen utalok az 1938-ban, szintén Budapesten megtartott 34. Eucharisztikus Vilagkong-
resszusra, annak is Pacelli biboros, papai legatus altal elmondott megnyité beszédére. Ebben a beszédben a {6 téma,
az eucharisztia arnyalt teologiai kifejtése mellett, Pacelli biboros szolt a vilag politikai bajairdl, a kozelgé vilagégés
lehet6ségét is megemlitette. Elismerden szolt Magyarorszag torténelmi szerepérél, a ,kereszténység védébastyaja”
szerepérdl; s6t arrdl is, hogy Magyarorszagra esetleg ismét ez a feladat var(hat) a fenyeget6 német nacizmussal és
a masik {6 ellenséggel, a bolsevizmussal szemben. (1asd Pacelli papai legatus megnyit6 beszéde 1938. majus 25-én).
Ebbél a szempontboél is nagyon tanulsagos dokumentumok, kiadvanyok: Bangha, 1938.a, 1938.b, lasd még Ligeti, 2018.



Lanyi Gusztav: Sorskérdéseinkrél. Kor- és kordiagnozisaimbol

bomlasai kézepette. Am az dhitatos tomeg jelezte: a kozosségi lélek konstruktiv identi-
tasvédo és identitasépitd hatésa is jelen volt.”
Az igaz ember utja olyan, mint a hajnal pirkadasa, amely egyre vilagosabb, mig fényes nappal
nem lesz? A gonoszok utja olyan, mint a sotét éjszaka?®
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