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Az oktatds vilagat szeretjiik tavol tartani a politika csatamezejétsl. Helyes is, hi-
szen a két nagy politikai tabor és a kisebb csoportosulasok allandésult és mind
élesebb szembenallasa, a politikai kultira eldurvulasa és szdmos negativ kiséré-
jelensége idegen az embernevelést nyugalomban, szeretetben és békességben vé-
gezni akar6 pedagégia gyakorlatatol.

Am az oktatasi rendszer és annak miikodése szerves tartozéka egy orszag ko-
20sségi életének, azaz politikdjanak. Elvalaszthatatlan attél. Igy hat, amikor ismét
orszaggyilési valasztasokra késziil az orszag, sziikségszerd, hogy a pedagoégia
mivel6i szamot vessenek a tantermekben zajlé folyamatok oktatispolitikai vo-
natkozasaival is. Hogy elgondolkozzanak és szembesiiljenek majdani valasztasuk,
azaz politikai déntésiik varhat6 szakmai koévetkezményeivel.

A Mester és lanitudny jelen kotete e célbél valasztotta cimadé témajaul az oktatas-
tigy rendszerszint( vizsgalatat, az oktatas és a politika sszefiiggéseinek targyalasat.

A révidesen lezarul6 két kormanyzati ciklus oktatastigyi torténései nem sok jot
hoztak. Ezen allitas kifejtésére egy interja! kérdéseire adott valaszaimat idézem.

1. On szerint mi volt az elmiilt nyolc év két-hdrom legfontosabb, a kizoktatdst érintd in-
tézkedése?
— Sok ilyen volt. Am a ,legfontosabb” jelz3, amelyet pozitiv toltetiinek érzéke-
link, a kézoktatas esetében sajnos negativ elgjeld lett. Sorolok néhanyat azok
koziil a ,legfontosabb” intézkedések koziil, amelyek nem eredményeztek javu-
last, ellenkez6leg, rombolé hatdsukkal megoldatlan konfliktusokat general-
tak, csokkentették a szinvonalat és komoly valsagtiineteket hoztak felszinre.
A lefelé cstuszas 2002 6szén kezdédott, amikor a koltségvetési torvényhez
kapcsolédva 10%-kal csokkentették a tanulék kotelezd heti 6raszamat, mond-
van, hogy a gyerekek talterheltek, holott nyilvanvaléan a forrasok elvonasarél
volt sz6. A komoly pénzkivonds a tanéran kiviili foglalkozasokat nyirbalta, il-
letve sziintette meg a legtobb iskoldban, aminek eredményeképpen radikali-
san romlottak a nevelés, a tehetséggondozas és a felzarkdztatas esélyei. Ezt
kovette az osztalylétszamok felsé hataranak emelése, a pedagégusok heti 6ra-
szamanak novelése, és ezzel parhuzamosan az adminisztrativ kotelezettségeik
felduzzasztasa. Elemi matematikai tudas elegend$ annak belatasihoz, hogy
ezen intézkedések kovetkeztében drasztikus mértékben csokkent az egy peda-
gbégusnak egy gyermekre fordithaté ideje.
Es tortént mindez abban az id8szakban, amikor a tarsadalmi fesziiltségek hata-
sara megjelentek, majd terebélyesedni kezdtek iskoldinkban a normaszegé, tanu-
las- és értékellenes, gyakran agressziv jelenségek, amelyeknek ellenstlyozisara
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éppen a nevel6munka megerdsitése lehetett volna a megfelel valasz. Ezt nem-
hogy elmulasztotta az oktatasirdnyitas, hanem tovabb salyosbitotta a helyzetet a
lazasagnak, az 6ntérvénytiségnek kedvezs jogszabélyalkotasaval. A felsorolashoz
nincs elég hely, ezért csak egyet emlitek: a buktatas tilalmat az als6 tagozatban,
amely azt tizeni a gyerekeknek és sziileiknek, hogy ,,nem kell a kotelességedet
teljesitened, anélkiil is boldogulhatsz”. A politika tizenetét pontosan megértet-
ték azok, akiknek erdfeszitéseket sem nélkilozé tanulassal kellene és lehetne
felemelkedni: 4m ezt nem teszik, hiszen nincsen ra késztetés. A terjed6 hanyag-
sag és normaszegés mar régen tilmutat az iskola falain: a gazdasagi élet norma-
lis mtikodését is veszélyezteti.

Tovabbi rombold, szakmailag dilettans intézkedéseknek tartom az integracié
kierészakolasat anélkiil, hogy hozzarendelték volna a sziikséges szakmai-anyagi-
infrastrukturdlis és er6forrasbeli feltételeket, a kompetencia-alapt pedagogia fél-
reértelmezését, a nem szakrendszerti oktatas bevezetését, az érettségi elhibazott
reformjat, a bolognai rendszer elsietett bevezetését a felsGoktatasban, a pedagé-
gusok teljesitményértékelésének erdltetését anélkiil, hogy azt megel6zte volna a
tanité emberek bérszinvonalanak a kivanatosra emelése stb. Es itt el is jutottam
ahhoz, ami ,legfontosabb” intézkedésként elmaradt: a pedagéguspalya vonzéva
és kiszamithat6va tétele, presztizsének novelése, az iskolamesterek életszinvona-
lanak emelése. Holott ma mar mindenki el6tt bizonyos, hogy a kozoktatas szin-
vonaldnak javitasa csak a pedagégusok szakmai felkésziiltségének emelésén ke-
resztiil lehetséges.

Az igazsagossag megkoveteli, hogy megemlitsem azt az intézkedéssorozatot
is, amelyet — minden hiidnyossaga és kritizdlhaté déntéshozé mechanizmusa
ellenére — pozitivan itélek meg: ez pedig az Uj Magyarorszig fejlesztési terv ke-
retében, eurépai unidés forrasokbol végrehajtott iskola-felgjitasi kampany.

2. Melyek voltak azok az intézkedések, amelyek a folyamatossdgot, stabilitdst szolgdltdk, s
melyek azok, amelyek teljesen vj ,,reformok”?
— 2002 elétt az iskolai munkat kiszamithatéva tették a kotelezé érvénnyel be-
vezetett kerettantervek, az 1999-ben egyszer moédositott kozoktatasi térvény,
amelyet utaina mar nem kellett toldozgatni-foltozgatni, valamint az 4tlathaté
finanszirozasi rendszer.

A kormanyvaltast kévetéen az 4j oktatasiranyitasnak tgyszolvan els6 1épése volt
mind a hdrom emlitett erényt félrelokni. Eltorolték a kerettantervek kotelezs
érvényét, majd egy évre ra a Nemzeti alaptantervbdl is szamiztek mindenne-
mu tananyagot, meghagyvan benne csak a tartalom nélkiili tires kompetencia-
kat. Ennélfogva a ,,mit tanitsunk?” kérdésére, amelyre évszazadokon keresztiil
a tantervek adtak valaszt, mara csak bizonytalansagban lebeg6, a k6z6s nem-
zeti miveltséget darabokra hullajté, iskolanként valtozé, tébbnyire tankényvek
diktalta valaszokat kaphatunk az oktataspolitika dokumentumaiban.
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A kozoktatasi torvényt a két parlamenti ciklusban t6bb mint harmincszor
moédositottak. Ez olyan mértéki jogbizonytalansagot idézett elS, amely az ok-
tatds rendszerszinti miikodését veszélyezteti, és allandé stresszhelyzetben
tartja a jogkovetd szandéki intézményvezetbket és irdnyitdkat.

A finanszirozasi mechanizmust a bonyolult szamitasi méddal nehezen atlat-
hatova tették, mi tobb, az allandésult forraskivonasok iskoldk szdzainak a
megsziintetéséhez, jobb esetben kényszerti 6sszevonasahoz, pedagégusok ez-
reinek az utcara keriiléséhez vezettek.

Arra a kérdésre tehat, hogy mi szolgalta a stabilitast, az a valaszom, hogy a
szép szavakon kiviil semmi. Epp ellenkezéleg: a targyalt nyolc év instabilitast
és zuhanorepuilést idézett el a kozoktatasban, mikézben a kormanyzati kom-
munikacié folyton reformokrol és sikertorténetekrél probalta meggyézni a
kozvéleményt.

3. Milyen lépések maradiak el? Melyek az adossagai a 2002—-2010 kizitli iddszaknak?
— Erre a kérdésre fentebb mar valaszoltam, de fontossiga miatt megismét-
lem. Elmaradt egy olyan pedagéguspolitika kidolgozasa és bevezetése, amely
a palya presztizsének tudatos és radikalis emelésével kezd6dik, s amelynek
része a legkivalobbak palyara orientdldsa, a szakszerd kivalasztas, a kozokta-
tads mindenkori kévetelményeihez igazoddé képzés, a palyakezd6k men-
tordlasa, az életpdlya és az el6rehaladas kiszamithatéva tétele, az igazgaték
képzése és alkalmassagi kritériumok alapjan torténé kivalasztdsa, a tovabb-
képzéseknek mint motivaciés rendszernek a mtkodtetése, az orszagos atlag-
fizetést messze meghaladé bérezés, a pedagégusok intézményes bevonasa a
fontos oktatastigyi dontések el6készitésébe és meghozatalaba, vagyis érde-
keltté tételuk a sziikséges valtoztatasokban, tovabba egy tamogaté-segitd, am
a hibak javitasara és kisztirésére is alkalmas objektiv kiils6 szakmai ellen6rzé-
si rendszer kiépitése. Mindezt egyetlen kifejezéssel tgy foglalnim 6ssze,
hogy elmaradtak (ismét csak) azok az intézkedések, amelyek kovetkeztében a
pedagoégusok valéban a szellem embereivé (Németh Laszl6tol kolesonzott foga-
lom) valhatnanak.

4. Mt gondol, mi az, ami az elmult évek oktatdspolitikar lépéser kiziil a kormdnyvdltds
utdn valdszintleg vdltoztatdsra keriil. (Itt egyardnt szo lehet olyan intézkedésrdl, ame-
lyet modositani kell az i kormdnynak, akdr olyan javaslatrél is, ami eddig nem is volt
napirenden.)

— Aviltoztatasoknak bele kell illeszkedniiik egy Gj nemzetstratégidba. Mi tobb,
annak megvalésuldsat kell el6segiteniiik. Az alabbiakban idézek a Keresztény-
demokrata Néppart oktataspolitikai téziseinek alapelveibél, hogy az olvasék
lassak, milyen oktatasi rendszer kiépitését tartjuk sziikségesnek. Ezek szerint:
— Az oktatdsi rendszer kiemelt értékei az erkilcs, a rend, a tudds, az igazsdgossdg,

a szabadsdg, a szektorsemlegesség, minden hdtrdnyos megkiilomboztetés elvetése, a
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smindenkinek igényei, képességei és torekvéser szerint” elv és az ellenérzott mind-
ség teljes kord érvényesiilése; meg6rzends értéke az intézmények szakmai
autonomidja ésszeri szabdlyozottsdg és korszert ellendrzés mellett; értékterem-
t8, kiemelt dgazat, a tarsadalom megujité- és hajtéereje, nemzeti és egyete-
mes kultirank alkot6 eleme, amely sok mas teriilet el5tt elsébbséget élvez;
a kozjot és az egyéni célokat egyarant szolgalja, tiszteletben tartva masok jo-
gait; egyensulyt teremt a hagyomanyok és a folytonos megujulis kozott;
igénybe vétele ingyenes és a gyermekek részére legalabb 16 éves korig ko-
telesség; fenntartasa az dllam els6dleges kotelezettsége és felel6ssége,
amelybdl jogok is kovetkeznek. Az ember all a kozéppontjdban: a gyermek
és a pedagogus, tovabba a sziil6, akiknek kotelességeik és jogaik egységet
alkotnak. A koz-, a szak- és a felsdoktatds, valamint a felndttképzés az oktatasi
rendszer egymasra €épiilé szerves része.

A kozoktatdsi intézmény tudas-, érték- és kulttirakodzvetité neveld intézmény,
amely a gyermekek érdekeit szem el6tt tartva pedagégiailag sziikséges szol-
galtaté funkcidkat is betolt; feladata az értékelvii nevelés a csaldddal egyitt-
mukaodve és azt segitve, valamint a mtiveltség alapjainak elsajatittatisa; célja
a test, a lélek és a szellem aranyos fejlesztésével a személyiség és a kozossé-
gek harméniajanak elésegitése.

A szakképzés  az oktatdsi rendszer szerves része, amelyben érvényesiil vala-
mennyi alapelv; kitiintetett feladata a munka becsiiletének helyreallitasa, az
yjitasok serkentése, a tarsadalom szakmai munkaeréigényének biztositasa.
A felsdoktatds az orszag szellemi, moralis és kulturalis épitésének kiemelt te-
repe; kitiintetett feladata a szellemi toke gyarapitasa, a tudomdnyok miivelése,
az oktatas, a kutatds és az innovaci6 egységén a fejlddés elémozditasa, a koz-
joéért cselekedni kész értelmiség képzése és az orszag fels6foka szakemberigé-
nyének biztositasa; az oktatasi rendszer szerves része, és a pedagégusképzés
révén a kozoktatas minéségének megalapozéja.

A pedagigus, oktaté példamutaté személyiségével az oktatdsi rendszer elsé
szamu mukodtetdje, a gyermekek (diakok) mellett legfontosabb szerepléje,
akit megilletnek az ehhez sziikséges anyagi és moralis tarsadalmi létfeltéte-
lek. Az alapelvek csak akkor érvényesiilhetnek, ha azokkal a tébbségiik azo-
nosul; a célokat csak akkor érhetjiik el, ha azokat a tobbségiik magaéva te-
szi és munkdjaval elGsegiti.

A felsorolt alapelvek és értékek érvényre juttatasahoz szamos intézkedés folya-
matos megtételét tartom sziikségesnek. Ezek koziil csak néhanyat emlitek
meg: kiemelt pedagéguspolitika, kiils6 szakmai ellenérzési-értékelési rend-
szer miel6bbi kiépitése és bevezetése, a kotelességteljesitésnek kedvezs jogal-
kotas, a tanitas tartalmanak (tananyagdnak) részben kozponti szabdlyozasa, a
kisiskolak visszaallitisa, a mtvészeti és az egészségnevelés hangsiilyosabbi té-
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tele, a finanszirozasi rendszer egyszertsitése és a koltségvetési forrasok eme-
lése, az EU-forrasok felhasznalasanak Gjragondoldsa, a bolognai rendszer fe-
lulvizsgalatanak megkezdése, a szakképzés atvilagitasa és rendbetétele, 0j és
ellenérzott programok inditasa a leszakadas megakadalyozasara stb.

5. Milyennek itéli meg az oktatdst koriilvevd kozhangulatol, elégedettséget, s milyennek
iteli meg a kozvetleniil érintettek (pedagégusok, didkok) hangulatdt?
— Az iskolat koriilvevé kozhangulat természetesen alapvetéen nem kiilon-
bozik az orszag polgarainak altalanos hangulatatél. Ez pedig jelenleg kritikus,
rossz, am a valtozasokban reménykeds. Az oktatas szereplSinek, kitlintetetten
a pedagégusoknak az életérzését befolyasolja tovabba az, hogy éppen milyen
iskolaban vagy oktatasi intézményben dolgoznak, ott mennyire jelentkeznek
az orszagos gondok, mennyire tudja 6ket 6vni-védeni az igazgatéjuk vagy a
fenntartéjuk. Ott, ahol erételjes a felettesek gondoskodasa és szeretettel
iranyitjdk a pedagégiai munkat, még kisebb a baj. Szerencsére vannak még
ilyen intézmények. Am ott is stlyos depressziés tiineteket okoz a pénztelen-
ség, a megélhetéshez kevés fizetés és az altalanos kozhangulat. Ahol pedig a
vezet6ség fallal veszi magat koriil, és nem tartja feladatdnak a pedagégusok lelki
energiainak erdsitését, esetleg szembefordul veliik (sajnos ilyenek is vannak),
ott a hangulat mar olyannyira elromlott, hogy az kizarja az iskola alapvet6
feladatanak, a nevelésnek a folytatasat.

Elkeseredett, elfasult nevel6k nem képesek vidam, életigenld, a tisztességes
munka végzésére képes és kész gyerekeket, ifjakat nevelni. Marpedig ilyenek
szazezreire van sziikségiink az orszag Gjjaépitéséhez. Ezért az orszagos tanari
kar lelkiallapotdnak gyors javitisa alapveté nemzeti érdekiink. Ezt tartom a
tavasszal megalakul6 0j oktatasi kormanyzat elsé szamu feladatanak.

Piliscsaba, 2010. februar
Hoffmann Rozsa

[fdszerkesztd

JEGYZET
! Az interja az Uj Katedra 2010. februari szaméban jelenik meg.
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, DAL A MENNYBOL” — OKTATASPOLITIKA
GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

Lehet-e az oktataspolitika dtfogé kozegérél beszélni? Létezik-e kozos értékrend,
mely egy kozosség iskolarendszerét 6sszefogja? Amely kormdnyzati ciklusokon
nem egyszer(ien ativels, de ciklusokat integral6? A kozéleti hétkoznapok azt mu-
tatjak, nem. Nalunk ilyesmi nem lehetséges. K6mives Kelemenné balladaja kife-
jez6 metafordja a helyzetnek. Csak mi a gyermeket-ifjat falazzuk be Magos Déva
varaba. Kormanyvaltasokkor latjuk, hogy ,, Amit raktak délig leomlott estére”, s a
kovetkez6 ciklus végén: ,, Amit raktak estig, leomlott reggelre”. Nos, ebben a bal-
ladai helyzetben, balladai ébrenlét és dlom hatiran , Elmondom egy dlmomat” —
mint Cseh Tamas dalaban. Mert az almoknak jelentésége van. Sz6 szerinti ez az
alommondas, éjjel Cseh Tamassal dlmodtam.

%

Gyonyori dalt énekelt. Még sosem hallottam. Annyira tetszett a szovege, hogy le
akartam irni. De, ahogy ilyenkor dlmunkban lenni szokott, valami technikai hiba
miatt (nem létez6 konyvbe irjuk, amit ébredéskor nem taldlunk a parnank alatt)
a szoveg szertefoszlott. Azt tudom, hogy a nemzetrdl szélt, a hazardl, arrél, hogy
milyennek latja Tamas odafentrél. S érdekes, megénekelte. Pozitiv, biztaté dal-
ban. Emlékszem, a dallam is szép volt. Almomban sokszor visszahallgattam; am
szovegét, sajnos, képtelen voltam megjegyezni. Még ott, ébredésbe valé visszatér-
tem el6tt megfogadtam, hogy legalabb cimet adok neki és azt megérzém. Mert
annyira egyszerd, annyira tiszta bizakodas volt a dalban a haza, ahogy az csakis
Hfentrél” latszhat. Dal a Mennybdl — ezt a cimet adtam neki.

%

Az ébredés vildga. Megprobilok révid lenni, fontos, komplex dolgokban. Déva
varanak épit6i, barmely ideolégiai 6rokségbdl érkezzenek is, vajon tisztdban
vannak-e vele, hogy az oktataspolitika és az iskolarendszer kontextusa a szeku-
larizacié. A szekularizicié tézisvitdjaban, igy vagy agy, szocio-liberalis és kon-
zervativ, nemzeti oldal a maga médjan mar eddig is allast foglalt. Prosperalva
bel6le vagy tagadva azt a mélyrehaté valtozast, amiben éliink. Az eurépai torté-
nelmen beliil a tézis szerint (Marxt6l, Webertél és Durkheimtdl ered a felismerés)
egy radikdlis szakadasbdl érkeztiink a modernitasba. Egy régiebbi, ,primitiv”
allapotbdl, melyet mitoszok, késébb a vallas tisztidbb formai uraltak ,bucskaz-
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tunk at” egy fejlettebb vildgba, melyet a technika, az értelem, a haladas vezérel-
tek. A modernitas kifaradasaval és zsakutcai utan, a szekularizacié kovetdi kriti-
kusan hozzateszik: a vallas nevében kinalt illazi6k mara atadtik helytket a tu-
domdanyok €és a piac illdzidinak. A statisztikai mutaték alapjan az intézményes
vallasgyakorlas jelent6s hanyatlast mutat Eurépaban. (Persze, teszem hozza, a
konyvtari katalégusok statisztikai is beszédesek lennének — ha készitenénk ilyet
—az ,érintetlen”, a ki nem kolcsonzott klasszikus szerz6k miveirél. A human tu-
domdanyokat vagy a vilagi etikai gondolkodékat éppugy vészes recesszidban ta-
laljuk.) A régi megkérddjelezetlen tekintélyek vildga, mondjak, lejart. A helyes,
4j hivatkozasi keret a tudomanyoké, s féleg a gazdasagtané. A szekularizacio, s
most mellékes, hogy hogyan nevezziik térténeti korszakait, az Gj kulturalis tekin-
télyek megjelenésében 6sszegezheté.

%

A vita azéta is folyik. A tézis ellenz6i azt mondjak, hogy csak a vallasossag formai
valtoztak meg, s Eur6pa ugyanolyan ,,vallasos” maradt, mint régen volt. A kiilénb-
ség, hogy mara megjelent a tekintélyek pluralizmusa. Néhany dologban azonban
a szekularizacié-elmélet hivei és vitatoéi is egyetértenek. Példaul abban, hogy a sze-
kularizacié megértése az egyik kulcs ahhoz, hogy felismerjiik a posztmodern kul-
tardhoz valé viszonyunkat. S, teszem hozz4, szekularizal6dé nemzeti kultrankat;
legfébbképpen pedig szekularizal6dé 6nmagunkat. Abban is nagy az egyetértés,
hogy az uralkodé piackultira és fogyasztéi €életforma ,kiszoritja” a vallasossagot.
Pontosabban, a vallas mint az élet értelmérdl val6 beszéd kerill perifériara. Helyet-
te mara mas diskurzusok, mas értékek és érdekek mentén tanitanak az élet értel-
mérdl. (Zardjelben csupan, személy szerint nem hiszek a liberalis illdziéban, hogy
ez tényleges értékekrdl vagy értelemrdl valé beszéd volna. Méra egyetemeink, de
gyakorlatilag barmelyik ,,szocialis alrendszertink” mintha kizarélag az életszinvo-
nal imadaséra készitene fel. S ebben ki is meriil a hires ,,értékkultira”.) A legfon-
tosabb konszenzus azonban talan az, hogy a szimbolikus nyelv elttinése, melyet a
vallasok ajanlottak, rendkiviili veszély. Hianyaban elveszitjiik a képességet, hogy
olyan témakroél beszéljink, mint haldl, sztiletés vagy szeretet.

%

Az oktataspolitika mérnokei fontos korrekci6 elétt allnak. Sajat ,észjarasuk” elenged-
hetetlen 6n-korrekciéja elétt is, ha odafigyelnek a befalazott nemzedékre. Mert, ma
mar a vilagi humanizmus legkival6bb képviseldi is felismerik: a szekularizaci6 veszé-
lyes szakaszaba érkeztiink. A hangstly méar nem is a létezésérél val6 vitan van, sokkal
inkabb azon, hogy a szekularizicié a konkrét ember szempontjabél is megfogal-
mazhaté. Sét, talan ez a legfontosabb vonatkozasa. A szekularizacié igy nem mas,
mint amikor a kultira alanya (a gyermek, s a nagy rendszerekkel szemben mindig
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gyermekek maradunk) egy radikalis valtozassal szemben alkalmazkoddsra kényszeriil.
A szekularizaci6 ebben az értelemben kétségtelen ténye életiinknek. S nem mindegy,
hogy a személy és a koz6sség milyen stratégiakat valaszt. Milyen ,,oktatastechnikdkat”
preferdl, hogy megérizze identitasat és atadja azt a jovének. Errél a jovérél az okta-
taspolitikanak meg kéne kérdeznie a ,befalazott gyermek” érdekét. Tiikrébe kéne
nézniink, hogy meglassuk végre a személy legbensébb sziikségeit. Mert az elmult
évek kozépszeri kultirharca mindenrdl szélt, csak errél nem. Mas ut kell. S itt jut
eszembe az evangélium sora, mely evangélium mindig a személy védelmében szol:
Amikor megldttik a csillagot, igen nagy volt az oromiik. Bementek a hdzba, megldtidk a gyer-
meket anyjdval, Mdridval, és leborulva imddtdk 6t. Kinyitottdk kincsesldddikat, és ajandékokat
adtak neki: aranyat, tomjént, és mirhdt. Mivel azonban kijelentést kaptak dlmukban, hogy ne
menjenek vissza Herddeshez, mds viton tériek vissza hazdjukba.” (Mt 2,10-12)

%

Mas aton kell visszatérniink eddigi vitainkbél. Megértve, hogy mi tortént a
személlyel. Igy, meggy6z6désem, hogy az oktataspolitikaban paradigmavaltas-
ra lesz sziikség. Barmilyen szint Oktatdsi Minisztériumnak tisztan kell latnia,
hogy erésiteni kell a vészesen meggyengiilt ,,pszichés teret”. A szeretet terét.
S még miel6tt azt gondolnank, hogy ez mindéssze jambor beszéd, emlékeztetnék
Julia Kristeva, az egyébként nem vallasos francia pszichoanalitikus kultdra-
kritikajara. Nincs meggy6z6bb érvelés, mint mikor egy szekuldris gondolkodé
adja a szekularizacié eleddig talan legmélyrehatébb kritikdjat. A Hihetetlen
szitksége a hitnek (This Incredible Need to Believe, 2009) cimi kényve a korszert
oktataspolitika iranytije lehetne. Képes szot érteni a liberalis oldallal, rele-
vansan érvelve oktataspolitikank humanista és perszonalista fordulata mellett.
Belatasai nélkiil ugyanis csak a gyermek és a jo6vé6 befalazasa folyik tovabb — kis
magyar kultdrharcok formdjaban.

%

Kristeva a pszichoanalitikus tapasztalatdbél beszél. Allasfoglaldsa vildgos. A sze-
kularizacié a személyt pszichés felépitésében a legmélyebben érinté folyamat.
A szekularizacié - Pilinszky latomasat osztva — ,,mint Kronosz, felfalja fiait”
(Panasz). Ez a meg nem értett id6k természete. Ha nem gondolkodunk el a sze-
kularizaciorél, akkor majd a szekularizacié gondolkodik el rélunk. Kristeva igaz-
sagai olyan megrenditéek, melyek talan képesek 6sszefogasra inditani eljévendd
oktataspolitikankat. Nincs, aki pontosabban kifejezné kultdrank legmélyebb sziik-
ségét Pilinszky Janosnal, aki mindig az értelmezhetetlen jovébe falazott gyerme-
keink hangjan szél. Szeretni tudni, szeretve lenni. Hinni, kézeledni a masikhoz
— aki éniink kiegészitdje. Pilinszky Panaszaban, Kristevaval egytitt kimondja a sze-
kularizacié6 ala temetett személy meghallgatatlansagdt.

4
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Azt az antropolégiai katasztréfat, mely a szeretetiinkkel és az azonosuldsi képessé-
giinkkel tortént a politikai és a gazdasagi neoliberalizmus vilagaban. Mely eddig
Euré6pa-szerte sikerrel gytlirte maga ala az oktataspolitikat. Mert az a vilag, ahol
a politikai liberalizmus alapelveit kiterjesztik az élet egészére, az katasztréfa. Ahol
a gazdasagi neoliberalizmus értékrendszerét bevezetik a tarsadalmi egytittélés
egészére, katasztréfa. Nem masok ezek, mint szekularis vallasi fundamentalizmu-
sok. Igy alakulhatott ki egy olyan vilig, amely torténéseinek ma részesei vagyunk.
Amikor , Eurépa kiad6”. Amikor ,,Azt hiszed, hogy adnak, mikor éppen elveszik.
Nem neked adjak el a dolgokat, hanem téged adnak el nekik.” (Menyhart Jend)

%

Kristeva kimondja, e katasztréfa kultirank legkisebb sejtjét érinti: a személy leg-
alapvet6bb lelki vonasait. Nyelv elétti szocializacidonkat, az els6dleges azonosula-
sunkat az ,archaikus” anyéaval és a szeret§, gondoskodé apaval (a személy nar-
cisztikus alapstruktiraja). S a személy késébbi, ,,6dipalis” azonosulasait az apaval,
a nyely, a kultira, a torvény tekintélyével. A szekularizicié, melynek oltaran felal-
doztuk a csaladot, nihilizal. Nem tud értéket, nem tud eszményt, élteté massagot
adni — amivel azonosulhatnank. Pedig minden emberséges kultara alapja, sét,
minden édlet alapja az idedllal valé azonosulads. A ,szereté6 Masikkal”, legyen az
személy vagy gazdagité gondolat. Ilyen pozitiv azonosulasokbél sziiletiink ember-
ré a mar emlitett ,,pre-6dipalis” viligunkbél, és a szimbolikus Rendbe bevezeté
sziil6k vilagabol. Es nincs mas sziiletés — mondja Kristeva — csakis a szeretet. S ha
nincs jelen életiinkben az ,apa”, az ,anya”, az értékadé narrativak, a hiteles, ko-
zOsségliket szeretd személyek és kozszereplék, akkor marad az agresszié vilaga.
»A szeret6 apa nélkiil minden a mazochizmus és/vagy a paranoia felé tart” — irja
a Fekete Nap cim konyvében. Az iskolakban terjed§ agresszié €s a kozéleti verba-
lis agresszi6 vilaga itt ér Gssze. S amig az oktataspolitika — tarsadalmi 6sszefogast
hirdetve — nem orvosolja a helyzetet, minden nap ugyanazt latjuk majd. A part-
sz6vivoi verbdlis ,,verSlegényesdik” és az iskolai didk- vagy tanarverések gyakori-
saga egymashoz zarkézik majd. A valtozds minimuma, amikor valédi oktataspo-
litikarol beszélhettiink, azaz, amikor az oktatds (nevelés) maga a politika. S ezért
muszdj, hogy legyen 6nall6 kulturalis tarca, legyen fiiggetlen oktatasi miniszter,
aki végre szakember. S talan, mint maga Kristeva, n6. Aki végre képes megterem-
teni a ,,macs6” politikai szimbolikus renddel szemben egy Gj egyensulyt. Aki a
nék, anyak 6stapasztalataboél meritve feliilirja a masik meg nem hallgatasanak
kurzusat. Aki az iskola — és a tagabb értelemben vett Panasz — vilagabdl érkezik.
Aki Kristevaval és Pilinszkyvel latja, s hangot tud adni a befalazott nemzedék
szenvedésének és sziikségeinek. Aki kimondja végre, hogy van, ami a digitalis is-

kolatablaknal ezerszer fontosabb.
£
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A materialista, nem hivé Kristeva — mikézben 6j humanizmust, 4j 6sszefogast hir-
det meg az Eur6pat fenyegetd 4j barbarsag ellenében — latja kultarank nélkiilézhe-
tetlen keresztény gyokereit. A Parizsi Notre-Dame-ban 2006 nagybojtjében elmon-
dott beszédében, a Szenvedésrdl elmélkedve emlékezteti keresztény hallgatésagat
vallasuk tdlszarnyalhatatlan kiilon-kincsére. A kereszténység hallatlan érdeme,
hogy megteremtette ,,a szeretetrdl sz616 beszédet”, s azt egy élhetd kultira szivévé
tette. Az eur6pai humanizmus (mely mara felismeri a korrekcié sziikségét), mélyen
elkotelezett kell, hogy legyen e gyokerek irant: hisz ebbdl él. Amig a szeretet téma
— addig él Eurépa vagy egy nemzeti kozosség kulturalis kinonja. Amig a szeretet a
mérték. ,,Szekularis kultdrank tagadja a hit antropolégiai sziikségét” — mondja.
Sziikséges egy érték-kdnon. Mert a ,hit”, az azonosulds képessége és az azonosulds
ytargya” nélkil nincs pszichés élet. Sem demokracia. Semmiféle élet nincs.

%

S6t, a nem hivé Kristeva, ennél is tovdbb megy. Alazattal megvallja, hogy az eurépai
etikak eredete mindig a Kereszt marad. A Fitval azonosulni tudé, vele egyiitt szenve-
d6 Atya. A szabadsag torékeny utjat — ahogyan & nevezi — csakis erre a compassiora,
egylittérzésre figyelve érizhetjik meg. ,Krisztus Mozarthoz vezet. A kereszténység a
szenvedést atfinomitja 6rombe, majd eksztazisba. Hallgasd csak meg a C-moll mise
Uram Irgalmazz tételét. Allah terrorista ériiltjei, masokkal egyetemben, el kéne, hogy
gondolkodjanak ezen.” S valéban el kell gondolkodunk egy humanista oktataspoliti-
ka forrasain. A tényen, hogy csakis a ,,goérog-judeo-kereszténységen” beliil fejlédott ki
a megbocsatas képessége. Amikor a kapott sértést, sebet nem bosszival, megtorlas-
sal, hanem megbocsatassal viszonozzak. S mindennek a forrasa a szeretd Atya élménye.
Annak atélése, ahogyan csak az Isten és a sziil6i szeretet képes azonosulni velink.
S ennek élményébdl sziiletik a kiildetés, hogy észrevegyem a masik szenvedését.

%

»Nem lehetséges a masik szenvedésére érzékeny szeretet cselekedete, ha azt nem
el6zi meg a funkcional6 beszéd és a képzelet, a kdlcsonos »szeretetatvitel« a vi-
gasztal6 és a vigasztalt kozott. Ez az, amit a kereszténység megproébal, amikor fel-
ismeri az elodazhatatlan sziikséget, hogy a Fia szenvedésére érzékeny Atya-ideal
felé forduljon; mely szeretet képes magaba fogadni minden szenvedést. Ez az,
amit a kereszténység megkisérel, kiilénésen, mikor ezt az Atyaval valé azonosu-
last kreativitdssd, az élet miivészetévé szublimalja.” Megbocsatassa. E szeretetatvi-
telt a pszichoanalitikus gy6gyit6 praxisban Kristeva a megbocsatas modern valto-
zatanak tartja. Az erészak, a félelmek a szeretet terében meghallgathaték és a
masikba vetett bizalomma alakithaték.

Ez a humanista oktataspolitika tétje. Ezért nem kétséges, hogy kiilonésen alap-
és kozépfokon helyre kell allitani a humanitas erdterét. Elményeknek, érzések-
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nek; a személy kimondatlan élményeit és kérdéseit titkkr6z6 ,,tantargyakat” vissza-
adni a befalazott — nyelvétSl megfosztott — nemzedéknek. Meg kell nézni, elegen-
dé-e a human tér a curriculumban.

%

Kar, hogy Cseh Tamas mennybeli daldra nem emlékszem. Mégis, igyekeztem préza-
ban megirni, mirdl is sz6lhatott. S ezzel, Almomat zarom, itt, a London School of
Economics konyvtdraban. Am még ez a bekezdés hatra van. S talan ez a legfonto-
sabb. Mindennek alapja, hogy a kozbeszéd negativ eréterébdl kilépjink. Tudom, ez
a legnehezebb. Ralatni a matrixra és kilépni beléle. Valtig hiszem, hogy egy helyes
oktataspolitika a nagypolitika egyetlen lehetséges kontrollja. Ha nem az oktatasi tar-
ca mint human-tarca a ,,polisz” Gjragondolasanak kézpontja, akkor soha nem ismer-
hetjiik fel, hogy a szekularizacié mi magunk vagyunk. Mert elfogadjuk, hogy pros-
titudlhaté politikai (kampany)tanacsadé cégek és zsoldos kampanystabok ejtették
taszul nyelviinket. Remélem, egyszer a partelnokok és partelitek, s kiilondsen is a
mindenkori miniszterelnok, rajonnek erre, s végre felismerik felelésségiiket. Ebben
az orszagban a szeretet terének hossza tava gyégyitasa mindennél fontosabb feladat.

London, 2010. januar 20.
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Pilinszky Janos

Panasz

Elevenen a csillagok al3,

az éjszakak saraban eltemetve,
hallod a némasagomat?

Mintha egy égbolt madar kozeledne.

igy hivogatlak szétalan:
az o6rok hallgatasbol,
idegen egeid alol
valaha is kiasol?

Eljut hozzad a panaszom?
Hiaba ostromollak?
Koroskordl a félelem
zatonyai ragyognak.

Szamithatok rad istenem?
Ugy vagyom kozeledre,
dideregve csak hevesebb
a szerelmek szerelme!

Temess a karjaid kozé,
ne adj oda a fagynak,
ha elfogy is a levegém,
hivasom sose lankad.

Légy reszketésem 6rome,
mint lombjai a fanak:

adj nevet, gyonyord nevet,
parnat a pusztulasnak.
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Mktatas es politika

TOREKVESEK ES MEGVALOSULASUK
NEHANY SOR AZ OKTATAS KET EVTIZEDEROL

MAbpL FERENC

mikor 1989-1990 koriil egy eladdsitott, a vilagpiacon versenyképtelen,

kordbbi piacainak fizetésképtelenségét ellensiilyozni nem tudé Magyaror-

szdg esélyerdl, joudjérdl gondolkodtunk, mindig a magyar sziirkedllo-
manyban, a kimivelt emberfokben ldttuk a folemelkedés esélyét. Az akkori dtalaku-
ldstol — egyebek kozt — azt vartuk, s erve épitettiik reményeinket, hogy a demokrdcia
és a szabadsdg végre lehetdvé teszi, hogy a szellem, az alkotokedv, a tudds szabadon
kibontakozhasson. Ugy gondoltuk, és meggydzddésem, hogy nem alaptalanul, hogy
igy lesz a magyarsdag ,,emelkedd nemzet”, és akdr két évtized elegendd, hogy szoro-
san folzdrkozzék nyugati mintaképer moge.

Nem arrol szeretnék panaszkodni, hogy ez a remény nem vdlt valora, taldn nem
is volt mindenben megalapozott. Azzal azonban szembe kell nézniink, hogy ma,
amikor ismét a két évtizeddel ezeldtt megélthez hasonlo mélységii valsagba jutot-
tunk, mdr alig-alig jut esziinkbe, hogy akkori reményeinkhez hasonléan a szellem
erejébe vessiik bizodalmunkat. Ennek okai messzire vezetnek, és itt aligha van mod
arra, hogy foltdarjuk rendszeriiket. Azt azonban nem drt feleleveniteni, hogy annak
idején milyen wranyba indultunk, hogy a rendszervdltoztatds jogi eszkizervel merre
kivantunk utat nyitni a korabbi — korldtai ellenére is jo hirii — iskolaiigynek.

Az els6 demokratikus kormanyzati ciklusban sziiletett jogszabalyok kivétel nélkiil
a partallam hatalmi 6nkényének érvényesitését szolgalé jogi eszk6zok kikapcsola-
sat, a szabadsag és a demokracia érvényesitését szolgaltak. Kiilonos emléke ennek
a kornak, hogy az 1990-es érettségikre mar a valasztas utan kertilt sox; de a tanter-
vi elvarasok kozt még ott szerepelt a marxista-leninista vilignézet elsajatitasanak
kovetelménye, amit az akkori miniszter radién keresztiil nyilvanitott semmisnek.
Az elsé intézkedések megsziintették az allam kordbbi, 1ényegében teljes oktata-
si monopoéliumat, lehetévé tették a szabad iskolaalapitast és az iskolavalasztast.
Déntés sziletett arrdl, hogy az egyhazak visszakapjak iskolaikat, megkezd6dott
az ingatlanok visszaaddsa, ami természetesen nem jarhatott a didkok suilyos ér-
deksérelmével, de sokfelé igy is értetlenségbe és ellendllasba titkozott.
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Eppen a tanszabadsag biztositdsa kovetelte meg a Nemzeti alaptanterv 1étrehoza-
sat, ami ugyancsak hosszabb vitakat kovetelt és évekig htzédott. Az iskolak sza-
badsidganak biztositasa kovetelte meg az iskolaszékek intézményének feldjitasat.
Megsztint a tankonyvkiadds monopdliuma, a pedagégusok maguk valaszthattak
meg, hogy a mind szélesebb tankényvkindlatbél mit valasztanak, milyen méd-
szert kovetnek.

Hosszadalmas vitdk kezdédtek arrél, hogy kotelezéen bevezethets-e vallas- és
erkolcstan oktatasa. Sajnos, ez elmaradt, csupan kisérleti jelleggel kertilt ra sor, és
az esetleges tankonyvre kiirt palyazat is fél sikert hozott (pedig meggy6z6désem,
hogy ez, valamilyen valaszthaté formaban a ma embere szamara is nélkiil6zhetet-
len). Hosszas és meddé vitdk kezdédtek az iskolak vilagnézeti semlegességérdl:
megfeledkezve arrél, hogy eredményesen oktatni és nevelni csak elkotelezetten
lehet.

A fels6oktatasban kezdetben az autonémia helyredllitasat tartottuk a legfonto-
sabbnak. Ezzel 6sszefiiggésben megsztint a korabbi zart 1étszamkeret, névekedhe-
tett a hallgaték 1étszdma. Lehet6vé valt maganegyetemek 1étesitése és tijjasziiletett
az egyhazi fels6oktatas is. Kinyilt a hatar: valtozatos formaban, sokféle 6sztondi-
jas tamogatassal a hataron tali magyarok is beiratkozhattak a magyar egyetemek-
re, a hazai hallgaték is eljutottak a kalfoldi egyetemekre.

Mindez az oktatds vilaganak radikalis atalakulasat jelentette. A célkitiizés egy-
értelmi volt: a korabbi szakmai szinvonal megérzésével egy nyitott, az eur6pai
oktatasi rendszerekhez illeszkedd, a korabbi ideolégiai és adminisztrativ korlato-
zasoktdl, politikai elvarasoktol fiiggetlen, autoném oktatasi rendszer kiépitése.

A rendszerviltozds megmutatta, hogy a jogi-szerkezeti valtozasok viszonylag
gyorsan keresztiilvihet6k. Ennél nehezebb a gazdasagi alapok biztositasa, aho-
gyan ma is gyénge pontja ez az oktatasnak. Azt feltételeztiik, hogy a mentalitas
atalakuldsa tart majd a legtovabb, hiszen — ahogyan ezt Antall Jézsef is tobbszor
elmondta — az orszagnak csak egyetlen elitje, értelmisége van, és azt lecserélni
nem lehet. Vagyis szamoltunk azzal, hogy a koézoktatas atalakitasat azokra kell
biznunk, akik kordbban egészen mas elvarasok jegyében dolgoztak. Egészében
véve kellemes meglepetés volt, hogy a pedagégustarsadalom tevélegesen részt
vallalt az atalakuldasban. Ugyanakkor az iskolarendszer megujitisaba maig nem
fektetett a magyar tarsadalom elegend6 osszeget.

Két évtized elteltével az oktatasi rendszer legtébb szintje stlyos valsagtiineteket
mutat. Az 6nkormanyzati fenntartasba kertlt iskolarendszer alulfinanszirozott, a
kistelepiilések iskoldi, amelyeknek a vidék népességmegtart6 erejében kulcssze-
repiik van, sorra megsziinnek. A valsigévezetekben, ahol éppen az oktatés kinal-
na kiemelkedési esélyt, a szegregicié kérdése egyre sulyosabb tarsadalmi problé-
makat vet fol. A PISA vizsgalatok a tanuldék szovegértésének romlasat mutatjak, a
funkcionalis analfabétak szima novekszik. A kétszintd érettségi rendszer a korabbi
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kovetelményeket az emelt szinthez kotve a gyakorlatban jelent6sen elértékteleni-
tette ezt a vizsgat. Az egyetemi oktatds mennyiségi folfutisa a szinvonal komoly
zuhanasahoz vezetett. A pedagoégusok tarsadalmi és anyagi megbecsiilése mély-
ponton van, a diplomas fiatalok kiilénésen nehezen jutnak munkihoz, tudasukat
nem tudjak a gyakorlatban hasznositani, megerd&siteni, elmélyiteni. A fiatal kuta-
tok elétt alig nyilik elémeneteli lehetdség, aggasztéan sokan gondoljak tgy, hogy
csak kilf6ldon tudnak értelmes, biztos megélhetést nyGjté6 munkahoz jutni.
Egyetlen teriileten mutatkozik jelentSs elérelépés: a most végzettek nyelvtudasa
messze meghaladja a korabbi generaciékét.

A ma latott kép mar nem is annyira ellentmondasos, mint inkabb lehangolé.
A jov6 kormanyainak feladata az el6bbiekben sorolt negativ jelenségek visszaszo-
ritasa, a negativ tendenciak megforditasa.

Hérom kérdésre kulon is fel kell hivnom a figyelmet. Az els6, eddig nem emli-
tett gond a szakoktatas rendszerének, céljanak Gjragondolasa. A mai magyar gaz-
dasagot egyszerre jellemzi a munkanélkiiliség és a munkaershiany. A szakoktatds
az egyik olyan eszkoz, amelyik segithet a kiilonféle igények egyeztetésében. A ma-
sik, altalam kordbban is oly fontosnak tartott feladat: az erkélcstan 6rak kotele-
z6vé tétele: nemcsak sirankozni kell az értékek valsaga, a tarsadalom miikodésének
mordlis zavarai és a hasonl6 jelenségek miatt, hanem meg kell mutatni a kivana-
tos értékeket, kovetends utat. A harmadik feladat a bolognai rendszert fels6ok-
tatasi modell korrekcidja, a gyakorlatban megmutatkozé ellentmondasok feloldasa.
Mindehhez tudatos, elszant, kévetkezetes politika kell, tobb ponton jelentsebb
raforditasok nélkiil, a szabalyozas eszk6zével is jelent6s eredményeket lehet elér-
ni. Az oktatds rendszerének egészét megujité, mélyrehat6, a nemzet életmiiko-
désének egészére hatd, stlyos tarsadalompolitikai kérdések megoldasat is szolga-
16, atfogé rendezés azonban nemcsak szakmai kérdés. A sikerhez arra is sziikség
van, hogy a kulturalis politika érdekérvényesité képessége ahhoz valjon hasonlé-
va, mint egykor E6tvos Jozsef, majd Klebelsberg Kuno idejében.
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ISKOLA — ERKOLCS — TUDAS
BEVEZETO TANULMANY A KONFERENCIA TEZISEIHEZ

KorMmos JOzSEF

koznevelési, szakképzési, felséoktatdsi és felndttképzési rendszer wjjdépite-

sérdl rendezett konferencidt Iskola — erkolcs — tudds cimmel 2009. novem-

ber 7-én a Duna-melléki Reformdtus Egyhdzkeriilet Székhdzdanak diszter-
mében a Kereszténydemokrata Néppanrt és a Barankovics Istvan Alapitvany. A kon-
ferencidn dttekintették a KDNP késziild oktatdst programjdnak f6 téziseit.

Semjén Zsolt a KDNP elnoke Kereszténydemokrdcia és oktatds-nevelés cimt nyit6els-
adasaban kiemelte, hogy partja oktatasi terveinek és programjainak egy filozéfi-
ai emberkép adja a fundamentumat. A marxizmus kollektivista és a liberalizmus
individualista emberfelfogasaval szemben a kozosségi és az egyéni szempontok
osszhangjat, harméniajat keres6 keresztény felfogast tartja sziikséges kiindulasi
alapnak. Ezt nyiltan felvallaljak, abban a reményben, hogy ez j6 a mai magyar
tarsadalomnak is. Az oktatas felemeléséhez a tarsadalmi kérnyezet megteremté-
se is fontos. A média 4ltal kinalt példak, és a politikai elit adta mintak az oktatas-
ugyének is kart okoznak. , Egy ilyen tarsadalmi kézegben hogy lehet azt monda-
ni egy gyereknek, ne hazudjon, ha a korabbi miniszterelnok 6nfeledten hazudott
egy orszagnak? Hogy ne emeljen el egy sportszeletet a boltb6l, mik6zben a kor-
many a fél orszagot ellopta?” — tette fel a kérdést a KDNP elnoke.

Orban Viktor tidvozl6 levelét Rétvari Bence az Ifjusagi Kereszténydemokrata
Szovetség elnoke, a KDNP orszaggytilési képvisel§je olvasta fel. A Fidesz elno-
ke arra hivta fel a figyelmet, hogy mennyire fontos a tudds, az ismeretanyag
megszerzése, hiszen ennek hidnyaban az ember védtelen, kiszolgaltatott és
kénnyen félrevezethets lesz. A kritikus szemlélethez, a mérlegeléshez, az okos
dontéshez, valasztashoz megfeleld tudas kell. A negativ tendenciak és hibas
dontések miatt nehéz feladat el6tt all az oktatas, ezért sziikséges az elvi meg-
alapozas mellett a gyakorlé pedagégusok tevékenysége is. Ennek a gondolat-
nak a jegyében fejezte be levelét is: ,Koszonet illeti a Kereszténydemokrata
Néppartot és a Barankovics Alapitvanyt, hogy nekilattak az alapok kiasasanak.
Szerencsére kival6 segit6k csatlakoznak a munkdhoz: a polgari erék oktataspo-
litikusai mellett szamithatunk a mtveltség irant elkotelezett, hivatasuknak €16,
a rossz intézkedések bénité ereje ellenében is dolgozé pedagégusokra. Kiva-
nom, hogy a mai, Iskola — erkolcs — tudds cimi konferenciin és férumon hasznos,
boles gondolatokra jussanak!”
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Hoffmann Rézsa orszaggytilési képvisel6 a KDNP oktataspolitikusa, intézetve-
zetd egyetemi docens ismertette a part elképzeléseit és terveit az oktatds Gjjaépi-
tésérdl. Els6ként a radikalis valtozas sziikségességét emelte ki, valamint arra kérte
az oktatasiigy szerepléit, hogy vegyenek részt ebben a munkafolyamatban, kiild-
jék el észrevételeiket, Gtleteiket, javaslataikat. Véleménye szerint szakitani kell az-
zal a szemlélettel, hogy az oktatas, nevelés egyfajta szolgaltatasnak mindsil és,
hogy a kozgazdasagi, mingségiranyitasi, mérési-értékelési-elszamoltatasi mecha-
nizmusokat kell érvényesiteni ezen a teriileten. Az oktatasi intézmények és az ok-
tatasiigy szerepl6i nem a multinacionalis cégek felfogasa és a fogyaszt6i mentali-
tas szerint miikédnek. Az oktatasirdnyitasnak nem a fogyaszték vagy a valasztok
kegyeit kell keresnie. A nevelés, az oktatas elsGsorban értékérzés és értékterem-
tés, az emberi személyiség és a kozosség értékeinek az 6rzése és megteremtése.
Vagyis embernevelés, ahogy ez a 996-os Szent Marton-hegyi iskola megnyitdsa
6ta a magyar iskola célja. Meg kell teremteni az egyensulyt a magyar oktatas ha-
gyomdanyai és a mai kor megujulasi igényei kozt. Az oktatasi rendszer kiemelt ér-
tékei ,,az erkolcs, a rend, a tudas, az igazsagossag, a szabadsag, a szektorsemle-
gesség, minden hatrdnyos megkiilonboztetés elvetése, a »mindenkinek igényei,
képességei és torekvései szerint« elv és az ellendrzott mindség teljes kord érvé-
nyesiilése”. Az oktatas fenntartdsa az allam kotelessége és felelGssége, ebbdl ko-
vetkez&en az allamot jogok is megilletik az oktatassal kapcsolatban. Sziikséges,
hogy az oktatasi rendszerben valéban rend legyen, a koz-, a szak- és a felsGokta-
tas, valamint a feln6ttképzés szervesen egymasra épiiljon. Az oktatas tigye a po-
litikatoél is meg kell, hogy kapja a megfelels segitséget és tamogatast, ahogy ez
Klebelsberg Kuno kultuszminisztersége idején megtortént.

Seregély Istvan nyugalmazott piispok, a Magyar Katolikus Piispoki Konferencia
volt elnoke személyes hangvételd el6adasaban arrél beszélt, hogy miért ragasz-
kodik a keresztény szemlélet az oktatis-nevelés tigyéhez. Az ember lényegéhez
— és nemcsak a keresztény értelmezésben, de ott kiemelten — hozzatartozik a ne-
velés, az oktatas, hiszen az ember nem idomithat6, hanem nevelheté 1ény. A tu-
das mellett az erkolesnek is fontos szerepe van. A szaktertileti tudas és annak fel-
hasznalasa Osszetartozik, de a felhasznalassal kapcsolatos déntés mar erkolesi
dontés. Ezért van sziikség a tudas dtadasa mellett az erkolesi nevelésre is.

Délutan egy férum keretében az oktatasi program f6 téziseinek megbeszélésé-
re kertlt sor. A konferencia aktualitasat — és egyben a valtozas sziikségességének
az aktualitasat — jelezte a nagyszamu részvevs és a sok hozzaszolas is.
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A KOZNEVELESI, SZAKKEPZESI, FELSOOKTATASI
ES FELNOTTKEPZESI RENDSZER UJJAEPITESE

HOFFMANN ROZSA

A magyar iskola 996-o0s Szent Marton hegyi megnyitdsa 6ta az embernevelést tliz-
te maga elé célul. A nevelést a teljes személyiség és dltala a kozosség (csalad,
nemzet, egyhaz, emberiség) fejlédésének szolgalatiba allitotta. Pedagégiai kul-
tarajanak koszonhet6en volt sikeres és vivta ki maganak Eurépa és a vilag elis-
merését.

A rendszervaltoztatast kovetéen a tradicidkkal szemben megjelent, majd
megerdsodott az az oktatdsiranyitasi filozéfia, amely szolgdltatdsnak tekinti az is-
kolai mtikodést, és a human szfératél idegen kozgazdasagi, minéségiranyitasi,
mérési-értékelési-elszamoltatasi mechanizmusokat érvényesit és kényszerit ra.
E felfogas szerint mindig a szolgaltatast igénybe vevéknek (a gyereknek és a
sziilének, illetSleg a fogyasztéi tarsadalmat megtestesité multinacionalis cégek-
nek) van igazuk, minden tevékenységet elvarasaikhoz kell igazitani, a partneri
elégedettséget mindenaron megszolgalni, engedve a kénnyebb ellenéllasnak,
az igénytelenségnek.

Ilyen kartevést tapasztalhattunk meg az utébbi évek oktatasiranyitasaban. A fo-
gyasztok (a valasztok) kegyeit keresd, gyakran szakmailag hibas intézkedések so-
rozatat szenvedték el az iskoldk. A ,reformintézkedések” szamuzték a koteles-
ségteljesitést, az élhets rend és fegyelem megkovetelését. Ekozben évrél évre
kevesebb pénz jutott a koltségvetésbol az oktatasi rendszerre. Az eredmények
mara a koz- és a fels6oktatasban egyarant annyira leromlottak, hogy az mar leg-
nagyobb nemzeti kincsiinket, a szellemi értékeink fennmaradasat és erésodését
veszélyezteti.

A tarsadalmi és értékrendbeli valtozasokkal szemben az iskola is felkésziiletlen
volt. Azonban képes lett volna megérizni eredményeit, ha a politikatél megkap-
ta volna a sziikséges segitséget. Mint ahogyan gréf Klebelsberg Kuno kultuszmi-
niszter idején, amikor Trianon utdn Magyarorszag a tobbség tamogatasat élvezd
nemzeti oktatas- és kultdrpolitika eredményeképpen volt képes talpra allni.

A kormanyvaltas utan ezt az utat kell kévetntink. Késlekedés nélkiil visszafordi-
tani a kartékony folyamatokat, és megkezdeni az oktatasiigy Gjraépitését a koz-
megegyezésen nyugvo eurépai humanista értékek, a természetjog, a keresztény-
ségben gyokerezé erkolcsiség talapzatan.

A Kereszténydemokrata Néppart az oktatasiigyben rank varé feladatokat az

alabbiak szerint foglalja 6ssze.
ﬁé’
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I.

[felsdoktatdsi és felndttképzési rendszer vijjaépitése

ALAPELVEK

Az oktatdsi rendszer

kiemelt értékei az erkilcs, a rend, a tudds, az igazsdgossdg, a szabadsdg, a szektor-
semlegesség, minden hdtrdnyos megkiilonboztetés elvetése, a ,,mindenkinek igényei, képes-
ségei és torekvései szerint” elv és az ellenérzott mindség teljes kori érvényesiilése;
meg6rzend6 értéke az intézmények szakmai autonémidja ésszert szabdlyozottsdg
és korszert ellendrzés mellett;

értékteremtd, kiemelt dgazat, a tarsadalom megujité- és hajtéereje, nemzeti és
egyetemes kultarank alkoté eleme, amely sok mas teriilet el6tt els6bbséget élvez;
a kozjot és az egyéni célokat egyarant szolgalja, tiszteletben tartva masok jogait;
egyensulyt teremt a hagyomanyok és a folytonos megujulas k6zott;

igénybe vétele ingyenes és a gyermekek részére legalabb 16 éves korig kotelesség;
fenntartasa az dllam elsédleges kotelezettsége és felel6ssége, amelybdl jogok is
kovetkeznek;

kozéppontjaban az ember all: a gyermek és a pedagégus, tovabba a sziils, akik-
nek kotelességeik és jogaik egységet alkotnak;

a koz-, a szak- és a felsdoktatds, valamint a felnditképzés az oktatasi rendszer egy-
masra épiil§ szerves része.

A kizoktatdsi intézmény

tudas-, érték- és kultirakozvetité neveld intézmény, amely a gyermekek érde-
keit szem el6tt tartva pedagégiailag sziikséges szolgaltaté funkcidkat is betolt;
feladata az értékelvii nevelés a csaldddal egytittmiikddve és azt segitve, valamint
a muveltség alapjainak elsajatittatasa;

célja a test, a 1élek és a szellem ardnyos fejlesztésével a személyiség és a k6z6s-
ségek harmoniajanak el6segitése.

A szakképzés

az oktatasi rendszer szerves része, amelyben érvényesil valamennyi alapelv;
kitiintetett feladata a munka becsiiletének helyreallitasa, az Gjitasok serkenté-
se, a tarsadalom szakmai munkaeréigényének biztositasa.

A felsdoktatds

&\h 23; nl;l?l

az orszag szellemi, mordlis és kulturalis épitésének kiemelt terepe;

kitintetett feladata a szellem: téke gyarapitasa, a tudomdnyok miivelése, az okta-
tas, a kutatas és az innovacié egységén a fejlodés elémozditasa, a kozjoért cse-
lekedni kész értelmiség képzése és az orszag fels6foku szakemberigényének bizto-

sitasa;
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— az oktatasi rendszer szerves része, és a pedagégusképzés révén a kozoktatas
mindségének megalapozéja.

A pedagigus, oktato

— példamutat6 személyiségével az oktatdsi rendszer elsé szamu miikodtetdje, a
gyermekek (didkok) mellett legfontosabb szerepléje, akit megilletnek az ehhez
sziikséges anyagi és mordlis tarsadalmi létfeltételek;

— az alapelvek csak akkor érvényesiilhetnek, ha azokkal a t6bbségiik azonosul;

— a célokat csak akkor érhetjiik el, ha azokat a t6bbségiik magaéva teszi és mun-
kajaval el6segiti.

II. CELOK

Az intézményekben val6suljon meg az ismeretek, a kompetencidk és az erkolcsi
rend harmoéniija, ezen értékek elsédlegessége. Az oktatasi rendszer sikeres mi-
kodésének eredményeképpen a végzettek legyenek képesek és készek személyi-
ségiik és kozosségeik gazdagitisara, tudasuk megujitasara egész életiikon at. Is-
merjék meg 6nmagukat, és legyenek képesek megdévni-megerdsiteni személyisé-
giik harmoéniajat.

Minél t6bb tehetség bontakozzék ki, minél tobb teriileten, hogy alkotéomunka-
val javakat tudjanak teremteni. Senki se kallédhasson el. Minden egyes fiatal vé-
gezhesse el a képességeinek megfelels sikerességgel az iskoldit. A korosztalyok
egyre novekvs hianyada fejezze be eredményesen a kozépiskolat.

Minden korosztily kozel felének legyen lehetSsége fels6foku tanulmanyokat
folytatni 4llamilag finanszirozott formaban.

A fels6-, a koz- és a szakoktatas mérhet6 teljesitménye emelkedjék a vilagrang-
lista élvonalaba, tarsadalmi presztizsiik emelkedjék ismét a leginkdbb megbecsiilt
kategéridk kozé.

Minden intézmény rendelkezzék rendeletben szabalyozott infrastruktaraval,
eszkozokkel, sportlétesitményekkel.

Az oktatasi rendszer finanszirozasanak GDP-aranyos szdzaléka haladja meg az
EU legfejlettebb orszagaiét.

A pedagéguspalya valjék vonzéva és keresetté, mert a célokat csak igy érhetjiik el.

III. PRIORITASOK

1. Teljes ember nevelése erkolcsre, tudasra, egészségre.
2. A szakképzés eredményes és funkcionalis mtikodésének lehet6vé tétele.
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3. Tehetségek felkutatasa és fejlesztése.
4. Leszakadas megakadalyozasa.
5. A pedagégusok, oktaték megbecsiilésének és tekintélyének helyredllitasa.

IV. VALLALAS

A magyar kozoktatas javatdl szerkezetileg és tartalmilag idegen, ideolégiai ala-
pon erdltetett, hatalmi széval elrendelt atalakitasok helyett a neveléstorténetiink-
ben bevalt, régéta sikeres hagyomdnyos értékeket Orizziik és fejlesztjik, visszaallitjuk
az ,esélyegyenlGség” jegyében Gjabban lefelé nivellalt magyar kézoktatas egyko-
ri ,felemel$” szerepét a széles és igényes szakmai kdzvéleménynek és az értelmi-
ségnek a dontések el6készitésébe torténé bevonasaval._

A leszakadt vagy leszakadéban levé rétegek gyermekeinek eredményes tanula-
sahoz, fejlédéséhez Gj esélyt teremtiink.

A nevelést-oktatast nem kozgazdasagi értelemben vett szolgéltatasként kezel-
jiik, hanem mint a tirsadalom megbizasabdl és felhatalmazasaval, szakmai felké-
sziltségiik és emberi kvalitasaik alapjan a koz bizalmat és tekintélyét élvezd, szol-
gdlatot teljesitd szakemberek altal végzett és iranyitott kozfeladatot.

V. AZ OKTATASI RENDSZER TERULETEI

1. Kozoktatas

Az iskolarendszer szerepléi

— Gyermekek, tanulok, didkok, akik kotelességeiket teljesitik és jogaikat élvezik.
Emberi méltésagukbdl eredéen sem lelki, sem fizikai értelemben nem alazha-
tok meg. Jogi nagykorasaguk eléréséig vezethetbk és vezetenddk.

— Pedagégusok, oktatok, akik a rendszerben kiemelt szerepet jatszanak, hogy tel-
jes személyiségiikkel és munkajukkal a gyermekek, ifjak egészséges fejl6dését
szolgalhassak. Szakmai érdekvédelmiikrél regiondlis és orszdgos szinten szer-
vezett szakmai koztestiilet (Pedagéguskamara) gondoskodik. A pedagégusok ko-
telezd tovabbképzését legalabb 80%-ban a kézponti koltségvetés fedezi. A koz-
oktatési rendszer céljainak szolgalataba allitott pedagégus-politika (kivalasztas,
képzés, bérezés, tovabbképzés, életpalya) a programunk egyik sarkkove.

— Szil6k, akik a nevelés eredményességéért elsé helyen viselik a felelgsséget, és
akik a kozoktatasi intézmények kiemelt partnereiként véleményez6 és javaslat-
tevé szerepben kapcsolédnak be az iskolak tevékenységébe.

— Egyéb dolgozok, akiknek munkajat az oktatasi rendszer céljai, alapelvei és prio-

ritasai hatarozzik meg.
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— A szerepl6ik érdekeit ossze kell egyeztetni agy, hogy a gyermekek, tanulék ko-
z6s érdekei mindig els6bbséget élvezzenek.

Iskolaszerkezet
« OVODA ES BOLCSODE

Minden telepiilésen, ahol legalabb 8 ilyen kort gyermek sziilei igénylik, miikod-
nie kell legalabb egy csoportnak.

Az 6vodaskor kezdete a 3. életév, vége a 7. életév.

A bolcsédéskor kezdete az 6thénapos életkor; vége a 3. életév.

A boles6de alapfeladata a gondozas és az életkornak megfelel6 szokasok kiala-
kitasa.

Az 6voda legfontosabb feladata az anyanyelvi készségek fejlesztése és a jatékos
tanulas.

Sziikség esetén 6voda és bolcséde 6sszevontan is miikodtethetd.

« ALTALANOS ISKOLA

Négyéves als6 és négyéves fels6 tagozata, 6sszesen 8 évfolyama van.

Kilencedik (tovabbképz8) évfolyam teriileti szervezésben miikédhet a kézépfo-
ki oktatdsra torténd felkészités céljabol.

Az als6 tagozat kiemelt célja és feladata az alapveté kompetenciak életkornak
megfelel6 fejlesztése.

A masodik évfolyam végétsl ismét lehet osztalyozni, és megsziinik az évismét-
1és tilalma.

A fels6 tagozat kiemelt célja a kompetenciak fejlesztésének folytatisa a szaktar-
gyl tanulmanyokba t6rténé fokozatos bevezetéssel.

Az altalanos iskola egytittesen (integraltan) nevel minden gyermeket, de a saja-
tos vagy specialis nevelési igénytiekkel val6 foglalkozast — akiknek létszama nem
haladhatja meg a 10%-ot — kiilon szakemberek segitik.

A 10%-nal magasabb aranyszam, illetve sulyos fogyaték esetén a sajatos nevelé-
s1 igényt gyerekeket 6t-, legfeljebb nyolcfés csoportokban lehet nevelni. Emellett
fenn kell tartani és sziikség szerint fejleszteni a specidlis intézményhalézatot.

A hatranyos helyzet( z6nék iskoldi az allamtél kiemelt szakmai és anyagi segit-
séget kapnak.

Minden telepiilésen, ahol legaldbb 8 gyermek sziilei igénylik, mikodnie kell alsé
tagozatnak.

Alacsony létszam esetén az alsé tagozat 6sszevont osztallyal is mikodhet.

Alsé tagozatos osztalylétszamok: 8 és 24 kozott.

Fels6 tagozatos osztalylétszamok (kivéve a kistelepiiléseket): 16 és 32 kozott.

A 4. évfolyam utan sziikség esetén tovabbképzé évfolyam szervezhetd.

4

&“ ﬁ;EE. nlhglﬁ




5.5 %
%" Hoffmann Rozsa: Iskola — erkiles — tudds. A koznevelési, szakképzési, L“gq

[felsdoktatdsi és felndttképzési rendszer vijjaépitése

« GIMNAZIUM

Funkcié6ja a széles alapmiiveltség megszerzésének elésegitése, az értelmiségi pa-
lydkra, fels6foku tovabbtanulasra torténé el6készités. Felkészit az érettségi vizsgara.
Tobbféle (példaul human, real) gimnazium szervezhetd.

Csak megfelel tanulmanyi eredmény birtokaban nyerhet6 felvétel.

Ossze kell vonni a gimnaziumi felvételi vizsgakat és az altalanos iskoldban foly-
tatott méréseket.

A gimnaziumnak altalaban négy évfolyama van.

Osztalylétszamok: altalaban 18 és 36 kozott.

A hat és a nyolc évfolyamos gimnaziumok mélyebb tudast kozvetitenek és ma-
gasabb kovetelményeket tamasztanak a diakokkal és a tanarokkal szemben. A kri-
tériumokat az érdekeltek bevondsaval szakemberek dolgozzik ki, és ezeket jog-
szabaly rogziti.

Az altalanos iskola és a hat vagy nyolc évfolyamos gimnazium megfelel6 évfo-
lyamain az atjaras rugalmas.

Az esetleges lemaradast a tanulénak kiilon munkéval kell pétolnia, amiben a
fogad¢ iskola tanarai egyéni foglalkozasok keretében és tiirelmi idével segitik.

+ SZAKKOZEPISKOLA

Funkci6ja az alapmtveltség megszerzésének elGsegitése, a munkavallalasra és el-
s6sorban szakiranyu fels6foka tovabbtanulasra torténé elékészités. Felkészit az
érettségi vizsgara.

Biztositja az altalanos muveltség alapjainak megszerzését és felkészit a szakmai
specializaci6 megkezdésére.

Az altalanos iskolat eredményesen elvégzett tanulok felvételi vizsga nélkiil, ese-
tenként sikeres alkalmassagi vizsga utin kezdhetik meg tanulmanyaikat a szakko-
zépiskolaban.

Osztalylétszamok: altalaban 18 és 36 kozott.

A szakkozépiskola és a gimnazium megfelel6 évfolyamain az atjaras szabad.
Az esetleges lemaradast a tanulénak kilén munkaval kell pétolnia, amiben a
fogadé iskola tanarai egyéni foglalkozasok keretében és tiirelmi idével segitik.

+ SZAKISKOLA

Funkci6ja a kozépfoku szakképesités megszerzésének elésegitése az alapmiivelt-
ség szélesitése mellett.

Az altalanos iskolat eredményesen elvégzett tanulok felvételi vizsga nélkiil, ese-
tenként sikeres alkalmassagi vizsga utan, sziikség szerint felzarkéztaté év utin
kezdhetik meg szakiskolai tanulményaikat.

A szakiskolanak legfeljebb 6t, kivételesen minimum két és fél évfolyama van,

belsd szerkezete valtozo.
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Osztalylétszamok: altalaban 18 és 32 kozott.

A szakmai gyakorlatot a tanul6k az alapozas idészakaban 4ltalaban iskolai
tanmiihelyben, a specializacié szakaszaban dontéen cégeknél, vallalkozéknal
végzik.

A térségi integralt szakképzé kozpontok helyét és feladatait szervesen be kell il-
leszteni a kozoktatas, a szakképzés és a munkaerd-piaci képzés rendszerébe.

A szakképzésben részt vevé valamennyi didk tanulmanyi eredményétdl fiiggd
mértékben 6sztondijat kap.

A hianyszakmakban az 6sztondij mértéke jelentésen meghaladja az atlagot.

A vallalkozasokat jelentSs adé- és egyéb kedvezményekkel kell 6szténézni a
gyakorlatok befogadasara és a palyakezdék alkalmazasara.

Az 6sztondijakat és az egyéb tamogatisi formakat az osztondijrendszer és a
munkaerd-piaci alap aktiv eszk6zeibdl integralt 4j rendszerben kell biztositani.

A szakiskola és a kozépiskoldk megfelels évfolyamain az atjaras szabad. Az eset-
leges lemaradast a tanulénak kiilon munkaval kell pétolnia, amiben a fogadé is-
kola tandrai egyéni foglalkozasok keretében és tiirelmi idével segitik.

A szakiskolaban és szakkozépiskolaban folyé szakképzés a kozoktatas kiemelt
feladata.

« KOLLEGIUM

Onallé nevelSintézmény, amely iskoldval 6sszevontan is miikédhet.

Funkci6ja a lakéhelyétdl tavolabb tanulé vagy szocialis okok miatt a csaladtél
elszakadt fiatalok nevelésének, alapmiiveltségiik megszerzésének, egyéni és ko-
26sségi céljaik elérésének segitése a csaladdal és az iskolaval egytittmikodve.

A kollégiumok jellemzéen orszigos beiskolazassal, atlagban heti hat napon ke-
resztiil mGkodnek, aminek fedezetét a kozponti koltségvetés biztositja.

A féréhelyek szamat novelni, az épiiletek allagat és a felszerelések szinvonalat
gyors titemben javitani kell.

+ ALAPFOKU MUVESZETOKTATASI INTEZMENY
A miivészeti nevelés elengedhetetlen a harmonikus személyiségfejlesztésben, ki-
tiintetett eszkoz a leszakadas megakadalyozasaban. Mindketté a kozoktatas ki-
emelt feladatai kozott szerepel.

Az alapfoki mitvészetoktatasi intézmény funkcidja a muvészeti nevelés kiegé-
szitése minden azt igényl6nek, tovabba a muvészetek terén tehetséges gyerekek,
fiatalok felkutatasa és fejlesztése.

A sziil6k csekély mértékii téritéssel jarulnak hozza az alapfokt miivészetoktata-
si intézményben foly6é miivészeti neveléshez.

A mivészetoktatasi intézmények alkoté- és elsadémivész tevékenységét kiilon

palyazati rendszer segiti.
ﬁé’
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+ PEDAGOGIAI SZAKMAI SZOLGALTATO

A pedagébgiai szolgaltatasokat (szaktanicsadast, tajékoztatast, tantargygon-
dozast, informacids szolgaltatasokat, tovibbképzéseket, versenyek szervezé-
sét stb.) donté mértékben a megyei kézgytlések és orszagos szakmai intézet
iranyitasaval m(ikodé pedagoégiai intézetek latjak el. Az intézetek szolgalta-
tasai az igénybe vevd iskolak és pedagégusok részére ingyenesek. A nem ko-
telez6 keretbe vont tovabbképzéseket tizleti alapon egyéb szervezetek is vé-
gezhetik.

+ PEDAGOGIAI SZAKSZOLGALAT

A regionalis, megyei vagy kistérségi szinten szervezett szakszolgalat funkciéja
mindazoknak a kisegit6 feladatoknak a szakszeri ellatasa, amelyek meghaladjak
a képzett pedagégusok kompetencidit. Kiemelt feladatai: nevelési és palyavalasz-
tasi tanacsadas gyerekeknek és sziil6knek, logopédiai szakszolgilat, fejleszté peda-
gogusi szakszolgalat, gyégypedagoégiai tandcsadas, gyégytestnevelés, gyégytorna,
szakért6i és rehabilitaciés bizottsdgok miikodtetése az eltérd képességii gyerekek
diagnosztizalasara, krizistanacsadas.

A pedagégiai intézet és a pedagdgiai szakszolgalat egy intézmény keretében is
miikodhet kétféle profillal.

+ TOBBCELU INTEZMENY
A kozoktatasi rendszer intézményei alapesetben 6nall6ak és egyprofilaak, a gyer-
mekek, tanuldk létszama atlathat6 az intézmény vezet6sége és pedagogusai sza-
mara.
A kolcsonos megelégedésre miikodé tobbeélu intézmények l1étszamuktol fiig-
getleniil tovabbra is folytatjak tevékenységiiket. Tovabbi nagy intézmények létre-
hozasa, szervezése lehetséges, de nem cél.

Tartalmi szabdlyozds
+ NEMZETI ALAPTANTERV (NAT)

Funkci6ja minden magyar iskoldba jaré gyermek és fiatal szdmara az egységes
nemzeti alapmiiveltség legfontosabb elemeinek neveléstudomanyi megalapozasa
és rendeleti Gton torténd biztositasa.

A kerettantervek készitSinek sz616 szakmai-iranyitasi dokumentum.

A NAT ismét kiegésziil a mindenki szimara kotelez6 minimalis tananyaggal.

A tantervek Gjrafogalmazasakor egyensulyt kell teremteni az értékhordozé ha-
gyomanyos és a mai kor altal megkovetelt 4j tartalmak kozott, s azt ot-tizéven-
kénti korrekciéval fenn kell tartani.
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+ KERETTANTERVEK

A NAT alapjan késziil6, kotelezé érvénnyel biré, tobbfunkciéji szakmai-iranyita-
si dokumentumok.

Az altalanos iskolara két-haromféle, a gimnaziumra ugyanennyi, a szakk6zép-
és szakiskolara négy-otféle kerettanterv készitése indokolt.

A kerettantervek kijel6lik a tankényvek meghatarozé tartalmat.

Legalabb 10%-nyi id6keretben szabadsagot biztositanak az iskoldnak a tan-
anyag kivalasztasaban.

Az iskolak egyedi engedéllyel eltérhetnek a kotelez6 kerettantervtsl.

A kerettanterveket a szakmai koztestiilet javaslatara az oktatdsi miniszter adja ki.

+ HELYI TANTERVEK
A helyi tantervek alapesetben csak a mintegy 10%-os szabad keretrél rendelkeznek.
Azok az iskoldk, amelyek 6nallé kisérletbe kezdenek vagy egyik kerettantervet
sem tudjak elfogadni, helyi tantervet alkothatnak, és szakmai akkreditaci6 (egye-
di engedély) esetén jogosultak a szerint tanitani.

- ERETTSEGI VIZSGA
Az érettségi egységes allami zarévizsga, amely alapfeltétele a legtobb munkakor
betoltésének.

Fels6foku tanulmanyok megkezdéséhez emelt szintl érettségi sziikséges.

Az emelt szint minden tantargybél magaban foglalja az alapszintet: a felkészii-
1és és maga a vizsga nem valik idében és térben ketté.

A vizsga objektivitisat és 6sszemérhetSségét megdrizziik.

Megsztnik az elérehozott érettségi, de megmarad a javité-, p6tlo- és a szint-
emel§ vizsga.

Az érettségi kovetelmények a kozismereti és szakképzési targyak szabalyozott
konvertalhatésagaval biztositjak a kozoktatasi és a szakképzési rendszer rugalmas
atjarhatésagat.

Az érettségi targyak Osszetétele és szama szakmai vita eredményeképpen véltozhat.

A valaszthat6 vizsgatargyak szama jelent6sen csokkenni fog.

Egyszertibbé valik a vizsga adminisztracidja.

A valtozasok két év tiirelmi id6 utan léphetnek érvénybe.

+ TANKONYVEK ES TANESZKOZOK
Megmarad, de egyszer(isédik a tankonyvjévahagyas rendszere. Az engedély alta-
laban 6t évre szélhat.
Egy tantargyhoz egy-egy évfolyamon alapesetben legfeljebb harom tankényvet
lehet engedélyezni.
Tamogatas a szerzének jar, nem a kiadénak.
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A szakképzési tankonyvek zomének helyét fokozatosan a digitdlis tananyag
veszi at.

A nemzetiségi és a gyogypedagdgiai tankonyvek ingyenessé valnak 2011-t8l.

Minden jévahagyott tankényv ingyenes lesz.

+ MERESI, ERTEKELESI ES VIZSGARENDSZER

A gazdasagi valsag éveiben dtmenetileg csokkenteni kell a nemzetk6zi méréseken
valé részvételiinket.

Az altalanos iskolai mérések rendszerét 6ssze kell kapcsolni a kozépiskolai fel-
vételikkel.

Az iskolai helyi vizsgarendszerek fejlédését palyazatokkal kell 6szténozni.

Az emelt szintd érettségi mellett az egyetemek szébeli felvételi vizsgat is tart-
hatnak.

A kizoktatdsi rendszer intézményeinek miikodése

+ NEVELES
A teljes ember nevelése erkolcsre, tudasra, egészségre a kozoktatas elsé szamu
feladata.

Kiemelt figyelmet és tamogatast élveznek a kozelmultban elhanyagolt nevelési
feladatok: az erkolcsi, a k6zosségi, az egészségnevelés, valamint a hazaszeretetre
nevelés.

Az intézmény muikodési szabdlyai a rendnek, a fegyelemnek és a kotelességtel-
jesitésnek kedveznek.

Meg kell teremteni a normaszegé tanul6k biintetésének lehetéségét: a kozos-
ségre bizonyitottan veszélyes fiatalokat kis létszamu osztilyokban kell nevelni, ké-
pezni.

Meg kell teremteni a fiatalkora blinelkévetSk intézményes nevelésének kereteit.

+ TANITAS-TANULAS

A tanitas célja a tanulas elGsegitése, amelyhez a pedagégus sajat szakmai donté-
se szerint valaszt az iskola pedagdgiai programjihoz illeszked$ estkézoket és
modszereket.

A hazi feladat médszertani kérdés, azt térvény atjan nem kell szabalyozni.

A tanitas-tanulds folyamatanak szakszer(i megtervezése, a tanmenetek irasa €s
folyamatos feltilvizsgalata a tanar alapvetd szakmai kotelessége.

Az értékelés, osztalyozas kérdésében a neveléstudomany eredményeinek mérle-
gelésével intézményi szinten kell donteni az osztalyozas altalanos érvénye mellett.

A nem szakrendszerii oktatis szakmailag hibas bevezetése és kiterjesztése he-
lyett valamennyi tanitasi 6ran hangsualyos szerepet kell kapnia a képességek és
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készségek fejlesztésének, amire a kiilsé szakmai ellenérzés mellett az 1j, kotelezé
kerettantervek és jévahagyott tankonyvek jelentik a biztositékot.

A digitalis taneszk6zok hasznalata kivanatos, arrél a tanar szakmai mérlegelés
alapjan szabadon donthet az iskola pedagégiai programjaban foglaltak szerint.

+ DONTESHOZATAL
A koézoktatds mitikodési alapelve a demokrdcia érvényesiilése minden szinten, amit
az el6készitésben zajlé széles kord konzultacid, a testiileti dontések prioritasa és
a megfelel$ kontroll biztosit.

Az érintettek véleményét mind az intézményekben, mind az oktataspolitikai
dontések esetében mar az el6készités folyamataban ki kell kérni, s azt mérlegel-
ve kell az intézkedéseket meghozni.

A kozoktatasi intézmények dontés-el6készités folyamataba a nevelGtestiilet
minden tagjat be kell vonni.

Orszagos szakmai tigyekben kitiintetetten a szakmai koztestiileté, a Kézoktatas-
politikai Tanacsé, a felsGoktatasban a professzorok valasztott testiileteié és a par-
lamenti partoké a javaslattétel, majd a véleményezés joga.

A dontéshozatali mechanizmusokat és szinteket térvénynek kell rogzitenie.

+ TEHETSEGGONDOZAS
A tehetségek felkutatdsa és fejlesztése a kozoktatas kiemelt feladata.

Az iskoldk minden tanévben regisztraljak az e korbe tartozé tanuléikat és egyé-
ni fejlesztésiikre tervet készitenek. Az eredményekrél évente meghatarozott rend
szerint szimot adnak.

A tehetségfejlesztésben egyiittmiikédnek a Nemzeti Tehetségsegité Tandccsal.

A tehetséggondozasban sziikséges egyéni bandsméd pénziigyi kereteit a kolt-
ségvetés biztositja.

A nyolc és hat évfolyamos gimnaziumok a kognitiv tehetség fejlesztésének szol-
galataba allitott intézmények, miikodésiiket ez a feladat hatirozza meg.

Egyéb tehetséggondozé intézmények létrejéttét a kormanyzat segiti.

+ FELZARKOZTATAS
A leszakadds megakadalyozasa a kozoktatas kiemelt feladata.

A hatranyos helyzet( térségek kozoktatasi intézményeinek eredményesebb miiko-
désére, a gyerekek leszakadasanak megakadalyozasara szakmailag megalapozott és
ellenérzott programokat és forrasokat biztositunk. Elényt élvez e téren a hagyomany-
61zés, a miivészeti és az egészségnevelés, valamint a szakképzés kiemelt tamogatasa.

Az iskoldk minden tanévben regisztraljak az e korbe tartozé tanuléikat és egyé-
ni fejlesztésiikre tervet készitenek. Az eredményekrél évente meghatarozott rend

szerint szamot adnak.
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Cél, hogy a legtobb gyermek integraltan nevelheté-képezhets legyen, mire ko-
zépiskolaba kertil.

Cél, hogy a hatranyos helyzeti fiatalok legaldbb 90%-a megszerezze elsé szak-
majat 18-20 éves korara, vagy tovabb tudjon tanulni.

A tehetséges cigany gyermekek értelmiségi palyakra iranyitasat kiilon 6szton-
dij-programmal kell segiteni és annak hasznosulasat évente ellenérizni.

A kizoktatdsi rendszer iranyitdsa

+ MINISZTER
Az agazatot iranyité és feliigyel6 miniszter egyetemleges felelGsséggel tartozik a
koz-, a szak- és a felsGoktatds, valamint a felnéttképzés torvényes, eredményes, a
fenti alapelveknek és céloknak megfelel6 miikodéséért. E felel6sségébdl adédo
vezetési funkciéit, kotelezettségeit és jogait a minisztérium és mas szervezetek tt-
jan, valamint egyénileg gyakorolja.

+ FENNTARTOK
Intézményfenntarté lehet az allam, az 6nkormanyzatok, az egyhazak, alapitva-
nyok és mas jogi vagy maganszemélyek.
Feladataik, jogaik és kotelezettségeik elsGsorban a szabalyos miikodés biztosita-
sara, a fejlédés el6mozditasara, az igazgatok kinevezésére és az intézmények he-
lyi vagy egyéb sajatossagainak megjelenitésére vonatkoznak.

+ OKTATASI HIVATAL
Feladatai: a torvényességi (hat6sagi) ellenérzés, az akkreditaciés (engedélyezte-
tési) eljarasok szervezése, a kiils6 szakmai ellenérzés és a vizsgarendszer miikod-
tetése.
A kiils6 szakmai ellenérzést a szakért6i hal6zaton és az orszagos mérési-értéke-
1ési mechanizmusokon keresztiil végzi.

+ ORSZAGOS SZAKMAI INTEZETEK

Feladatuk az oktatasi rendszer szakmai munkdjanak tudoméanyos megalapozasa,
segitése.

* SZAKMAI TESTULETEK ES SZERVEZETEK
Az eredményesen mtikodé szakmai szervezetek mellett a Pedagéguskamara ki-

tiintetett feladatava kell tenni a szakmai érdekképviseletet a dontés-el6készités-
ben és dontéshozatalban.
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A kozoktatdsi rendszer finanszirozdsa

A finanszirozas alapja a tanuldi létszam, a csoportszam és a feladatok egyiittesen.

A pedagoégusbéreket a kozponti koltségvetés biztositja kozvetleniil, szektorsem-
legesen.

Az 6nkormdnyzati intézmények miikodési és fejlesztési koltségein az allami
koltségvetés és a fenntarté aranyosan osztozik.

Az egyhazi oktatasi intézmények mutikodési és fejlesztési koltségeit a kozponti
koltségvetés fedezi az allami, 6nkorményzati intézményekkel azonos mértékben

Az alapitvanyi és egyéb iskoldk miikodési és fejlesztési koltségeirdl a téritési di-
jak, onkormanyzati timogatasok és palyazati forrasok mellett a fenntarték gon-
doskodnak.

A nem kotelez§ feladatok ellatdsanak fedezetére palyazatok nydjtanak részben
vagy egészben anyagi timogatast.

Feliil kell vizsgalni és a prioritasok szolgalataba kell allitani az EU-forrasokat.

Az osszmagyarsdg szolgdlata és nemzetkozi kapesolatok

Az allam a kozponti koltségvetésen keresztiil 6sztondijakkal, tovabbképzésekkel,
kollégiumi féréhelyek biztositasaval és palyazati rendszerrel segiti az 6sszmag-
yarsag nyelvi és nemzeti identitdsanak 6rzését és er6sodését az orszaghatiron ki-
vili tertleteken is.

Minden tanul6nak legalabb egy alkalommal timogatott tanulmanyi kirandulas
keretében el kell jutnia hataron tali magyarlakta tertiletekre.

A nemzetkozi kapcsolatokat osztondijakkal és palyazatokkal, a testvérintéz-
mény-rendszer tamogatasaval, itthon szervezend6 nemzetkozi rendezvények 6sz-
tonzésével és a nemzetkozi szervezetek munkajiban valé intenzivebb részvétellel
erdsitjiik.

Kiemelt szerepet kapnak a szomszédos orszagokkal apolt szakmai kapcsolatok.

2. Felséoktatas

Az egyetemek feladata az Gj értelmiségi nemzedék oktatasa, képzése, tovabba a
tudomanyos kutatas. Az oktatok munkaterhelése és dijazasa e szempontok szerint
torténik.

A f6iskolak alapfeladata a gyakorlatorientalt harom- vagy négyéves alapképzés.

Az Gn. bolognai rendszer felilvizsgalatat az els6 végzett évfolyam tapasztalatai
alapjan 2011-ben meg kell kezdeni.

A feliilvizsgalat hangsulyos tertilete a tanarképzés és a szakoktatoképzés. Az eset-
leges atalakitas célja, hogy az az alapelveket és a prioritasainkat szolgilja.

4
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Rovid tavon az adott korosztaly tobb mint fele allamilag finanszirozott helyen
végezzen fels6foka tanulmanyokat, s nagyobb hanyaduk szerezzen mesterfoka
diplomat.

A bekertilés az emelt szint(i érettségi mellett — szakoktél fiiggéen — a szébeli fel-
vételi vizsga eredményétdl fiigg. A munka vilagabdl jelentkezok eltérd felvételi
szabdlyok alapjan is bekertilhetnek a fels6oktatasba.

Az allami finanszirozas jelenlegi — fejkvétara alapitott — szabalyozasa feliilvizs-
galatra szorul, amelynek alapjat tobb mas elem mellett az adott képzés koltségei,
az adott szakma munkaeré-igénye €s a felsGoktatasi intézmény kutaté-fejlesztd
tevékenysége képezik.

A koltségvetésen kiviil és az EU-forrasok mellett érdekeltté kell tenni a gazda-
sagi szférat a felsGoktatas finanszirozasaban. Meg kell sziintetni a PPP programo-
kat azok hosszu tavon elénytelen feltételei miatt.

Az egyetemi, f6iskolai vezetSk vezet6i megbizasinak idétartama hirom év, a
megbizas egy alkalommal (egy Gjabb ciklusra) meghosszabbithaté.

Az egyetemi autonémia a szenatus, illetve a kari, egyetemi tandcsok szuvereni-
tasdban, 6nall6 szakmai dontéshozatalaban testesiil meg tantervi, tartalmi, sze-
mélyi és koltségvetési kérdésekben.

A MAB miikodését egyszertibbé kell tenni, felépitését racionalizalni.

Feliil kell vizsgalni az intézményi integracioét €s lehetévé kell tenni az esetleges
moédositasokat.

3. Felno6ttképzés

Célja a tarsadalom haladdsanak, mobilitdsanak, az egyéni életutak segitésének, a
fejl6dé gazdasagi igények kielégitésének biztositasa az egész életen at tart6 tanu-
las atjan.

A felnéttképzés a kozoktatas alapelveit, céljait és prioritasait koveti.

Iranyitasa és koordindlasa az oktatasért felel6s miniszter feladata.

Az iskolarendszert felnéttképzésben az els6 szakma megszerzése ingyenes.

Az at- és tovabbképzések forrashelyei sziikség szerint megoszlanak a képzé he-
lyek, a munkaltaték, a munkavallalék és a koltségvetés kozott.

ZARSZO

Az oktatasi rendszer gyors atalakuldsihoz és ezen elveknek megfelel6 mtikodé-
séhez nem csak torvénymoédositasokra, hanem 1j, keretjellegli térvényekre is
sziikség van.
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KONFERENCIA TEZISEIHEZ

Dux L4AszL0, CSATH MAGDOLNA, OTTOFI RUDOLE

NEMESSZEGHY GYORGY, SUBA LAJOS

Tudds erkolcs nélkiil? — Veszélyek
a jovo tudosainak nevelésében

A KDNP oktatasi rendszer atalakitasat
célz6 javaslataibdl egyértelmiien kivi-
laglott, hogy a kévetkez6 polgari-nem-
zeti, kereszténydemokrata értékelvi
kormany oktataspolitikajanak célkitd-
zése a klebelsbergi mt helyreallitasa és
tovabbfejlesztése lesz. Ezzel messzeme-
néen egyetértek és szinte az egyetlen
jarhat6 ttnak tartom. En magam elsé-
éves egyetemi hallgaté korom éta dol-
gozhatok egy olyan épiiletben, a szege-
di Dém tér sarkdan, amely szintén a
klebelsbergi életmii része, ahogy a ko-
zeli emléktabla felirata mondja. ,, Te saxa
loquuntur” (Rélad a kévek beszélnek).
De e nagy életmid nemcsak koévekbdl,
éptletekbdl, a benniik elhelyezett m-
szerekbdl allt, még fontosabb szerepet
kaptak benne azok a személyek, akik
cselekvé értelmet adtak az elébbiek
létrehozasanak.

Tizenhét éve vezethetem azt az intéze-
tet, melynek vezetgje 1930 és 1945 ko-
z6tt a Klebelsberg miniszter altal haza-
hivott Szent-Gyorgyi Albert volt. Szent-
Gyorgyi életatja szamos megragadé
példat mutat a kutaté, egyetemi oktatéd
— sokszor a sajat karrierjét és akar sze-
mélyes biztonsagat, életét is kockara te-
v6 — kotelességtudatira, tarsadalmi fele-
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16sségvallalasara. Ezzel a megtiszteld,
salyos orokséggel szeretnék réviden
hozzasz6lni a legmagasabb szinti szer-
vezett oktatasi forma, a doktori képzés
elétt 4ll6 kihivasok téméjaban. A dokto-
ri képzés, a doktori iskolak és 6sztondi-
jak létrehozasa az Antall-kormany egyik
legsikeresebb, maig m(ikods kezdemé-
nyezése volt az oktatas teriiletén. Ennek
révén madra tobbezres szamban szerez-
tek fokozatot a kutatasfejlesztés szakem-
ber-utanpétlasanak tagjai. Hiba lenne
elfelejteni azonban, hogy a vezets egye-
temi, f6iskolai oktatdi allasok betoltésé-
nek is feltétele a PhD-doktori fokozat,
igy a szemiink el6tt nevelkednek, a keze-
ink k6zott mennek keresztiil a kovetkezd
generaciok értelmiségének oktatéi, ne-
veléi, vagyis az ,,6rz6k 6riz6i”.

Szakmai képzésik szinvonala nagy-
részt megfelels, ezt a Magyar Akkredi-
taciés Bizottsag rendre ellenérzi. Az anya-
gi feltételek természetesen javithat6ak.
Meggy6z6désem hogy a kutatéegyete-
meknek szant plusztimogatasok legjob-
ban és leghatékonyabban a doktori isko-
lakhoz rendelten hasznalhatéak fel.

A doktoranduszok értelmiségi felel6s-
ségtudatanak alakitdsa, erkolesi nevelé-
sik azonban meglehetésen hidnyos,
esetleges. Ahol formalis etikai képzés
egyaltalan zajlik, annak hatasait gyor-
san lerombolja a ,mindegy, hogy mit
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csinalsz, csak sikeres legyél” szemlélet-
méd rejtett kurrikuluma. A sajat kutatasi
tertilet sajatos erkolcsi dilemmai, a ku-
tat4si tamogatasok, a pénzszerzés-pénz-
koltés rendszere, a mesterek, tanarok
iranti, illetve a doktorjeldltek egymas
kozotti viselkedési normadi, a verseny és
egylttmtikodés egészséges egyensulya, a
tarsadalom, az emberiség, a j6v6 genera-
ciok, a kornyezet iranti felelésségtudat
kérdéseivel valo szembesiilés, elmélyiilt
gondolkodas hidnyaban hamar kiala-
kulhat az erkolcs nélkiili tudas veszé-
lyes kombinéacidja.

A tudomanyetika szcientista és prakti-
cista megkozelitése egyarant zsakutca-
nak bizonyult. Az elébbi leegyszertsitve
annyit tesz, hogy ha valamit a tudo-
manyban el tudunk érni, akkor az bizto-
san nem erkolcstelen, hiszen — a Jéisten
ugysem hagyta volna, hogy megtegyiik,
ha nem lelné 6rémét benne. Ezen gon-
dolkodasméd tarthatatlansagara II. Ja-
nos Pal papa Fides et Ratio enciklikaja-
ban mar 1998-ban ravilagitott. A gene-
tikai, molekularis biolégiai, Gssejt és
mas kutatdsok az azéta eltelt évtizedben
szinte naponta vetnek fel kordbban el-
képzelhetetlen, sulyos erkolesi dilem-
makat. A prakticista allaspont kényel-
mesen a jogszabalyok mogé buyjik: amit
a jogszabalyok engednek azt etikailag is
elfogadhaténak tartja. Ez kiilonosen ott
veszélyes, ahol a jogszabalyok erkolcsi
megalapozottsaga gyenge ldbakon all.
Gondoljuk el amint Mézes lehozta a ké-
tablakat a hegyrél, ha akkor, ott szava-
zast rendez a tizparancsolatrél, aligha
kapta volna meg az 6tven szazalék plusz
egy szavazatot a jelenlevéktél.
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A legmagasabb szinti értelmiségi
képzés leendé oktatéinak és a tudoma-
nyos kutatds szakember-utinpétlasa-
nak erkolcsi felkészitése, nevelése nem
megkeriilhet6 és nem halaszthat6 fel-
adatunk. Akkor is, ha a moralis szem-
pontok tiszteletben tartasa gyakran
nem a karrierépitést, a gyors el6mene-
telt garantaljadk és nem a kutatasi ta-
mogatasok béséges, konnyed hozzafé-
rését jelentik. Olyan szakmai-moralis
kozeg kialakitasat és fenntartasat
igényli, ahol a majdan kivalasztasra jo-
gosultak Kkivalasztisa a tudomanyos
teljesitmények, publikaciék mellett,
szilard erkolcsi alapokon, emberi kva-
litdsok alapjan torténik.

Ennek fontossagat az Eurépai Unié
is felismerte. A Hetedik Keretprogram osz-
szes kutatasi programtervét fokozottan
szigoru etikai biralatnak és nyomon
kovetésnek vetik ala. Helyesen és tuda-
tosan vallalva akar az ezzel jaré ver-
senyképesség-romlast mas foldrészek
(Azsia, Eszak-Amerika) kutatéival, ku-
tatasi programjaival szemben. (Eurépa
keresztény gyokerei talan mégsem
vesztek el teljesen?)

A leendé kutatok, vezet§ egyetemi
féiskolai oktatok erkélesi nevelése egy
kereszténydemokrata indittatasi okta-
taspolitika fontos eleme kell, hogy le-
gyen Magyarorszagon is.

Dux Ldszlo

Gondolatok a konferencia tézisei
kapcsdn

A tézisekkel alapvetSen egyetértek, azok
szakmai és értékrendbeli tartalmat jénak,
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megvalésithaténak és megvalésitandé-
nak tartom. Néhany gondolatot azon-
ban szeretnék hozzaftizni.

Az alapelvek kozott hangsalyozni kel-
lene, hogy a képzés szinvonala nem-
zetgazdasagi érdek, mivel a gazdasagi
versenyképesség novelésének legfon-
tosabb feltétele a magasan képzett és
j6 munkaerkolcsii szakember. Tovabba
az is altalanosan elfogadott vélemény,
hogy tartésan sikeres gazdasig és en-
nek alapjan magas életszinvonal csak
abban az orszagban lehetséges, amely
tudassal, képességekkel és nem olcso-
saggal versenyez. Ezért a tudas kozjo,
és nem gazdasigossagi kérdés. A tu-
dasteremtés finanszirozdsanal nem sza-
bad spérolni. Ezt bizonyitja a Trianon
utani helyzet, amikor a gazdasagi 4jja-
épités motorja a klebelsbergi tudaste-
remté oktatasstratégia volt.

Az 6vodai nevelés kérdésénél hang-
stlyozndm az érzelmi és erkolesi neve-
1és, illetve a nemzeti identitas kiépité-
sének fontossagat. Az altalanos iskolak
és a gimnaziumok esetén javasolnam
az etika és a tarsadalmi felel§sség téma-
korok oktatasanak bevezetését. A szak-
iskolak és szakkozépiskolak szinvonald-
nak noveléséhez sziikség lenne egyrészt
a korszert technol6gidk megismerteté-
sét lehet6vé tevs berendezésekre, mii-
helyekre, masrészt pedig a legfrissebb
szakmai tudassal rendelkezé oktatok-
ra. Ezért ezekben az iskolakban kulo-
nosen fontos a tanarok tovabbképzése.
Az oktatds min6ségének javitasahoz el-
engedhetetlen tovabba a cégekkel valo
kapcsolatrendszer kiépitése. Kiilono-
sen a hazai kis- és kézepes vallalkoza-
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sokat kellene bevonni tanarként és ok-
tatéhelyként egyarant.

Szeretném arra is felhivni a figyelmet,
hogy az iskola nemcsak kiszolgalé szere-
pet kell, hogy bet6ltson, azaz nemcsak
kovetnie kell az tizleti szféra igényeit.
Ezért — bar fontos a hianyszakmakban
a hallgaték szamanak névelése —, de
legalabb ugyanilyen fontos az is, hogy
ez az oktatasi forma 4j, versenyképes
tudast adjon, és igy élenjar6 szakmak
tanitasaval segitse 0j, nagy tudast igény-
16 cégek megtelepedését hazankban.

A teljes kozoktatasi rendszerben ki-
emelten fontosnak tartom a zenei és
miivészeti targyak, valamint a testneve-
lési 6rdk aranyanak novelését. Ezek
ugyanis a kreativitas, illetve az egész-
ség szempontjabdl stratégiai fontossa-
guak. Ehhez kapcsolddva a véllalkozasi
ismeretek életkornak megfelels taniti-
sat is javasolndm bevezetni a kézokta-
tas rendszerébe.

A ciganysag felzarkoztatasanak, ké-
pességeik kibontakoztatasdnak legfon-
tosabb eszkoze az iskola. Ezért egyetér-
tek a témahoz kapcsol6dé javaslatokkal.
Azt tenném csupan hozza, hogy egyrészt
0sztonozni kellene a cigany fiatalok pe-
dagoégus palyaorienticidjat, igy létrejo-
hetne egy, a ciganysag kultirajat ismerd
oktatégarda, amely sikeresen vehetne
részt a felzarkoztatasban. Masrészt a
szakképzésben létre kellene hozni olyan
oktatohelyeket, ahol a hagyoméanyos ci-
ganyszakmakat tanitanak. Ezek a szak-
mak ma ujra keresettek és munkahe-
lyek teremtését tennék lehet6vé a vidéki
ciganysag korében. A felzarkézast igy
munkahelyteremtéssel segitenék.
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Végiil szeretném megemliteni, hogy
a vidéki iskolak szinvonalanak emelé-
séhez kedvezmények (potlékok, lakas-
timogatds stb.) Ujboli bevezetésével
kellene kivalé tanarokat odavonzani.

A fels6oktatas szerepét meg kellene
novelni az ,élet végéig tarté tanulas”
rendszerének kialakitdsiban. E tekin-
tetben hazank az Eurépai Unién beliil
a leggyengébb eredményeket felmuta-
té6 orszagok kozott van. Pedig nélkiile
nincs gazdasidg korszer(sités, nincs
versenyképesség-novelés. Ezért egy-
részt 1étre kell hozni ennek a tovabbta-
nulési formanak a rendszerét, masrészt
0sztonozni kellene az embereket arra,
hogy frissitsék tudasukat. Mindezt
nem lehet csupan a cégek jéindulatira
és érdekeltségére bizni. A tarsadalom
altalanos tudasszintjének folyamatos
emelése ugyanis nemzeti érdek, ezért
ebbe az dllamnak is be kell ruhaznia.

A felséoktatdsban nagyobb szerepet
kell szdnni a piacnak. Elfogadhatatlan,
hogy egyediil a MAB donthessen egyes
oktatasi programok inditisarél. A leg-
ut6ébbi tapasztalatok azt bizonyitjak,
hogy a MAB - esetenként — adott kérok
érdekeinek kiszolgaldjaként mikodik.
Ezért gyakran azért utasit el inditasra
vagy alapitasra javasolt programokat,
mert ezzel — adott intézmények érdeké-
ben — a piaci kinalatot és a szakmai ver-
senyt akarja korlatozni. Rugalmasabba
tenné a rendszert és javitand a progra-
mok minéségét, ha az iskoldknak a pia-
con kellene megmeérettetni magukat.
Ezért meg kellene 6rizni a MAB szakmai
véleményformalé szerepét és csokkente-
ni a programokrél valé dontési jogat.
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Végiil szeretném megemliteni — bar
nem szigortian a kézoktatasi rendszer
része —, hogy a tarsadalom jelenlegi
allapotdban nagy sziikség lenne a nép-
féiskolai rendszer Gjraépitésére és ez-
zel a vidék felemelkedésének tamoga-
tasara is.

Csath Magdolna

A szakképzés problémdja,
és annak megolddsa Gyorott

Gyérott hatalmas ipari potencidl ala-
kult ki, melyet elérvén a gazdasagi val-
sag, természetesen valsagba sodrédott.
A rossz privatizacié utan helyzetbe ke-
rillt néhany multinacionalis cégnek jol
jott a valsag — hisz annak idején ugyis
csak a piacra volt sziiksége —, igy valo-
ra valthatta régi, dédelgetett vagyat,
bezarhatta tizemeit (textilipar, tejipar
étolajipar, élelmiszeripar, izzégyartas).
Avagy sulyos elbocsatasokba kezdhe-
tett, amelyhez a kormanyt6l minden
tamogatast megkapott. Szerencsére a
képzett szakmunkasokat nyomtalanul
felszivta kezdetben az ipar. Ez is arra
utalt — alatdmasztva félelmiinket —,
hogy kevés a szakképzett munkaerd.
Az, hogy Gyérott nem alakult ki az or-
szagos mértéket eléré6 munkanélkiili-
ség, annak is koszonhetd, hogy a hazai
valsag megjelenésével parhuzamosan
elmaradtak a kordbban nagy témeg-
ben Szlovakiabol hozzank dolgozni ja-
ré6 magyarok, mivel naluk a keresetek
emelkedtek abban az idében. Ezzel
egyidejileg figyeltiink fel arra a jelen-
ségre is, hogy a Nyugat-Dunéntilon a
gazdasagi fejlédést akadalyozza, hogy




a hazai kis- és kozépvallalkozasok, va-
lamint az itt letelepedett viligcégek nem
talalnak munkatarsakat a hidanyszakmak-
ban. A gy6ri multinacionalis vallalatok
mar most is altaldban negyven-6tven
kilométeres vonzaskorzetbél ingyen
buszoztatjak naponta a dolgozéikat.

Felmérést végeztink a 2008-as ko-
zépiskolai felvételi eljaras soran, azt
vizsgaltuk, hogyan zajlanak a gimnazi-
umi osztalyokba térténd felvételik. Azt
tapasztaltuk, hogy a kilencedikes 1793
tanulé koziil nyolcvanan magyar iro-
dalombdl vagy matematikabol 20%-nal
is gyengébben teljesitettek, vagyis tu-
lajdonképpen megbuktak a megméret-
tetésen. Csaknem héaromszazan voltak
olyanok, akik legalabb az egyik felvéte-
li targybdl 30% alatti eredményt értek
csak el.

A jelenlegi normativ tdmogatasi
rendszer az iskolak vezet6it arra csabit-
ja, hogy minden jelentkezét felvegyen,
és az oktatas szerkezetét az olcsébb
érettségit ad6 képzés irdnyaba toljak
el. Még borzasztébb, hogy a felsGokta-
tasban is igy mtkodik a tamogatasi
rendszer. Minden vezetének az az ér-
deke, hogy barmi aron ,feltoltsék” az
intézményt hallgatéval. Igy az érettsé-
gin éppen csak atbukdacsolt fiatalok
talalni olyan szakot, ahova fel is veszik,
és igy ,er6sodik” a magyar értelmiség.
Azt le sem merem irni, melyek a leg-
alacsonyabb felvételi pontszamu szakok.

Ezért a gy6ri 6nkormanyzat a mun-
kaerépiachoz alkalmazkodé szakkép-
zési reformot dolgozott ki. Elészor is
az oktatasi rendszert ugy kell alakitani,
hogy alkalmas legyen a legf6bb nor-
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mak kozvetitésére, ezek az erkolcs, a

tudas, az igazsagossag, a szabadsag, a

szektorsemlegesség, a hatranyos meg-

kulonboztetések elvetése, valamint ér-
vényesiiljon a ,,mindenkinek megala-
pozott igényei, valédi képességei és

torekvései szerinti” elv. A szakképzés a

kozoktatis azon szelete, melyben vala-

mennyi elvnek érvényesiilnie kell.

Emellett természetesen vissza kell alli-

tani a munka becsiiletét, az innovativ

szemléletet és biztositani kell a tarsa-
dalom munkaeré-piaci igényeinek
megfelel6 képzést.

E normik mindegyikét természete-
sen nem csak a pedagégustél és a ta-
nul6tdl, de a fenntart6ktdl is meg kell
kovetelni. Egy fenntarté akkor jar el
erkoélesosen, ha példaul a befolyt ipar-
izési adobol — esetiinkben a hianyszak-
mak képzésébe forgat vissza pénzt,
mert ezzel ellatja a vallalkozasokat kor-
szeri szakismeretekkel rendelkezé
munkaerével, és gondoskodik a varha-
t6 fellendulés idején sziikségessé valod
nagyszamu szakképzett ember munka-
erépiacra juttatasarél. Magyarul nem
az onkormanyzat valik a fejlédés gatja-
va. Ezt mi 2008-ban felismertiik és 1ép-
tilnk. Kidolgoztuk az alapelveket és a
sziikséges 1épéseket:

— elhataroztuk a felvételi hatarok eme-
1ését olyan mértékben, hogy a Gyor-
ben jellemzé szamok alapjan, mint-
egy 14-15 osztalynyi gimnazistat ira-
nyitottunk at a szakmunka iranyéaba;

— a Gyorre jellemz6 hianyszakmakban
a tanulékat a befolyt ipartizési adé-
bél jelentés 6sztondij-tdmogatasban

részesitjik;
4
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— a kozponti tervezhetség miatt a va-
rosi TISZ-ket ennek megfeleléen
alakitsuk ki, a pérul jaré iskoldkat
karpétoljuk a kiildé osztalyokkal;

— egyeztessiink a munkaltatékkal.

A nagy csendben kidolgozott anyago-
kat el6szor egy féorumon ismertettiik a
sajt6 nyilvanossaga el6tt, melyre meghiv-
tuk Gyor szaz legjelentésebb vallalko-
z4sét, a Kereskedelmi és Iparkamarit,
az Ipartestiiletet, valamint az érintett
iskolaigazgatékat. A nagy orszagos saj-
téonyilvanossagot kapé rendezvényen
ismertettiik a fentebb mar ismertetett
téziseinket, és kozoltiik, hogy ennek ér-
dekében a statisztikai adatok alapjan az
onkorményzat a gimnaziumi osztilyba
valé felvételt a felvételi targyak 50%-os
teljesitéséhez, a szakkozépiskolai felvé-
telt pedig 30%-os hatarhoz koti. A havi
osztondij Osszegét a tanulmanyi ered-
mény fiiggvényében maximum 16 000
forintban allapitottuk meg a 8-9. felké-
szit6 osztaly szamara. Meglepetésiinkre
a vallalkozék osztatlan és hangos elis-
merését valtotta ki tervezetiink, az isko-
laigazgaték természetesen elfogadtik.
Megfogalmaztunk két kérést is az érin-
tettekhez. Segitséget kértiink a gyakor-
l6helyek megszervezésében, valamint
— mivel a sziil6kben hamis kép él a mai
korszeri munkahelyeket illetéen - a
szil61 munkahely-latogatasok megszer-
vezésében. Az elsé kéréstinkre azonnal
valaszt kaptunk, az Auditél kezdve a ki-
sebb csaladi vallalkozasokig, mindenki
vallalta a részvételt ebben a ,,marke-
ting”-tevékenységben. Az ipartestiilet
egy héten belil 470 gyakorlohelyet
ajanlott fel.
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Ugy inditottuk az idei tanévet, hogy
az alapitvanyi és egyhazi iskolakkal is
megallapodtunk, igy 6k is tartjak ezeket
a felvételi hatarokat. Az eljaras soran
semmilyen probléma nem fogalmazé-
dott meg, a sziilok is alkalmazkodtak
és elfogadtak elveinket. Sokat segitett
elveink megvalésitasaban az altalanos
elszegényedés is, hiszen sok sziil6 hala-
san fogadta az 6sztondij lehet8ségét,
mar a szakmai tanulmanyok kezdetén.
2009 szeptemberében 14 gimnaziumi
osztallyal kevesebb, a szakképzésben
pedig 11 osztéllyal tobb indult Gyér-
ben. Az idei eredmények statisztikdit
figyelve mar moédositotta is kozgytlé-
stink a hatarokat. Mivel néhany 6 esett
a hatarértékek kozvetlen kozelébe, a
gimniziumi belépét jovére 55%-hoz
kotjik. Mivel a jogszabalyvaltozas
megengedi az elérehozott szakképzést,
kozgyilési hatarozattal az igy szamitott
9-10. osztaly szamara is természetesen
érvényesitjitk az 6sztondijat, ezt elére-
hozva és 24000 forint maximum O6sz-
szeggel.

Természetesen tisztdban vagyunk az-
zal, hogy a szakmunkasképzés megol-
dasa allami feladat lenne, amit ettdl a
korményt6l nem varhatunk el, ezért at-
meneti jelleggel kényszeriiltiink ezen
intézkedések megtételére, igy biztositva
kozvetlen koérnyezetiinkben a recesszié
esetén elvarhaté humanpolitikai fej-
lesztést. Szamitasaink szerint a jelenle-
gi koltségvetés-tervezet hatalyba 1épé-
se esetén Gyor varosa mintegy egymil-
liard forint kozoktatasi tdmogatastol
esik el, de a kényszerintézkedéseink ezt
a tertletet biztosan nem fogjak érinteni.
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Ezt a koltségvetést egyébként mar nem
lehet kiilonb6z6 valtoztatasokkal javi-
tani. Koncepcionalis, értékitéleti, er-
kolesi, ha tetszik vildgnézeti problé-
mak miatt ezt el kellene felejteni, és
Ujat késziteni. Késziiljink egy Magyar
Balint és Hiller Istvan utani korszakra.

Ottéfi Rudolf

Az oktatds-nevelés keresztény-
szocidlis kovetelményei

Elismerve és hangstulyozva a KDNP
Oktatasi Munkacsoportjanak Iskola —
erkoles — tudds cimd programjanak érté-
keit, javasoljuk a szolidaritasra mint er-
kolesi magatartasra nevelést beemelni
a prioritasok kozé. Fontosnak tartjuk a
csaladi és tarsadalmi életre, valamint a
demokratikus kozéletre nevelést. Az
ehhez sziikséges ismereteket a fejlet-
tebb demokraciakban tanitjadk. Az eti-
kaoktatis felvétele a Nemzeti alaptan-
tervbe keresztényszocialis kovetelmény.
A rendelkezésre all6 id6 csupan az
alabbi harom téma megemlitésére ad
lehet6séget:

— a szolidaritasra nevelés;

— az erkoles6s magatartisara nevelés;
— a szabadsagra nevelés.

A szolidaritis egyszerre érinti az em-
ber személyiségét és tarsadalmisagat.
Ez kolcsonds Osszetartozast és kotele-
zettséget jelent. Péld4ul a szolidaritas-
ra nevelt tanul6ktél elvarhat6, hogy
kozremiikodjenek az agressziv didktar-
saik altal bantalmazottak védelmében.
A tanuldk tarsaikkal szembeni maga-
tartasara, a tanaroknak, az iskolaveze-

téségnek kiillonosen oda kell figyelnie.
Kévetendé példaként emlitjik meg az
egyhazi iskoldk tanuléi kozosségeinek
légkorét.

Az erkolcsés magatartisra nevelés
eredményeképp a tudatos erkélcsi nor-
mak automatikusan miikodé tudatalatti-
va formalédnak. Ilyen bels6 indittatasa
ember akkor sem karosit meg masokat,
beleértve a kézvagyont is, ha erre torvé-
nyes lehetésége van. Ilyen emberek ne-
velése alapvet6 célunk, annak reményé-
ben, hogy a jogrendiink és politikdnk
osszhangban lesz az igazsiagossag és az
erkolcs transzcendens, Istent6l szarma-
z6 rendjével. Ez szabad nemzetként va-
16 fennmaradasunk feltétele.

A keresztényszocialis szabadsagra ne-
velés a figyelmet a vasracs nélkuli bor-
tonajtékra iranyitja. Napjainkban be-
csiiletesen dolgozé, 4rtatlan embereket
zarnak be a nyomor, a hajléktalansag
bortoneibe. Masokat a fogyasztéi tar-
sadalom talsagosan materialis Iégkore,
a drogot kovetel6k mentalitasa fogja
be és zarja az értéktelenség kalitkaja-
ba. Oket a silany hamis délibab foglal-
ja le nap mint nap. Beszdkiilt latéhata-
rukkal észre sem veszik a kalitkajukon
kivil fekvé vilagegyetem, él6vilag, az
emberi szellem alkotdsainak débbene-
tes nagyszertiségét.

Szabadsagszeretetrdl és szolidaritas-
rél egyarant tandsagot tettek azok az
56-0s egyetemista tanitvanyaim, akik
kinyitottak az igazsagtalanul bezart ar-
tatlan aldozatok bortonajtajat. A mai
fiatalokat pedig neveljiik agy, hogy ne
zarjak magukat kalitkaba. Ha mindezt
képesek lesztink megtenni, akkor fel-

gﬁ 2”742. nlhz‘t” ﬁéé




5.5 2
%" Dux Ldszlo, Csath Magdolna, Ottéfi Rudolf Nemesszeghy Gyorgy, Suba Lajos: “gq
Hozzdszoldsok az Iskola — erkoles — tudds konferencia téziseihez

dereng a szolidaris tarsadalmunk haj-
nala. Reménykediink a kézelgé tavasz-
ban!

Nemesszeghy Gyorgy

Késlekedésre nincs idé

A konferencian is elhangzott, hogy ne-
veléstink-oktatdsunk eredményességé-
nek legfontosabb szerepléje a pedagé-
gus. Mar évekkel ezelé6tt latszott, hogy
néhany tantargy esetében hiany 1ép fel
a nyugdijba vonulasok utan. A fizikat,
kémiit, matematikat, biolégiat, valamint
a szakmai elméletet taniték korében
mar évek o6ta betoltetlen allashelyek
vannak, vagy visszahivott nyugdijasok
végzik a tanitist. A természettudoma-
nyos tantargyak tanitisa néhany éven
beliil ellehetetlenil. A személyi feltétel
mellett a gyakorlati bemutatashoz
sziikséges eszk6zok hianya még tovabb
noveli a gondokat. Jelenleg nem tud-
juk megszerettetni a diakok kérében a
természettudomanyos tantargyakat.

Az egységes, kétszakos tanarképzés be-
vezetésében litom a megoldast. A ta-
nari munkat a legfelkésziiltebb fiatalok
szamara 0sztondijjal és egyéb tamoga-
tasokkal kell vonzéva tenni. A palyan
maradast elengedhetetlen kévetelmé-
nynek tartom, ha ezt nem sikeriil elér-
ni, az egész elképzelés megbukik.

Egy-egy tantestiiletben a nék szama
lassan eléri a 100%-ot. A negativ hata-
sok pedig a férfiak szamanak csokke-
nésével egyre jobban el6segitik az ag-
ressziv viselkedés eléretorését.

A pedagégusok jovedelme a csaladok
megélhetéséhez, gyermekeik felneve-
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léséhez nem elegendd. Az elhivatottak
a délel6tti munkajuk utan egyéb kere-
seti lehet6séget keresnek. Igy nem cso-
da, ha munkijuk soran a talterhelés
jelei figyelhet6k meg. Nem lehet tana-
rainkat tovabbterhelni, nem oldhat
meg minden tarsadalmi problémat az
iskola. A tanarok egyre fasultabbak, el-
keseredettebbek. Amennyiben nem ke-
rillnek felkésziilt pedagégusok az isko-
lakba, a minésités felesleges. Azzal kell
ellatni a feladatot, aki vallalja és még a
palyan dolgozik.

A szakképzésben — az elkészitett do-
kumentum szerint is — elkeriilhetetlen
az azonnali cselekvés. Egyre kevesebb
diak valasztja a szakiskolai képzést, a
jelentkez&k pedig szocidlisan a leghat-
ranyosabb koérnyezetbél érkeznek. Fel-
késziiltségiik rendkiviil alacsony szint(.
Az alternativ képzés nem megoldis,
mert a felkésziiletlen diakokat jutal-
mazza a haroméves képzéssel. A vizs-
géra torténé felkészitésiik nehezen el-
képzelhet6 ennyi idé alatt, amikor a
legnagyobb hianyossagokkal érkeznek
a képzésbe. Részképzettség megszer-
zését esetleg elképzelhetének latom,
de nem ez a megoldas.

A modularis képzéshez nincsenek tan-
konyvek. J6 elképzelés a digitalis anyag,
de valami jegyzetnyi irdsos anyag sze-
rencsés lenne.

A jelenlegi bizonyitvanyokba és anya-
koényvekbe beirhatatlanok a tantargyi
nevek. Az ellen6rzktél kezdve az isko-
lai dokumentumok sokfélesége nehe-
ziti a pedagégusok munkgjat. Igaz,
hogy a TISZK nagy pénzen létrejott kor-
szerd objektumma valt a jelent&sebb
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varosokban, de mi lesz a kis telepiilé-
sek szakképz6 iskolaival? A TISZK mi-
kodtetése, oktatdi 1étszama biztositott-
e? Hogyan jutnak el ide a kis telepiilé-
sek diakjair A vidéki, egy-egy szakmai
tandrral m(ikodé iskolak el6bb-utébb
nem maradnak miikédéképesek, mert
nem rendelkeznek jol felszerelt gya-
korlati hellyel. A vallalkoz6k nem a
modularis vizsgakra készitik fel a dia-
kokat, hanem ingyen munkaeréként
alkalmazzak 6ket. Az iskolak nem fel-
ugyelik, csak szakmai segitséget nyuj-
tanak az oktatéknak. A vizsgak szerve-
zéséért azonban az iskoldk igazgatéi
felelnek. A j6 kapcsolat fenntartasa kény-
szer 1s, mert a didkok csak az adott he-
lyen tudnak — helyben — gyakorlati fog-
lalkozason részt venni. A gyakorlati
képzés szerencsésebb lenne az iskold-
ban, de ehhez jdl felszerelt tanmiihely-
re lenne sziikség. Kisebb vagy az ipari
tuzemekbdl kiadott oktatégépekkel és
biztositott oktatéval is el tudom kép-
zelni a felkészitést.

A szakképzésben tanulé diakok 10%-a
nem jar iskolaba! A jegyzok tehetetle-
nek, nem alkalmazzak a térvényi el6-
irasokat. Miért nem? T6bb Gsszetevéje
van ennek is. A szakiskolai osztalyokban
egy-egy szul6i értekezleten 3-5 sziilg
jelenik meg. Elérhetetlenek, az iskola
postai koltségei az egekben jarnak.

A Regionilis Fejlesztési és Képzési
Bizottsag meghatarozhat szakmdikat,
de a tanul6k nem maradnak azokon a
teriileteken. (Osztonzéssel talan, de nem
mernék mérget venni rd.) A ciganysag
integrici6ja sok esetben kudarcokkal
jar és karosan hat a k6zosségek életére.

Sok tanulé sériil az Gket éré agressziv
hatiasok soran. A magantanuléi jogvi-
szonyt sok esetben a szolgélatok is
kényszerbél javasoljak. A kovetelmé-
nyeket igy plane nem teljesitik az isko-
lakeriil6 tanuldk.

Az el6rehozott érettségi vizsgat az
adott tantargy befejezését koveten le-
hetségesnek tartom (kémiabél, fold-
rajzbol, a nyelvi el6készité tagozatos
osztalyok esetén idegen nyelvbél és in-
formatikabél). Ez kevesebb vizsgatar-
gyat eredményezhet a rendes érettségi
idején. Egységes érettségire van sziik-
ség, amit helyben kell lebonyolitani, s
amellyel jelentSs koltségcsokkentést
lehet elérni. A feladatlapok (csokken-
teni kell a feladatszamot és az oldalsza-
mot) megiratasa kiilon-kiilon terem-
ben biztosithat6. Ha a kérdez6 tanarok
képzettsége a tanitashoz, felkészités-
hez megfelels, akkor miért nem az a
vizsgaztatashoz? A bizalmatlansigot és
leminésitést jelenté magatartas rendki-
viil sért6 — a még hivatastudattal — a pa-
lyan szolgalé pedagégusokkal szemben.

Az emelt szintl vizsga tobbletpont-
jait nagyobb mértékben kellene elis-
merni. A kiemelked6 tudast honoralni
illik. Talan nagyobb 6sztonzést is jelen-
tene ez a didkok korében. Az irasbeli és
sz6beli pontaranyan el kellene gondol-
kodni, hogy ne kovetkezzen be a felké-
sziiletlen megjelenés a szébeli alkal-
maval. A koévetelmény minimumat
emelni sziikséges, mert igy az érettségi
leértékel6dése megallithatatlan.

Az iskolai dokumentumok sokfélesé-
ge mar kovethetetlen. Vezetésiik, meg-
frasuk sok gondot jelent az osztalyfs-
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nokoknek. A bizonyitvany alsé- és ko-
zépfokon kiillénb6z6 szint lehetne, de
egységes alkalmazasat el lehetne érni.
Boritéja, mindsége jelenleg nem mélté
egy allami okmanyhoz.

Az elkeseredés mellett — hiszem —
azért mindenhol és minden évben sok
o6romiik is van a tanaroknak. A folya-

matok negativ iranyat meg kell valtoz-
tatni, melyhez az , Ujjaépités” osszeal-
litast j6 kiindul6 anyagnak itélem, en-
nek lebontasa és tartalommal térténé
megtoltése az adott szakmai csopor-
tok dolga. Késlekedésre nincs id6.

Suba Lajos

k. 45




Erdélyi J6zsef
Hajra

Most, hogy kozelg az 6ra

szavazni lehet s kell kbzos lobogonkra,
hiszen nem marad k6z6mbos nemzetem és e nép,
amely tudja: 6 az eszkoz, fényes alkalmas ék,
amely szétfesziti végre az atkozott lancot,

mit szarnyalé lelkiinkre gonosz kéz kovacsolt.
Gonosz kéz, hihetetlen, torvénytipré elme,
kinek nem volt soha dics6 fejedelme,
kormonfont, huncut, ravasz a javabdl,

ki semmit nem tanult meg a Szent Bibliabdl,
honnan tudna; Istenlink a magyar,

rend, szeretet, béke, nem szennyes z(rzavar.
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OKTATASPOLITIKA — ISKOLAPOLITIKA

HELTAI MIKLOS

tként lehet élni a szabadsdg lehetdségeivel az iskolaban, anélkiil, hogy
ezzel fokozndnk a lemaradok hdtrdnyait, s még elonyosebb helyzetbe hoz-
ndnk azokat, akiknek eleve jobbak az esélyeik? Az iskoldk felszamoldsa-
val, nagy, osszevont, akdr tobbcéli és tobbtipusi képzést egyesitd mamutintézmé-
nyekkel nem, még akkor sem, ha rdajuk mondjdk, hogy komprehenzivek, integraltak.
[-..] Sem gazdasdgossdgt, nagysagrendi, sem jogi vagy iskolaszerkezeti térve tevel-
ve, s kiilonosképpen ideologisztikusan, doktriner médon nem oldhaté meg az igaz

esélyegyenldséget biztosito iskolai mindség problémdja.

A nyolcvanas évek végétdl, a kilencvenes
évektdl kezdve, a nagyaranyu tarsadal-
mi és gazdasagi valtozasokkal parhuza-
mosan 4j igények, feladatok, problémak
jelentek meg a kozoktatisban, melyek
0j megoldasokat igényeltek.

Mar a nyolcvanas évek végének libe-
ralizal6dé iskolapolitikaja lehet6vé tet-
te a két tannyelvy, illetve az tgyneve-
zett szerkezetvalté (nyolc- vagy hatosz-
talyos) gimndaziumok létrehozasat.

A demokratikus oktataspolitika, az
1993-ban elfogadott koézoktatasi tor-
vény kordbban ismeretlen szabadsagot
adott az érdekelteknek, nemcsak ideo-
l6giai, hanem pedagégiai vonatkozas-
ban is. Gyors litemben névekedett a
két tannyelvii és szerkezetvalté iskolak
szama, az idegen nyelven torténé okta-
tas atterjedt a szakkozépiskolakra is.
Megjelentek az egyhazi, majd alapitva-
nyi iskolak, amelyek a kinalatot is b6vi-
tették, (1j mingséget is hoztak. Az inno-
vaci6 az altalanos iskoldkra is atterjedt,
itt is teret nyert a két tannyelviiség, s
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egyre tobb iskola torekedett arra, hogy
valami tobbletet nytjtson, tobbnyire az
iskolat hasznal6k igényeihez igazodva.
Benne volt ezekben a folyamatokban a
korabbi, erészakolt homogenizilas,
ideolégiai, didaktikai diktatumok, uni-
formizalas elleni lazadas; a szakmai-
moédszertani autonémia antidemokra-
tikusnak egyaltalin nem mindsithetd
igénye, s az a — szintén alapvet6 — de-
mokratikus elv, amely fontosnak tartja
a specialis, a helyi és csoportérdekek
megjelenitését, kozérdekkel egyezte-
tett érvényesitését. A nevel6testiiletek
szakmai autonémiaja és az onkor-
manyzati rendszer pedig lehet&séget is
adtak erre.

S mindebben ott van egy még mé-
lyebb pedagégiai kérdés is, a tehetség-
gondozas, tehetségtejlesztés probléma-
ja. Az iskoldnak ugyanis nem csak az a
feladata, hogy a hatranyokat kiegyen-
litse, hanem az is, hogy kiben-kiben f6l-
fedezze a tehetséget, s segitséget ad-
jon megtartasdhoz, kifejlesztéséhez. S ki
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tagadhatna, hogy ez is alapvets gyer-
meki-ifjai jog!

Nem hallgathaté el, hogy az iskoldba
1ép6 korosztilyok létszamanak folya-
matos csokkenése is motivalta a folya-
matot, egyre tobb intézmény szdmara
valt az innovaci6 a talélés feltételévé.

A kozoktatasi intézményrendszerben
azonban mindenképpen teret nyert a
mindség, ezzel parhuzamosan, kozép-
iskoldban legaldbbis megnétt a didkok
tanulasi kedve, s ezek mindenképpen
pozitivumok. (A tanulasi kedv mostani
csokkenése kilon tanulmanyt érde-
melne.)

*

Mindez azonban azzal jart, hogy a koz-
oktatasi feladatellatds milyensége még
nagyobb mértékben differencialédott.
A mindségi kulonbségek, illetve igé-
nyek szerinti sziil6i valasztis egyes is-
kolakat preferal, masokat mell6z, a fel-
adat-ellatasi rendszer korabbi egysége
tehiat megbomlott. Egymashoz kozel
es6 falvakban, vagy népes, tobb iskolat
fenntartani képes telepiiléseken is
megfigyelhetd volt, hogy az egyik isko-
lat jobbnak, a masikat gyengébbnek
itélte a kozvélemény, s az igényesebb
szil6k a jobbikba frattdk gyermekiiket.
Azoknak, akiknek csak a ,,gyengébb”
iskolak maradtak, erésen csokkentek a
tovabbtanulasi esélyeik.

A kérdést sokan etnicizaljak és az el-
vandorlasok egy részében csak negati-
vumot hajlandék latni, a latens el&ité-
letesség felszinre torését. Pedig, ha a
gyermek az iskolaban nincs biztonsag-
ban, ha az 6rakon tombolé anarchia
miatt nem lehet tanulni, akkor a sziilé

jogosan viszi mashova a gyermekét,
Llabbal szavaz” az élhetd és hasznosit-
haté minéség mellett. Az ilyen elvan-
dorlasnak az esetek nagy részében
nem a rasszizmus az oka, hanem az el-
hibazott koézoktatasi térvénykezés,
amely megfosztotta a nevelSket a kiri-
v6 fegyelmi problémak kezeléséhez
sziikséges eszk6zoktdl. (A kérdés tarsa-
dalompolitikai-gazdasagi okainak fel-
tarasa és az ilyen vonatkozasi megol-
das keresése nem a pedagégusok fel-
adata.)

Az iskoldk elnéptelenedésében gaz-
dasagi-demografiai folyamatok is tiik-
rozédtek. A lemaradé régiokban egyre
tobb helyen gy megfogyatkozott a
gyereklétszam, hogy napirendre kertlt
a kérdés: fonn lehet-e még tartani az
iskolat? S persze az is el§jott: a néhany
»tanerés” kisiskola versenyképes felké-
szitést ad-e tanul6inak?

%

Az oktataspolitikanak valaszolnia kel-
lett ezekre a problémakra, s valaszolt
is. Sokan gy vélik, én magam is: saj-
nalatos médon pedagégiai kérdésekre
nagyrészt politikai valaszokat adott, el-
feledkezve arrél, hogy az oktataspoliti-
ka fogalmaban nem a politika a donté,
hanem az oktatas.

Pedig a valaszaddsra jogosultak jo
aton indultak el, amikor folismerték és
hangoztattak is, hogy az iskolarendszer
egyik alapfeladata az esélyegyenléség
biztositdsa a gyermekek szadmara, tehat
az, hogy a szociokulturdlis indulasi
hatranyokat, amelyek a versenytarsa-
dalomban, agy latszik, kikiiszébolhe-
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tetlenek, az iskola és iskolarendszer ne
fokozza, hanem csokkentse, megsziin-
tesse. (Hangsulyozom: egyik feladata,
hogy még mi minden, annak felsorola-
sa talan nem sziikséges.) Ebben a felfo-
gasban, nagyon helyesen, éppen tgy a
mindség kérdése van a koézpontban,
mint a kilencvenes évek 6ta végbe-
ment pedagégiai innovaciékban, vagy
abban, ahogy a sziil6k j6 iskolat keres-
tek gyermekeiknek.

Ha tehat az iskolai esélyegyenléség
oktataspolitikai koézpontba allitasabol
az kovetkezett volna, hogy az iskolarend-
szer és iskolaszerkezet az 6nhibdjukon
kiviil leszakaddéknak, lemaraddéknak,
mindazoknak, akik érdekeik érvényesi-
tésére nem, vagy alig képesek: tobbet
adjon, minden rendben lenne. Mivel
azonban — sajnos — a kovetkeztetés az
volt, hogy masoktél lehetségeket ve-
gyen el, anélkiil, hogy a hatranyban lé-
véknek lényegesen tobbet-jobbat adna,
a jelenlegi oktataspolitikai valaszokat
tévesnek kell mindsiteniink, mert ezek
a valaszok nem minéségi, tehat peda-
gobgiai, hanem gazdasagi, pénziigyi, jo-
gi kozpontaak és jellegtiek.

A kozoktatdsi normativak torvényi
valtoztatasai arra Osztonozték, majd
kényszeritették az iskolafenntartékat,
hogy bizonyos mutaték alapjan sziin-
tessék meg a felsé tagozatot, az iskola-
fenntartasban részben vagy egészben
tarsuljanak mas telepiiléssel, bizonyos
létszamhataroknal vonjak 6ssze az osz-
talyokat, szamoljak fol iskolajukat. Az
osztalylétszamok szabdlyozasaval és
megkotésével a 1étszam megbrzése va-
lik alapvet6 feladattd a minéségi mun-

Heltai Miklos: Oktatdspolitika — iskolapolitika
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ka helyett, s voltaképpen a magas lét-
szamu osztalyok szervezése kotelez6vé
valik. Az altalanos racionalizalési, osz-
szevonasi folyamatnak részévé valt a
gyogypedagogiai intézmények, oszta-
lyok és a hasonlé, specialis oktatasi in-
tézmények folszamolasa, az ezekbe ja-
ré tanulék ,,beintegraldsa” az altalanos
iskolakba.

Rendeleti Gton szabalyoztak a kozép-
iskolak felvételi eljarasanak a szakmai
autonémia jogkorébe tartozé tartalmi
részét (,kozponti” irdsbeli; a nyolcosz-
talyos gimnaziumokban nevetségesen
alacsony szinvonald, pedagégiailag vi-
tathat6 tartalmu feladatokkal). Felvéte-
li korzeteket jeloltek ki, kotelezé je-
lentkezéssel és felvétellel az altalanos
iskoldk szdmara (semmibe véve igy a
szabad iskolavalasztas jogat is), Gjra és
Gjra megkisérlik torvényi uaton tilal-
mazni a nyolcosztalyos gimnaziumo-
kat, s szintén torvényi Gton bevezetni a
6+6 osztalyos iskolaszerkezetet. Mind-
ezek deklaralt célja: megakadalyozni a
tanulék , kividlogatasat”, s ennek kovet-
kezményét, az iskolak kozotti kiilonb-
ségek tovabbi novekedését (a kérdés
persze mindig az: a helyben maradé
jobbak huzzak a szinvonalat folfelé,
vagy a gyengék, tanulni nem akarék
lefelé — a tapasztalat ez ut6bbi mellett
sz6l). Mindemellett drasztikusan meg-
novelték a tanarok heti kotelez§ ora-
szamait, hivatkozva nyugati példakra, s
figyelmen kiviil hagyva az ezzel kap-
csolatos egyéb meggondolasokat, pél-
daul azt a masik oktataspolitikai széla-
mot, hogy a vegyes sszetételti k6zossé-
gekben a felzarkéztatasra szorul6kkal
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majd egyénileg foglalkoznak a neve-
16k. Magas heti 6raszimban azonban
nem lehet minéségi munkat végezni,
sem egyéni, sem csoportos foglalkoza-
si formaban.

Amikor az 4ltalanos iskolak alsé ta-
gozatan torvénymodositassal sziintet-
ték meg az osztalyozast, buktatast, sok
pedagégusnak az volt az érzése, hogy
az oktatdsi kormanyzat Osszetorte a
titkrét, melybe nézve szembesiilt sajat
torekvéseinek eredménytelenségével.
Ugyanez az érzésiink minden olyan
esetben, amikor a szabalyozas a kove-
telményszint leszallitasat célozza — ko-
zépiskoldban is. A legjabb minisztéri-
umi rendelet-tervezet szerint: a min-
denki szamara kotelezé érakon csak a
kozépszintl érettségi anyaga lehet a
kovetelmény, az értékelés alapja. (In-
doklas — felmérés, kutatas, statisztikai
adatok nélkiil —: ,,az iskolak egy része
talzott kovetelményeket allit a tanul6k-
kal szemben.” Sic!)

Pedig a kozoktatasi térvény lehetvé
teszi, hogy a nevelGtestiiletek maguk
hatarozzanak a NAT minimumin tal
tanitand6é anyagroél, tovabba kovetel-
ményrendszeriikrél, az osztalyozas és
értékelés kérdéseirdl; a kerettantervek-
ben megszabottakon tdl is megallapit-
hatnak tananyagot és kapcsolédé ko-
vetelményt, s a kerettantervben kijelolt
muveltségi anyag a kozépszintli érett-
ségi anyaganal azért lényegesen bé-
vebb. A rendeletmédositas tervezéi ezt
azonban vagy nem tudjik, vagy nem
torédnek vele.

A tantargyak tanulasa kétségkivil Gj
probak, 4j kovetelmények elé allitja a

fels6 tagozatba 1épé didkot. Régota is-
meretes a probléma, hogy ilyenkor sok
gyermek eredményei romlanak, néme-
lyiké ideiglenesen, némelyiké tartésan.
Az a legujabb javaslat azonban, amely
csak hetedik osztalytél vezetné be a ta-
nitdsban a tantargyi rendszert, megint
csak a konnyebb végét fogja meg a do-
lognak: lemond a tantargyakkal valé
kiizdelem fejleszt6 hatdsarél, a megtfe-
lel6 ttemben fejl6d6 tanulékat vissza-
tartja, a nehezebben felzarkézékat el-
kényelmesiti.

A sikertelen oktataspolitika kévet-
kezményeképpen mutatkozé témeges
eredménytelenséget ilyen ,intézkedé-
sekkel” ideig-6raig kétségkiviil el lehet
fedni, a problémat megoldani azonban
lehetetlen. .

Az iskola-6sszevonasok, osztaly- és cso-
portlétszamok novelésének indokai
kozott kezdettdl szerepelnek a gazda-
sagossagi meggondolasok, s ez a fajta
érvelés a gazdasagi valsag kitérése 6ta
foler6sodott. Nagyobb baj azonban,
hogy az intézkedések f6 indoka, szin-
tén a folyamat kezdetétsl fogva az,
hogy a magyar iskolarendszer egysége
a demokratikus éraban megbomlott
(lasd a font leirtakat), az iskolarend-
szer a szociokulturalis kiilonbségeket
nem csokkenti, hanem fokozza, és igy
nem biztositja a gyermekifji korosztaly
szamara az esélyegyenlGséget. Ezért
tehat ,jogosak” azok az intézkedések,
amelyek megakadalyozzak iskoldk és
az odajaré diaksig elitesedését, a le-
marad¢ iskolak gettésoddsat. Azaz: ha
nem lehet extra iskoldkat csindlni, s

,*«é’
o



P

mindenkinek ugyanaz a Gesamtschule
all csupan rendelkezésére, akkor a kér-
dés ,,meg van oldva”.

Ezzel kapcsolatban legfeljebb annyit
mondhatunk, hogy normalis esetben
az oktatdsi kormanyzatnak — akar van
gazdasagi valsag, akar nincs — egyetlen
kotelessége lehet: védeni az oktatas ér-
dekeit a legvégsokig. S ha meg kell
hatralnia, hallgasson, de semmikép-
pen ne visszahangozza a pedagégiai
koéntodsbe bujtatott gazdasagi érvelést.

Ha a tarsadalmi esélyegyenl8ség ok-
tataspolitikai feltételeit csak jogi és
pénziigyi eszk6zokkel lehet megterem-
teni, pedagégiaiakkal nem, stlyos el-
lentmondas alakul ki a ,,rendszervalt6”
ideolégidk, a demokricia altalanos
szabadsageszményei és a gyakorlati ok-
tataspolitika kozott.

A létez6 szocializmus oktatasi rendsze-
rének birdlata azon az alapelven nyugo-
dott, hogy a monolit iskolarendszer, az
uniformizalas és a felilrél diktalt tanter-
vi és médszertani el6irasok akadalyai az
alkoto, kreativ pedagégiai eszmék kifej-
16désének és ezek gyakorlati megvalési-
tasanak. Ezért aztan tiz-hasz év utan ba-
jos az iskolarendszer akarmennyire is in-
dokolt Gjraegységesitését, az egyre tébb
tertiletre kiterjedé kozponti szabalyo-
zast, metodikai uniformizalast (lasd az
un. kompetencia-alapt oktatast) megint
valamiféle egyediil tidvozité gyakorlat-
ként kommunikalni és kolportalni. S mi-
vel ezt nyilvin nem is lehet megtenni,
marad egy masik, a létez6 szocializmus
korabél ismerés eljaras.

A szakma egy része ellentmondast
nem téiréen kijelenti, hogy valamelyik

Heltai Miklos: Oktatdspolitika — iskolapolitika
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(6nmagaban egyébként tudomanyosan
alatdmasztott és helyes) pedagodgiai
paradigma a kérdések leheté legjobb
megoldasa. Nincs alternativaja, aki
mast mond, tajékozatlan és egyébként
is: anathema sit. S igy lesz paradigma-
bél - dogma, a dogmakbél doktrina, a
tudomanybél tGjra ideolégiai eszkoz.
Az oktataspolitika pedig a problémak
pedagégiai megoldasit helyettesité
pénziigyi és jogi intézkedések elé fiige-
faleveleként odarantja az ideolégiat.

%

A komprehenziv iskola eszméje ott, ahol
keletkezett, az USA-ban, elsésorban azt
a kérdést kivanta megoldani, hogy a
nem angolszasz bevandorlék gyerme-
keinek az iskolarendszer segitségével
biztositsa a befogadé népességbe vald
integralédast. Az egységes iskolaba ja-
ré6 nem angol anyanyelviiek gyorsab-
ban elsajatithattdk a nyelvet és a kulta-
rat anyanyelvi tarsaikkal egytitt, s ezzel
jelent&sen javultak késébbi életesélye-
ik. Hogy aztan ehhez késébb tarsult az
a demokratikus eszme, hogy az egysé-
ges, allamilag garantalt szinvonald is-
kola biztositson esélyegyenl6séget az
odajaréknak, segitse az indulasi hat-
ranyok ledolgozasat, nem jelentette azt
- kiilénosen az USA-ban nem -, hogy
térvényesen csak ilyen iskolak miikod-
tethet6k. Még kevésbé, hogy a problé-
mat meg is oldotta volna. Kozismert,
hogy egyhazi, alapitvanyi és magéin
oktatasi intézmények teljes rendszere
mikodik a komprehenziv intézmény-
rendszer mellett a felsGoktatasban (de
nem csak ott) kifejezetten elit jelleggel.
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Akarhogy és akarmint a komprehen-
zivitas eszméje, ott, ahol sziiletett, a
mingség kérdését akarja megoldani —
nem méretekkel, nem iskolaszerkezet-
tel, hanem pedagégiai eljarasokkal!
Ezek lényege: az egységes iskoldkban
mindenkivel sajat sziikségletei és pers-
pektivai szerint kell foglalkozni, s en-
nek megadjak a targyi és személyi fel-
tételeit is.

Hasonl6 a helyzet az integralt nevelés
ugyével is. Az a gondolat, hogy az tugy-
nevezett sajatos nevelési igényd gyer-
meket sorsa ne zarja ki a tobbiek kozil,
ne érezze magat korosztalydbol és an-
nak természetes életébdl kizartnak,
szamkivetettnek, a tobbiekkel egytitt
élvezhesse a gyermek- és serdiilékor
oromeit, osztozhasson annak gondjai-
ban és felelésségében: nemes és jo
szandéku pedagogiai eszme. Az azon-
ban nagy kérdés, s a pedagégia, pszi-
cholégia, szociolégia tudomdinyainak
egyiittmiikodésével donthets csak el:
hol a hatar a sajatos nevelési igények,
illetve altaldnos képességhiany, tovab-
ba aszocialitds, deviancia kozott. Ma-
gyaran: ki az, akinek a kozosségbe valé
sintegralasa” lelki épiilés 6nmaganak
és tarsainak is, s ki az, akit tetszik vagy
nem, el kell kiiloniteni a tobbiek és 6n-
maga érdekében is? Gyakorlé pedagé-
gusként magam is tapasztaltam, mi-
lyen jot tesz egy gyerekkozosségnek,
hogy segiteni, partolni kell fogyatékos
tarsukat, s milyen jot tesz ez, ha a gon-
doskodas, segitség természetes, az ille-
tének maganak is. De tapasztaltam azt
is, hogy vannak kezelhetetlen, a t&bbi-
ek kozé nem valé gyerekek, akar idegi,

akar csaladi, akar tarsadalmi eredetd
az allapotuk. Az integracié tehit nem
csodaszer, egyszer hasznal, masszor
art, ennek belatasdhoz jézan észnél
tobb nem sziikséges.

Az integralt nevelés nem eszkoz, ha-
nem nevelési cél. Az integracié akkor
valésul meg, ha egy-egy diakcsoport,
osztaly kozosséggé alakul nevelgjével
egylitt, k6zosséggé, amelyben minden-
kinek megvan a maga helye és feladata.
Dogmatikus felfogas az, amely szerint
csak akkor folyik integral6 nevelés, ha
minden osztalyban, csoportban van-
nak sajatos nevelési igényt gyermekek,
az integralas iskolai szinten is megva-
16sithaté. Eszkozként viszont csak addig
alkalmazhaté, amig a szocializaciét, a
tanitast és tanulast, a tovabbhaladast
nem veszélyezteti.

Ne feledjiik, hogy a nevelés integra-
ciés célja a tarsadalomba valé integra-
l6dast el6segité nevelést is jelent. Eh-
hez a célhoz bizonyos esetekben az
ideiglenes dezintegracié is vezethet, s
ez megvalésulhat intézményi szinten
vagy intézményen belil is. Az integralt
nevelés megval6ésulhat homogén vagy
heterogén csoportokkal, osztalyokkal,
megvalésulhat felzarkéztatassal és te-
hetséggondozassal, ha azt értjiik rajta,
ami, nem pedig mast. Egy médon nem
val6sulhat meg: parancsszora, feltéte-
lek nélkiil. Altalaban: a szabadsag, és
nem a kényszer integraciéja hasznosit-
haté pedagégiailag.

Az integralt nevelés eszméje tehat
megint csak pedagégiai mindségesz-
me, elsGsorban azok életmingségét ja-
vitja, akiket eddig j6 szandékkal bar, de
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azért neveltek kiilon, mert nem tud-
tak, hogy lehet a tobbiekkel egyiitt is —
eredményesen. Nem lehet indok tehat
gyogypedagogiai iskolak, osztilyok di-
akjainak a tobbi kozé ,integralasara”,
még akkor sem, ha esetleg — elég saj-
nalatos, ha igy volt — el6fordult, hogy
etnikai problémak ,, megoldasara” visz-
szaéltek a gyégypedagégiai oktatas le-
hetéségével. Ugyanis, ha a nagymér-
tékben képességhianyos tanulékat a
tobbiekkel egyiitt kell oktatni, azok oly
mértékben lekétik a nevel§ energidit,
hogy a tobbiekre még annyi sem ma-
rad, amennyi minimalisan sziikséges
lenne. Egy sajnalatos helyzetb6l faka-
dé6 igazsagtalansagot tehat egy még
nagyobb 1j igazsigtalansaggal ,orvo-
solnak”. Ktlénosen banté, hogy az in-
tegralashoz igért, specidlisan képzett
neveldk, a foglalkozasokhoz sziikséges
6raszamok és helyiségek csak nem
akarnak rendelkezésre allni.

Ezért nem akartam hinni a filem-
nek, amikor a kézelmultban az egyik
leghallgatottabb hazai hir-rddiéban a
hazai pedagégiatudomanynak egy al-
talam nagyra becsiilt mtivelgje a kovet-
kez6képpen nyilatkozott: ,az integralt
oktatas az egyetlen mitkodd modell, a tar-
sadalmi szolidaritas és egyiittmiikodés
kimunkalasanak egyediil lehetséges iitja,
amit raadasul Ausztraliatél Amerikaig
mindenhol alkalmaznak”. Ilyen meg-
fogalmazasokat utoljara a szocialista
pedagédgia legdogmatikusabb korsza-
kaban hallottam, olvastam, de ennek
divatja a hetvenes évek végétsl kezdett
elmulni. Mostani felbukkanasat jé ne-
vii tudésember megnyilatkozasaban

Heltai Miklos: Oktatdspolitika — iskolapolitika
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csak az teszi érthet6vé (de elfogadha-
téva nem), hogy valédi, igen nagy, ége-
téen fontos és mindenképpen megol-
dandé problémarél van sz6: miként le-
het élni a szabadsig lehet&ségeivel az
iskolaban, anélkil, hogy ezzel fokoz-
nank a lemaradék hatranyait, s még
elényosebb helyzetbe hoznank azokat,
akiknek eleve jobbak az esélyeik?

Még egyszer mondom: iskoldk fel-
szamolasaval, nagy, ©sszevont, akar
tobbcélu és tobbtipusa képzést egyesi-
t6 mamutintézményekkel nem, még
akkor sem, ha rajuk mondjak, hogy
komprehenzivek, integraltak. Es plane
nem, ha nevelésiigyi kongresszuson
hangzik el, hogy a magas osztilylét-
szam nem befolyasolja hatranyosan az
oktatds min&ségét, mert a gyakorlé ta-
narok tudjak, hogy nagyon is. Az sem
igaz, hogy a nyolcosztalyos gimnaziu-
mok nem eredményesebbek a tébbi-
nél, mert azok — még a metodikailag
kétes értékli kompetenciamérések is
ezt mutatjak. Sem gazdasigossagi, sem
nagysagrendi, sem jogi vagy iskola-
szerkezeti térre terelve, s kiillonoskép-
pen ideologisztikusan, doktriner mé-
don nem oldhaté meg az igazi esély-
egyenl6séget biztosité iskolai minéség
problémija. .

De val6ban megoldhaté komprehen-
zivitassal és integraciéval is, ha mindket-
tén azt értjik, amit valéban jelentenek.

Komprehenziv, tehdt egységes és dtfogé az
iskola, ha mindeniitt és minden kor-
osztalynak egységes és atfogdé miivelt-
ségi anyagot nyudjt. Ez a miveltségi
anyag az egyetemes és magyar kultdra,
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mint tartalom, a tudomanyok és mivé-
szetek rendszerét leképezd tantirgyi
rendszer, mint forma.

Egységes és atfogé az iskola, ha a
legkisebb falutél a févarosig minde-
nitt azonos, j6 mindségl oktatas és
nevelés folyik benne. Ha ezt a min&sé-
get ott adja, ahol a gyerekek élnek, s
csak akkor utaztat vagy kild kollégi-
umba gyereket, amikor ez mar életko-
rilag elviselhetd, és csak azért az isko-
latipusért, ami az altalanos iskoldhoz
hasonlé , teritésben” mar nem mikod-
tethet6. A tobbletet a felzarkoéztatashoz
a lemaradéknak is ott kell adni, ahol
élnek, tobbek kozott azért, mert ez
alapvet6 emberi joguk. Az iskolaban a
j6 mindségnek egyetlen személyi felté-
tele van: a j6 tanar. Pontosabban: jé ta-
narok sokasiga. Es egyetlen targyi: a
jol fiithetd és vilagithat6 osztalyterem.
(Ha mar okvetleniil az iskolakon kell
spé6rolni gazdasagi valsag idején: nem
nélkiilozhetetlen feltétel egyetlen esz-
koz vagy gép sem.)

Egységes és atfogé az iskola, ha bel-
s6 vilaga élhets, emberléptékd. Ha
nem vész el az egyes ember a tomeg-
ben. Ha igazgaté és tanarok ismerik a
diakjaikat, koriilményeiket, probléma-
ikat. Ha van idejiik foglalkozni veliik
tanérdkon kivil is. Ezzel kapcsolatos
az igazi komprehenziv iskola egyetlen
jogi feltétele: a munkafegyelem fenn-
tartasit minden kortlmények kozott
biztosité torvényi szabalyozas.

Tehat kultaraval, pedagégiaval, hu-
manummal és kovetelménnyel lehet
egységesiteni a kozoktatast, lehet at-
fogni a tanuléifjasagot a tankotelezett-
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ség teljes idStartamiban, gazdasagi,
pénziigyi, jogi, ideolégiai kényszerités
nélkiil.

Ha azoknak, akiknek az intellektusa
fejlettebb az atlagnal, s gyorsabban
szeretnének haladni a tobbieknél, kii-
16n csoportot, osztalyt, esetleg iskolat
szerveznek, nem privilégiumot adnak,
hanem a tanuldshoz valé jogukat biz-
tositjak adekvat médon. A tehetség-
gondozas, tehetségfejlesztés nem de-
mokraciaellenes torekvés. A manualis
intelligencia a t6bbivel egyenértéki
adottsig, s nem téves pedagdbgiailag az
a gondolat, hogy az e téren tehetsége-
sek idében kezdhessék ilyen iranyt in-
telligencidjuk fejlesztését (régebben jol
tudtak, hogy az e teriileten nyert siker-
élmények az értelmi intelligencia teri-
letét is fejlesztik). A szelekci6 nem sa-
tant6l valé gondolat. Az emberek
el6bb-utébb kivalogatédnak az arrava-
16sag alapjan, aki szakmat akar tanulni,
szakképz6 iskolat valaszt, aki egyetem-
re késziil, gimniziumot, aki mindkét
lehetSségre akar késziilni, szakkozép-
iskolat. Nem az a komprehenzivitas,
hogy csindlunk egy nagy iskola-tohu-
ba-vohut, amiben minden egyiitt van,
mint a matrézfrécesben sor, konyak,
fagylalt. Hanem az, ha az iskolarend-
szer atjarhaté, csak mennyiségi és
mélységi kiilonbségek vannak a tantar-
gyakban, amelyek sziikség esetén athi-
dalhaték, mivel az alapok azonosak.

%

Az oktatdspolitika akkor vdlaszol helyesen
az élet dltal felvetett kérdésekre, ha a gazda-
sagi, pénziigyi, jogi-szabdlyozdsi feladatait

,*«é’
o




5.5 <
%" Heltai Miklos: Oktatdspolitika — iskolapolitika L“g

mdsodlagosnak tekinti a pedagégiaiakhoz

képest.

Ez esetben nyiluvdnvalévd vdlnak az ok-
tatdspolitika igazi pénziigyt, jogi, szervezé-
si feladatai. Csak a legfontosabbakat tekint-
siik dt:

— A teljes altalanos iskolai intézmény-
halézat fenntartasa, telepiiléstipusra
és tanuldlétszamra val6 tekintet nél-
kiil, s a j6l képzett és hivatisat szere-
t6 pedagoégusok biztositasa.

— A pedagégusképzésnek is van okta-
taspolitikai vonatkozasa: olyan felsé-
oktatdsi intézményhalézatot kell ki-
alakitani és mikodtetni, amely kell§
mingségben és szamban képes kibo-
csatani a kozoktatas ,tanarsziikség-
letét”. Mar a bolognai rendszer be-
vezetése el6tt tapasztalhaté volt,
hogy hiaba végeznek a tanarszako-
kon a korabbihoz viszonyitva tob-
ben, tanitani koziilik egyre keveseb-
ben akarnak (ennek okairél késébb).
De az egyetemek, f6iskolak legalabb
kiképezték a sziikséges létszamot,
ami mozgo6sithaté tartalékként ren-
delkezésre allhatott. Az viszont mar
most jol lathat6, hogy a bolognai
rendszer nemhogy emelné a képzés
szinvonalat, s megoldani legalabb a
jelenlegi mértékii pedagdégus utan-
potlast, hanem kétségessé teszi a
szukreszcenciat és ront a szinvona-
lon. Az még csak elképzelhets, hogy
a haroméves alapképzettségli m-
szaki, ha mérnokként nem is, de
technikusként hasznara lehet a gaz-
dasagnak. De az, aki tanarszakon
bachelor végzettséget szerzett, isko-
laban legfeljebb képesités nélkiili-
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ként miikodhetne (ha egyaltalan: ta-
nitani akarna) — nem hiszem azon-
ban, hogy a nagyszabasa ,reform”
azt célozta volna, hogy a képesités
nélkiiliek Bjra tomegesen megjelen-
jenek a kozoktatasban. A tanarkép-
zésben a bolognai rendszer azonnali
reviziéja (s val6szintleg teljes vissza-
vonasa) az egyik legsiirg6sebb jogi-
szervezési oktataspolitikai feladat,
amelyben donté szava kell legyen a
tudomanyegyetemeknek, az Akadé-
mianak.

S hogy mikor lesz Gjra vonzé a peda-
gbguspalya, miért megy el a peda-
gbgus akar falura, tanyara is? Ennek
erkolcsi részével, a hivatastudat, fe-
lel6sségérzet ifjd nemzedéknél tor-
téné folébresztésével kiilon kellene
foglalkozni, s ez valéban nem okta-
tasiranyitasi, hanem nevelési fel-
adat: a kozépiskolakban, egyeteme-
ken, féiskoldkon miikodé nevelGké
sthb. Csak azt ne mondja barki, hogy
lehetetlen, mert nem az. Egyszer
mar végleg szakitani kellene, féleg a
szellem embereinek azzal a vulgar-
materialista felfogdssal, amely két-
ségbe vonja a lelki-erkélcsi tényezék
szerepét a nevelésben.

Ami azonban e vonatkozasban val6-
di oktataspolitikai gazdasigi-jogi
feladat, az roviden a kovetkezék biz-
tositasa: lakas, megélhetés, bizton-
sag. Igazan meghokkents, hogy
Klebelsberg Kuno tudta, hogy a la-
kas biztositisa alapfeltétele a vidéki
pedagoégus-ellatasnak, de tudtak ezt
még Ilku Pal és a szocialista korszak
6t kovetd miniszterei is (falusi hazak
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vasarlasa szolgalati lakas céljaira,
pedagoéguslakas-épitési kolesén) — a
demokracia pedig nem tudja! A fize-
tés-megélhetés kérdése jol ismert,
Gjat mondani nem lehet réla, legfel-
jebb a ceterum censeo konoksigaval
ismételni: minden tarsadalom olyan
sorsot érdemel, amilyenben a tani-
rait részelteti.

— A pedagégus biztonsaganak viszont
két tovabbi fontos tényezgje van. Az
egyik az iskola létének biztonsaga.
Nem lehet normalis taniri munkat
végezni a megsziintetés, felszamolas
folytonos veszélye, dllandé fenyege-
tettség kozepette. Ezért kellene az
allamnak garanciat vallalni az isko-
lak fenntartasara a legminimalisabb
tanul6létszamig. A masik tényezd
pedig az, hogy a tanar biztonsagban
lehessen az iskolaban, ne legyen ki-
szolgéltatva didkok és sziileik fizikai
vagy verbalis agresszidjanak. Az is-
kola biztonsaga, a tanérak rendje a
gyermekkozosségeknek, tanul6knak,
is alapvetd joga. E kétoldalu bizton-
sag megteremtése az oktataspolitika

alapveté jogi feladata. Ehhez azon-
ban hipokrizis nélkili oktatasi tor-
vénykezés sziikséges, amely a peda-
gbégia tudomanyanak idevonatkozo
ismeretanyagara egészében épit,
nem eklektikusan, az éppen iranyit6é
helyzetben 1évék egyéni felfogasa
szerint.
*
Az oktataspolitika igazi feladatait ak-
kor teljesiti, ha munkélkodasanak koz-
pontjaban mindenkor az iskola van. Az
oktataspolitika mostanra egy szik po-
litikus-hivatalnok réteg és a hozzdjuk
kapcsolé6dé szakérték (akik a pedagé-
gia tudomanyos miivelSinek legfeljebb
egy csoportjat képviselik) monopéliu-
mava valt. Ez a helyzet demokracidban
tdrhetetlen. Az iskola, az oktatds Ossz-
tarsadalmi érdekkorbe tartoznak, mu-
kodtetésiik, valtoztatasuk csak az érin-
tettek (tarsadalom, tudomany, gyakor-
16 pedagégusok) egyetértésével lehet
eredményes. Csak ennek az egyetér-
tésnek a megteremtése utan beszélhe-
tiink Gjra a sz6 igazi értelmében okta-
taspolitikarol.
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GONDOLATOK AZ ERTEKEIVU ERETTSEGI VIZSGAROL

BobpO MARTON

inden kormdnyzat tevékenysége tiikrozi az daltala vallott emberképet, vi-

lagnézetet. A mai kusza oktatdsi rendszer onmagdn hordozza a rendszer-

vdltds ota kialakult egységes, atgondolt értékrendet felmutatni nem tudo
kormdnyzati ciklusokat!, de magdn hordja régebbi korok értékelvii domtéseit is. A vi-
lagnézet zavaros mivolta tiikrozédik az éreltségi koriili megudlaszolatlan kérdések
tomkelegében is, amelyek mdr a szocializmus alatti iddszakot is jellemezték. Felme-
riil a kérdés: mi lehet a megoldds, ha egy ] kormdnyzat rendezni akarja az évettsé-
git, elhelyezve az oktatdsi rendszer egészében, szolgdlatdba dllitva hosszabb tdvi
tarsadalmi céloknak?

Mi lehet a magyar kozoktatds célja?

Ha a magyar oktatas torténetét attekintve keressiik a valaszt, tébb fontos elemet
tetten érhetiink. A magyar oktatas célkittizései a Ratio Educationis 6ta jelentSs
véltozason estek at. Mégis maig érvényes cél a nemzeti identitas erdsitése, ami
mar a 232 évvel ezel6tti dokumentumban is célként jelent meg. Az Eurépai Unié
tagjaként is fontos, hogy kultdrankat méltén képvisel6 allampolgarokat neveljen
a magyar oktatdsi rendszer, illetve a kiilf6ldi munkavéllalas egyértelmd anyagi
elényei ne irjak felil a sztl6f6ldhoz valé kotédést, de egyben kindljon az orszag
allampolgarainak olyan perspektivat is, amely anyagi és szakmai szempontbdl is
vonzéva teszi a hazai karriert. Ennek ziloga, hogy k6t6djon a sajat kozosségéhez,
ne legyen gyokértelen, hanem sajat multjaval, hatterével, kulturalis identitasaval
tisztaban legyen, s azt a maga helyén értékelje. A Ratio Educationis a hazaszere-
tet, istenfélelem, uralkodé iranti htiség triaszat tiizte ki célul, ezek koziil csak az
uralkod¢ iranti hiiség vesztette értelmét. A magyar alkotmany szerint a k6ztarsa-
sagi elnok testesiti meg a nemzet egészét, ez magaban foglalja a neki adandé tisz-
teletet. A hazaszeretet a nemzethez, kultrdhoz valé ragaszkodast jelenti, miként
korabban, és az istenfélelem pedig annak elfogadasat, hogy nem vezethet§ vissza
minden az anyagra: az ember szellemi 1étez6 is.

Tovabbra is fontos a tudaskézpontt ismeretszerzés, miként E6tvos Jozsef fogal-
mazott: ,A népnek értelmi emelésében fekszik legbensébb meggy6z6désem sze-
rint ezen haza egész jov6je.”? E6tvos a tudasalapa oktatidsban hitt, mig a ma ér-
vényben 1év6 oktatasi torvény az elit idomulasat vallja a lejjebb 1évékhoz.3

Babits Mihaly megfogalmazasaban kett&s célt téizhet maga elé a kozoktatas: ,,Gon-
dolkodni és beszélni: nem lehetne révidebben és mégis teljesebben megjelolni egész
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kozépiskolai tanitasunk céljat.”* Ugyanakkor ez a megfogalmazas a nevelés tartalmi
vonatkozasait nem hordozza magéan. A cél ennél 6sszetettebb kell, hogy legyen ok-
tatasi és nevelési egyszerre: ,,az iskola a hely, ahol a mtveltség médszeres és kritikus
elsajatitasa altal kiformalédik a teljes ember; aki egyarant biolégiai, szocidlis és szel-
lemi-erkolcsi 1ény.”>

Az érettségi vizsga 1851 6ta érvényes része a magyar kozoktatasnak.® A vizsga
szerkezetére maig hatdssal van az akkori koncepcié. A vizsga irasbeli és szébeli ré-
szekre osztdsa, az osztalyoz6konferencia megléte az elsé érettséginek is fontos
eleme volt. Mégis tartalméaban sokat valtozott, ahogy a képzési célok, tananyag és
vizsgaztatasi modszerek is merében masok voltak.

Tobb szinten vizsgdlom meg, hogy milyen valtoztatasok sziikségesek a mai
érettségi rendszer értékelvi atalakitasahoz. Az érettségi vizsga a magyar kozok-
tatas kimeneti vizsgaja, 6nmagiban nem értelmezhetd, csak az oktatasi rend-
szer részeként. Erdemes megvizsgalni tobb szinten az oktatas vele osszefiigg
elemeit, melyek egységesen tudjak biztositani a vizsga értékallésagat és helyét
a kozoktatasban. A vizsga szervezésének koriilményei tartjak fenn a minéséget
és az elvek egységes megvaldsulasat, illetve az objektiv 6sszehasonlithatésag
kritériumait, ez lesz masik elemzési szempontom.

Ed

Az érettségi a kozépfoku kozoktatas egészére hatassal van, mert egy zarévizsga el-
varasai visszahatnak a felkészitésre, a kozoktatas mingségére. Kiilon kell beszélni
ezért minden olyan elemrél, amely az érettségivel kapcsolatos, de nem tartozik a
vizsgaztatas folyamatdhoz.

— A bemenetet meghatarozé dokumentum a Nemzeti alaptanterv’. A NAT altal
meghatarozott minimum kovetelményeket az érettségi feladatokig elmenéen
érvényesiteni kell a kozoktatasi rendszerben a kerettantervek visszaallitasaval.
Sulya akkor van a NAT tartalménak, ha a kerettanterveken és a helyi tanterve-
ken at é16 kapcsolatot tart a tananyaggal, illetve az elvart tudassal, az érettségi
feladatokkal bezarélag.

— Az érettségire valo felkészitést meghatarozzik a hasznalatban 1évé tankényvek.
Ezek szdmanak limitil4sa atlathat6va tenné a rendszert. A felkészité pedagé-
gusok szamara vilagos lesz, hogy milyen eszk6z6k allnak rendelkezésre a felké-
szitéshez. Nehéz ma eligazodni és kovetni a tankonyvek sokféleségét. Az okta-
taspolitikanak feladata, hogy mankét adjon a pedagégusoknak a tankonyvek
hasznalatdhoz. El6ny, ha tudhatja a pedagégus, melyek ismeretanyaga szolgal
a vizsgan kovetelményként.

— Kozvetleniil nem a vizsga része, mégis szoros kapcsolatot tart vele a felkészité
tanarok folyamatos tovabbképzése. A 2005-6s bevezetéssel egy id6ben har-
mincoéras képzésben vehettek részt az emelt szintl érettségire felkészité tana-
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rok. E képzések szinvonala valtozé volt, és sem a képzést tart6 tanarok folya-
matos képzése nem val6sult meg azonos szinvonalon minden tantargy esetén,
sem a képzésben résztvevé pedagégusok allandé fejlesztése, melyrél ma sem
gondoskodik a rendszer. Az iskolakban tanit6é tanarok szamara fontos lenne a
vizsgaidGszakot kovetSen egy megfelel6 lebontast tantargyi értékelés, amely-
nek elkésziiltéhez 6k is hozzatehetnék szakmai észrevételeiket. Ez segithetné a
kovetkez6 évben felkészité munkdjukat és motivaltsagukat is.

sk

A tovabbiakban a vizsga szervezésével és tartalmaval kapcsolatos valtoztatasokat
veszem szamba. A vizsga mai allapota egy 1995-t6l tobb lépésben megvalésulé
fejlesztési folyamat kovetkezménye. Ebben a koncepcié kialakitasatél kezdve, a
tanirok véleményezésen at, nemzetkozi osszehasonlité elemzéseken keresztiil® a
prébacérettségik eredményeinek elemzéséig sok tényezé jatszott szerepet. A beve-
zetésétdl eltelt id6 bizonyitotta, hogy tovabbi fejlesztésre és atalakitasra van sziik-
ség. A témdban megjelent, a kormanyzat altal megrendelt hatastanulmanyok?®
legfébb szépséghibaja, hogy nagyrészt azok készitették, akik az érettségi mai kon-
cepci6janak kialakitdsaban is szerepet jatszottak. Igy hiteles tovabblépést nem je-
lenthettek, nemigen térnek ki a sziikséges atalakitasok részleteire, inkabb csak az
elért eredmények méltatasaig jutnak. Ha fel is vetnek bizonyos problémékat, az
azokra adhaté vélaszokat nem fogalmazzik meg, kovetkeztetéseket nem vonnak
le. Az 6néll6 mihelyekben sziiletett kritikdk nem tudtak befolyassal lenni a két-
szint( érettségi folyamatanak mai allapotéra.

A legfébb nehézséget a kétszintliség megérzése jelenti, hiszen a felsoktatasi
intézmények nagy tobbsége megelégszik a kozépszintli vizsga eredményeivel,
ami azt jelenti, hogy a két szint azon megkiilonboztets szerepe, hogy a kozép-
szint( vizsga zar6vizsga, mig az emelt szinti versenyvizsga funkciét tolt be, meg-
szint. Mar pedig ez azt jelenti, hogy a vizsga nem differencial és lefelé nivellal, a
mindség karara teszi konnyen elérhet6vé a felsGoktatasi felvételi teljesitését.

Veres Pél a Figyel6 Netnek adott 2008-as interjuban'® elismerte, hogy a kétszin-
tl érettségi rendszer nehézségi szintje jéval elmarad el6djétdl, de hozzateszi,
hogy husz évvel ezel6tt a 18 évesek 35-40%-a érettségizett, most pedig ez az
arany 70-75%. ,,Ugyanazon az ajtén nem lehet dttuszkolni kétszer annyi embert”
— fogalmazott a hagyomanyosan erésnek szamité miskolci gimnazium igazgato-
ja. Egy-két évtized alatt megduplazédott az érettségizék szama Magyarorszagon.
2009-ben tobb mint 88 ezren vagtak neki a vizsgaknak. Ez azt is jelenti, hogy ma
olyanok is megszerzik a kozépfokot leziré dokumentumot, akikkel megegyez6
tudasszint didkok korabban nem is jarhattak kézépiskoldba. Ha ragaszkodnank
arégi kovetelményekhez, akkor tovabbra is az adott populaci6 40-45%-a érettségiz-
ne. Az emelt szintii érettségit tevék szama viszont folyamatos csokkenést mutat

59: nl?lfl}/_ ﬂ(é




- Mester és Tanitvdany — Oktatds és politika %

—2009-ben kb. 25 000 fiatal jelentkezett —, aminek egyértelmten az az oka, hogy
igen kevés alapképzési szak koveteli meg. Mindez azt jelenti, hogy a min&ségi
érettségi bevezetése maga utan vonja a felsoktatasba 1ép6 didkok szamanak ra-
dikalis csokkenését. Ez fesziiltséget fog okozni, mellyel szamolni kell.

Szebedy Tas, a Gimnaziumok Orszagos Szovetségének elnoke szerint a tarsa-
dalmi érdek a magas szintii k6zépfoku oktatis mellett egy ,,er6s” érettségi-felvé-
teli vizsga lenne. Ez tenné hatékony felhasznalastva az oktatisra forditott koz-
pénzeket, de ebben ma pénziigyi okokbdl nem érdekelt a felsGoktatas. ,Ahhoz
nem elég gazdag az orszag, hogy évekig finanszirozzuk a tanulmanyaikat félbe-
hagyok képzését” — fogalmaz a Varosmajori Gimnazium igazgatéja.!! Mindebbdl
kovetkezik, hogy a szinvonalas oktatast az szolgélja, ha magasabbra keriil a mér-
ce, és a zardvizsga valédi versenyvizsga is lesz.

Az érettségi vizsga allami zarévizsgaként egyszerre kell, hogy mérje az elsajati-
tott enciklopédikus tudast és a diakok készségeinek fejlettségi fokat, amely kész-
ségek alkalmassa teszik 6ket a késébbi tanulmanyaikra, szakmak elsajatitasara, a
munkaerdpiacon valé megjelenésre. Ezek kétségtelentil egy hasznilhatébb és
kénnyebben mozgésithaté, a készségeket is szamon kéré tudas mérését szolgal-
jak. Kevésbé a repetitiv ismeretek, meméridn alapulé lexikalis tudas iranyaba
mutatnak. Az 0j érettségi rendszer ezen eredményeit meg kell 6rizni, mikézben
nemzetkozileg elismert szinvonaltava kell tenni a vizsgat. Az eurépai vizsgak bu-
kéashatara orszagonként kiilonb6z6, de a legtobb helyen 50%-ot teljesiteni kell az
elégséges eredményhez. A mai vizsgarendszeriinkben szégyenletesen alacsony ez
a kiiszob: az elérhet6 pontszam 20%-dban van meghatarozva.!'? A nemzetkozi
érettségi is az 50%-os kiisz6bot hasznalja.

Az egyik leginkabb valtoztatasra szorulé pont a mostani rendszerben a ziré-
vizsga statust jelents kozépszint és a felvételi vizsgat kivalté emelt szint szétva-
lasztasa. A felvételit kivaltotta az érettségi vizsga, azzal a médositassal, hogy nem
az emelt szintd vizsga az egyediili lehet6ség, hanem a felsGoktatasi intézmények
eldonthetik, hogy melyiket valasztjak. A felsGoktatasi intézmények tobbsége idén
is elfogadta a kézépszintd vizsgat. Ez nem tesz jot az emelt szint( vizsga preszti-
zsének.

A vizsga kétszintliségét meg kell 6rizni, hogy elvaljék egymastol a zarévizsga és
az értelmiségi palyakra torténd belépés feltételét jelents versenyvizsga funkcidja.
Am a két szint elkiiloniilése tartalmilag megoldhat6 egyetlen vizsgan beliil, és a
felkésziilés utjat sem kell kettévalasztani. A magasabb kovetelmények teljesitésé-
nek eléréséhez megfelel6 keretet biztosithatnak a gimnaziumok tanterveiben 30 éve
jol mikods fakultaciok, szakkorok és egyéb tandran kiviili foglalkozasok. A vizs-
gan beliil a feladatok mennyisége és mingsége biztosithatja, hogy a fels6foku ta-
nulményok elkezdéséhez csak emelt szintii vizsga letétele adhasson médot. Leg-
alabb két targybol letett emelt szinti érettségi adhatja meg a felsoktatasba valé
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belépés jogat. A felsGoktatasi intézmények a szinvonal megtartdsa miatt érdekel-
tek ebben, ugyanakkor félnek, hogy kevés didkjuk lesz, és nem kapnak elegend6
koltségvetési tamogatast, ha a minéség az elsédleges szempont. Szelekciés kény-
szer nincs a felvehet6k létszamanak tag volta miatt. A felsoktatasi intézménye-
ket érdekeltté kel tenni a minéségi oktatds megszervezésében, ezért a koltségve-
tési tamogatasok rendszerét ugy kell atalakitani, hogy a tAmogatas ne kizarélag
mennyiségi alapon, hanem min&ségi alapon is torténjék. Az alapszinti vizsga (a ko-
zépszintd kifejezés értelmetlen, a tovabbiakban helyette alapszinti vizsga kifeje-
zést hasznalom) pedig csak akkor bir majd értékkel, ha ennek is lesz minésége,
tehat valtoztatasokra itt éppuagy sziikség van.

A vizsgak objektivitasa, standardizalt volta megérizheté azzal, ha minden érett-
ségiz6 szobeli vizsgajat haromfss bizottsag eltt teszi, amelyben a tanit6 tanaron
kiviil még két masik szaktanar k6zos értékelése adja ki a vizsgazé eredményeit, il-
letve az irasbeli javitasat nem a tanité tanar végzi, hanem egy masik szaktanar az
iskolan beliil. Mindez nem névelné a koltségeket, s a szervezés is egyszertisodne.
A kiils6 és bels6 vizsga koncepcidjanak 6tvozete biztosithatja az optimalis és egy-
séges feltételeket ahhoz, hogy a diak teljesitménye 6sszehasonlithaté és kedvez6
korilmények kozott mérhets legyen. Ugyanakkor megmaradna a feln6tté valast
jelképezs beavatasi funkcidja, mivel a diak — mindkét szinten — sajat tandrai el6tt
bizonyithatja, hogy megérett.!?

A vizsga szervezésében sok nehézséget okoz a vizsgdztatassal parhuzamos okta-
tas. Az Oktatasi Hivatal altal kijelolt vizsgaztaté tandrok utan az iskola nem kap
kompenzaciét, azaz kozpontilag nem megoldott a kiesé tanarok helyettesitésének
finanszirozasara. Ugyanakkor megbontja a tanitas rendjét is, hiszen egyes diakok
a vizsgat megel6z6en otthon maradnak, s ez az egész osztaly munkdjara kihaté
nehézségeket okozhat. Nem beszélve arrél, hogy a kozépiskolat lezaré érettségi
salyat is befolyasolja, ha tomegesen tesznek elérehozott érettségit — mint ahogy
ma sok iskolaban gyakorlat. Az el6rehozott érettségi megsziintetése indokolt. Ez-
zel parhuzamosan a szébeli érettségi vizsgak idépontjat ugy kell meghatarozni,
hogy az ne a tanév idejére essen, hanem azt kévet6en keriiljon sor rad. Ha az alap-
és az emelt szinti érettségi nem valik ketté térben és idében, akkor a vizsga szer-
vezése olcsébb lesz és konnyebben tervezhetd az intézmények szamara.

A korédbban emlitett 50-50%-os irasbeli és sz6beli aranyt a 75-25%-os arany vil-
totta fel. Atgondolasra érdemes, hogy az irasbeli elsédlegességének megérzése
mellett, miként lehetne a kett aranyat kozeliteni egymashoz a 60-40% iranyéba,
hiszen a ,,gondolkodni és beszélni” kettés célnak kiegyenlitetten kellene a vizsga-
ban szerepet kapnia. Hozzatehetjik, hogy a hasonlé eurépai vizsgarendszerek
egy részében nincs is szébeli, ehhez képest tehat osszetettebb a magyar rendszer.
Ugyanakkor a 2005-6s érettségit megel6z6en a magyar vizsgarendszerben még
azonos fontossaggal birt a szébeli és az irasbeli fordulé. A retorika tudomanyag
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hangstlyozasaval a tartalmi teriileteken, de a vizsga értékelésében is ezzel szem-
ben eléretort a szébeliség, de a pontszamitasban hattérbe szorult. A kiegyenlitést
szolgalhatja az is, hogy amely fels6oktatasi intézmény igényli, tarthat kiilon sz6-
beli alkalmassagi vizsgat, melynek kiemelt l1étjogosultsaga van egyes teriileteken,
amilyen példaul a tanari pélya. Ezt is érdemes miniszteri szinten atgondolni,
mert az intézmények a mara megszlint egyéni vizsgaztatast magukt6l nem fogjak
visszaallitani.

Feladatgyartok képzésére, atlathaté rendszerre lenne sziikség — természetesen a
személyiségi jogokat tiszteletben tartva. A feladatsorok javitasa k6zben sok szakmai
kritika fogalmazédik meg, sokféle hiba dertl ki, ezeket tgy kell csatornazni, hogy
a kovetkez6 feladatsorok megalkot6i hasznositani tudjak éket. Megengedhetetlen,
pedig erre tobb példa van ra, hogy ugyanolyan tipusu feladat-6sszeallitasi hiba éve-
ken 4t nem keriil korrigéalasra, nehézséget okozva a diakoknak. Eppen ezért célsze-
ri a tételkidolgozé munkacsoportok tagjainak allandé rotacios cseréje.

A mai érettségi tartalmaban is korrekciéra szorul. Hosszu tava tarsadalmi célokat
kell szolgalnia, amelyek 6ssztirsadalmi érdeket képviselnek. Az érettségi koziigy,
nem szimplan szakmai kérdés. Eurépai gyakorlat, hogy a vizsgazénak a vizsgat
megel6z6en bizonyos 6raszamban tarsadalmilag hasznos tevékenységekben kell
részt vennie. Az egyik ilyen cél lehet a tarsadalmi szolidaritas erésitése. E teriileten
latvanyos eredményeket mutatnak fel azok az intézmények, amelyek pedagogiai
programjaba bekertilt valamilyen szocidlis tevékenység. A didkok nyitottak lesznek
a raszorulok, az oregek, az értelmi fogyatékosok, a mozgasukban akadalyozottak,
hajléktalanok, altalaban a szocialis kérdések irant. Ehhez j6 pedagégiai programo-
kat kell kidolgozni, de a sdlyat mindenképpen az adna az oktatasi rendszerben, ha
az érettségi vizsga letételének elsfeltétele lenne egy 120-150 6ras ilyen iranya szo-
cidlis tevékenység, amelynek tartalmat az iskola pedagégiai programjaban rogziti.

Hasonl6 médon lehetne a sportolast is motivalni. Ma a k6zépiskolai oktatasban
az érettségi tantargyaknak van salyuk. A testnevelés valaszthaté vizsgatantargy-
ként van megjeldlve, de a legtébb intézményben ezek koziil nem vagy csak na-
gyon kevesen valasztanak. Amennyiben viszont ezek eléfeltételként bekeriilnének
a vizsgakovetelmények kozé, igy tarsadalmi szinten hossza tava értékekként je-
lennének meg. A tarsadalom érdekelt abban, hogy egészséges lelkiiletd és j6 fizi-
kai all6képességt, akaraterds tagjai legyenek. Ezt szolgalhatja a tomegsport igé-
nyének élesztése, akar az érettségin keresztill is. Az érettségizé diaknak azt kellene
bizonyitani, hogy meghatarozott érakeretben a tanérakon kiviil részt vett sport-
tevékenységben. Ezt egy a tevékenységrdl sz616 beszamolé mellett jelenléti fvek
masolataival igazolhatna barmely iskolai testnevel$ szakkori foglalkozas kereté-
ben, de sportegyesiilet, tiraszakosztaly egyarant.

A miivészeti oktatas a kultural6das hossza tava igényét iilteti el a didkokban, to-
vabba az érzelmi nevelés eszkoze. A Nemzetkozi Erettségi Program a kovetkezd
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kitételt tartalmazza: ,, 150 6raban koételez6 részt venni valamilyen tanéran kiviili
kreativ, sport és szocidlis segitd tevékenységekben.”1* A muvészeti tevékenységet lehet-
ne mestermunkaval, az arra valé felkészitésen valé részvétel igazolasaval teljesi-
teni az érettségi vizsga keretében.

Az etikaoktatas a mai erkolcsileg zilalt, moralis valsagban 1év6 tarsadalmunk-
ban bevezetésre és megerdsitésre szorul. Bar bevezetésére a torvényi szabélyozas
lehet6séget ad, kevés iskola élt az etika tantargy 7. és 11. osztédlyos heti egyoéras
bevezetésével. Az érettségi elfeltételévé kell tenni a tantargy zaré dolgozatinak
meglétét. Errél a tantargyat tanité tanar adhatna igazolast.!®

A természettudomanyos miiveltségnek nagy hagyomanya van Magyarorszagon,
ez mégsem jelentkezik az érettségi rendszerében. A mai kézépiskolai oktatasban
a kimeneti rendszer miatt csak a matematika-oktatasnak van megfelel§ silya. Ezt
orvosolna, ha az érettségi részévé valhatna még egy természettudomanyos tan-
targy. A real és human tantargyak egyensulyat is szolgalhatna az érettségin beltl
egy természettudomanyos tantargy 6. tantargyként valé beemelése az érettségi
kovetelmények k6zé. Ez interdiszciplinaris médon 6tvézhetné a ,kérnyezetisme-
ret” fogalmahoz hasonléan a kémia-fizika-féldrajz-biolégia tantargyak gyakorla-
ti életben fontos, kérnyezettudatos életvitelhez kapcsolhaté dsszetevéit. Nemzet-
kozi 6sszehasonlitdsban az érettségi tantargyak szdma sok helyen még a tizet is
meghaladja, igy a hat tantargy nem tiinik talzasnak.

&

Osszegezve az elmondottakat: az érettségit tébb szinten is sziikséges az oktatas
integralt részévé tenni. A mai rendszer nem hasznélja ki az érettségiben rejlé le-
het6ségeket, amelyek visszamendleg hathatnak az oktatds egészére. Egy értékel-
vi kormanyzati felfogas ezekkel olyan hossza tava tarsadalmi célokat is el6 tud
segiteni, mint amilyen a teljes ember nevelését célul kitlz6 értékkézponti mo-
dell. Ezek az elemek eddig az érettségi rendszer részét nem képezték. Az érettsé-
gire befolyassal levé kiilsé tényez6k mellett a vizsgarendszert is at kell alakitani.
A mind&ségi oktatas €s az értékalapt nevelés szolgalataba allitott vizsga a nemzet-
kozi elismertség irdnyaba tett Iépés. A valtoztatasok csak atgondolt titemezésben,
felmend rendszerben valésulhatnak meg. Az atalakitas elemei silyuk szerint mas-
mas el6készitést igényelnek: az etikaoktatas megerésitése példaul nagyobb at-
gondolast és koltségvetési forrasokat igényel, mint a kétszintliség atalakitasa, ami
koltséghatékony 1épés, de ujfajta feladatgyljteményeket, felkészitést feltételez.
Egy komoly 4talakitast csak az oktatds szereplSinek egyiittmiikodésével lehet vég-
rehajtani, tehat sziikséges a kiillonb6z6 pedagégiai muhelyek, érdekképviseletek,
szakmai szervezetek, iskolaigazgat6k bevonasa az atalakitisba. A felelGsséget
ugyanakkor csak a kormanyzat vallalhatja magara, amivel egyiitt jar kezdeménye-

26 szerepének lehetSsége is.
E3. nldal é
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Saska Géza kimutatja tanulmanyaban, hogy 2006-ig az SZDSZ vezette oktataspolitika
mennyire nem kovette E6tvos Jézsef liberdlis elveit, de még a mai eurépai liberalizmust
sem. Erdekessége, hogy szerinte a Pokorni-féle oktataspolitikat is Magyar Balintéval ro-
kon antiintellektualis felfogas jellemezte; tehit a vilignézeti kaosz teljes. SASKA Géza, Az
oktatdsi ideoldgidk vdltozékonysigardl, Uj Pedagégiai Szemle, 2006. oktéber, 36-55.
Eo1vOs Jozset, A népiskolai torvényjavaslat indokldsdbél = Oktatdspolitikai koncepciok a dua-
lizmus kordbol, szerk. MANN Miklds, Bp., Tankényvkiadd, 16-17.

Gondoljunk csak a didkok talterheltségének csokkentésére irdnyulé kormanyzati 1épé-
sekre.

Basrrs Mihaly, Irodalmi nevelés, A Fogarasi Gimnazium Emlékkonyve, 1909.

HOFFMANN Roézsa, Az erkolesi nevelésrdl, Magiszter (Csikszereda), 2003. tavasz, 49-64.
http://www.btk.ppke.hu/db/00/C4/m000000C4.html

» ZIBOLEN Endre, Az Organisationsentwurf és a nyolcosztalyos magyar gimnazium = Az

ausztriai gimndziumok és redliskoldk terve (Organisationsentwurf), ford. SCHAFFHAUSER Ferenc,
sajté ala rend. HORANSzKY Nandor, Bp., 1990 (A tantervelmélet forrasai, 12.)
130/1995. (X.26.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol.

A fejlesztésben jelent6s szerepet jatszott a holland—magyar 1992-1996 k6z6tt megvalo-
sulé 5 tantargyra vonatkozé (matematika, angol, biolégia, anyanyely, rajz—vizualis kul-
tara) érettségi kovetelmények és feladattipusok 6sszehasonlitasat elvégzé projekt. Ered-
ményei megjelentek 1997-ben a Mérés-értékelés-vizsga cimi konyvsorozatban. A kérdés
csak az, hogy miért a hollandokhoz hasonlitottuk rendszertinket.

Uj érettségi Magyarorszagon — Honnan, hovd, hogyan? Egy folyamat dllomdsai, Orszagos Koz-
oktatasi Intézet, 2006. Tanulmdnyok az érettségirél — Hatdsvizsgdlat, tantdrgyi vizsgdk értéke-
lése, feladatfejlesztés, Oktatasi és Fejlesztési Intézet, 2008.
http://www.fn.hu/belfold/20080520/lebutitottak_erettsegit/

Lisd a 7. jegyzetet.

HORVATH Zsuzsanna, LUKACS Judit, A kétszintii érettségi vizsga = Uj érettségi Magyarorszigon,
szerk. HORVATH Zsuzsanna, LUKACS Judit, Bp., Orszdgos Kozoktatasi Intézet, 2006.
HOFFMANN Rézsa, Mi lesz veled, érettségi?, Magyar Nemzet, 2003. febr. 20.

Az idézet a Karinthy Frigyes Gimnazium honlapjan a Nemzetkozi érettségi Magyaror-
szagon cim alatt olvashaté: http://www.karinthy.hu/pages/ib/hu/ib_info.html

5 Lasd részletesebben a témat érint6 tanulmanyt: HOFFMANN Roézsa, Etika az oktatdsban,

Jel, 2003. majus, 138-141; 2003. janius, 164-166. http://web.axelero.hu/kesz/jel/03_05/
etika.html; http://web.axelero.hu/kesz/jel/03_06/etika.html
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A HARMADIK EVEZRED PEDAGOGIAJA

BENDA JOZSEF

harmadik évezred” messzire mutato idétav. Alig kezdddott el, és nagy torté-

nelmi korszakokat fog dt. Vakmerdségnek tinik hat egy ilyen megdllapitds.

Meégis, mindig elejtettem egy ,,szerényebb” cimadds lehetdségét, és vissza-
tértem ehhez a valtozathoz. Miért hiszek ebben? Hogy honnan taplalkozik abbéli hi-
tem, hogy — Magyarorszagon, ahol szinte évente kormdanyozzdik mdsfelé az orszig
szekerét — ennyire biztosan lehet valamit dllitani? Erve tobb okom van. Pedagdgidk,
iskolak — mutatis mutandis — t6bb ezer éve mitkodnek. Azonban a kiemelkedd, meg-
Jegyzésre érdemes pedagigiak és iskoldk, igy az egyhdzi iskoldk miikodésének titka
és alapja minden esetben a tandrok és didkok kozitti szevetetkapesolat volt. Erre
épiilt fol a magas sunti tuddsdtadds. Ennek nincs alternativdja.

Az iparosodas kezdetén kialakult tomegoktatas alapvetéen gyermekmegorzési
funkcié miatt, és nem pedig nevelési-képzési céllal jott 1étre. A j6l bevalt alapel-
vet az ,idomitdsra” cserélte fel. Nem a szeretetkapcsolat, hanem a beillesztés,
majd az elszemélytelenedett oktatis keriilt a kozéppontba, amely alél sajnos az
egyhazi iskolak egy része sem kivétel. A dogmatikus megkozelités és a merev sza-
balyrendszerek csak a szavak szintjén engedték érvényesiilni a szeretet mindent
athat6 isteni parancsat, nem tudott beépiilni az iskolaszervezetek miikodésébe.
Ennek vilagszerte két és fél évszazados kudarc az ara. Ez alél kivételt csak az egy-
hazi és a reformiskoldk némelyike jelentett, amelyekben sikeriilt megvalésitani a
szeretetkapcsolat és a tudasatadas egységét.

Ma Magyarorszagon sokan tapasztaljuk, hogy minden tanterv és jelszo, célkiti-
zés és torvény ellenére, hol a szeretetkapcsolatokra éptilé nevelés, hol a tudasat-
adas, hol mindkett6 hianyzik az iskolakbol. Az ,iskolagyarakban”, a biirokratikus-
hatalmi szervezetek daraléjaban eltinik a szeretetkapcsolatokban formalhaté
személyiség.

Tobbszor talalkozunk frusztralt dldozatokkal, mint személyiségekkel. Szenved-
nek téle pedagogusok, vezetdk, gyermekek, sztil6k egyarant. Végsé kovetkezmé-
nyeivel pedig kénytelen-kelletlen szembesiiliink mindannyian a kérialéttink ta-
pasztalt tarsadalmi deviancidk sokasagaban (6ngyilkossag, alkoholizmus, révidiilé
élettartam, kirekesztés, agresszi6, gazdasagi, politikai, erkélesi valsagtomeg stb.)
Ez az Gt tehat jarhatatlan.

A reformpedagdgiak és néhany egyhazi iskolamodell vette csak fel a kiizdelmet
az embertémeg-gyarral. De vajon meg lehet-e valésitani a ,,szeretetkézpontisag”
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eszméit a tomegiskoldkban is? Mert ha igen, ez lesz a harmadik évezred pedagé-
gidja.

Az elmult évszazad reformerei szamtalan épitéelemét kidolgoztak az 4j nevelé-
si rendszernek (erkolcsi célok, gyermekkozponta aktiv nevelés, a szaraz intellek-
tualizmus meghaladasa, az életkori sajatossagok figyelembe vétele stb.). Ehhez a
XX. szazad végén a fejlédéslélektan, a szocidlpszicholégia, a tudas- és a szerve-
zetszociol6gia hozzatette a csoportokban és szervezetekben valé viselkedés meg-
valtoztatasanak szaktudomanyat.

Azért hiszek tehat mélyen harmadik évezred pedagogiajaban, mert a szaktudo-
manyok fejlédésével egyre pontosabb technolégiat tudunk a szeretet isteni paran-
csa mellé rendelni, és egyre jobban latjuk mitél fiigg az eredmény. Igy ma mar so-
kunk szamara egyértelmd, hogy a fejlett és értelmes személyiség kialakulasahoz
mind a pedagégusok, mind a didkok szamara a naponta megélheté szeretetkap-
csolatok mellett olyan tamogat6 csoportfolyamatokra van sziikség, amelyeket a
csoportlélektan és a szervezetfejlesztés szaktudomanya tehet hozza a pedagégia-
hoz. Es ezzel meg tud sziiletni a harmadik évezred pedagégidja, amely mar nem
csak papiron létezik, hanem az intézményrendszerek egyre névekvé sokasagaban.

Meggy6z6désem, hogy a harmadik évezred iskolaiban, a formal6dé tudastarsa-
dalom legfontosabb mtihelyeiben sem ttizhetiink ki mas célokat, mint a szeretet-
kapcsolatokat felépits, eredményorientalt team-munkat. Csak pontosan és koriil-
tekintéen kell megvalésitani a célokat.

A HKT program® 1982-ben elinditott innovacidja erre vallalkozott. Otvozi az
Ujszovetségi szentiras krisztusi szeretetparancsit a ma is legkorszertibbnek tekin-
tett szociolégiai-szocidlpszicholégiai, fejlédés- és csoportlélektani, reformpeda-
gogiai stb. elméletekkel. Olyan iskola- (és k6zosség)szervezési paradigma, amely
sok szaz osztilyban ma is képes hitelesen megvaldsitani a szeretetkapcsolatokra
épilé nevelés eszményét. Ezaltal egyszerre képes a nevelés és a hatékony tanulas
megvalésitasara.

Az eredmények alapjan — sok ezer sziil6, gyermek, pedagégus, kutaté vélemé-
nye és tudomanyos vizsgalatok — huszonhét év tavlatabol egyre inkdbb igazoljak
a program sikereit. Egy szil6 igy ir: ,,egy nagyon fontos, &si felfedezés van ebben
a moédszerben: a szeretet és a megértés, amelynek megzabolazé ereje van: javit,
korrigal, szeretetre méltéva tesz. A mar-mar elveszettnek tlint egyéneket, az el-
vadult problémas jellemeket is atalakitja, helyrebillenti. Van ebben a médszerben
—ugy gondolom — egy megkérdgjelezhetetlen, erds hit, amely szeretettel parosulva,
hihetetlentil nagy dolgokra képes.”

Ajanlom azon tisztelt torvényhozok és vezetSk figyelmébe, akik virdgzo, alkoté
kozosségekre, gondolkodé, tanul6 szervezetekre vagynak, és a szokdsosnal tobbet
és jobbat szeretnének kihozni énmagukbél, iskolaikbél, intézményeikbdl.
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Gorbe Laszlo

Egy tanar imaja

Segits, Uram, hogy meg tudjam érteni didkjaimat.

Add, hogy végighallgassam &ket tiirelmesen, és kérdéseikre szeretettel valaszoljak. Ne
engedd, hogy szavukba végjak vagy letorkoljam 6ket minden ok nélkiil.

Add, hogy mindig tapintatos és udvarias legyek veliik szemben, minthogy én is elvarom
ezt t6lik velem szemben.

Adj er6t, hogy sohase takargassam el6ttiik hibaimat feleslegesen, s hogy tudjak téliik bo-
csanatot kérni, ha valamit rosszul tettem vagy megbantottam 6ket.

Ne engedd, hogy tetteimmel valaha is sebeket ejtsek érzelmi vilagukban. Ne engedd, hogy
nevessek hibaikon. Nem akarok Ggy bilntetni, hogy megszégyenitem vagy nevetségessé
teszem &ket a tobbiek eléit.

Mindenekel6tt azt kérem, Uram, hogy soha ne toltsem ki rajtuk mérgemet pusztan csak
azért, hogy 6nzésemnek eleget tegyek.

Tégy engem naprél napra aldzatosabba, és segits, hogy hagyjak fel didkjaim sziintelen
szidasaval és fejmosésaval.

Vezess, hogy minden 6ran szavaimmal és tetteimmel is erGsitsem benniik azt a meg-
gy6z6dést, hogy a becsliletesség a boldogsag alapja. Tégy elnézévé diakjaim apré hibaival
szemben, és segits, hogy észrevegyem a legkisebb jot is benntik.

Add ajkamra a megfelel§ szavakat, ha valamelyik dicséretet érdemel. Ne engedd azt
varnom t6lik, hogy felnétt modjara érveljenek, s hogy olyan itél6képességiik legyen, ame-
lyet csak az élet hosszi tapasztalata adhat.

Add, hogy minden kéréstiknek engedjek, ha azok ésszertiek és erkolcsileg megenged-
hetSk, és adj kell6 hatarozottsagot, hogy tudjak nemet mondani, ha valami megitélésem
szerint artalmukra lenne.

Ne engedd, Uram, hogy elvegyem téliik annak lehetSségét, hogy 6nall6an gondolkod-
janak, hogy 6k hozzadk meg sajat dontéseiket, és 6k gondoskodjanak magukrol.

Add, hogy ne legyek személyvalogatd, hanem igazsagos és szeretetteljes legyek minde-
gyikikkel, s igy tiszteletiik Gszinte lehessen irantam.

Tégy méltéva, Uram, hogy diakjaim szerethessenek, és altalam kozelebb keriiljenek hozzad.
Amen.
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AZ ISKOLAI NEVELES A KOZGONDOLKODASBAN

Sorri KALMAN

magyar kizoktatds mindmdig nem tekinti feladatanak sem az alapvetd dal-

lampolgdri, sem az alapveld piaci ismeretek dtaddsat. S mindezt még

kiegészithetjiik azzal, hogy az dllami oktatatds tanuloi megfeleld etikai is-
meretekhez sem jutnak. Bar a jogszabdlyok (az iskoldk igénye esetén) mdr most is
lehetdvé teszik bevezetd targyak oktatdsdt, sot erve alkalmas tankionyvek is sziilettek,
ezen ismeretek elsajdtitasat mégsem nevezhetjiik megoldottnak. A demokratikus ke-
retek aligha érnek sokat, ha nem prébaljuk feltoltent tartalommal. Hogyan vdrhat-
ndnk el felelds dllampolgdri magatartdst a lakossdgtol, ha fel sem hivjuk figyelmét
a rendszervdltds adta 1y keretek lehetdségeire?

2”2 2

Arossz lelkiismereti és dlszent struccpolitika egyik szomora eredménye a magyar
fiatalok aggaszt6an negativ attitidje és bizalmatlansiaga a demokraciaval és a po-
litikaval szemben. Az ,, Ifjiisag 2008 kutatasabdl kiderult, hogy a fiatal korosztaly
14%-a bizonyos koriilmények kozott jobbnak tartja a diktattrat a demokracianal,
31%-nak mindegy, 14% nem tudja — a demokraciat tamogaték aranya 41%.
Emellett a politika iranti érdekl&dés is kicsi, a valasztok mindossze 9%-a figyeli
intenziven, 60% pedig egyaltalan nem. A valasztasokon is csak 34% venne részt
biztosan. Rdadasul ezen adatok mindegyike romlé tendenciit mutat.

A koziigyekrél valé gondolkodas, a politikai szocializaci6 és az érdekérvényesi-
tés kultirajanak bevitele az oktatisba sokat lendithetne a politikai kultara fejlé-
désén. Ennek kapcsan érdemes megvizsgalni, hogy a kézgondolkodas hogyan
itéli meg az iskolai nevelést.

Liberalizalédtak a csaladon beliili nevelési moédszerek: a mai sziil6k mar kevés-
bé élnek a buintetés eszkozeivel, mint ahogy annak idején ezt a szileik tették. A
nevelés jelentGsége felértékel6dott. Az, hogy a gyerek milyen felnétté valik a
megkérdezettek 3%-a szerint attél fiigg, hogy milyen tulajdonsidgokat 6rokolt
szuleit6l, 33%-uk szerint a neveléstsl, 61%-uk szerint pedig az 6rokolt tulajdon-
sagoktol és a neveléstdl egyarant. A felnSttkori magatartds minéségét kiillonosen
a 18-30 év kozottiek tulajdonitjak a nevelésnek, mig a 30 év felettiek ezt az 6r6-
kolt tulajdonsagokkal és neveléssel egyiittesen magyarazzak.!

A kozgondolkozas tehat nagy szerepet tulajdonit a nevelésnek. Ezen belil
azonban mar magyar sajatossignak tekinthets, hogy az emberek a nevelés terii-
letén rendkiviil nagy szerepet szannak az iskolanak. Ezzel a jelenséggel kapcso-
latban érdemes megjegyezniink az 1993-94-es nemzetkozi 6sszehasonlit6 vizsgalat
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eredményét, amely tizenegy orszdgban (Ddniaban, Finnorszagban, Hollandiaban,
Ausztriaban, Svédorszagban, az Egyesiilt Allamokban, Belgium flamand k6z&ssé-
gében, Portugaliaban, Spanyolorszagban, Nagy-Britannidban és Franciaorszag-
ban) zajlott.? Portugdlia kivételével sehol sem haladta meg a 7%-ot azok aranya,
akik szerint a fiatalok személyes és tarsadalmi fejlédésében az iskolanak nagyobb
felel6sséget kellene vallalnia a csaladnal. (Portugalidban 14% gondolta ezt.)

1. tdblazat. A kilonbizd tényezik szevepe a gyerek felndtté vdldsaban (szazfoki skdldn)

Tanarok®
Felnéttek | Felndttek — - — = ~ — ~
Tényezék (1995. (1995. Altalanos | Kozép- |Altalanos | Kozép- | Tanarok
februdr)® | aprilis)* iskola iskola iskola iskola | osszesen
P (1970) (1970) (1996) (1996) (1996)
SziilGk/csaladi
kornyezet 96 98 88 82 90 82 87
Iskola 76 - 76 72 72 67 70
Pedagdgusok 76 88 - - - - -
Barétok 69 78 87 89 93 94 93
Konyvek 67 - - - - - -
Ovoda 66 - - - - — _
Tévé, tomeg-
kommunika- 63 68 78 75 87 83 85
ci0s eszkozok
Lakéhely - 60 - - - - -
Ifjasagi
szervezetek - - 64 57 49 43 47
Szerencse,
véletlen - 54 - - - — _
Egyhaz 46 54 - - 54 47 51

Mindkét kozvélemény-kutatds megkérdezettjei a gyermek nevelésében a csaldd
utan az iskola, illetve a pedagégusok szerepét tartja legfontosabbnak. A tarsadal-
mi elvarasokkal 6sszhangban a magyar pedagégustarsadalom is tgy véli, hogy a
gyerekek személyiségének formalasaban az iskola és a pedagégusok meghataro-
z6 szerepet jatszhatnak.

A tanirok valamivel kisebbnek latjak az iskola szerepét, mint ahogy ez a koz-
gondolkodasban €I, és az iskolanal nagyobb befolyasol6 erét tulajdonitanak a bara-
toknak €s a tévének. Szemiikben a legf6bb szocializaciés tényez6t a baratok jelen-
tik. Csak ezt koveti a csalad, majd az iskola. Az, hogy az iskola szerepét kisebbnek
latjak, finoman jelzi, hogy ez a szerep nem latszik egyforman kiviilrél és belulrél,
és ez adott esetben fesziiltségek forrasa lehet.
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Marjan Béla tanulmdnya szerint ,,a tarsadalmat az egyhazak szerepének meg-
itélése osztja meg legjobban. A rendszeres templomba jarék nagyobb szerepet
tulajdonitanak neki, mint az iskolanak és a pedagégusoknak (!), mig a vallastalanok
még az atlagosnal is jéval jelentéktelenebbet. A kevésbé iskolazottak az intézmé-
nyeknek (iskola, 6voda) tulajdonitanak nagyobb jelent&séget, mig a diplomasok
a pedagégusoknak. Az is érdekes adat, hogy az egyéni szabadsagjogokat képvisel6
SZDSZ hivei az atlagosnal 1ényegesen nagyobbnak latjak a kortarsak és konyvek
szerepét a felné6tté valasban, mint masok.”¢

Tanulsidgos az 1970-es és az 1996-os pedagdgusvizsgilat eredményeinek Ossze-
hasonlitasa. A sziil6k és a csaladi kornyezet szerepének megitélésében nincsenek
szamottevé kilonbségek, ezt mindkét alkalommal, a csaladokkal kozvetlenebb
kapcsolatot tarté altalanos iskolai tanarok lattak nagyobbnak. Néhany kérdésben
azonban megvaltozott a tanarok véleménye: ma mar kisebb szerepet tulajdonita-
nak az iskolanak, mint 1970-ben. Nagyobb hatasu szerintiik a televizié és korosz-
talyi baratok.

S hogy mennyire tartanak az emberek bizonyos tarsadalmi problémakat stlyos-
nak? 1992 oktéberében az oktatas szinvonala tizenkét kardinalis probléma kozott
a kilencedik helyet foglalta el a stlyossdguk szerinti rangsorban.” Jelenleg nem
biztos, hogy a kézvélemény-kutatas alatimasztana ezt az eredményt, mivel okta-
tastigytink a t6bbszori ,,reformintézkedések” aldozatava valt.

Visszatérve kiindulé kérdéseinkre, valaszt keresve rajuk, arra a megallapitasra
jutunk, hogy az oktatésiigy tartalmi atgondolast érdemel. A diakok szemléletval-
tozasanak elérése érdekében fontos, hogy nevelésiink kézponti kérdése legyen a
megfelels értékek kozvetitése, s az iskolai nevelés kozponti helyet foglaljon el az
oktataspolitika rendszerében.

JEGYZET

! Az adatok az OKI ezerf6s vizsgalatabél szarmaznak.

2 OECD, Parizs, 1995.

¥ Ua.

4 A Marketing Centrum vizsgélatdnak adatai.

> Az 1970-es adatok forrasa FERGE Zsuzsa, GazsO Ferenc, HABER Judit, VAGHEGYI Gyorgy,
A pedagigusok helyzete és munkdja, Bp., MTA, 1972.

6 MARJAN Béla, Mérlegen a kizépiskola, Uj Pedagégiai Szemle, 1997/4.

7 Lazar Guy, Mi lesz az iskoldval?, Uj Pedagogiai Szemle, 1992/9, 3-14.
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OKTATAS ES POLITIKA
KovAcS ANDRAS

magyar oktatdspolitika elhibdzott lépéservel, eloddzott vagy éppen elhamar-

kodott dontéservel veszélyes lavindt inditott utjdra, mely mdra feltartoztat-

hatatlanul elsoporn latszik a hajdan virdgzo, vildgszerte ismert és elismert
magyar oklatdsi rendszer romjait is. Az érték- és erkolesi vdlsag, a nevelési folyama-
tok kiliigozdsa, a tekintélyelvii oktatds-nevelés, demokratizdldsa, illetve liberalizd-
ldsa hosszi tavon nagyobb gondot fog okozni, mint a gazdasagi recesszio.

Fogalmi meghatdrozds

Révai Nagy Lexikona XIV. kotetében a kovetkezSket olvassuk az oktatds cimszé alatt:
»OKktatds vagy tanitds az a nevel6i ténykedés, melynek az értelem kimivelése a
célja, s melyet éppen ezért értelmi nevelésnek is neveznek”.

A politika fogalman eredetileg — Arisztotelész nyoman — az allamra és intézmé-
nyeire vonatkozé tanok Osszességét értették, késébb pedig az allam kormanyza-
sara vonatkozé elméleteket, amelyeknek alkalmazasaval a f6hatalom és kezel6je
a legnagyobb eré6t fejtheti ki és céljait leginkabb elérheti (Machiavelli). A kézcé-
lokra iranyulé allamtevékenység szabalyelveinek a foglalata vagy egyszertien az
allamszervezés és kormanyzas tudomanya (XV. kotet). Az aktualis Magyar Nagylexi-
kon pedig — a politika cimsz6 alatt — igy fogalmaz: ,elsédleges értelemben a kor-
manyzati cselekvés teriilete, fogalomkorébe tartozik a hatalom megszerzése és
megtartasa, az intézményalakitas és hatalmi szervezetrendszer mtkodtetése” (14.
kotet). Ugyancsak idetartozik a tarsadalmi erék harcanak, a partok versengésé-
nek, a hatalombdl valé részesedéséért folyé kiizdelemnek sokféle eleme, ami saj-
nos gyakran az oktatast sem kiméli. A politizdlds bizonyos — eredetileg pejorativ,
am nagyon talalé — értelemben manipulaciét, taktikizast jelent.

Az oktatdspolitika a mutivel6déspolitika szerves része. Annak az oktatisi program-
nak az 6sszefoglalasa, amely részletesen bemutatja az allam (vagy valamely hata-
lomra torekvé part) elképzeléseit, céljait az oktatds szervezetérdl, tartalmarol,
szellemiségérdl valamint mikodésérél. A kozoktatasi torvény pedig tulajdonkép-
pen az allami (kéz)oktataspolitika érvényesitését jelenti.

Problémak

"Tébbféle reformot atéltiink az elmult évtizedek alatt. Keserten allapithatjuk meg, hogy
az esetek tilnyomé részében nem tortént mas, mint a jol bevalt honi médszereket
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— altalaban politikai és kevésbé szakmai érvek nyoman — leselejtezték és he-
lyette kiilfoldrél importalt — gyakran ott sem mikods, ,kifuté” — metédusokat
vettiink at. Az uralkodé balliberalis szellemiségnek megfelel6en — gyakorlati-
lag a mai napig zavartalanul folyik — a magyar kézoktatas szisztematikus szét-
verése. Gondoljunk az értéksemleges allami nevelés fabdl vaskarikdjara, az al-
s6 tagozatosok osztalyozasanak megsziintetésére, az osztalyismétlés tilalmara,
a természettudomanyos targyak leépitésére, az érettségi reformjara, a tanuléi
jogok és kotelezettségek aranytalan torzulasara, a pedagégusok kiszolgalta-
tottsagara (6raszamnovelés, felesleges adminisztraciés terhek, sziiléi és tanu-
161 agresszi6 stb.), a tankotelezettség nagykorusagig tarté kitolasara!, hogy a
szakképzés ellehetetlenitését mar ne is emlitsiik. De a felmeriil6 ellentmonda-
sokat a ,kakaébiztos” szamit6géptél a ,digitalis palatablaig” (sic!) hosszasan
lehetne sorolni...

A magyar oktataspolitika elhibazott 1épéseivel, elodazott vagy éppen elhamar-
kodott dontéseivel veszélyes lavinat inditott Gtjara, mely mara feltartéztathatatla-
nul els6porni latszik a hajdan viragzo, vilagszerte ismert és elismert magyar
oktatasi rendszer romjait is. Az érték- és erkolcsi valsag, a nevelési folyamatok ki-
lagozasa, a tekintélyelvii oktatas-nevelés demokratizlasa, illetve liberalizalasa hossza
tavon nagyobb gondot fog okozni, mint a gazdasagi recesszié.

Az oktatds-nevelés sulypontjai

Az oktatds céljainak megval6sitisa a tudds elsajatitdsa érdekében kivalasztott, el-
rendezett ismeretek, informaciék, mivel6dési javak, targyak, alkalmazasok és
azok feldolgozasianak rendszere. A tananyag az oktatasban 6sszekapcsolédik az
oktatis értékeivel, a tantervi kévetelményrendszerrel, a tudashoz vezets tevé-
kenységekkel, a tanulék személyiségfejlesztésével, szocializaciéjaval, az oktatds
nevel6 hatdsaval. Az oktatas alapjait, rendszerét dltaldban a kézponti és a helyi
tantervek tartalmazzak. Ezek els6sorban iskolai-pedagégiai tevékenységet, ok-
tatasi folyamatot, k6zos és iranyitott egyéni tanulast feltételeznek, de szamitas-
ba veszik a tanulék spontan miivel6dését, iskolan kiviili nevelését is. Az oktatas
az alapja az oktatdsi eredmények ellenérzésének, értékelésének. Az oktatasnak
bels6vé valasat, interiorizaciéjat a tanul6k muveltsége, teljesitményképes tuda-
sa mutatja. Az oktatas lényegét foglalja magaban, 6sszhangban a tartalom koz-
napi értelmével. A legjelentésebb kiilféldi és hazai koncepcidk altalaban ki-
emelik az oktatas nevelési Osszefiiggéseit, a kultiira értékeit, az ismeretanyagok
kapcsolatait, az anyagi (materialis) és az alaki (formalis) képzés egységét, a tar-
talom differencidlt érvényesitését és kozvetitését a kiilonb6z6 tantargyakban,
miveltségi teriileteken, az oktatas feldolgozasa soran alkalmazott médszerek,

technolégiak szerepét.
ﬁé’
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A komplexitds hidnya

Nyugat-eurépai kutatdsok mar fél évszazaddal ezel6tt az intézményesitett oktata-
si-nevelési folyamatokat, az iskolarendszert széles kord gazdasagi, tarsadalmi, po-
litikai, hatalmi, vilignézeti, lélektani, intézményi alapokra helyezték, s feltartak
a tartalom, a célok, a pedagogiai folyamatok, a pedagégusok és a tanul6k képes-
ségeinek Osszefiiggéseit.? Az oktatis komplexitasat a hazai szakirodalom is hang-
salyozta. Elég csak Nagy Sandor gondolatait idézni: ,,Az oktatas és képzés tartal-
man a korszeri miveltségnek azt a térzsanyagat értjiik, amely sziikséges ahhoz,
hogy a tanulék személyiségének a nevelési célban megjelolt muveltségi szintjét
elérjiik. Az oktatas és képzés tartalma [...] a kulturalis javaknak (ismereteknek)
meghatarozott rendszere, amelyek kedvezd esetben az adott iskolatipus céljat fi-
gyelembe véve helyesen reprezentaljak a tarsadalmi mtveltség alapvet6 javait, s
egyszersmind magukban foglaljdk azokat a mitiveleteket is, melyek lehet6vé te-
szik, hogy a tarsadalmi javak aktiv felhasznal6iva és tovabbfejleszt6ivé tegyiik no-
vendékeinket.”?

Az oktatas értelmezésével kapcsolatos gyakori hibdk: a tartalom azonositasa a
tananyaggal, ezen beliil f6leg az ismeretekkel (amely egyiitt jarhat a zart, lehetd-
leg teljes kord, maximalista, enciklopédikus tudas kozvetitésével, a képességek
fejlesztésének elhanyagolasaval); az oktatast meghatarozé dokumentumok eléira-
sainak elvalasztisa azok megvalésitasatél (amely a tartalom feldolgozasat, realiza-
lasat mellékesnek itéli, deklardlt tantery, megvalésitott tanterv); a tantargyi sajatossa-
gok hattérbe szoritasa (amely a tartalom differencialt tervezését és érvényesitését
gyengiti); a tartalom struktdrdinak, integraciés lehet6ségeinek, asszocidcidinak ki-
dolgozatlansaga (amely nemcsak a tananyag megértését, alkalmazisait, hanem
az értékek kozvetitését, a vilagkép formalasat is akadalyozza).*

A nevelés szabadsdga — a szabad iskolavdlasztds problémdja

»A Magyar Koztarsasighan minden gyermeknek joga van a csaladja, az 4llam és
a tarsadalom részérél arra a védelemre és gondoskodasra, amely a megfelel6 testi,
szellemi és erkolcsi fejlédéséhez sziikséges. A sziil6ket megilleti az a jog, hogy a
gyermekiiknek adandé nevelést megvalasszak.”?

A jogalkalmazas a polgari és az alkotmanyos jog alapjait képezé jogfelfogassal
osszhangban azt is megerdsitette, hogy ,,a fiatalok személyiségének lehets legop-
timalisabb Kkiteljesedéséért a felel6sség a sziil6ké”. Ebbél kovetkeznek a sziil6k
torvény adta jogai az oktatast érint6 kérdésekben.

A joggyakorlat makroszinten egy sor orszagban az Emberi Jogok Eurépai Biré-
saganak idevagé korabbi itéleteit kovette, amelyek szerint az oktatas szabadsaganak
el6segitése révén az allam koteles tiszteletben tartani a sziil6k jogait, valamint a

73. oldal _ ﬂ(é

D T e R




- Mester és Tanitvdany — Oktatds és politika %

jogok gyakorlasat az allami oktatasi rendszeren beliil. A sziil6k — gyermekiiket
egy meghatarozott iskoldra bizva — az adott oktatdsi intézmény teljes nevel6i ko-
z6sségével osztoznak a felelGsségben, anélkiil, hogy arrél maguk lemondananak.
Ervényt szerezhetnek személyes és kozvetlen érdekeiknek minden olyan kérdés-
ben, amely az iskoldban foly6é oktatasi és nevelési tevékenységgel kapcsolatos.
A sziil6k részvételhez valé joga tobbé nem csupan ,erkélcsi jog”, hanem térvény
altal biztositott jogga valt.

A szabad intézményalapitas teremti meg az esélyegyenldség feltételeit, biztosit-
ja a sziil6k és a gyermekek szabad iskolavalasztdsinak alkotmanyos lehet&ségét.

Magyarorszagon a rendszervaltozas utani politikai fordulattal teljesedett ki a
szil6k iskolavalasztasi szabadsaga is, de ez a jog nem a 90-es években kezd6détt.
Engedélyezése még az allampart reformereinek vivmanya volt 1985-ben. Ez az
allami, 6nkormanyzati altalanos iskoldk kozotti valasztast jelenti. Az alkotmany
foglalkozik a szabad iskolavalasztas jogaval.5 Gyakorlatilag ez a torvény a sziil6
szamara lehet6vé teszi — ha van féréhely, barhova beirathatja gyermekét — és az
altalanos iskolak szamara is megengedi a beiskoldzasi korzeten kiviilrél érkezé
tanulé felvételét, ha a korzeti tanulék felvétele utan még van féréhely. Eddig a
torvény nem rendelkezett arrél, hogy a korzeten kiviili gyerekek kozil az iskola
hogyan szelektalhat, ez tehat az iskola sajat dontése volt. Ez azonban 2007-tl
megvaltozott, miutan a kézoktatasi térvény moédositasa az iskolak oldalarél szigo-
ra korlatozdsokat épitett a folyamatba.”

A nevelés szabadsiga és ennek allami lehet6vé tétele, mint alkotmanyos kote-
lezettség, allandé titk6zésben van a gyakorlati kozéletben a vilignézeti nevelés és
a személyes valasztas szabadsaganak tiszteletben tartasat és a valédi valasztasi le-
het6ségek biztositasit magantigyként kezels, értéksemlegességet kovetel6 néze-
tekkel. Az Alkotmanybirésag a katolikus iskolakkal kapcsolatos hatarozatiban vi-
lagosan kifejtette, hogy a nevelés a sziil6k szabadsaga, vallasszabadsiaguk része, s
annak realis megvaldsitdsdhoz az 4llam koteles a valés valasztas lehet&ségét biz-
tositani. Noha az értéksemleges allam nem tarthat fenn vildgnézetileg elkétele-
zett iskolat, koteles viszont minden koézoktatdst egyenléen gy finanszirozni,
hogy az oktatds ingyenessége csorbat ne szenvedjen.?

A mai honi gyakorlatot nézve meg kell jegyezniink, hogy a viligon nagyon ke-
vés hasonlé rendszer miikodik. A legtobb orszdgban szigortbban szabalyozzak,
hogy melyik allami iskoldban veheté igénybe az allam altal garantalt ingyenes
kozoktatas. Ha ez nem tetszik, akkor a sziil6k a — tobbnyire tandijas — alapitva-
nyi, illetve maganiskolak kozt valogathatnak. Magyarorszagon viszont nincs ilyen
megkotés. A szabad iskolavalasztas mellett érvel6k azt mondjak, hogy az egyéni
szabadsag és az iskolai autonémia olyan értékek, amiket nem szabad korlatozni.
Raadasul a mai rendszerben, ahol kevés visszajelzést kapnak az iskolak az okta-
tasiranyitas rész€érdl, a szabad iskolavalasztas rendszere 6sztonzi versenyre, €s igy
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mindségre az iskolakat. A szabad iskolavilasztast ellenzék viszont azzal érvelnek,
hogy ez a rendszer tulajdonképpen a jémédu kozéposztalynak kedvez, hiszen
szabadon csak az tud valasztani, aki informaciéval rendelkezik és aki megteheti,
hogy elkoltozzon a jobb iskolak kozelébe vagy odautaztassa gyermekét. Az isko-
lak pedig, ahol tudnak, szabadulnak — mert szabadulhatnak — a problémas gye-
rekt6l. Tgy létrejonnek az elitiskolak és a nagyon rossz helyzetben 1év6 iskolak.?

Mindennek kovetkezményeként — esetenként politikai segédlettel — megindult
az iskolak, illetve az (egy) iskolat fenntarté telepiilések szegregiaciéja. Napjainkra
a telepiiléseken, kiilonosen a kisteleptiléseken él6k egyre hatranyosabb helyzetbe
kertilnek, hiszen fenntarté6tél fiiggetlentil sorra kényszeriilnek feladni meglévé
oktatasi intézményeiket. Az itt é16 csaladok csak nagy nehézségek aran anyagi, il-
letve szocialis helyzetiik fiiggvényében tudnak élni alkotményos jogukkal, a sza-
bad iskolavalasztast illetGen.

Milyen legyen a jové iskolarendszere?

Az oktatassal kapcsolatban is ugyanaz a probléma, mint a tobbi kardinalis tarsa-
dalmi kérdéssel. A végletekig atpolitizalt 1égkorben, a kozélet szerepléi képtele-
nek a konszenzuson alapul6 nemzeti minimumra, mely végre figyelembe venné
keresztény gyokereinket és nemzeti identitasunkat is.

Hogyan is miikédjon, milyen funkciéknak feleljen meg a korszert iskolarend-
szer, illetve oktataspolitika? ElSszor is batran vallalkozzon a tarsadalmi tudat
formalasara, vallaljon meghataroz6bb szerepet az értékek, viselkedésmintak at-
adasdban. Tudatosan térekedjen a személyiség alakitasara, kibontakoztatasara —
tulajdonképpen ez az oktatas legfontosabb és legésibb funkcidja, viszont az is
igaz, hogy erre ,értéksemleges” médon aligha lehet véllalkozni. A tarsadalmi
struktdra konzervaldsa (drasztikus médon kifejezve: Gjratermelése) vagy meg-
valtoztatasa, illetve a tarsadalmi integracié biztositasa. Ezek optimalis esetben
nem az oktatasi rendszer 1étébél, hanem a tarsadalom igényébdl kovetkeznek,
amig azonban a média kozremiikodésével folyik a mddszeres ,agymosis”, erre
az igényre aligha lehet fajstlyosan szamitani. Igaz, a kiillénb6z6 funkcidk gyak-
ran blokkolhatjak egymast, maskor meg jotékonyan versenyezhetnek is. De ép-
pen az oktataspolitika feladata lenne, az egyensuly és ezzel egytitt a fejlédés le-
het6ségének megteremtése.

JEGYZET

! Az étlet a francia baloldal oktataspolitikdjanak megfogalmazéitél Henry Wallon és Paul
Languevin szocialistakt6l szarmazik. Egyébként, ahol bevezették mindeniitt hasonlé
problémaékkal kiizdenek.
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Az oktatas kapcsolatrendszerét az NSZK-ban mar a XX. szdzad 6tvenes éveinek végétsl

ro

kiiléonb6z6 didaktikai modellek segitségével elemezték, dbrazoltak (pl. Hamburgi, Ber-
lini Modell).

NAGy Sandor, Az oktatds tartalma és modszerer, Bp., 1993.

BALLER Endre, Tanszabadsdg. http://human.kando.hu/pedlex/lexicon/T.xml/tanszabad-
sag.html

A Magyar Koztarsasag Alkotmanya 1949. évi XX. tv. 67. § (1) (2)

6 Az 1989. évi modositaskor keriilt be a 67. paragrafus, melynek 2. bekezdése szerint:

o

'S

,A sziil6ket megilleti az a jog, hogy a gyermekiiknek adandé nevelést megvalasszak.”
Az 1985. évi torvény az oktatasrol igy fogalmaz: ,,(1) A gyermeket elsésorban abba az al-
talanos iskolaba kell felvenni, amelynek a kérzetében lakik. (2) Ha a sziil6 nem az (1) be-
kezdésben meghatarozott iskolaba kivanja beiratni a gyermekét, a felvételrdl elsé fokon
a valasztott iskola igazgatéja, masodfokon az iskola helyi iranyitasat ellaté tanacsi szak-
igazgatasi szerv dont.” A jogszabdly csak a kordbban is meglévé gyakorlatot szentesitette.

7 Az elsé intézkedés az iskolakorzetek kiegyenlitésére vonatkozik: ha a teleptilésen t6bb 4l-
talanos iskola mtikodik, az egymassal hataros felvételi korzeteket tigy kell kialakitani, hogy
azokban ne térhessen el jelentésen a halmozottan hitranyos helyzet( gyerekek aranya.
A masodik intézkedés a halmozottan hatranyos helyzetii gyerekek elényben részesitését
tartalmazza: az 4ltaldnos iskola, amennyiben az oda jelentkez6, korzeti gyerekek felvéte-
le utdn még marad szabad helye, koteles elényben részesiteni az iskola székhelyén é16
tanulékat, s koziliik is a halmozottan hatranyos helyzetd tanuldkat, akiknek felvételét
csak helyhidny miatt tagadhatja meg. A harmadik intézkedés kizarja barmi mas szem-
pont érvényesitését az altalanos iskolai felvétel soran, amikor a még mindig fennmara-
do6 helyek betoltésével kapcsolatban sorsolast rendel el.

8 ZLINSZKY Janos, Az alkotmdny értéktartalma és a mai politika, Bp., SZIT, 2005, 41-42.

LANNERT Judit, A szabad iskolavdlasztds. http://www.koloknet.hu/133
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Kosztolanyi Dezs6

Tanar az én apam

Tanar az én apam. Ha jar a vidéki
varosban, gyermekek koszontik 6sz fejét,
kicsinyek és nagyok, régi tanitvanyok,
elmult életiikre emlékezve, lassan
leveszik kalapjuk. Mint az alvajarok,

kik masfelé néznek. Hentesek, tigyvédek,
irnokok, katonak, s olykor egy orszagos
képvisel6 is. Mert nagy az én csaladom.
Nagy az én csaladom. Kelettél nyugatig,
nyugattol keletig. Nagy a mi csaladunk.
Mikor vele megyek, fogva treg karjat,
vezetve az Gton, a szivem kitagul,

s szivek kozt énekel elhagyatott szivem.
Az én édesapam az emberek apja,

s én az emberek testvére vagyok.
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A MAGYAR TARSADALOM VALASZAI A GAZDASAGI,
LELKI ES MORALIS VALSAGRA

KopPp MARIA, SKRABSKI ARPAD

gazdasdgi valsagra minden orszagnak tjszerd vdlaszokat kell adnia.
A jelenlegi vdlsdag idején a tdrsadalmi téke megerdsitése ellensiilyozhaind
a pénztokébe vetett hit megingdsdt és megalapozhaind a fenntarthato fej-
lédést. Bar a magyar tarsadalomban a tarsadalmi téke alapjai: a bizalom, koleso-
nosség, az erds civil szervezetek rendkiviil meggyengiiltek, a magyarokra jellemzd
pozitiv értékelvdrdsok jo feltételeket teremthetnek arra, hogy kozos célok érdekében
dsszefogjunk.

Melyek a legfontosabb feladatok?

1.

gﬁ 375. nlhg %é

A tarsadalmi t6két — bizalmat, meg-
bizhatésagot, kolcsondsséget — rom-
bolé magatartas visszaszoritasa és
biintetése, kiilonosképpen a vallal-
kozo6i korben, ennek érdekében a
jogbiztonsag megteremtése.

. Akivant gyermekek megsziiletésének

tamogatasa a demografiai helyzet javi-
tasa céljabol, (lasd: www.haromkiralyfi.
hu mozgalom honlapja).

. Az alkotoképes idGsek képességeinek

hasznositasa, a generaciék kozotti
egylittmiikodés erdsitése.

. Az alacsony végzettségii népesség —

els6sorban a férfiak — rendkiviil
rossz egészségi allapotanak javitasa
kozosségi alapt, tirsadalmi tékét
erésité programok segitségével a
foglalkoztatottsag javitdsa és a rok-
kantellatasban részesil6k szama-
nak csokkentése céljabdl.

Melyek azok az alapveto
feltételek, amelyek a fenti célok
meguvalositdsdt biztosithatjak?

1.

2.

3.

A tarsadalmi t6ke erésitésének elé-
segitése a magyar tarsadalomban,
melynek 0Osszetevéi: a bizalom, a
kolesonosség, a tarsadalmi bizony-
talansag, értékvesztés csokkentése,
a kozbiztonsag érzetének erdsitése,
a tarsadalmi szolidaritas tudata-
nak erésitése. Ennek alapja lehet
a magyar tarsadalom pozitiv ér-
tékrendje.

A civil szervezetek tarsadalmi t6két
er6sité aktivitdsanak tamogatidsa
helyi és orszagos szinten egyarant —
palyazatok segitségével.

A tarsadalmi t6ke forrasainak erési-
tése: a csaladok, az iskola, a munka-
helyek és a témegkommunikacié

szerepe alapveté ebbdl a szempont-
bél.
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A tarsadalmi tékét — bizalmat,
megbizhatosdgot, kolcsonosséget —
rombolé magatartds visszaszori-
tdsa és biintetése, kiillonosképpen
a vdllalkozoi korben

Hogy mitél boldogok a danok — a vilag
egyik legboldogabb népe? Egy ott él6
baratunk (Acsné Eva) frta:

— szeretnek egyiitt lenni;

— odafigyelnek egymasra;

— megbeszélik kozos dolgaikat;

— szamithatnak egymasra;

— megbizhatnak egymasban;

— szeretnek mindent a lehet6 legjob-
ban csinélni;

— tarsadalmuk a tisztességre, az adott
sz6 szentségére épil;

— a korrupci6 elképzelhetetlen;

— az, hogy a média ne a kozosséget
szolgdlja, elképzelhetetlen;

— ebben a légkérben mindenki a leg-
jobbat hozza ki magabél és ugyanak-
kor a lehet&ségekhez képest jol érzi
magat, boldog.

Nem ajandékba kaptik mindezt, meg-

dolgoztak érte. Szellemi vezériik — Ni-

kolaj Severein Friederik Grundtvig
puspok — arra biztatta ket a XIX. sza-
zadi nyomortsagos allapotukban, egy
vesztes hdbora utan, hogy amit elvesz-

tettek kiviil, azt nyerjék vissza beliil, a

lelkekben. Lehetséges nalunk ez a lelki-

allapot? Mikor voltunk ilyen lelkialla-
potban?

1956 a magyar lelkidllapot igazi tiik-
re — az egész vilag csodalata 6vezi ma
is. Mindenki, aki atélte, élete legboldo-
gabb 12 napjanak tekinti. Visszanyer-
tilk a kozos értékeinket: hazaszeretet, a
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becstilet, a bizalom, az 6sszetartozas ér-
zését, szavaink visszanyerték értelmu-
ket, az igazsag kimond4asanak élményét.
A magyar individualizmus a nemzeti
azonossagtudat talajan megvaltoztatta
a vilag sorsat.

A kommunista diktatdra lelki rombo-
lasanak célja az volt, hogy senki, még a
legodaadébb parttagok se érezhessék
magukat biztonsagban. Ennek méd-
szerei: a gyokerek elvagasa, a kozossé-
gek szétromboldsa, hazugsagra nevelés
az iskolakban, a ,hazudtunk éjjel, ha-
zudtunk nappal, hazudtunk minden
hullamhosszon” elv kételez6vé tétele.

1956 utan a hatalom felismerte, hogy
szamara a legnagyobb veszély a nem-
zeti egység, bizalom, k6lcs6nosség, on-
bizalom, ezért sulykoltak a ,biinds
nemzet, rasszista nemzet” &nképet.
Céljuk az onértékelés, emberi mélt6-
sag alapjainak szétrombolidsa, a k6zos
értékek (példaul vallasi értékek) meg-
tagadasa. Folyamatosan figyelték és
jelentették a munkahelyeken, iskolak-
ban, hogy ki jar templomba, ennek k-
vetkezménye silyos negativ diszkrimi-
nécié volt.

A lelki rombolas maig él6 kovetkez-
ményei: a fogyasztéi boldogsag-idedl
elfogadasa, a kettés mérce kialakulasa,
hogy az allamtél lopni nem biin, ez a
cinkos Osszekacsintds szinte a tilélés
feltétele lett. Ez a folyamat vezetett a
tarsadalmi tSke (bizalom, kolcsonos-
ség, civil szervezetek) rendkiviili csok-
kenéséhez és az altalanos anémidhoz
— a hagyomanyos normak és szabalyok
fellazulasahoz — mar a rendszervalto-
zas elétt is. Erdekes médon azonban,




mig 1988 és 1995 kozott ezek a muta-
tok rendkiviili mértékben tovabb rom-
lottak, ez a folyamat megallt 1995 és
2002 kozott, s6t bizonyos javulas is
mutatkozott. Ez arra mutat, hogy a tar-
sadalom lelkidllapota viszonylag révid
id6 alatt is javulhat. 2002 és 2006 ko-
z6tt még a korabbinal is nagyobb foka
romlas kévetkezett be. Ezt a romlé ten-
denciat a barati, rokoni és partnertsl
kapott timogatas emelkedése ellensu-
lyozza bizonyos mértékben.

Az utébbi évtizedekben vélt a szocio-
l6giai, kozgazdasagi irodalom egyik
kézponti fogalmava a tarsadalmi téke.
Az alapvet6 elméleti hattér az a megal-
lapitds, hogy a bizalmon és egytttmii-
kodésen alapulé emberi kapcsolatok
halézata jelentds tarsadalmi eréforras.
Egyértelm, szoros kétiranyd kapcsolat
mutathaté ki a tarsadalmi téke és az
emberi téke kozott, kiilonosképpen a
tarsadalmi t6ke és az egészségi allapot,
élettartam, életminéség mutatéi kozott.
A tarsadalmi téke alacsony foka szoros
kapcsolatban all az értékvesztett, an6-
mias lelkidllapottal. 1995-ben Magyar-
orszagon az emberek 63%-at jellemezte
a tarsadalmi bizalmatlansag, 63% értett
egyet azzal az 4llitassal, hogy ,,az embe-
rek altalaban aljasak, 6nz6ek, akik csak
ki akarjak hasznilni a masikat”. Ez az
arany, ugyanazzal a kérdéssel vizsgalva
2002-re valamelyest csokkent, 58% volt.
2006-ban viszont mar a megkérdezet-
tek 69%-at jellemezte ez az allitas. Még
megddbbentébbek a valtozasok azzal
az allitassal kapcsolatban, hogy ,senki
sem torédik azzal, hogy mi torténik a
masikkal”. Ezzel az allitassal 1995-ben a

Mester és Tanitvdany — Oktatds és politika

magyar népesség 63%-a egyetértett,
2002-ben mar csak 50%, mig ugyanez
az arany 2006-ra 81%-ra emelkedett.
Szintén igen jelentésen valtozott a ,,leg-
biztosabb nem bizni senkiben” allit4ssal
egyetért6k aranya, 1995-ben 56% volt,
2002-ben 54%. 2006-ban a megkérde-
zettek 70%-a valaszolta ezt azok koziil,
akik esetében 2002-ben csak minden
masodik ember érezte igy. A rivalizalas
korabbi vizsgalataink eredményei sze-
rint az id6 elétti férfi halalozis fontos
elérejelzéje. Bar a rivalizalas mértéke
alacsonyabb, mint a tébbi tarsadalmi t6-
ke mutat6é, ez is valtozott a harom id6-
pont kozott. 1995-ben a megkérdezet-
tek 27%-at, 2002-ben 23%-at, 2006-ban
pedig 33%-at jellemezte. Annak ellené-
re, hogy korabban a civil tarsadalom fo-
kozatos erésodése volt jellemz§, 2002
és 2006 kozott az egyesiileti tagok ara-
nya 13%-r6l 10%-ra csokkent a felnétt
népesség korében. A civil szervezetek-
ben valé részvétel a férfiak id6 elétti ha-
lalozasi kiilonbségeinek szignifikans
elérejelzdje, az alacsony civil szervezeti
részvétel magasabb id6 el6tti halalozas-
sal jar. Els6sorban a fejlettebb régiok-
ban magasabb a civil szervezetekben
résztvev6k aranya. Putnam (1993) alap-
veté tanulmdnya nyoman a civil szer-
vezetekben valé részvétel a tarsadalmi
t6ke egyik legfontosabb mutatéja. Az ala-
csony tarsadalmi bizalom rosszabb lelki
egészséggel jar egylitt. A tarsadalmi bi-
zalmatlansaggal jellemezhet6 emberek
kozott Magyarorszagon a nék esetében
3,02-szor, a férfiak esetében 4,36-szor
magasabb a depressziés tiinetegyiittes
aranya.

gﬁ Han. nlhg %é
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Magyarorszagon a politikai bizalom
szinte a legalacsonyabb Eurépaban, a par-
lamentbe vetett bizalom 2,2 a 0-10-ig
terjedd skalan. A politikdba, politikusok-
ba vetett bizalom erdsitése a vdlsdgbdl valo
kildbalds alapvetd feltétele.

A tarsadalmi téke,
bizalom, kolcsonosség jelentosége
a vdllalkozoéi korben

A hazai kis és kozépvallalkozasok ta-
mogatisanak terén talan a legsilyosabb
gazdasagi veszteséget éppen a tarsa-
dalmi t6ke, a bizalom, a megbizhaté6-
sag és kolcsonosség stulyos anomalidi
okozzdk. Mindezt taldn leginkabb az
épitéipar példajan érdemes bemutat-
ni, hiszen a nemzetgazdasag egyik leg-
er6sebb huzéigazata lehetne, de sa-
lyos valsagban van.

Az egyik alapvet6 probléma, hogy a
nagyvallalkoz6k egy csoportja eleve ar-
ra épit, hogy nem fogja kifizetni az al-
vallalkozéit. Ez a magatartas az utébbi
években rendkiviil gyakoriva valt, ami
a sulyos bizalomvesztés alapja. Az al-
vallalkozok, bizva a megegyezésben, el-
végzik a vallalt munkat, és miutan nem
tudnak hozzajutni a koltségeik ellenér-
tékéhez, csédbe jutnak. Gyakorlatilag
nincs jogorvoslati lehetéségiik. Ez a ma
mar katasztrofalis méretd korbetarto-
zasok egyik legfontosabb oka. Komoly
visszatarto evd lehetne, ha az ilyen nagyvdl-
lalkozok listdjdt nyilvanossagra hozndk, eb-
ben a civil érdekvédd szervezeteknek és az
dllamnak van alapvetd szevepe.

A fenti magatartassal fiigg Ossze a
vallalkoz6k megbizhatatlansaganak

g@\ ,,;\E,l' nlhgl

problémaja. Gazdasagi kényszerbdl
sokkal tobb munkat vallalnak el, mint
aminek az elvégzésére képesek, igy
mindenhol késnek, elcstisznak a hatar-
ido6kkel, az egyik elmaradast a masik-
kal igyekeznek pétolni. Ezt a folyama-
tot feltétleniil vissza kellene forditani.
A vdllalkozdsok tdmogatdsdt nem dltaldban
kellene hangsilyozni, hanem kiemelten a
megbizhaté vdllalkozdsok tdmogatdsinak
programjdt kidolgozni. A vdllalkozék meg-
bizhatésagdba vetett bizalom a jol mitkodd
gazdasdgok alapvetd jellemzdje.

A kolesonosség a tarsadalmi téke
egyik igen fontos jellemzdje. A vallal-
kozasokkal kapcsolatban azt kellene je-
lentenie, hogy az dllam és az omnkormdny-
zatok mindent megtesznek azért, hogy a
kozvetlen gazdasdgi hasznot hozé vdllalko-
zdsok szdmdra megteremtsék a megbizhato
és hatékony mitkodeés feltételeit. Ma ennek
a kolcsonosségen alapulé allami, 6n-
korményzati magatartasnak a kitling
példajat lathatjuk Szlovakiaban, ahol
nem akadilyokat allitanak a vallalko-
zasok miikodtetése elé, hanem igye-
keznek minden médon tdmogatni azt.
Magyarorszagon ellenben az Aallami
szerepvallalas nagyrészt abban mertil
ki, hogy a vallalkozasoknak val6siagos
akadalyversenyt kell kidllnia csak a
mukodtetés érdekében.

Ebbél a szempontbdl az allam oldala-
6l a jogszabdlyok dttekinthetdsége alapuve-
6 kovetelmény volna. Ma a vallalkozasok
jogi koérnyezete annyira attekinthetet-
len, folytonosan valtoz6, hogy szinte
lehetetlen a jogkéveté magatartas. Igy
olyan, a jogrendszerbe vetett bizalmat ald-
dso helyzet alakult ki, ahol szinte minden




vdllalkozot jogsértonek lehet nyilvdnitani,
mikozben a nagy dllami cégek gyakran
alapuetd  kotelezettségeiknek sem tesznek
eleget. £z a helyzet az 6nkényuralmi be-
rendezkedés lényegéhez tartozik, ami-
kor barki barmikor fenyegetettnek
érezheti magat, ennek a helyzetnek a
megvaltoztatasa a jogalkoték alapvetd
feladata.

A Kkolcsonosségnek, az egymadsra-
utaltsagnak ez a teljes hidnya a masik
oldalrél ellenillast, lehet&ségek sze-
rinti szabalykeriilést eredményez, ami
a tarsadalmi téke erodalédasaval kap-
csolatos legsulyosabb 6rdogi kor. A tdr-
sadalmi toke mutatéinak erdsodése mutaind
leghatékonyabban, hogyha sikeriilne ezt a
kéros helyzetet visszaforditani.

A kivdant gyermekek
megsziiletésének tamogatdsa,
a magasabb végzettségii nok
hdtrdanyos helyzetének
ellensulyozdsa a demogrdfiai
helyzet javitdsa céljabol

Ma Magyarorszagon az iskoldzott nékkel
szemben negativ diszkrimindcio érvényesiil,
amennyiben gyermeket is szeretnének vdl-
lalni és tehetségiiknek, elvégzett tanulmd-
nyatknak megfeleld tarsadalmi szevepet is
szeretnének betilteni. Tobbek kozott a
francia és a norvég példa bizonyitja,
hogy az esélyegyenl8ség tényleges biz-
tositasa jelent&sen noveli a termékeny-
ségi aranyt, s egyben nem csupan a
ndék, hanem a férfiak élettartam-nove-
kedésével is egyitt jarhat. Ha a mai
tragikus demografiai helyzeten valtoz-
tatni akarunk, a kivdnt gyermekek vi-
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lagrahozatalanak és nevelésének ta-
mogatasa az egész tarsadalom alapve-
t6 érdeke volna. Mig a nyolc osztélyt
vagy kevesebbet végzett rétegek eseté-
ben a kivant gyermekek szdma maga-
sabb vagy megegyezik a megsziiletd
gyermekek szdmaval, az éretiségizett,
vagy anndl magasabb végzettségi nék ese-
tében sokkal kevesebb gyermek sziiletik meg,
mint amennyit szeretnének. Szamos olyan
esélyerésité lehet6ség van, amelyben
eurépai 6sszehasonlitasban legrosszab-
bul allunk, igy a rugalmas munkaids, az
otthoni tavmunka és elsdsorban a gyermek-
vdllaldst tdmogato munkahelyi kornyezet
sokat javithatna a mai hatranyos hely-
zeten. Kovetéses vizsgalatunk eredmé-
nyei szerint ugyanakkor a férfiak idé
el6tti (40 és 69 év kozotti) halalozasa
szempontjabol, az ismert kockdzati ténye-
20k szerinti korrekcid utdn, tobb mint négy-
szeves tilélési valdsziniiséget jelent, ha va-
lakinek van gyermeke, akive szamithat egy-
egy nehéz élethelyzetben.

Fontos tamogatni, hogy részidében
az apak is otthon maradhassanak a
gyermekeikkel. Igy a férfiak egyoldali
munkakoézponta értékrendje is atala-
kul, ha sajat tapasztalataik alapjan élik
meg a gyermeknevelés folyamatat és
fontossagat, a korai sziilé-gyermek
kapcsolat érzelmi 6sszetevéit.

Az ezer lakosra juté népességfogyas
Magyarorszagon 2006-ban — 3,2 volt,
mikézben ma mar népességnovekedés
van Csehorszagban (+0,1) és Lengyel-
orszagban (+0,1) is. Norvégiaban
2006-ban a népességnovekedés aranya
3,7 volt, Franciaorszagban 4,2. Ezek a
példak mutatjak, hogy van lehet6ség a
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népesedési folyamatok viltoztatisira,
és ebben a kivant gyermekek megszii-
letésének tdmogatasa kozponti szere-
pet jatszik. Kiilondsen kovetendd a francia
példa, ahol a hdrom gyermek megsziiletését
kiemelten tdmogatjik.

A n6k senki masnak at nem adhaté
hivatdsa a gyermekek vildgrahozatala
és — legalabbis az els6 idészakban — a
biztonsagos anya-gyermek kapcsolat
megteremtése. A nék tehat atruhazha-
tatlan tarsadalmi szerepet t6ltenek be.
Viszont a tarsadalom érdeke az is, hogy
a szakmai jovojiikbe, mas szocialis fel-
adataik elvégzésébe fektetett energia-
ik, erdfeszitéseik ne vesszenek karba.
Megkeriilhetetlen a kérdés, miként le-
het a csaladi életet, a gyermekvallalast
és nevelést, valamint az egyéb szakte-
rilleten végzett munkat harmonikusan
Osszeegyeztetni. Természetes, hogy
akarata ellenére senkit sem lehet rabe-
széIni a gyermekvallalasra. Aki azonban
szeretne gyermeket, annak szdmdra az
egyenld esélyek megteremtése érdekében biz-
tositani kellene a megfeleld feltételeket anél-
kiil, hogy stilyos hdtrdnyba keriiljenek a ha-
sonld képességii férfiakkal vagy a gyermeket
nem vdllalé nokkel szemben. Azokban az
orszdgokban javultak a demogrdfiai muta-
tok, ahol a néknek nem kell vdlasztaniuk a
gyermek és a munkahely kozott, hanem a
kettdt ossze tudjak hangolni.

A magyar tarsadalom még mindig
csalad- és gyermekkozponta. Igen ala-
csony azoknak az aranya - a fiatalok
kozott 3% — akik egyaltalan nem sze-
retnének gyermeket. Hogyan segithet-
nénk el6, hogy a kivant gyermekek
megsziilethessenek, ugyanakkor az is-
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kolazott nék képzésének eredménye
ne vesszen el? Sok vizsgalat mutatja,
hogy a nék jelent6s része az életut bi-
zonyos szakaszaiban csak a részmunka-
id6t latja elfogadhaténak, ugyanakkor
az EU tagallamaival 0Osszevetve Ma-
gyarorszagon igen alacsony ennek a
munkavéllalasi formanak az elterjedt-
sége. Hazdnkban a nok részmunkaidds
foglalkoztatdsa 6%, a férfiaké 3% koriili
(a 15-64 éves népességbdl a részmun-
kaidés foglalkoztatottak szama 152,9
ezer {6, ebbdl a nék aranya 66,6%), mi-
kézben az unids dtlag 2004-ben a néknél
30,4%, a férfiakndl 6,6% volt.

Fontos szempont lehet tovabba a mun-
kaid6 rugalmassaga is, az EU-orszigok
koziil ndalunk a legalacsonyabb (12%) azok
ardanya, akik rugalmasan oszthatjik be az
idejiiket, mig példaul Svédorszagban a ru-
galmas munkaidd részardnya 58%. A fle-
xibilis munkaidé-politika célja, hogy a
dolgozé donthesse el, mikor kezdi és
fejezi be munkéjat (példaul azért, hogy
meg tudja oldani gyermekei iskolaba
vagy o6vodaba szillitasat), vagy hogy
adott esetben nagyon koran vagy na-
gyon késén is munkahelytik rendelke-
zésére tudjanak allni a munkavallalék.
Sokatmondé adat az is, hogy az Eurd-
par Unié orszdgai koziil Magyarorszdgon a
legalacsonyabb az otthoni tdvmunka ard-
nya. A tapasztalatok szerint ugyanis a
részmunkaidés és a rugalmas foglal-
koztatas fontos eszkozok a kisgyerme-
kes csaladok és a munka vilaganak 6sz-
szekapcsolasaban.

A foglalkoztatasi gondokon is segit-
hetne az otthoni gyermekgondozas ta-
mogatisa, a részmunkaidében dolgozé
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édesanya szamara otthon segitd ,,pétnagy-
mama’-szolgdltatds hivatalossd tétele. A gye-
rekek hiroméves kordig mindenképp
igen fontos az édesanyaval valé szoros
pszicholégiai, testi kapcsolat, az ott-
hon védettsége, de ez nem jelenti azt,
hogy atmeneti idére a pétnagymama
nem tudna atvallalni ezt a feladatot.
Ebben is kivetendd a francia példa, ahol az
otthoni ,,pétnagymama’-gyermekgondozdék
[fizetését az dllam tamogatja, exzel csokkent-
ve a munkanélkiiliséget is.

Ha a munkaltaték figyelembe veszik
dolgoz6ik csaladi kotelezettségeit, ak-
kor azok sokkal lojalisabbakka valnak
munkaltatéikhoz, és teljesitményiik is
bizonyitottan magasabb lesz. Az Euré-
pai Unié 2002-ben elfogadott dekla-
raciéja a munkahelyeket és a munka-
helyi vezet&ket kotelezi a munkatarsak
lelki egészségének védelmére. A csa-
ladi és a munkahelyi szerepek 6ssze-
hangolasanak tamogatasa fontos 1épés
lenne a deklaricié szellemének kitel-
jesitésében.

Miké6zben a népességfogyas Magyar-
orszagon a hozzank hasonlé helyzett
orszagokhoz képest is sulyosabb, és
jelent6s szamban nem sziiletnek meg
a kivant gyermekek, a teljes tarsada-
lomban rendkiviil megnétt azok ara-
nya, akik ugy gondoljik, hogy nehéz
élethelyzetben els6sorban gyermeke-
ikre szamithatnak. A magyar népes-
ség korében végzett korabbi Hun-
garostudy felmérésekhez hasonlitva,
2002-re a teljes népességben a nék
62%-a érzi gy, hogy nehéz élethely-
zetben nagyon szamithat gyermekei
tamogatasira, mig a férfiak 51%-a

valaszolta ezt. Mind a férfiak, mind a
nék esetében ez az arany 1995 és
2002 kozott megduplazédott, az ugyan-
arra a kérdésre adott valasz tandasaga
szerint ugyanilyen magas arany ma-
radt a Hungarostudy 2006 felmérés-
ben is.

Az alkotoképes idosek
képességeinek hasznositdsa,
a generdciok kozotti
egyiittmiikodés erdsitése

A magyar népesség korében az idés
korosztaly aranyanak novekedése lé-
nyegesen kisebb, mint az eurépai or-
szagok tobbségében, azonban ebben a
helyzetben is alapvet§ lenne tudatosan
torekedni az iddskori alkotoképesség, orom-
képesség, kozosségi szerepek megdrzéséve.
Mikozben a foglalkoztatottsagi arany
igen alacsony ma Magyarorszigon, az
élet szamos tertletén életkor szerinti
diszkrimindcio érvényesiil.

Mig fiatalkorban a kronolégiai, bio-
l6giai és pszicholégiai életkor a leg-
tobb esetben szinte teljesen egybeesik,
a késébbiek soran jelent6s kiilonbsé-
gek alakulnak ki az emberek életévek
szerinti és bioldgiai, pszicholégiai
életkora kozott. Az idéskor egyaltalan
nem jelent egyet a munkaképtelen-
séggel, tehetetlenséggel. Szamos té-
nyezé hatarozza meg életiink sordn,
hogy mennyi ideig tudunk aktiv, sajat
magunk és masok szdmdira is 6romot
okoz6 életet élni. Ezért nem szeren-
csés a tarsadalom id6s tagjairdl ugy
beszélni, mint akiket a fiataloknak
kell eltartaniuk, bar természetesen
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sok esetben ez a helyzet. Azonban a
tarsadalomnak mindent meg kellene
tennie, hogy az idés emberek képes-
ségeikhez mérten részt tudjanak ven-
ni a csalad, a telepiilés, a tarsadalom
életében, hogy a meghosszabbodott élet-
évek dltal kialakult valodi forradalmi
helyzet lehetleg ne teherré, hanem elony-
nyé vdlhasson.

Teljes joggal aggédunk amiatt,
hogy a demografiai krizis miatt nem
sziiletik elég gyermek, és nincs elég
kozépkora dolgozé az egyre tobb id&s
ember eltartidsidra. De alapvet$ volna
azzal is foglalkozunk, hogy az idds em-
bervek, ha tisztdban vannak a testi és lelki
dllapotuk miatti korldtaikkal, hogyan ma-
radhatnak a tarsadalom alkoté, mdasoknak
adni tudé tagjai, ami egyébként a lélek
oregedésének egyik legfontosabb megeldzo-
je. Mig az Egyesiilt Allamokban tilos a
kor szerinti diszkriminacio, és az elve-
tett Eurépai Uniés alkotmdnyban is
szerepelt volna, ma mind Magyaror-
szagon, mind Eurépa szamos orszaga-
ban merev, kor szerinti diszkriminaci-
6t tapasztalhatunk, és ezzel az idés
emberek életmingségét és a tarsada-
lom érdekeit egyarant silyosan karo-
sitjuk.

A tarsadalmi t6ke erdsitésének egyik
fontos 1épése lehetne a generdciok kozit-
& egylittmitkodés tamogatdsa a csalddokon
beliil, a munkahelyeken, a telepiiléseken.
A gyermekvallalasi nehézségeken ma
legtobbet egy kézelben laké nagysziils,
nagynéni segithet. Szingapurban pél-
daul komolyan tdmogatjik a mnagyobb
csaldd egymds melletti lakdsainak épitését,
ami mind a gyermekgondozdsban, mind az
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1dds beteg csalddtagok elldtdsaban jelentds
gazdasdgi erdforrds lehet.

A nyugdijkorhatir emelése kényes
kérdés, azonban engedélyezni kellene,
hogy azok az alkoté emberek, akik sebész-
ként, kutatoként, tandrként vagy az élet mds
teriiletein még ki szevetnék fejteni képessé-
getket, a nyugdijkorhatdr utdn is munkd-
ban maradhassanak! Ma ezen a tertileten
Magyarorszagon rendkiviili pazarlas
folyik, pedig egy sebészorvos élete so-
ran kialakult képességeit lehetetlen
poétolni, mikézben az igy elbocsatott
alkot6k legtobbszor belerokkannak a
mindennél fontosabbnak tartott hiva-
tasuk elvesztésébe.

Egyes kozosségekben az idés embe-
rek aktivitasa, igy példaul az Egyesiilt
Allamok egyik legnagyobb erdéssége.
Csak meg kellene szervezni, hogy a még
munkaképes iddsek segitsenek a munka-
képteleneknek, a fiatal paroknak, ahogy
erre tobb egyhdzkozség mutatott jo
példat. Ezzel az id6sek a tarsadalmi
t6ke erésitésének, egyben gazdasagi
hasznositasanak legkittin6bb kovaszai
lehetnének a tarsadalomban. Az egész-
ségligy mai nehéz helyzetének egyik fontos
forrdsa, hogy sokan szocidlis helyzetiik mi-
att szorulnak kérhdzi elldtdsra, ezt a ter-
het az erds tarsadalmi tékével rendelkezd
helyt kizosségek nagyrészt at tudjdk hidal-
ni, mint példdul a tdvol-keleti tdrsadal-
makban torténik.

Vizsgélataink eredményei szerint az
id6s emberek boldogsaganak és egész-
ségének egyik legfontosabb meghata-
rozéja, hogy segiteni tudnak masok-
nak. Ezt a hatalmas tarsadalmi erét
nem volna szabad parlagon hagyni.




Az alacsony végzettségii népesség,
elsésorban a férfiak rendkiviil
rossz egészségi allapotdnak javi-
tdsa kozosségi alapi tarsadalmi
tokét erdsito programok
segitségével a foglalkoztatottsag
javitdsa és a rokkantelldtdsban
részesiilok szamdnak csokkentése

céljibol

Minden vizsgalat megallapitja, hogy ma
Magyarorszagon az egyik legsilyosabb
gazdasagi probléma a munkaképes né-
pesség alacsony foglalkoztatottsaga. Ez
azonban nem azonos mértékben érinti
a tarsadalom kiilonb6z6 rétegeit, ha-
nem sokkal salyosabb az alacsony vég-
zettségi rétegekben. A nyolc osztdlyt vagy
anndl 1is kevesebbet végzettek idd eldtti
egészségromldsa és haldlozdsa harmadik vi-
lagbeli dllapotokat tiikroz, amit a mai ma-
gyar gazdasdgi helyzet nem indokol. Finn-
orszagban a hasonlé id§ elétti férfi ha-
lalozasi ardnyokat az egész tarsadalom
bevonisival megszervezett, tarsadalmi
t6két erdsts programmal eredményesen
sikeriilt megel6zni. lalamenny: telepiilé-
sen a civil szervezetek, onkormdnyzatok, is-
koldk, egyhdzak bevondsdval programokat
dolgoztak ki a leszakadd, reménytelen lelki-
dllapotba keriil6 emberek részére, ebben a
folyamatban az oktatdsi lehetdségek bizto-
sitdsa, a kiscsoportos készségfejlesztés kiz-
ponti szerepet jdtszott. Sajat felméréseink
eredményei arra mutatnak, hogy a lesza-
kadé tarsadalmi rétegekbe, régiékba
tartozé emberek, tobbek kozott a cigany
férfiak rendkiviil kinzé stresszhelyzet-
ként élik meg a munkanélkiiliséget,
azt, hogy nem tudjak eltartani a csa-
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ladjukat. Ez a lelkiallapot azutan az al-
koholizmus, devians magatartas és az
id6 elétti egészségromlis melegdgya.
Kiilénésen salyos probléma, ha a fiata-
lok ezt a példat latjak otthon, nem is
alakul ki benniik a hasznos munka fon-
tossaganak ismerete. Ezért tehat tdrsa-
dalmi mévetii kozosségi alapii programokat
kellene inditani ennek a folyamatnak a
visszaforditdsa érdekében.

A leszakadé rétegekben az id§ el6tti
egészségromlas és a kovetkezményes
munkaképtelenség, leszdzalékolas rend-
kiviili méreteket 6ltott. Az dregségi nyug-
dijkorhatdrndl fiatalabb rokkantnyugdija-
sok szdma 1990 és 2003 kizitt az évi 233
ezerrél megduplazodott. Bar mas munka-
piaci tényez6k is szerepet jatszanak eb-
ben a folyamatban, a legfontosabb ok
mégis az alacsony végzettségl kozép-
kort népesség, elsésorban a kézépko-
ra férfi népesség ids el6tti egészség-
romldsa. A 25-64 éves korosztalyban a
magyarorszagi standardizalt halalozasi
kockazat sziv és érrendszeri okok miatt
mind a férfiak, mind a ndék esetében
3,1-szer; a daganatos halalozas a férfi-
ak esetében 2,2-szer, a n6knél 1,6-szer,
az emésztGszervi — nagyrészt alkohollal
kapcsolatos — haldlozas a férfiak eseté-
ben 5,5-szer, a n6knél 4,6-szer, a kilsé
ok — ongyilkossdg, gyilkossag miatti —
haldlozas a férfiak esetében 2,2-szer, a
néknél 1,7-szer magasabb aranyd mint
az EU orszagok 4tlaga. A 2006-os ada-
tok szerint még mindig tobb férfi hal
meg nalunk az 50-64 éves korosztaly-
b6l évente, mint 1930-ban, mikozben
az 1960-as években jelentds javulas volt

kimutathato.
ﬁé’

D




P

Kopp Maria, Skrabski Arpdd: A magyar tdrsadalom vdlaszai

l-é%
L‘\
%

a gazdasdgi, lelki és mordlis vdlsagra

Egy tarsadalom allapotromlasit sem-
mi sem jellemzi inkdbb, mint az idé
elétti halalozas gyakorisaga. Végered-
ményben mindnydjan meghalunk, de
az, hogy egy orszag népességének je-
lentés hianyada aktiv éveinek teljében
megbetegszik, munkaképtelenné valik
és meghal — ez mutatja meg leginkabb
a leszakadas valédi mértékét. E tekin-
tetben ma a magyar mutatdk, f6leg a
magyar férfiak mutatéi jobban hason-
litanak az orosz vagy ukran helyzethez,
mint a szomszédainkhoz: a szlovakok-
hoz, csehekhez, lengyelekhez. Az ollé
nemhogy csokkent volna, hanem to-
vabb nyilt az iskolai végzettség szerinti
rétegek kozott. Mig az 1986-1990-es
évek idején atlagaban 8,9 év volt a kii-
l6nbség a legmagasabb és legalacso-
nyabb végzettségi férfiak varhaté élet-
tartama kozott, ez a kiillonbség 2004-re
16,5 évre n6tt. A nék esetében a korab-
bi négyévnyi hatrany 10,2 évre nétt a
legalacsonyabb végzettségtiek hatra-
nyara. Hasonléan dramai a kiillénbség
abban, hogy a harmincévesek hany
szazaléka éli meg a 65. évét. Ennek va-
l6szintisége a legalacsonyabb végzett-
ségi férfiak esetében csupan 43%!, a
n6knél 70%, mig a legmagasabb vég-
zettségu férfiak 85%-a, a n6k 91%-a éli
meg ezt a kort. Az alacsony iskolai vég-
zettség az id§ el6tti egészségromlas és
halalozés, de a leszakadas valamennyi
jellemz6jének legfontosabb meghata-
rozéja. Az Eurépai Szocidlis Felmérés
elsé és masodik hullimanak eredmé-
nyei szerint 23 eurépai orszag adatait
osszehasonlitva az alacsony iskoldzottsdg
az egészségl dllapot egyenldtlenségeinek
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legfontosabb hdttértényezdje, bar az iskola-
zottsdg orszagok és nemek szerint kii-
16nb6z6 mértéki Gsszefiiggésben all az
egészségromlassal. Németorszagban a
legalacsonyabb iskolai végzettségli ré-
tegben a tarsas tamogatas, amely a tar-
sadalmi t6ke egyik legfontosabb muta-
tdja, 4,9-szer kevésbé jellemzs, mint a
legmagasabb iskolai végzettségl cso-
portokban.

Sajat vizsgalatai eredményeink a
12640 személy otthoni interjijan ala-
pulé, a 18 évesnél id6sebb népességet
életkor, nem és tertilet szerint képvisel6
Hungarostudy 2002 orszagos reprezenta-
tiv felmérés, valamint a 2006-ban befeje-
zett, 4524 személy Gjboli kikérdezését
magaba foglalé Hungarostudy 2006 ko-
vetéses vizsgalat eredményein alapulnak.

Amennyiben az adatokat iskoldzottsig
szerint kontrolldljuk, a cigdnysdg egészségi
mutator alig rosszabbak a magyar népes-
ség tobbi rétegéhez viszonyitva. Jelentésen
rosszabb egészségi allapotukat elsésor-
ban az magyarazza, hogy mig a cigdny
népesség korében még ma is jelentds a nyolc
osztalyndl s alacsonyabb végzettségiick
ardnya, a teljes népességben ez az ardny je-
lentdsen csokkent. A Hungarostudy 2006
eredményei szerint a 65 éves vagy fia-
talabb megkérdezettek kérében a nyolc
altalanost sem végzett nék 23%-a, a
tértiak 37%-a, a nyolc dltalanost végzett
nék 6,8%-a, a férfiak 8,9%-a mondta
ciganynak sajat magat, mig az érettsé-
gizett vagy magasabb végzettségii nék-
nek csak 0,1%-a, a férfiaknak 0,6%-a.
Osszességében a 65 éves vagy fiatalabb
népesség 3,2%-a vallotta ciganynak

magat.




4 Mester és Tanitvdany — Oktatds és politika

A nyolc altalanosnal is alacsonyabb
végzettségliek kozil csupan 12%-nak,
a nyolc altalanost végzettek 19%-anak
volt 2006-ban 50 ezer forintnal maga-
sabb a havi jovedelme. A legalacso-
nyabb jovedelmi kategériaban lénye-
gesen magasabb a nék, mint a férfiak
aranya, ebben azonban az a megha-
taroz6é tényez6, hogy az alacsonyabb
végzettségl nék tovabb élnek, mint a
térfiak. Bar a legalsé jovedelmi kate-
goériaba tartozok tilnyomé tobbségé-
nek alacsony a jévedelme, a felséfokil
végzettségliek 14%-a is ide sorolta sajat
magat, tehat jelent6s a lecstiszds veszé-
lye a kozéprétegek esetében is. A nyolc
altalanosnal kevesebbet végzettek 76%-a,
a nyolc altalanost végzettek 72%-a, a
szakmunkasok 63%-a, az érettségizet-
tek 52%-a, a fels6foku végzettségiiek
42%-a valaszolta azt, hogy anyagi hely-
zete romlott 2002 és 2006 kozott.

Ha a 70 évnél fiatalabb népesség jel-
lemzéit vizsgaljuk, a két legalacsonyabb
végzettségli réteg egészségi allapota
sokkal rosszabb, 4,7-szer gyakoribb ko-
zottik a munkaképesség csokkenése.
A 70 évnél fiatalabb nyolc dltalanosnal
kevesebbet végzettek 26 napig, a nyolc
altalanost végzettek 22 napig nem tud-
tak ellatni betegség miatt mindennapi
feladataikat a felmérést megel6z6 év-
ben, mig a fels6foku végzettségtiek ko-
z6tt 7,3 nap volt ez az érték. A teljes 70
évesnél fiatalabb népesség 28%-a vila-
szolta azt, hogy olyan kevés a jovedel-
me, hogy az élethez alapvetSen sziiksé-
ges cikkeket sem tudja megvasarolni,
ez az arany 6tszor gyakoribb a legala-
csonyabb végzettségii rétegben, mint a

Ba.

fels6foka végzettségliek kozott. Mig a
70 évnél fiatalabbak 8,1%-at jellemzi
salyos, feltétlentl kezelésre szorulé de-
pressziés tiinetegyiittes, ami a tartos,
egészségromlashoz vezet$ stresszilla-
pot kévetkezménye, a nyolc altaldnos-
nal kevesebbet végzettek kozétt ez az
arany 15%, a nyolc altalanost végzettek
kozott 11%, a fels6foka végzettek ko-
z6tt 5,6%. A depresszi6 felismerése és
megfelel6 kezelése ugyanakkor éppen
az alacsonyabb végzettségi rétegekben
uitkozik a legtobb nehézségbe. Az esély-
erésités szempontjadb6l meghatarozo
onhatékonysag érzése lényegesen ke-
vésbé jellemzé az alacsony végzettségi
rétegekre, a magatartastudomanyi
esélyerdsité beavatkozasok éppen ezt a
képességet igyekeznek fokozni. ,Aki
szegény, az a legszegényebb” — mond-
hatjuk, hiszen sajat vizsgalataink is
megerdsitik, hogy az alacsony végzett-
ségili rétegek tarsas kapcsolatai, par-
kapcsolatai kevésbé erések, igy nehéz
élethelyzetben kevésbé szamithatnak a
tarsas halo, a tarsadalmi tSke védd sze-
repére. Tobbet dohidnyoznak, elhizot-
tabbak, igy az egészségkarosité maga-
tartasformak, amelyeket stresszkezelési
modszerként alkalmaznak, tovabb ront-
jak életesélyeiket. Mindezek Osszessé-
gében ahhoz vezetnek, hogy a mai ma-
gyar tarsadalom mintegy egyharmadat
kitevé sulyosan leszakadé tarsadalmi
réteg életminésége sokkal rosszabb,
sokkal kevésbé érzik boldognak magu-
kat, mint a tarsadalom masik kéthar-
mada.

A két legalsé iskolazottsagi csoport
tagjai négyszer kevesebb idét toltenek
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pénzkeresé munkaval, mint a fels6foka
végzettségliek, mivel igen magas ko-
zottik a munkanélkiiliek és rokkant-
nyugdijasok aranya. Ezt nagyon kinzé-
an élik meg, 6k aggédnak leginkdbb a
munkahely elvesztése miatt. Ugyanak-
kor munkaeré-piaci vizsgalatok azt
mutatjak, hogy jelent6s hiany van a vi-
szonylag alacsonyabb képzettséget
igényl6 fizikai munkasokbél. A 65 éves
vagy fiatalabb népesség korében a
nyolc altaldnosnal kevesebbet végzett
ndk és férfiak 82%-a inaktiv, tehat csak
18% dolgozik. A nyolc altalanost végzet-
tek koziil a nék 71%-a, a férfiak 64%-a
inaktiv, tehat a nék koziil 29%, a férfi-
ak koziil 36% dolgozott a felmérés ide-
jében. Mind a munkanélkiiliek, mind a
rokkantnyugdijasok ardnya rendkiviil
magas volt a férfiak kozott. A kozossé-
gi alapt tarsadalmi téke erdsitésén ala-
pulé programokat tehat alapvetSen
ebben a két legalacsonyabb iskolai vég-
zettségl rétegben kellene minél elébb
elkezdeni.

Melyek azok az alapvetd
feltételek, amelyek a fenti
programok eredményességét
biztosithatjdk?

1. A tarsadalmi toke erdsitésének
eldsegitése

Vizsgéalatainkban a tarsadalmi bizal-
matlansag mértéke volt a megyék, kis-
térségek kozotti halalozasi, egészségi
kiilonbségek egyik legfontosabb elére-
jelz6je. Nemzetkozi felmérések szerint
a legmagasabb bizalom értékeket a
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gazdasagilag is sikeres skandinav or-
szagokban talaltak, a norvégek 65%-a,
a svédek 60%-a allitja, hogy a legtébb
emberben meg lehet bizni, tehat a
norvégeknek csupan 35%-at, a svédek-
nek 40%-at jellemzi a tarsadalmi bizal-
matlansag. Régionk atalakul6 tarsadal-
maiban az emberek kozotti bizalom
lényegesen alacsonyabb fokd, mint a
legtobb nyugati orszdgban, kiillonosen
alacsony a skandiniv orszagokhoz vi-
szonyitva.

Sajat vizsgélataink eredményei 6ssz-
hangban vannak a nemzetkozi vizsga-
latok azon megallapitasaval, hogy
Magyarorszagon a tarsadalmi bizal-
matlansig mértéke igen magas, azon-
ban az elmult tiz évben jelentds valto-
zasok is kimutathatéak voltak. Vagyis
viszonylag rovid idé alatt is lehet&ség
van a tarsadalmi t6ke mutatéinak val-
toztatasara, igy nem irredlis célkit(izés
a gazdasagi novekedés érdekében is to-
rekedni a tarsadalmi téke erd&sitésére.
Ehhez azonban alapvet6 volna a kozja-
vak eltulajdonitdsinak biintetése, annak a
meggyozédésnek a megalapozdsa, hogy az
dllam felelésen gazddlkodik az emberek ja-
varval, a kozbiztonsag érzetének erdsitése, a
tdrsadalmi szolidaritds tudatdnak erdsitése.

2006-o0s vizsgdlatunk eredményer szerint
az emberek t6bb mint 90%-a szdmdra leg-
fontosabb érick a biztonsdg, nagyon nagy
mértékil a bizonytalansdgkeriilés, az alacso-
nyabb végzettségii rétegekben kiilonosen. Az
emberek igen nagy mértékben igénylik
az el6relathatésagot, allandésagra, biz-
tonsagra vagynak. Ennek alapvet oka
az anémia, a tarsadalmi t6ke, a bizalom,
a tarsadalmi azonossagtudat hidnya.




Gert Hofstede professzor szerint egy or-
szdgban a bizonytalansdgkeriilés legfonto-
sabb hattértényezdje a jogbizonytalansdg ér-
zése. A jogbizonytalansag, és az ennek
kovetkeztében kialakulé szorongas-
keltés a diktatarak alapja, ahol a jaték-
szabalyok kiszdmithatatlanok, barki
barmikor megbuntethets. Ebbél a
szempontbdél nem volt igazi rendszer-
valtas, az emberek alapélménye ma is a
jogbizonytalansag, és ennek kovetkez-
ményei: bénultsag vagy agressziv ki-
torési kisérletek. Ez nem nemzeti sajd-
tossdg, az emberek szdmdra az jelentene
biztonsdgot, ha a torvények, szabdlyok dtte-
kinthetdek lennének, és szivesen megfizet-
nék a méltanyos jarandosdgokat.

A jogos elvdrdsoknak a legtobben meg
szeretnének felelni. Ennek azonban feltétele
a kozos értékek elfogaddsa: a becsiiletes tdr-
sadalom! 1gy példaul a becsiiletes mes-
teremberek listaja motival6 lehet, de csak
abban az esetben, ha latjak, hogy a koz-
javak eltulajdonitdsa biintetést von maga
utdn, hogy az allam felelésen gazdalko-
dik az emberek javaival, a vallalkoz6i
vilagban a bizalmat, megbizhatésagot,
kolcsonosséget rombolé magatartast
visszaszoritjak és buntetik, ha a jogsza-
balyok attekinthetéek, a jogbizonyta-
lansag jelentésen csokken!

A magyar tarsadalomra jellemzd az
értékelvarasok és a val6sig megélése
kozotti rendkivill nagy eltérés. Példaul
a magyarok a hazaszeretetet kiill6nosen
fontosnak tartjak, 1999-ben 89%
mondta azt, hogy biiszke arra, hogy
magyar, ez az arany 2008-ban is 85%.
A nemzeti azonossagtudat, ontudat fontos
tdrsadalmat osszetarto erd, ugyanakkor az
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anémia és a tdrsadalmi téke katasztrofdlis
értékei a tdrsadalmi, nemzeti azonossagtudat
megélésének szinte teljes hidnydra mutainak.
Az ellenségesként megélt tirsadalom
és az értékek kozotti athidalhatatlan
ellentét a bizonytalansag, kilatastalan-
sag, bizalomvesztés miatt vezet tarsa-
dalmi méretd szorongashoz

A tdrsadalmi egyenldtlenségek csokkenté-
se a 2009-es WHO deklardcio szerint az
egészségmegdrzés igen fontos feltétele, az
egyenlobb tarsadalmakban a felsd rétegek is
egészségesebbek — magasabb a tdrsadalmi
szolidaritds. A magyar tdrsadalom a tdrsa-
dalmi egyenldséget nagyon fontos értéknek
tartja, ugyanakkor Egyetlen eurépai
uniés tagallamban sem romlott olyan
nagy mértékben a szocidlis esélyegyen-
16ség 2006 és 2008 kozott, mint Ma-
gyarorszagon. (OECD 2009)

Tehat a magyar tarsadalom az érté-
kek szintjén egészséges maradt, annak
ellenére, hogy mast sem hallunk, mint
hogy ,,blinés nemzet, rasszista nemzet”
vagyunk. Felméréseink szerint a meg-
kérdezettek 89%-a valaszolta azt, hogy
»elfogadom azokat az embereket, akik
nagyon kiilénbéznek télem”. Ez igen
j6 arany, ami azt jelenti, hogy mint
mindenhol, gy nélunk is van egy szé€l-
s6séges kisebbség, de ez egyaltalan
nem jellemzi a tarsadalmat.

Fukujama kilénb6z6 orszagok hely-
zetét, Putnam az olasz tartomanyokat
osszehasonlitva bizonyitotta, hogy a
gazdasagi prosperitas szorosan Ossze-
fiigg a tarsadalmi t6ke erésségével.
Azokban az orszagokban, illetve tarto-
manyokban, ahol a tarsadalmi téke, az
emberek kozotti bizalom erés, a gazda-
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sag is sokkal jobban miikodik. A tarsa-
dalmi t6ke mutatéinak fenti valtozasai
is szoros kapcsolatot mutatnak a ma-
gyar gazdasag helyzetével.

A szabalysérté magatartas, az hogy
»aki vinni akarja valamire, rakénysze-
riil arra, hogy egyes szabdlyokat 4athag-
jon” mar 2002-ben is magas aranyban
volt jellemz3, a megkérdezettek 80%-a
valaszolta ezt. 2006-ban ez az arany
84% volt. Erdekes médon, mig a tobbi
anémia-valtozé egyértelmtien rosszabb
egészségi allapottal, életminéséggel
jar egyutt, a szabdlysért6 magatartis
ink4bb egészségvédo faktorként jelent
meg. Ez arra mutat, hogy a magyar
tarsadalomban bizonyos értelemben
még ma is a talélés feltétele egyes sza-
balyok athagasa.

Ezzel szemben az értékvesztést, kila-
tastalansagot jelzé6 anémia-mutatok:
krénikus stressz lelkidllapotanak leg-
megfelel6bb jellemzéi, mind az egész-
ségi allapot, mind az életmingség je-
lentSs rosszabbodasaval jarnak egyiitt.

2. A cwvil szervezetek tdrsadalmi tokét
erdsitd aktivitdsanak tamogatdsa hely:
és orszdgos szinten egyardnt

A Hofstede-féle kulturilis dimenziék
vizsgalata alapjan a magyar népességet
nagyfoka individualizmus jellemazi,
ami csak az angolszasz orszagok muta-
téihoz hasonlithat6. Hofstede adatai
alapjan az Egyesiilt Allamok érte el a
legmagasabb értéket (91) a vizsgalt 69
orszag kozil, ehhez kozel all Ausztréalia
(90) és az Egyesilt Kiralysag (89), Ma-
gyarorszag Kanadaval és Hollandiaval
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megegyez6 80-as indexértékkel a ne-
gyedik helyen szerepel. A Hungarostudy
2006 eredményét figyelembe véve ha-
zank Olaszorszaggal egyiitt kozvetle-
niil Belgium (75) el6tt, a hatodik he-
lyen 4ll. Az index értékei egyes k6zép
és dél-amerikai orszdgokban a legala-
csonyabbak (Guatemala: 6, Ecuador: 8,
Panama:11). Az Individualizmus Index
alapjan els6sorban arra kovetkeztethe-
tiink, hogy milyen a viszony egy csoport
és egy hozza tartozé egyén, valamint
egy masik csoport kozott. Az individua-
lista kultiirdk, melyek az index magas érté-
kével jellemezhetdk, az egyéni jogokat és
eredményeket hangsiulyozzdk. A tarsadalom
tagjai természetesnek veszik, hogy az
egyén el6szor a sajat igényeit igyekszik
kielégiteni. Az egyéni dontések értéke-
sebbek, mint a csoportosak. Az indivi-
dualista tarsadalmakban a gondolko-
dok elsésorban a tarsadalom egészével
kapcsolatos kérdésekkel foglalkoznak,
a mindenkivel szembeni igazsdgossdg elve
terjedt el dltaldnosan. Eppen ezért na-
gyon fontos, hogy az individualizmus
nem egyenlé a kapzsisaggal. Az indivi-
dualizmus és kollektivizmus kozotti
ktulonbség inkabb abban nyilvanul
meg, hogy milyen az egyén és a cso-
port viszonya egymashoz képest, me-
lyik az ala- és melyik a folérendelt, il-
letve ki hozza a dontéseket.

A tdrsadalmi t6ke erésitése szempont-
jabdl az individualista tarsadalmi beal-
litottsag latszélag hatranyos, hiszen a
kollektivista tarsadalmak tagjai sokkal
jobban szervezhet6ek. Ezzel szemben a
civil szervezetek éppen az Egyesiilt Al-
lamokban - a leginkdbb individualista




tarsadalomban — a legerésebbek. En-
nek az ellentmondésnak a feloldasat az
jelenti, hogy mig az individualista kulti-
ra nem kedvez az autokratikus szervezdde-
seknek, kifejezetten hasznos a demokrati-
kus, az egyéni kezdeményezéseket figyelembe
vevd ciuil szervezddések szempontjdbol. Ezt
tdmasztja ald, hogy a rendszervdltds utdn
Magyarorszdagon mintegy tizszer tobb civil
szervezet alakult, mint a szomszédos, ndlunk
sokkal kollektivistdbb orszdgokban. A valo-
di, demokratikus alapon mtikoédé civil
szervezetek a tarsadalmi folyamatok
ellenérzésében, a k6zosségi célok meg-
valésitasaban a tarsadalom legfonto-
sabb szovetét jelentik.

A tarsadalmi téke erésitésén alapuld,
korabban felsorolt célok megvalésitasa-
ban a hely: és orszdgos civil szervezetek ak-
tiitdsdnak erdsitése alapuetd lenne. Ahhoz
azonban, hogy ezek a szervezetek valéban
miikodni tudjanak, olyan jol ellendrizhetd
palydzati vendszer sziikséges, amely rész-
ben segit a feltételek megteremtésében,
masrészt a tevékenység ellendrzésében.

3. A tarsadalmi téke forrdsainak
erdsitése: a csalddok, az iskola,

a munkahelyek és a tomegkommunikdcio
szerepe alapuetd ebbol a szempontbol

A tarsadalmi téke, a bizalom képessé-
gének kialakuldsdban a csalad szerepe
meghataroz6. Ezért alapuvetd gazdasdgi
feladat is a csalddok biztonsdgdnak, a csa-
lddalapitds lehetdségeinek, a bizalomteli gyer-
mek-sziild kapcsolatnak, a csalddok stabili-
tdsdnak tdmogatdsa.

Az dvodai-iskolai nevelésnek a tdrsas
kapcsolatok, képességek, az érzelmi intelli-
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gencia kifejlodése szempontjabol van meg-
hatdrozo szerepe. A tarsas kapcsolatokra,
a késébbi csaladi életre valo felkészités
legalabb olyan fontos feladata kellene
legyen az iskolai nevelésnek, mint az
egyéb ismeretek dtadasa. Ebbdl a szem-
pontbdl a tdrsas sportnak, a drdmapeda-
gogidnak lehet hasznos szerepe, ahogy
azt az angolszasz iskolarendszerben
latjuk, de a tarsas konfliktusok megol-
dasanak képességei tanulhat6, elsaja-
tithat6 készségek.

Az emberek tobbségének az aktiv
életkor jelent&s részében a munkahely
szerepe alapveté. A munka, az alkotis
az egyik legfontosabb 6éromforras lehet,
azonban a tartés munkahelyi stressz az
1d6 el6tti egészségromlas egyik leggya-
koribb hattértényezéje. Az EU 2002-es
deklaraciéja a munkahelyi lelki egész-
ségmegdbrzést a munkahelyi vezetSk
ugyanolyan munkakori kotelezettsége-
ként irja el§, mint kordbban a baleset-
megel6zést. Sajat vizsgalataink szerint
Magyarorszdgon még az EU tobbi orszd-
gandl is komolyabb gazdasdgi veszteséget,
foglalkoztatdsi problémdkat okoz a tartos
munkahelyi stressz, kiilondsen a munkahely
bizonytalansdga, de a tilterheltség, illetve
az alacsony anyagi és pszicholégiai elisme-
rés. A tartés munkahelyi stressz kovet-
keztében kialakulé6 munkabél valé ki-
maradasbél, az id6 elétti nyugdijba
vonulasbél, az ezzel 6sszefiiggd egész-
ségligyi ellatasbdl, a termelékenység
csokkenésébol, valamint az Gj munka-
er6 kivalasztdsanak és képzésének
koltségeibél szarmazé kiadasok rend-
kiviil magasak, és alacsony foglalkozta-
tottsdgi aranyhoz vezetnek. Becslések
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szerint ezek a veszteségek Amerikai
Egyesiilt Allamokban évente 150 milli-
ard dollart tesznek ki, mig Nagy Britan-
nidban évente a nemzeti jovedelem 10%-a
vész el a magas munkastressz okozta kdrok
miatt. Ugyanakkor a jo munkahely: lég-
kor, a motivdlt, egyiittmiikodd munkahelyi
kozosség a tdrsadalmi téke hatékonysdgd-
nak egyik legegyértelmiibb megnyilvdnuld-
sa. 'Tehat nem csupan az EU elvarasai
miatt — amelyeket ezek a gazdasagi
adatok motivaltak — hanem az orszag
egészséges fejlédése érdekében is alap-
vetd volna hatékony munkahelyi stressz-
kezel6 programok inditasa. A munkahelyi
tartos stresszhelyzetek alapuvetéen kiilonboz-

o it

nek a munkdval kapcsolatos pozitiv kihivd-
soktol, amelyek a fejlodés alapydt képezik és
éppen a jo munkahely légkor kovetkez-
ményei.

Mind a helyi, mind az orszdgos médiu-
moknak alapvetd szerepe van a tdrsadalmi
toke erdsitésében, illetve romboldsdaban. Ezt
a feladatot a kozszolgdlati média munka-
tarsatban tudatositani, megvaldsitdsdt el-
lendrizni sziikséges. Mivel a nemzetkozi
sajto és telekommunikacié visszahatasa
a magyarsag 6nképe, megitélése szem-
pontjabdl igen fontos, a jelenleginél sok-
kal nagyobb hangsulyt kell helyezni a nem-
zetkozi média tdjékoztatdsdra, a pozitiv példak
megfeleld szakértokhoz juttatdsdra.

Szabados Istvan: Jelképek (Tirul)
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SZEMBESULES NEMZETI HIBAINKKAL
ES FELELOSSEGUNKKEL"

KESSELYAK PETER

oo
nkénteleniil felmeriil a kérdés, vajon nem illiizio-e kitorést pontokat kevesni

és taldlne Magyarorszag erkolesi mélyrepiilésébol nekiink, maroknyi albert-
falvi, karolinai és szentimrevdrosi kizosségnek? Hiszen polgdrtdrsaink
nagy részét nem tudjuk sem megszolitani, sem egyiitt gondolkoddsra késztetni. Amit
tenni tudunk, az a lehetdségek felmérése és a sajat példamutatdsunk lehet. Minden
gyogyitashoz elengedhetetlen a helyes diagnosztika. Akkor van remény a bajbél valo
kildboldsra, ha elsé lépés gyandnt batran szembe tudunk nézni nemzeti hibainkkal
és feleldsségiinkkel. Meg kell taldlnunk a romokbdl valé vijjaépités apro, elemi szem-
cséit, amelyekbdl tiirelmes munkdval dsszedllhat a var. Az okori Egyiptomban vésd-
vel és kalapdccsal piramisokat tudtak épitent, kevessiik meg hdt mi is azokat az elemi
eszkozoket, amelyekkel 1épésrol lépésre elkezdhetjiik begydgyitani nemzeti sebeinket.
Készitsiink leltart jellegzetes nemzeti hibdinkrdl, amelyek biztosan hozzdjdrultak
balsorsunk alakitdsihoz az egész magyar torténelem folyamdn, de kiilondsen most
melegdgydt képezték a mdra kialakult erkilcsi mélyrepiilésnek. Nem véletleniil
mondtam melegdagyat, hiszen a melegdgy jelenti azt a tdptalajt, amin a biinozés,
az erkilcestelenség, az erdszak, a szellemi értékek elleni lazadds fel tud virulni, az
értékes torekvések pedig el tudnak sorvadni.

1. Kezdjiik a szalmaldnggal, a kitartas hianyaval. Felbuzdulunk valamin, aztan a
megvalésitas ellanyhul, végiil abbamarad. Jellegzetes korszert példat szolgaltat
napjainkban az interneten elhagyott rengeteg honlap, melyekre kezdetben sok
hiranyagot tettek fel lelkesedéssel, sokan hozzaszéltak, aztan a bejegyzések egyre
ritkultak, végiil mar tobb év 6ta senki sem frissiti. Meghalt, de mementénak ott
maradt és szalmaldngrél tanaskodik.

2. Sulyos nemzeti hibank a reménytelenség, a kétségbeesés, a kiizdelemben val6 el-
esés, végs6 soron pedig az 6ngyilkossag. Hanyszor legyintiink, hogy ezen vagy
azon ugysem tudunk valtoztatni, hanyszor vagyunk pesszimistak és a dolgoknak
csak a rossz oldalat vessziik észre, hanyszor nyugszunk bele az igymond valtoz-
tathatatlanba, ami pedig 6sszefogassal, tigyes diplomaciaval vagy kell§ eréfeszi-
téssel megoldhat6 lenne. Sportoléink hanyszor omlanak 6ssze az elsé kudarc
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utén és veszitik el a mérkézést kiizdeni akaras hijan. Es tudjuk, hogy Magyaror-
szag élen jar az 6ngyilkossagi statisztikaban.

3. Sajatunkka valt a konnyl megalkuvds. A kommunista rendszerben az emberek
megszoktdk, hogy megélhetésiik biztositasaért cserében elvarjak télik elveik fel-
adasat. Nagyon kevesen voltak és vannak, akik — akér egzisztenciajuk kockaztata-
saval is — vallaltdk vagy vallaljak a bator kiallast elveik mellett. A kommunista
rendszer pszicholégiai eszkoztarat is bevetett céljai elérésére. Ceausescu magyar-
ellenes politikdjanak példaul egyik pillére az a pszicholégiai megfigyelés volt,
hogy — idézem —: ,,Elég a magyarok orrdra koppantani és meghunydszkodnak!”

Hadd emlitsek egy 1951-b6l szarmaz6 nagyon tanulsagos valédi torténetet.
Egyhazi kérokben nem ismeretlen Zavory Zoltan festémtvész és restaurator ne-
ve, aki szdmos dunantuli és felvidéki templom freskéjanak alkotéja. Mtvészta-
narként ,civilben” tébb oktatdsi intézményben tanitott. Az 6tvenes évek elején a
diésgydri vajariskola kollégiumanak igazgatdja volt. Egy héttel karacsony elétt
hideg zuhanyként érkezett hozza a szigord minisztériumi korlevél, miszerint a
karacsony kispolgari csokevény, amely ellen fel kell venni az ideolégiai harcot az
ifjasag korében is. A Banyaipari Minisztérium feltigyelete alatt miik6dé kollégi-
umokbdl a tanulék nem mehetnek haza a sziileikhez kardcsonyra — a kollégiu-
moknak e helyett gondoskodniuk kell megfelel§ programokrél a diakok szamara.
Az igazgat6 és a nevel6 tanarok egyetemlegesen felel6sek a korlevél szigoru be-
tartasaért.

Zavory Zoltan nagy lélegzetet vett és kemény elszantsaggal gy dontott, vallal-
ja a kockazatot, hogy fekete baranyként felszélal a rendelet ellen. Futélag ismer-
te a korlevél alairéjat, Foldes f6osztalyvezetd elvtarsat, ezért elhatarozta, hogy
személyesen beszél vele, el6adva, hogy egy ilyen akcié nagy ellenérzést keltene a
diakokban és sziileikben, s igy az ideolégiai célkittizést sem szolgalna. A kévetke-
z6 szombat reggelen felutazott Budapestre, hogy a minisztériumban felkeresse
Foldes elvtarsat. (Akkoriban a szombat még munkanap volt.) De az elvtarsat mar
nem talalta benn a hivataldban, ezért megtudakolta a lakascimét, hogy felkeres-
se. (Az 1d§ t4jt ezt még nem akadalyozta meg a ,,személyiségi adatok védelme”).
Foldes elvtars igencsak meghokkent, amint ajtét nyitott a varatlan latogaténak.
Hata mogott nyitva maradt a belsé szoba ajtaja, ahol — szombat 1évén — égett a
menora, a valldsos zsidokndl a szombat megiilésének fontos kelléke.(!) Foldes elvtars
egy szempillantas alatt felmérte, hogy latogatéja elétt leleplez6dott kétarcisaga,
de ngy tett, mintha mi sem tértént volna. LA, Zavory elvtars, mi jaratban van?
Faradjon beljebb!” — invitalta baratsigosan. Leiiltek és ,Zavory elvtars” el6adta
aggodalmait, hogy szerinte az utasitas visszafelé siilhet el és a kittizott ideolégiai
célt sem fogja szolgalni. Jobb lenne a korlevelet visszavonni. ,, Az adott eset-
ben talan igaza van — két 1épés elére, egy 1épés hatra” — mondta Foldes elvtars,
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rendkiviili rugalmassagot tantsitva. A beszélgetés végén kijelentette: , Hdt igen,
ami nem megy, azt ne erdltessiik, Zdavory elvtdrs!” — és kézfogassal valtak el.

Igy a diésgyéri kollégium didkjai hazautazhattak kardcsonykor. De vajon mi tor-
tént azokban az intézményekben, ahol a vezetSk félelmiikben, nyakukat behtizva
végrehajtottak a korlevél dorgedelmeit? A példa mutatja, hogy a kommunista kor-
levelek és rendeletek megalkotéi sok esetben készek lettek volna engedményeket
tenni, ha bator ellenallast tapasztalnak. Lelkiik mélyén talan még becsiilték is azt,
aki vitaba mert veliik szallni. De ilyen eset alig akadt az akkori Magyarorszagon.
Kilonben a rendeletek megalkot6inak legtobbje maga is kétkulacsos médon bort
ivott és vizet prédikalt. Egy velejéig hazug rendszer iskolapéldaja ez a torténet,
amelyet Zavory Zoltan személyes elmondasa alapjan vetettem papirra.

4. De lépjiink tovabb. Nagy nemzeti hibank a kozdsségi dsszetartds hidnya, az egyé-
ni utak keresése. Osszetartds, szervezettség hianyaban a kozosseg kiszolgaltatott
helyzetbe kertil, érdekeit nem tudja érvényesiteni. Eklatans mai példa, hogy az
utcan az eltomdédott lefolybarok tisztitasara a falu kozossége képtelen 6sszefogni,
inkdbb nyakig Gsznak az arban egy felhészakadas utan, mikozben a Tavol-Kele-
ten az emberek sziszifuszi munkaval képesek kozosen teraszokat épiteni a mere-
dek hegyoldalban, hogy terméfoldjiik legyen. A szovjet hadifogsigban minden
nap egy kavéskanal kristalycukor jart a foglyoknak, de a magyarokét a taborpa-
rancsnok biintetleniil ellophatta, mig a németek 6sszefogva sztrajkoltak, kikove-
telve azt, ami nekik jart.

5. Idegeneknek gyakran felttinik, hogy panaszkodé nemzet vagyunk. Keriiletiink-
ben nem ismeretlen Olofsson Placid atya neve, aki a szovjet guldg poklait meg-
jarva hatalmas lelkierével tudott felillemelkedni a kétségbeejté testi-lelki szenve-
dés gyotrelmes évein, mikozben fogolytarsaiban is tartotta a lelket, hogy képesek
legyenek talélni az embertelen korilményeket. Két tanacsa aranyat ér ma is,
amelyet érdemes kétablidba vésve feljegyezni és unokaink szamara is megoérizni:

— Semmilyen koriilmények kozott ne panaszkodjunk, mert a panaszkodds gyengiti ben-
niink a lelkierdt, megnehezitve a bajok elviselését és lekiizdését. A panaszkodas cselekvé-
képességiinket fékezi, életkedviinket pedig alattomosan rombolja. A szovjet gulag
panaszkodé rabjai nem birtak ki a megprébaltatisokat, legtobbyjiik testileg-lelki-
leg 6sszeomlott és soha nem tért vissza a civil életbe.

— Eszre kell venni a legsiilyosabb megpribaltatds kizepette is azt, ami Gromet nyijt — akdr-
milyen apré orom is az —, mert ez segit foliilemelkedni problémdinkon. Placid atya a fo-
golytaborban versenyt hirdetett rabtarsai k6zott, hogy esténként ki tudott a re-
ménytelen napi robot soran t6bb apré oriilnivalét felfedezni, melyeknek k6zosen
oriiltek, halat adva érte a Mindenhaténak. gy toltotték fel lelki energiaval onma-
gukat, hogy élni akarasuk toretlen maradjon.
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Sajnos nalunk a panaszkodas népbetegség, tekintet nélkil nemre, korra és tar-
sadalmi hovatartozasra. A vilag sok mas tdjat bejarva tapasztalnom kellett, hogy
hazanknal sokkal rosszabb koriilmények kozott €16 emberek panaszkodas nélkil
élik meg keserves mindennapjaikat, megtalaljak az élet apré 6rémeit és tudnak
mosolyogni, mikézben nélkiilozés és reménytelenség veszi koril Sket.

Déobbenetes élményem volt sok évvel ezel6tt megtaldlni egy szimomra ismeret-
len magyar holgyet egy nemzetkozi tranzit varéteremben, tavol Eurépatél, hogy
egy fontos hivatalos tizenetet kiildjek vele. A varéteremben Ggy negyven utas vart
az ulanbatori gépre. Egyenként elemeztem az arcokat és probaltam sztkiteni a
lehetséges kort. Végiil egy tipthusan unott, savanyi arc tint fel, egészen olyan, amilye-
neket a budapesti villamoson utazva lehet tucatjdval ldtni... Odamentem és megszoli-
tottam. O volt az! A ,siker” sokkol6 volt. Raébredtem, hogy a tudatalattibél felvil-
lant otthoni emlékkép mennyire tipikusan jellemz6, hogy Budapesten és szerte
az orszagban mennyi kedvtelen, kifacsart ember népesiti be az utcakat, akiknek
a panaszkodds az arcukra is kitil, akik mindennek a rossz oldalat latjak meg els-
sz0r, akik a legkisebb stressz hatasara is 6sszeomlanak és feladjak a kiizdelmet.
Panaszkodunk egy meghiilés vagy torokf4jas miatt, sopankodunk, ha a gazcsapot
egy napra elzarjak és a flités nem tokéletes, tirelmetlenkediink, ha 10 percig
nem jon az autébusz, aggédunk, mi lesz, ha hét végére elromlik az id§, sajnaltat-
juk magunkat, ha le kell mondani a pluszként kapott tizenharmadik havi jutta-
tasrol. Mikozben példaul Kubaban sok ember 15 éven at nem tudott venni ma-
ganak egyetlen inget vagy nadragot sem, Havannaban egész kertiletek maradtak
tobb éven at vezetékes viz nélkul a vizhalézat tonkremenetele miatt, és a lakos-
sagnak kijelolt kozkutakra kellett jarniuk vizért — természetesen vodorrel — felté-
ve, ha még volt vodriik, mert egy csalad évente csak egy vodor vasarlasara volt
jogosult, ha egyaltalan volt vodor az tizletben. Hosszan sorolni lehetne a hason-
16 embertelen megprébaltatasokat amirél nekiink magyaroknak itthon fogal-
munk sincs. Es ezek az emberek mégsem panaszkodnak, irigylésre méltéan feliil
tudnak kerekedni nyomoruasagukon. Tudnak nevetni, s6t 6nfeledten mulatni is.
Tanulhatnank télik.

Es megszivlelhetnénk Olofsson Placid atya intelmeit: vegyiik észre minden ne-
hézség kozepette a Gondviselés felénk nyujtott kezét, tanuljunk meg panaszko-
das nélkil oriilni az élettsl kapott legesekélyebb ajandéknak is és tudjunk halat
adni érte, felvértezve magunkat lelkierével, kitartassal és keresztény dertivel.

6. Talan a legstlyosabb kovetkezményekkel jaré nemzeti hibank a kozony, a nem-
torddomség. Kozony embertarsaink, szellemi értékeink, az orszag sorsa irant. (A budd-
hizmusban a kozony, a nemtorédomség és a tudatlansdg a hdarom legsilyosabb biinnek szd-
mit, amelyek egyenesen a pokolba vezetnek. Ndlunk, a kereszténységben ezek elsikkadnak
az apronak vélt biinok kozitt, hiszen nincsenek nevesitve a Tizparancsolatban.)
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Hogy miben mutatkozik meg ndlunk a k6zony és nemtér6domség leginkabb?
Nincs a kiemelkedd tehetségek, taldlmanyok szamara zold ut. Helyette kozony,
irigység, gancsoskodas, visszahiizé egyenlésdi van. Parlagon maradnak szellemi
értékeink, konferencidk utian rendszerint elmarad a kozos értékelés. A megsze-
rezheté tudds hasznositas nélkiil szall el, mint a lenge fiist. Evtizedekkel ezel6tt
tandja voltam, hogy Németorszagban a Kammer der Technik altal szervezett
nemzetkozi konferencia utan kivesézték az 6sszes elhangzott eladast, és miisza-
ki jelentésben rogzitették az 0j tudomanyos eredményeket hazai felhasznalasa
céljabol. Nalunk ennek semmilyen hagyomanya nincs. A rendszervaltozas utan
nagy multa vallalatok — mint a BHG, a Telefongyar, az Orion, a Videoton, az
Ikarusz és még sorolhatnank — tonkrementek és dokumentaciéik szemétdombra
keriiltek. Magyar mérnokok alkotdsainak miszaki szakirodalma, kultaraja 100 évre
visszamendleg elpusztult. A kozony és nemtirddomség okozta oridsi szellemi vérveszteség
— dllitom — felér tibb mohdcsi vész pusztitdsival a magyarsag szimdra! Es ezt még nem
tudatositotta itthon senki.

7. Szinte kozhelynek szamit a laza fegyelem emlitése. A szocializmus idGszakabol
orokoltiik, de ma sem tesziink sokat ellene, pedig jelent6s visszahtizé erét képvi-
sel. Amikor é6rakig tart az ebédidé vagy a hivatali id6 lejarta el6tt az tigyintézs-
nek mar hilt helyét talaljuk, amikor az igéretek és hataridék nem teljestilnek, a
hirdetmények pedig elavultan l6gnak a falon. Azt hiszem, 6nkritikusan minden-
kinek van javitani val6ja ezen a téren.

8. Sulyos hibank a tisztességtelen elonyszerzés tarsadalme megtiirése. Elttrjiik, hogy a
valédinal magasabb koltségek kertiljenek elszamolasra, hogy a 16gast is munka-
ként tiintessék fel, hogy a borraval6 akkor is jarjon, ha semmilyen ellenszolgalta-
tast nem kapunk érte.

Lukacs evangéliumabdl tudjuk, hogy a vimosok megvetett és blindsnek tartott
vezet§je Jézus elé allva megindultan jelentette ki, hogy vagyonanak felét a szegé-
nyeknek adja, és akiket megcsalt, azoknak négyannyit ad helyette (Lk 19, 8).
Az akkori és a mai kézgondolkodas szerint a Rémai Birodalom vamosa tisztesség-
telen ember kellett hogy legyen, aki gazdagsigat csak masok megkarositasaval
szerezhette, akinek a ,vérében volt” a csalas. Ha azonban nagyit6 ala helyezziik
a Szentiras altal idézett Zakeus nyilatkozatot, a kép nem ilyen egyszert. Feltehe-
t6, hogy Zakeus igazat mondott. Akkor pedig altalanos iskolai matematika feladat
segitségével kiszamolhat6, hogy ha vagyonanak egyik felét a szegényeknek adta
és vagyonanak masik fele elegendd volt az altala megcsaltak négyszeres karpot-
lasara, akkor vagyonanak legfsljebb egynyolcada (12,5%-a) szarmazhatott csalas-
bdl, a tobbit ,becsiiletes Gton” kellett, hogy megszerezze. De mivel nem valészi-
ntl, hogy teljes vagyonat utolsé szilig elosztotta, hiszen csaladjanak tovabbra is
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élnie kellett valamibdl, feltehets, hogy koériilbeliil 10%-ot megtartott maganak.
Ebben az esetben viszont a megcsaltak négyszeres karpétlasara vagyonanak csak
40%-a allhatott rendelkezésre, kovetkezésképpen a csalassal szerzett vagyoni ha-
nyad ,minddssze” 10%-ot tehetett ki. Mai szemmel tehat Zakeus val6sagos gent-
lemannek szamit, hiszen nalunk azok a keresked6k és iparosok, akik napjainkban
»csak” 10% erejéig nyomjak meg a ceruzijukat, a tarsadalom tisztességes polga-
rai kozé tartoznak, senki sem vitatja el téliik ,,becstilettel” szerzett javaikat. A biin
tarsadalmi tiréshatdra ma Magyarorszdgon sokkal magasabb szdzalékos szinten hiizodik,
mint régen. Korunk tarsadalmanak nagystild vamszeddi a tisztességtelen vagyon-
szerzésben egyaltalan nem olyan szerények, mint Zakeus volt. Adécsalasboél, koz-
javak buintetlen kisajatitasabol, kabitoszer-kereskedelembdl, fekete pénzek tisztara
mosisabodl, a toérvények joghézagainak lelkiismeretlen kihasznalasaboél hatalmas
vagyonok nének ki a f6ldb&l nap mint nap. Felvet6dik a kérdés, hogy vajon ezek
a vamosok milyen itéletet vonnak magukra, ha Zakeust — aki vagyonanak csupan
10%-at szerezte csalassal — a Szentiras blinosként allitja elénk?

A tisztességtelen elényszerzés keretében — horderejénél fogva — kiilon kieme-
lem még azt a magyar jelenséget, hogy Eurdpdban ndlunk a legmagasabb a leszd-
zalékolt nyugdijasok ardnya. Ha valaki nem akar dolgozni, kénnyen elintézheti or-
vosaval, hogy kisebb egészségkarosodas esetén is leszdzalékoljak. Ennek roppant
nagy terhét pedig a munkaképes tarsadalomnak kell viselne. Magukat jo keresz-
ténynek tarto emberek kozott is sok kinnyedén leszdzalékolt nyugdijas van, akik természe-
tesnek tartjak, hogy mdsok viseljék helyettiik a terheket. Fel sem meriil benniik, hogy
erkolcsileg felel6sek ezért, és a Joéisten majd szamon fogja kérni t6lik ezt a hoz-
zaallast.

9. Szomoru hungarikumot jelent a gyermekdlddstol valo félelem. A magyar ember
magasra teszi a mércét €s szeretné gyermekeit tejbe-vajba fiirészteni. Ha agy lat-
ja, hogy a kértilmények ezt nem teszik lehet6vé, akkor aggalyoskodni kezd. Nem
mer a Gondviselésben bizni és nem hajlandé batran felvallalni a nehézségeket.
Tarsadalmunk kishitiiségrél és kényelem-szeretetrdl tesz tantsagot, ami hossza
tavon megbosszulja magét. Igy nemzetiink sirjat dssuk meg.

10. Végiil emlitem a hdsi elszdntsdg hidnyat. Ezért tulajdonképpen senkit sem
lehet elmarasztalni, hiszen nem varhatjuk el, hogy mindenkinek hési babérko-
szorut lehessen a nyakaba akasztani. De azért e téren van tanulnivalénk mas
nemzetektsl. Tiz évvel ezel6tt, a délszlav haborua idején a jugoszlaviai Duna-
hidak hadi célpontta valtak. Az ajvidéki hidat az amerikaiak le is bombaztak,
de Belgradban ezt nem merték megtenni. Az emberek halalt megveté elszant-
saggal egymast valtva éjjel-nappal tomegesen ott dlltak a hidon, hogy testiikkel
védjék meg azt a bombazastél. Nem tudom, hogy ndlunk vajon hasonlo helyzetben
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megtorténheine-e ugyanez? Biszkék vagyunk Dugovics Titusz halalt megvets

batorsagara a nandorfehérvari diadalnal — de tudatositanunk kell, hogy & is

szerb volt. Mindenesetre eléttiink all a példakép, hogy mi magyarok is tore-
kedjiink hési elszantsagra.

Sok hidnyossagot lehetne még sorolni, de most emeljiik tekintetiinket a lehet-
séges kitorési pontok felé. Nemzeti hibainkon okulva és az elleniik valé fellépést
onkritikusan gyakorolva mutassunk példat a mindennapi életben. Kévetkezzék
néhany apré recept, amit mindenki magaéva tehet és latba vethet, amikor egy 4j
Magyarorszag felépitésén faradozunk. Az ilyen apré mozaik-szemek tiirelmes al-
kalmazasa viheti 1épésrél 1épésre elére az erkolesi mélyrepiilésbél valé kilabalast
és egy reménybeli jobb Magyarorszag megvaldsitasat:

— Szamiizziik magunktél a panaszkodas, sopankodas minden formajat, mert az
bénitja cselekvékészségiinket és vegyiik észre az élet legaprébb ajandékait is,
amiért halat adhatunk.

— Erésitsiik a kozosségi osszefogast az élet minden teriiletén, hogy érdekeinket
érvényesiteni tudjuk. ,,Szervezettségben az erg” jelszéval.

— Gyermekeinket és unokainkat neveljik a feltétlen szil6i és tanari tiszteletre.
Leplezziik le eléttiik a fogyasztéi tarsadalom divathébortjainak élvhajhasz hia-
bavalésagat és tegyiikk vonzéva szdmukra a keresztény értékrend kovetését,
amely igazi boldogulasuk egyetlen zaloga.

— Legytnk figyelmesek kornyezetiink irdnt. Teréz anya szerint ,,a figyelmesség nagy
életszentség kezdete”. Erezziink személyes felelgsséget nemzeti értékeink megér-
zésére. Vegyiik észre és egyengessiik a j6v6 tehetségek kibontakozasat.

— Hatdrozzuk el, hogy vdsdrloerink legalabb 80%-dat magyar termékek vdsdrldsdra for-
ditjuk.

— Legyiink kitartéak céljaink megvalésitasaban, sértédottségbdl vagy kényelem-
bél soha ne vonuljunk vissza a megkezdett Gton. Sikertelenség esetén tudjunk
mindent Gjra kezdeni.

— Ha ellentétes véleménnyel taldlkozunk, préobaljuk a masik ember helyzetébdl néz-
ni a dolgokat, hogy megértsiik inditékait. Lehet, hogy csak részben van igazunk.

— Ne itélkezziink feliiletes, féligazsagokra alapozott allitasok, vélemények alap-
jan. Lord Chesterton szerint mindennek két oka van: egy jol hangzo és egy valddi.
Ha lehet, keressiik meg mindkett6t!

— Minden tevékenységiinket hassa dt a hit és a toretlen optimizmus, hogy a Gondviselés td-
mogatdsdaval Magyarorszdg ki fog labalni az erkilcsi mélyrepiilésbol, ha mi is megtesz-
sziik érte a magunkét.

Néhany javaslat, amit tarsadalmi szinten kell szorgalmaznunk:
— A szuléi és tanari tekintély visszaallitasa az orszag jov6jének egyik legfontosabb
zaloga. Ennek torvényi kereteit is biztositani kell.
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A fizikai munka becsiiletének visszaallitasa, a szakmai elismerés elémeneteli
rendszerének kidolgozasa és gyakorlati alkalmazasa.

Csaladi adérendszer, maximdlisan 20%-os addkulcs a személyi jévedelmekre,
ami nem 06szt6noz fekete munkara és adécsalasra.

A kozép- és fels6oktatasban az elitképzés rendszerének kialakitasa és az eurd-
pai kutatas-fejlesztési rendszerbe torténé bekapcsolasa.

Szakmai és civil szervezetek, helyi kozosségek felkészitése EU-s és mas nemzet-
kozi palyazatok szakszert elkészitésére.

A hazai geotermikus energiaforrasok maximalis kiaknazisa.

Alfoldi viztarozok és 6ntodzési csatornahalézat kiépitése, nagyszabdsi munkalehe-
tdség-tevemtéssel. A viz a XXI. szdzad legnagyobb kincsei kizé fog tartozna.
Generaciés Grségvaltas biztositasa az élet minden tertletén dtfedéssel, lehet6vé
téve a tapasztalatok atadasat, értékeink zokkenémentes tovabbvitelét.

JEGYZET
* Az el6adas elhangzott a XV, Szellemi-Lelki Hétvége programjan, amely az Albertfalvi Ke-

resztény Tdrsas Koy, a Szentimrevdrosi Egyestilet és a Karolina Egyestilet kizos rendezvényeként
2009. november 20-21-én a Szent Margit Gimnaziumban kertilt megrendezésre.

k. m. aldal 4




Reményik Sandor

Ha nem lesz tobbé iskolank...

Ha egyszer nem lesz t6bbé iskolank,
Nem lesz tiveghdz gyonge palantaknak,
Ha nem lesz tanterem,

Hol a tanité nyil6 ajakan

Az ige-virag magyarul terem,

Ha nem lesz tobbé szentesitett méd
Oktatni gyermekiink az 6si szora,

Ha minden jussunkbdl kivettettink:

Egy Iskola lesz egész életiink,

S mindenki mindenkinek tanitéja.

Bolcsek lesziink, szentek lesziink,
Hogy gyermekeink lelkéhez kozel,
Mindig kozel legylink.

Nem lesztink semmi mas:

Hitben, hiiségben, tisztasagban
Egymasnak folytonos példaadas.

Es eskiisztink

Mindenre, ami szent nekiink:

igy, iskolatlanul

Egymasbol olyan nemzedéket neveliink,
Hogy mind az id6k végezetéig
Megemlegettetiink.

1924
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A KPSZTI rovata

EVANGELIZACIO ES OKTATAS A GAZDASAGI
VERSENYBEN!

ETIENNE VERHACK

oy 1opaban az oktatds a kiilonbozd elvardsok miatt dllandoé nyomdsnak van

kitéve. A szilok gyermekiiknek a lehetd legjobb képzést és nevelést szeretnék

biztositani, hogy az iskola gyermekiiket a keresztény értékekre nevelje.
Ugyanakkor néha az a benyomdsa tamad az embernek, hogy a sziilok jelentds része
ugy tekint az oktatdsra, mint valamely drura vagy szolgdltatdsra. Azt szeretnék,
hogy gyermekiik az iskola elvégzése utdan minél hamarabb dlldst taldljon, és sikere-
sen illeszkedjen be munkahelyi kornyezetébe és a tdarsadalomba. A szildi elvdrdsok
mellett ott van az egyre erdsodd tarsadalmi elvdrds az dllampolgdri nevelésre, bar
nem teljesen vildgos, hogy mit ért ezen a tdrsadalom. Az utobbi tizenit évben mind
erdsebben jelentkezik egy 1jabb elvdrds: a gazdasagé. Egyrészt dltalaban a gazda-
sagi élet szevepldinek egyre nagyobb elvdrdsa, mdsrészt a kizgazdasdgi szemléletnek
az oktatdsba vald behatoldsa. Az alabbiakban ezt a folyamatot vizsgaljuk meg koze-
lebbrol a kozépfoki oktatds teriiletén.

Az informdcios tdarsadalom mitosza

Abban, amit manapsag tudasalapt gazdasagnak neveznek, a versenyképességet
még soha annyira nem befolyasolta egyetlen eréforras, mint ma. Ez az er6forras
a sziirkedllomany, amin az informéaciéhoz val6é hozzijutast és az informacié fel-
hasznalasanak képességét értjik. Ebben az 6sszefiiggésben az iskola és a vallalat
kozt 1étezik egy kereslet-kinalat viszony, illetve néha egyfajta 6szténzé viszony is,
amikor egy iskola nehézségeinek megoldasara segitséget kér egy vallalattol. Itt
gondolhatunk a vezet6k tovabbképzésére, a mingségfejlesztésre és mingségbizto-
sitasra, a szponzoralasra, a szakmai gyakorlatra és arra, hogy eszkézoket bocsata-
nak az iskola rendelkezésére. Egyes orszagokban, mint példaul Németorszdgban,
ezek a viszonyok részben strukturalisak. Napjainkban, amikor a gyors gazdasagi
valtozasok vilagat éljuk, az olyan képességek és magatartasformak, mint a tanu-
las tanulasa, a csapatszellem, a szintetiz4l6 érzék, a kommunikaciés készség, a ru-
galmassag és az egylttgondolkodas egyre nagyobb fontossagot nyernek stratégiai

szinten.
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2000 marciusaban az Eurépai Unié tizenot tagorszaganak allam- és kormany-
{61 dontéttek az ,,e-Eurépa” felépitésérsl. A dontés nyoman 2000 janiusaban az
Eurépai Tanacs feirai tilésén ,,akciétervet” alkotott, melynek értelmében Eurépa
2015-re az ,4j gazdasag”, az ,e-gazdasag”, a vilag legversenyképesebb gazdasa-
ga akar lenni. Az eurépai vezetSket kétségkiviil inspiraltak azok az elvek, melyek
okai annak a valtozasnak, melynek szenved$ alanya kontinensiinkén az oktatas
és a képzés vilaga. E valtozas elsédleges forrasai kozott megkiilonboztetheté:

- a globalizacié, amely a tomegfogyasztast a kézéppontba allité életmoédnak, il-
letve az oktatast is érint6 piaci szemléletnek robbandsszert elterjedése;

— az automatizalas, az informacié és a kommunikacié teriiletein bekovetkezd tech-
nolégiai fejlédés, amely felboritotta a képzés és a tanulds eddigi rendszerét;

— az oktatast is elérd privatiziciés szemlélet;

— az informaciés tarsadalom, mint a j6lét megteremtésének és novekedésének
jovébeli paradigmaja.

Alljunk meg egy pillanatra az informéci6s tarsadalomnal. Vajon nemcsak egy mi-

toszrél van itt sz6r2
Néhany felel6s vezet6 igyekszik Gjra és Gjra belénk sulykolni olyan kifejezése-

ket, mint ,,informaciés gazdasag” és ,informdaciés tarsadalom”, rogton alahtzva
ugyanakkor, hogy ,,az ismeret egyre gyorsabban avul el”. De vajon elgondolkod-
tunk-e mar azon, hogy mi is az ismeret valéjaban.

— Kilonbséget kell tenni az olyan fogalmak k6zott, mint az informacié begytjtése
és szétvalogatasa (amelyhez valamilyen rendez§ elv sziikséges), a kompetenciak
és technikak elsajatitasa, az ismereteknek memorizalas Gtjan vagy mas médon
valé tanuldsa, amelyet késébb alkalmazni lehet (notional knowledge) és amely-
b6l valaki vizsgaztathatd, ellenérizhetd, a tényleges megértés (real knowledge)
és végiil a bolcsesség (sapientia), mely lehet6vé teszi az ismeretnek és alkalma-
zasainak értékelését. Ez utébbi elengedhetetlen feltétele annak, hogy felelgsek
lehesstink valamiért. Felmertl a gyand, hogy az oktataspolitika talan csak mito-
szokon nyugszik, amelyek nem voltak alapos vizsgdlatnak alavetve.

- Ez az oktataspolitika egyes dolgokat tualbecsiil, mik6zben mdasokat alabecsiil.
Tulbecsiili a természettudomanyokat és a technikat. Ezt alapvetéen nem intel-
lektualis szenvedélybdl teszi — amely pedig e tertiletek fejlédésének alapja —, ha-
nem felszines okok miatt, amelyek azonnali hasznossagot igérnek. Ugyanakkor

e

lényeges kérdéseknek fontossagat alabecsiili. Erre még késébb visszatértink.

Az oktatds néhdny csapddja

Az oktatas vilaga tehat konfrontalédott a tarsadalmunkban megfigyelhetd 6sszes val-
tozassal, e folyamat legfontosabb hatasaira hivja fel figyelmiinket Ricardo Petrella.®
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1. A mindségbiztositds eldretorése

Petrella szerint a munkahoz valé jog elvét azzal helyettesitették, hogy bizonyitsa
mindenki maga a munkara val6 alkalmassagat. A jelenlegi eurépai vezet6k sze-
rint az alkalmazhatésag kovetelménye helyezi az oktatast el6térbe. Komolyan {61
kell tenniink a kérdést, hogy nem az oktatasnak kellene inkabb meghataroznia
onmagat, illetve funkcidjat a fiatalok jovébeli alkalmazhatésagaval szemben.

Ugyanezt a témat megtalaljuk Ludwig Pongratz Bildung als Ware?* (Az oktatds,
mint dru) cimd cikkében. Az oktatasban jelentkezé neoliberalis stratégidk kritiku-
sa 6sszekoti azt, amit 6 a ,kvalifikacié offenzivainak” nevez az élethossziglani ta-
nulassal. A , kvalifikici6 offenzivai”, azaz a minéségbiztositas eléretorése magaval
hozza a piac nagy védelmez&inek 6sszes igéretét.

1980 6ta ezek a védelmezsk ténylegesen reménykedtek abban, hogy az oktata-
si szektor funkciondlisabbi tételének kovetkezménye a gazdasagi jéléttel tarsulo,
nagyobb egyéni szabadsag lesz. Semmi meglepé nincs abban, hogy ennek az
irdnyzatnak két kulcsszava a ,racionalizalas” és az ,atalakitas”. Mindenkire, aki
részt vesz az élethosszig tarté tanulasban, rdmosolyog a siker, a karrier, a hatalom
és a megbecsiilés. Ez a rendszer magaban rejt egy nem lebecsiilend6 kényszert is.
A tarsadalom gazdasagi és technikai alapja felgyorsult forradalmanak van egy
pedagdgiai ara is, ami nem mas, mint az egész életen it val6 tanulas névekvo
kényszere. A min&ségbiztositas eléretorése kovetkeztében az oktatds a korabbinal
kozvetlenebbiil lesz alavetve a gazdasagi alkalmazds parancsanak.

2. Az oktatds, mint a tulélés eszkize: hdaborus kultira?

Ez a rugalmassagra val6 nevelés és élethossziglani tanulas elfedi a Petrella 4ltal
jelzett masodik csapdat, az oktatasnak egy olyan ,hellyé” val6 atalakitasat, ahol
inkabb haborts kultarat, semmint az élet kultarajat tanuljak. A viligméretd ver-
seny korszakaban, az oktatas a talélés eszkozévé valik, ahol a legsikeresebbek nye-
rik el a legjobb helyeket. A véllalati modell megérdemli, hogy kritikaval fordul-
junk felé: nem old meg minden problémit, s6t mi tébb Gjabbakat hoz létre.
Georges Oltra ennek két okat latja: ,Mindenekel6tt azért, mert napjaink vallalati
vezetSinek, s ezt 6k maguk mondjik, fogalmuk sincs arrél, mire lesz sziikségiik
masnap. Azt altalaban elég j6l meg tudjak mondani, hogy ma mire lenne sziiksé-
giik, vagy még inkdbb tegnap mire lett volna sziikségiik. A vilaggazdasagi muta-
tok azonban annyira ingadozék, hogy barmiféle jovékutatis a szakmai képzés
szempontjabdl szinte lehetetlen. Marpedig az iskolanak idére van sziiksége, neki az
a feladata, hogy a holnap embereit képezze, tehat elére kell terveznie. Ezt teszi-e?
Talan nem, talan nem a megfelel6 médon, de biztos, hogy nem egy vallalat az,
amely meg tudna ezt hatarozni. Mindez nem vet gatat az egyiittmiik6désnek, de
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meghagyja mindkét fél sajat felelsségét. Egyébként, a vallalkozas torvénye a ver-
seny, és azt gondolom, hogy ezen a teriileten sziikséges is, de nem ebbdl kell a
legjobb nevelési elveket levezetni.”?

Merniink kell megkérdégjelezni bizonyos pedagégiai alapelveket, melyek a dia-
kok kozti versengést 6sztonzik, és amelyek talan ajanlhat6ak homogén osztalyok-
ban, de nem javallottak a heterogén osztilyokban. Val6éjaban lehetséges az is,
hogy a pedagégiai programok ugy mtikédjenek észrevétleniil, mint a férgek a fa-
ban. Nem sziikséges, hogy tandraink a masik eltaposdsara tanitsanak. Ez a csap-
da éberségre int: ne feledkezziink meg arrél, hogy minden rank bizott gyerme-
ket egyéniségként kell kezelntink, még akkor is, ha egyik vagy masik Gjsag nem
sorolja iskol4dnkat a legjobb 50 k6z€, mint ahogy ezt teszik Franciaorszagban vagy
Nagy-Britanniaban. Fol lehet tenni a kérdést, mik a mozgatérugéi annak a sza-
kadatlan dinamizmusnak, amely az embereket egymassal szemben versengésre
készteti. Kétségtelen, hogy az okokat a termeldi tarsadalom alkalmazasi logikdja-
ban, az egyre gyorsul6 technikai fejlédésben és a gazdasagi névekedés kénysze-
reiben kell keresniink.

3. Tajon nem keriilt-e a technika szolgdlatdba az oktatds?

Mas kifejezéssel élve: nem az eszk6z hatarozza-e meg az igényeket? Petrella szerint
az oktatas értékét — esetiinkben — a szerepét és a hasznossagat az eszkéz — a pénz-
téke — hatarozza meg. Létezik egyfajta ,,technolégiai kényszer”, ami azt jelenti,
hogy ami technikailag lehetséges, azt meg is kell valésitani. Mar nemigen mer-
juk megkérdgjelezni a technikai fejlédést, mivel a technika, 6nmagaban és min-
denféle korlat nélkiil, tgy jelenik meg, mint az emberi és a tarsadalmi haladas
egyik forrasa. Az oktatiasnak tehat visszavonhatatlanul alkalmazkodnia kell a
»technolégiai fejlédéshez”. Ezt az alkalmazkodast pedig tgy ajanljak mint az tid-
vosség utjat. De mi lenne akkor, ha azt allitanank, hogy a technika az, amelynek
alkalmazkodnia kellene az emberi személy sziikségleteihez, kiillonosen azon fia-
talok milliardjaiéhoz, akik el vannak zarva az élethez sziikséges javaktol, igy az
oktatastol is?

Vilagos tehat, hogy az oktatasnak a technikahoz val6 talzott alkalmazkodasa
azzal a kockazattal jar, hogy tovabbmélyiti a szakadékot a fontosnak tartott is-
mertekhez hozzajuté ,kivalasztottak” és azok kozott, akik ezektél el vannak zar-
va. Egy népesség teljes skaldjat nézve ez a megosztottsag kezdete lehet egy visz-
szafordithatatlan — t6bb generdciéra kihaté — tarsadalmi szakadasnak, amely
érinti az allampolgarsag elvét is. Ez a megosztottsag ugyanis abbél ered, hogy az
emberek nem egyenléen jutnak hozzi a gondolkodas, a vilag felfogasanak és
megértésének lehet6ségéhez, illetve a személyes és kollektiv jové irdnyitasanak
képességéhez.
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Eurépaban ennek veszélye nem illuzérikus. Tény és valé, hogy 1990-t6l az
Eurépai Unié hossza tavra elsédleges céljaul tézte ki az informaciés tarsadalom
felépitését. Elvileg ebben semmi nyugtalanité nincs, ha ezt nem jellemezné
egyuttal egy U tarsadalmi megosztottsig felttinése. Létez6 veszély, hogy az
oktatas lesz az eszkoz, amely legitimalja az 4j tarsadalmi megosztottsagot, ame-
lyik elmélyiti a mar létez6 — tobbek kozt az analfabétizmus kiilonb6z6 formainak
koszonhet6 — szakadékokat.

4. Az emberi identitdst fenyegetd veszély: sajdt személyiségiink druba bocsatdsa
Az oktatasrol, mint arurdl sz6l6 cikkében Pongratz egy tovabbi 1épést tesz, ravilagit-
va egy olyan folyamatra, mely egyiitt jar az élethossziglani tanuldssal: ez a személyi-
ség aruba bocsatasa. A jellem formalasa, amelynek célja a belsé vilag feletti kontroll
megszerzése, hossz id6k 6ta egyike oktatasunk tampilléreinek. Azt kell latnunk,
hogy a marketing altal irdnyitott piac térvényei felforgattak ezt a tradiciét. A piac
ugyanis a miikodés rugalmas €s ismeretlen folyamatainak rendszere kortiil forog.

Nem téreksziink mar tartés hatasok kialakitasara. Eppen ellenkezéleg, a maga-
tartasformak felcserélhetSk, megfelelnek a piaci kovetelményeknek. A kulcssza-
vak: a rugalmassdg és az alkalmazkodokészség. Onmagunk eladésa és a siker —
azok az értékek, melyek az embert 6nismeretében és cselekedeteiben irdnyitjak.
Tobb diploma megszerzése, idegen nyelvek ismerete, 0jit6, s6t extravagans otle-
tek és hatdrozott fellépés az 6sszetevéi az j varazserejli orvossagnak.

Ne legyiink vakok. Bizonyos vezet6k szamara az oktatas piacca valt. Az elsédle-
ges kérdés az, hogy ki és mit ad el, és melyek az oktatasi piac szabalyai. A piac te-
hat arra hivja a fiatalokat, hogy 1épjenek szinre és tanuljak meg magukat jol el-
adni. Ennek kévetkeztében csak azok a jellemvonasok 6rzik meg jelent&ségiiket,
melyeket kénnyen el lehet adni. A személyes identitas pedig elttinik, elparolog.
Ami megmarad, az a sajat létezés elveszett értelmének bér alatti tudata, a dep-
ressziv unalom és a kifejezhetetlen magany. Ez a belsé tiresség kelti benntink azt
a reményt, hogy a piacra keriil6 javak humanizalédni fognak. Ezt egyébként na-
gyon jol fejezi ki a rekldm, amely a javak szuggesztiv erejét akarja noévelni. A pi-
aci javak humanizalédasat csak erésitette annak hidnya, hogy az ember feltarja
onazonossagat, életerejét és ennek j6 iranyu kifejezését. A rugalmas és mozgé-
kony ember leple mogott, aki sikerrel képes eladni magat, egy rendkiviil labilis
onkép rejtézik. Vilagos, hogy a katolikus oktatas célkitlizése nem ez.

Az iskoldk piacositdsa

Eszmefuttatasunk a gazdasig és az iskoldk kapcsolatrendszerét elemezve még
bonyolultabba valik, amikor konstataljuk, hogy az iskolak maguk is piacosodnak.
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Barmerre néziink, azt latjuk, hogy az egyes cégek egyre nagyobb kereskedelmi
aktivitast mutatnak az iskoldkban. Ilyen példaul az iskola oktatasi eszkozokkel
(pedagégiai eszkozokkel, markas gyakorlokonyvekkel, szamitégépekkel) valé el-
latasa, iskolai programok vagy reggelizés szponzorildsa, vagy az étel- és italau-
tomatak mikodtetése, amelyek jovedelmének bizonyos szazalékat az iskolak
megtarthatjak, illetve az arumintdk és a hirdetések.

Egyesek kritizaljak ezt a folyamatot, és azt mondjak, hogy az iskola nem meg-
felels hely a reklamozas szamara. De vannak e gyakorlatnak védelmez6i is, mivel
a reklamozas az iskoldknak oly sziikséges tobbletbevételt biztosit, a didkoknak pedig
olyan termékeket, amelyeket normalis esetben az iskolan kiviil kellene megvennitik.
Ezenfelil — mondjak a védelmez8k, a gyerekek e kereskedelmi tevékenységeket
az iskolaban tandraikkal egyiitt élik meg, olyan kérnyezetben, ahol magyarazni,
megyvitatni és objektiven értékelni lehet 6ket. A hirdetékkel egytittmtikodé isko-
lak szamara a legnagyobb elény a tobbletbevétel.

Mit enged meg a jelenlegi térvényi szabalyozas? Ezen a teriileten nincs egysé-
ges eurdpai torvénykezés. Ahol 1éteznek szabalyok, ott is a tagillamok felel6ssé-
ge mutatkozik meg. Az iskolai reklamozas engedélyezett Ausztriaban, Danidban,
Finnorszagban, [rorszigban, Olaszorszagban, Hollandidban, Spanyolorszigban,
Svédorszagban és az Egyesiilt Kiralysagban. Elvileg tilos Belgiumban, Franciaor-
szagban, Németorszagban (legaldbbis egyes tartomanyokban), Gorogorszagban,
Luxemburgban és Portugaliaban. A reklamozas felel6s vezetéi tgy vélik, az isko-
lakban nem sziikséges kiilonleges szabélyokat alkalmazni, mivel azok egymaguk-
ban felelések a hirdetések tartalmaért. Kovetkezésképpen a jéérzés szabalyait
adaptaltik a fogyasztok, a sziil6i és oktatoi szervezetek osztonzéséhez.

Mit tett az Eurépar Unid ezen a teriileten?

Az Eurépai Bizottsag Kulturalis és Oktatasi Féigazgatésaga altal megrendelt ta-
nulmany értékelte a reklamtevékenységnek az iskoldba valé betorését. Ez a tanul-
many egy olyan rugalmas és a val6saggal szamolé rendszert ajanl, amely elfogadja
a mindségi oktatast célz6 és elutasitja a tisztan kereskedelmi célzati tevékenysé-
geket az iskolaban.

A szponzorilas egyfel6l megoldast jelent a nem 4llami iskolak finanszirozasi
gondjaira, masfel6l bizonyos veszélyt is rejt az oktatas szabadsagara nézve, mivel
nem lehet tudni, hogy a szponzorok mit kérnek cserébe az anyagi tamogatasaért.

Ezen 1j fejlédési irannyal szemben az allamnak két dolgot kellene megtennie:
— ki kellene egésziteni az oktatdsi torvényt olyan rendelkezésekkel, amelyek vé-

delmet nytjtanak a szponzorok esetleges visszaéléseivel szemben;
— meg kellene védeni az oktatasi rendszer sokszintiségét, megfelel eszkozokkel
garantilva a valasztas szabadsagit.
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Tény az, hogy a sztil6k hozzajarulasi képessége valik egyre inkdbb meghataro-
z6va, kiillonosen akkor, ha az allam nem nyujt tAimogatast. Létezik tehat egy tény-
leges diszkriminacié a csaladok kozott anyagi hatteriik szerint, és ez nem egyez-
tethet$ Ossze az iskola funkciéjaval, a nem allami iskol4k esetében sem.

Termék-e a didak?

Hogyan reagil az oktatasi szektor a kézgazdasagi szemlélet tarsadalomba valé be-
hatolasarar Az iskola feladata, hogy segitse diakjai szocializacidjat és felkészitse
Sket arra, hogy jol illeszkedjenek be a rajuk varé tarsadalomba. Megallapithatjuk,
hogy az oktatast bedobtdk a szervezeti fejlédés folyamataiba, és 1ényeges eréfe-
szitéseket tesznek, hogy javitsak az oktatds minéségét és képezzék a személyi al-
lomanyéat. Egyetlen olyan orszag sincs, ahol ne lett volna, vagy jelenleg ne folyna
oktatasi reform. Az érvek kozott itt is, ott is megjelennek a liberalizici6 kliséi,
amelyek mintegy zenei fagat formalnak a neoliberalis kereskedelmi elvek olyan
témaira, mint az autonémia, az énszervez&dés, a felel6sség sajat magunkért vagy
az onmeghatarozas. A diakok sajat tanulasuk vallalkozéiva valnak (hogy a megfe-
lel6 terminolégiat hasznaljuk), mindegyikiik felelgsévé valik a sajat tanulasi fo-
lyamatanak és a bukasainak is.

1. Programozolt termelés vagy meghivds a személyes aktivitdasra?

De legyiink vilagosak. A pedagégiai médszertan a fiatalok egyéni aktivitasat
igényli, mely a személyes akarattél fiigg. Egy komoly képzést nem tavolrél prog-
ramoznak vagy iranyitanak. A képzés az érvelésen, a megértésen és a felfogoké-
pességen, valamint az értelmen és az elfogadason keresztiil térténik. Az egyéni
aktivitisnak az oktatasi szektorban egyedi értéke van.

Ez az oka annak, hogy az oktatas folyamatai, eltéréen a termelés folyamataitol,
nem uralhatéak. A pedagégiai cselekedetek nem eszk6zok. Inkabb meghivasi és
0sztonzési folyamatokban taldlhaték meg, amelyeknek célja, hogy a didkot a sa-
jat tanulasanak szereplgjévé tegye. Az értékelésnek inkabb a meghivas és a sze-
mélyes elsajatitas kozti 6sszefiiggést kell visszatiikr6znie mintsem megéllapitani a
tehetség és az eredmény kozti 6sszefiiggést.

2. Altaldnos képzés

A didkot tehat nem ,termeljuk”. A kozgazdasagi zsargon pontosan azt rejti el,
ami specifikus az oktatasi folyamatokban. Ez nem azt akarja jelenteni, hogy az is-
kola ne szolgdlna a gazdasig, a tarsadalom, a csalad és a kozigazgatas érdekeit.
De az oktatas a teljességre torekszik. Az iskola a val6sagot magyarazza a kiilonb6z6
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tudomanyok szemsz6gébdl, ugyanakkor a valésag teljességét akarja megmutatni.
Az iskola nem sziikitheti le sajat értelmezési kinalatat egyetlen rendezé elvre.

Az el8bbiekbdl egyértelmien kovetkezik, hogy az iskola altal nygjtott tudasnak
és képességeknek sziikségszerten altalanosaknak kell lennitik. Comenius mond-
ta azt, hogy a tarsadalom legfontosabb teriiletein az iskoldknak gazdasagi jelen-
téségiik van, mert — és csak akkor, amikor — el vannak vélasztva a gazdasagi fo-
lyamatokt6l.® A kozoktatdsban tehat nincs helye olyan szakmai képzéseknek,
amelyeket majd teljesen egyedi médon kell alkalmazni. A kézoktatas olyan tudast
és képességeket kér szamon, amelyek az egész univerzumroél adnak ésszeri ké-
pet, és amelyek nyitottak valamennyi rendszerre és alkalmazasra. Azt allithatjuk
tehat, hogy az iskolabél kilépé diak nem termék. FelelGs-e tehat az iskola a diak
»mindségéért”? Harmoénidban kell-e lennie a piaci helyzettel? Vagy a didk nem
inkabb sajat maganak a terméke, a sajat eréfeszitéseinek és a sajat lelkesedésének
az eredménye?

Hogyan evangelizdljunk az el6bbiekben felvdzolt koriilmények kozott?

1. Evésitsiik meg a pedagogiai kiildetést!

Amikor az el6bb az informéciés tarsadalom mitoszardl beszéltem, azt mondtam,
hogy egy bizonyos oktataspolitika egyes dolgokat talbecsiil, mikézben masokat
alabecsiil. Ez az oktataspolitika néha csak arra az emberképre korlatozédik, ame-
lyik gyorsan és sikeresen megoldja a problémait. Aki 6nmaganak menedzsere, és
aki rugalmas médon elsajatitotta a tarsadalom altal elGirt kovetelmények és tech-
nikai kompetencidk egészét. A mi oktatasi és képzési koncepciénkban viszont, a
fejlédés és a novekedés, kiilonosen a masokkal és a masikkal kapcsolatban, az ér-
tékkel biré tijékozddasi forrasokkal valé kapcesolatban jatszik szerepet.”

Természetesen tudatdban vagyunk annak, hogy az oktatisnak az is célja, hogy
a fiatalokat arra neveljiik, hogy teljes értékden részt tudjanak venni a tarsada-
lomban, amelyben a gazdasagi folyamatok dontd szerepet jatszanak. Nyilvanva-
16 az is, hogy az egészséges és novekvs gazdasag sziikséges feltétele annak, hogy
a tarsadalom, amelynek az oktatas integrans része, j61 miikodjon és finansziroza-
sahoz sziikséges eszkozok rendelkezésre alljanak. Mindamellett ez nem akada-
lyozhatja meg, hogy az oktatasnak ne az legyen az elsédleges célja, hogy felélesz-
sze az emberi személyiségben a lehetGségeket, az érdeklodést, a képességeket,
szembesitve a torténelem és kultara értékforrasaival.

Ugy hissziik, hogy a névekedés és a fejlédés lassii folyamat. Tudjuk azt is, hogy
az élet sok dologgal szembesit, amelyeket nem tudunk uralni, ,menedzselni”
anélkiil, hogy ezek a dolgok elveszitenék jelentdségiiket és helytallosagukat: a
szenvedésrél, a boldogsagrol, a hiiségrél vagy hiitlenségrél, a baratsagrol, a kin-
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rél és az inneprdl van itt sz6. Ezek is megérdemlik, hogy megvilagitsuk, atgon-
doljuk, és féleg megéljiik Sket. Az életnek ezen oldalai, amelyeket nem tudunk
~menedzselni”, éppen az oktatas lényegéhez tartoznak: figyelni az emberi nove-
kedésre és az emberi személyiség fejlédésére. Aminek értéke van — masképpen
sz6lva, ami igaz, szép és j6 — azt nem lehet megszervezni. Persze lehet elemezni
az értéket képvisels oktatasi folyamatok feltételeit. Es aztan lehet ezeket fejlesz-
teni és mdvelni is.

Elsésorban arrél van sz6, hogy a fiatalokat szembesiteni kell azokkal a forra-
sokkal, amelyek 6sztonzik és sarkalljak a novekedésiiket. Azoknak, akik felelgsek
az oktatasi folyamatok tartalmaért és formdjaért nagy gondot kell forditaniuk
azokra a feltételekre is, amelyeknek meg kell valésulniuk ahhoz, hogy a fiatalok
kapcsolatba léphessenek ezekkel a nagy forrasokkal. Az oktatds ne legyen a si-
etség és a mohosag altal siirgetett és agyonhajszolt piac résztvevéinek a szallit6-
ja. Eppen ellenkezéleg, az iskola legyen az a hely, ahol a fiatalok a tiirelem, a
kulturalis emlékezet és a nagylelkliség atmoszférdja altal koriilvéve tanulnak
meg novekedni. Ez a névekedés a kulturalis javak, az €16 tradicid, és az 6szténz6
tudomanyos képességek segitségével torténik. Megkoveteli a gyakorlast, a fegyel-
met, a kovetésre indité példakat, az 6szt6nzé atmoszférat és végiil az egymastol
valé tanulast. Akit ilyen médon képeztek, jobban fog boldogulni a gazdasag és
a piac teriiletén is, mint az, aki csak egy kompetenciakkal megtoltétt batyuval
rendelkezik.

Nem egy idealizalt malthoz akarunk visszatérni. Nem akarjuk tagadni a haté-
konysag kovetelményeit sem. Csak ki akarjuk fejezni mély aggodalmunkat. Tény
és val6, hogy szamos struktira, mely a maltban értékkozvetits szerepet jatszott,
elttint. Sok fiatal szdmara az iskola maradt az egyediili hely, ahol ezt a folyama-
tot segitik. Eppen ezért nemhogy gyengiteni kellene, de még nagyobb hangsilyt
sziikséges fektetni a pedagogiai kiildetésre. A pedagoégiai kiildetés megerésodé-
sének az erkolcsi mindség és az altalunk jelenleg nevelt generaciok tarsadalmi in-
tegraciéjanak szemléletében kell lejatszédnia.

Katolikus szemléletiinkben az ember Isten képére teremtetett. Ez adja az alap-
jat és kildetését az emberi méltésagnak. Pontosan ez az emberi méltésag, amely
— szekularizalt formaban vagy sem, de — az eurépai 6rokség része. Az iskolanak
éppen ezt az emberi méltésagot kell felmutatnia minden pedagégiai tevékenysé-
gében. Ezt a Szentlélekbdl taplialkozé pedagégiai kapcsolatban kell megtennie.
Klasszikus hasonlattal élve: a j6 oktatds inkabb egy lelkek kozotti gytimoles6z6
kapcsolat, mintsem agyak kozti informaciéatadas. A vallasi és filozéfiai inspiraci-
6kat nem tartjuk egy muzealis 6rokség koré épitett falnak. Eppen ellenkezéleg:
ezek tovabbi 6sztonzést jelentenek az emberi névekedésre és intellektualis mé6-
don megvilagitjak azokat a dolgokat, amelyeknek fontossiga lathaté azok szama-
ra is, akik masfajta filozéfiai iranyultsdggal rendelkeznek.
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2. Tegyiik fel a lényeges kérdéseket!

A katolikus oktatasnak mindenekel6tt az a feladata, hogy megtanitsa a sajat sza-
badsaguk megszerzésének utjan levé gyerekeket a 1ényeges és mély kérdések fol-
tevésére. A katolikus nevel6 a didkot el akarja kisérni a valésag teljessége és a sajat
lénye teljességének személyes latasara, éspedig minden kapcsolataban: a masik-
kal, a tobbiekkel és azzal, aki teljesen mas: Istennel, a mi Teremténkkel.

Ez tébb mint pragmatikus, mint tisztan raciondlis vagy technikai, és biztos,
hogy nem az, amit jol el lehet adni. Egy katolikus iskolanak tehat nem elsérendd
célja az, hogy felkészitsen egy éllas betoltésére. Természetesen ez is része az ok-
tatasunknak és erre is nagy gondot kell forditanunk, s6t meg kell kisérelntink eb-
ben is kitlinni. Természetes az is, hogy egy szakiskolaban erre az aspektusra na-
gyobb stlyt fektetnek, mint az altalanos képzésre. De ez nem a végsé célkitilizés,
mindig megmarad egy masik hangsuly is.

Ami a vallalatok vilagaval val6 kapcsolatunkat jelenti, gy ttnik a legjobb meg-
oldas az, ha agy tekintjiik ezt a kapcsolatot, mint valamely partneri viszonyt, ahol
mindkét fél céljait, tudasat és felelgsségét tiszteletben tartjadk. Ha a véllalkozas
motorja a verseny, az iskolaé biztosan nem az. A katolikus iskolaban az élet kul-
tarajat és nem a haboraét kell tanitani. Mas széval: folyamatosan értékelntink kell
pedagégidnkat és pedagégiai motivaciéinkat annak tudatiban, hogy minden
gyermek egyedi, aki megérdemli, hogy megkapjon minden lehet8séget. Ezt tesz-
sziik, amikor Gjra és Gjra esélyt adunk minden gyereknek, még bukas esetén is,
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ismételten megerdsitve és batoritva 6t.

3. Hivd szemléletet adni: a pdarbeszéd és a megélt példa

Meg kell tanitanunk a valésagot értékelni és szemléletiinket megosztani a diakok-
kal folytatott mindennapi parbeszédben. A hivé szemléletet mindenekelé6tt élet-
vitelinkon keresztil adjuk at, mely a diaknak mintaként szolgalhat. A parbeszéd,
mely a diakokat gondolkodasra hivja, csak akkor lehet gytimolcs6z6, ha a nevels
sajat életpélddjara tamaszkodik. A fiatalok gondolkodasat j6 kérdések feltevésé-
vel kell 6szt6nozniink.

4. A szellemi képzelderdrdl

Ha a katolikus oktatas meg akarja magat kiillénboztetni a tébbiektél, akkor allan-
dé jelleggel kell foglalkoznia a szellemi képzelSerével. Kiilénosen Eurépaban
kellene ezt tenni, hiszen az a tapasztalat, hogy a fiatalok gy tekintenek Istenre
és a vallasra, mint valami teljes idegen dologra. A gazdasag és a kereskedelem vi-
lagaval szemben arra vagyunk hivatottak, hogy szemléletet adjunk, olyan szem-
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léletet, amely nem utasitja el a ma embere altal feltett nagy kérdéseket. Mas sz6-
val: hitiink nem lehet elvalasztva az igazsagtol, a szolidaritastdl és az Istentdl al-
kotott természet iranti tisztelettsl.

Az evangélium szellemisége nem valami bizonytalan dolog. Egy amerikai bencés
névértél kolesonvett kifejezéssel szélva, mi a didkjainknak nem afféle ,relaxalé
szellemiséget” akarunk nydjtani. Legyen merészségiink feltenni a kényes kérdése-
ket az anyagi javak elosztasarél, szamos szegény orszag természeti kincseinek elrab-
lasarél, a kontinensen levé menekiiltek milliéirél, az Isten altal teremtett kérnyezet
rombolasarél, az emberi élet értékeirdl, a sziiletéstsl egészen a haldlig tarté életrdl,
az AIDS-r6l, a fegyverkezési versenyrél és mindenféle katonai akciérol, melyeknek
nem mindig a békeszerzés a céljuk, a n6knek sok orszagban meglevé alavetett hely-
zetérél és a néi méltdsagot ért sérelmekrdl, a modern ember egyre nagyobb mér-
tékd elszigeteltségérdl, valamint a globalizacié kévetkezményeirél.

5. Kérdezziink rd a miértre és ajanljunk fel valamat!

Mindehhez két fontos dolgot fliznék hozza. Elszor is, ha kérdéseket tesziink fel
az elbbi témakra, akkor batran kérdezziink r4 a miértre is, azaz keressiik meg az
okokat! Masodszor pedig, amikor feltessziik e silyos kérdéseket, egyuttal fol kell
kinalnunk a fiataloknak, hogy villaljanak {61 valamit az & szintjikén. Masképpen
sz6lva: a kérdések foltételével egyidejtileg f6l kell Sket hivni a személyes, szabad
elkotelezédésre. Biztosan allithatom, hogy Eurépdban még egy j6 darab utat meg
kell tenntink ebben az irdnyban és még sokat kell térleszteniink ezen a tertileten.

Ugyanakkor vannak Gjszert kezdeményezések, mint példaul a német katolikus
oktatdsban, ahol a ,,Compassion” elnevezésti 17-18 éves didkoknak folkinalt szo-
cidlis elkotelezédésre hivo projekt kivivta az abban barmilyen médon részt vevé
fiatalok és tanarok altaldnos tetszését. Hasonl6é dolgokkal talalkozhatunk spa-
nyol, francia, belga iskolakban és néhany angolszasz orszagban is. Magatol érte-
tédik, hogy a didkok elkotelez6désének alkalmazkodnia kell az életkori sajatossa-
gokhoz. Bizonyos spanyol iskolak igyekeznek bevonni a didkok sziileit, hogy 6k
is elkotelezédjenek. A sajat szememmel lathattam ennek pozitiv hatasat a csala-
di kérnyezetben valé gondolkodasra, a hitre és a keresztény életre.

6. Viltoztassuk meg a perspektivat!

Szerintem azok a kérdések, amelyeket kordbban f6lsoroltam és még j6 néhany
egyéb kérdés alkalmas arra, hogy felhivjuk a didkjainkat, forduljanak masok felé,
tanuljak meg a val6sig igazi arcat meglatni. Ajtk ezek arra, hogy érzékeltessiik
veliik azok felhivasat, akik sziikséget szenvednek és arra, hogy 6sztonozziik Gket
a szenveddk iranti elkotelezédésre. Ilyenkor minden bizonnyal az osztaly elétt 4ll6
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személy megérzi, hogy ez a megszentelt pillanat a kegyelem ideje. Abban a pilla-
natban, mikor tanarként, talan teljesen véletlentl, egy didkokkal folytatott par-
beszédben, vilagosan megérzik az Isten Lelkét megnyilatkozni a sajat egyszerd
szavaikon keresztiil. Ez a kairosz felhivas arra, hogy teljesen atallitsuk a latasunkat
és elkotelezédjiink. Ugyanakkor Krisztus hivasa is, hogy folfedezziik Benne az
Utat, az Igazsagot és az Eletet.’

Nagyon fontos pillanatok ezek, amelyek altal meg tudjuk éreztetni, hogy a hit
dtja nem valami szolgai elzarkoézas a vilagtdl, amely teljesen magéaba fordul, és
amelyben a profit és a gazdasagi termelékenység ttja marad a legjobb és az
egyetlen a verseny eredményeképpen. Eppen ellenkezéleg ezek azok a pillana-
tok, amikor meg tudjuk éreztetni, hogy a keresztény élet 6sszefonédik az ingye-
nességgel, a masokért valé élettel, azért mert minden fiatal egyedi és megéri a
faradsagot. Ezek azok a pillanatok, amikor merhetiink Jézusrél beszélni, aki éle-
tét adta masokért. Az olyan nevelSkkel valé taldlkozas, akik megélik hitiiket és be-
szélnek réla, 6ridsi fontossaggal bir a fiatalok szdmara.

Ez feltételezi azt is, hogy kritikus szemmel meg kell vizsgdlnunk a pedagégiai prog-
ramunkat és a tanmeneteinket. Rakérdeziink-e a miértre a kézgazdasagtan, a biol6-
gia és mas 6rakon? Kialakitunk-e olyan légkort az osztalyban, ahol a fiatalok megis-
merhetik a sajat ingyenes elkotelezédéstiknek erejét. Egy kinai kozmondas szerint:
»,Nem lehet a kecskebékanak a tengerrél beszélni, ha nem vettiik ki el6zetesen leg-
aldbb egyszer a tavacskajabol”. Ha a vildgban levé igazsagra kérdeziink ra, akkor
tgyelnink kell arra, hogy a gyerekek megtapasztalhassak az iskola szervezetében,
miikodésében és értékelésében is. Ha elévessziik az individualizacié és a szolidaritas-
t6l val6 elzarkézas kérdéseit, akkor a katolikus iskolanak fel kel tennie a kérdést sajat
maganak is, nem zar-e ki 6 maga gyerekeket, és hogy a tantestiilet vonzé keresztény
kozosséget alkot-e, vagy egy olyan csoportot, ahol alland6an pletykdk keringenek.

7. A kizisség

Két megjegyzést szeretnék tenni az iskolai kozosség szerepérol:

— A hordozé csoport
El6szor és mindenekel6tt, nagy 6rommel allapitom meg, hogy Eurépaban sok is-
kola tekinti 4t mostanaban a sajat mikodését. Elhagyjak a szigort hierarchikus
struktirakat, mar ami a képzés tartalmat illeti. Az egyes hangjukat hallat6 csopor-
tok altal hordozott és tamogatott hierarchikus struktdrak megérzik adminisztra-
tiv és szervezs jelentéségiiket. De amikor arrél van sz6, hogy elkészitsiik, megva-
l6sitsuk, alkalmazzuk vagy javitsuk az iskoldnak megfelel keresztény tantervet,
akkor latom, hogyan formalédnak a keresztény hit vagy a keresztény szemlélet, il-
letve néhanyak szdmara az evangéliumi értékek altal vezetett hivé tanarokbdl és
nevel6kbél allé csoportok. Ez nagyon fontos tény a katolikus iskolaban, kiil6né-
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sen akkor, amikor a szerzetesi hivatasok csokkennek. Ez a jele annak, hogy a vila-
gi hivék komolyan veszik hivatasukat az iskoldban. E fejlédéssel egyiitt természe-
tesen gondoskodni kell arrél is, hogy megérizzék a kapcsolatot nemcsak az egész
iskolai kozosséggel, de kiilonosen a katolikus intézmények 6sszességével és a he-
lyi, valamint az egyetemes Egyhazzal. Itt nyiltan fel mernék tenni egy kérdést a
katolikus iskoldknak és sziiléi szervezeteknek: nem lehetne-e elképzelni, hogy
jobban kinyissuk az iskolainkat este vagy hétvégén? Minden sziil6, aki gyerekeket
nevel, tudja, mennyire fontos személyesen kovetni egy gyereket, meghallgatni és
batoritani 6t. A nagy rendalapiték mindig 4j és 4j kezdeményezésekbe fogtak,
hogy segitsék a nehéz helyzetben levé fiatalok bizonyos csoportjait. Ma ez a fel-
adat a felel6s vilagiakra harul, tanarokra és sziil6kre, hogy merészen egytitt 1ép-
jenek fel kezdeményez6en azért, hogy azok a gyerekek, akiknek sziikségiik van a
tamogatasukra, ne kallédjanak el. Ha a katolikus oktatas djszertien akar tanisa-
got tenni, akkor sziikség van elmélyiilt &tgondolasra és bator cselekvésre.

— Merészen

Folyamatosan kell miikédtetniink a képzelSerénket, hogy az osztalyokbél és az
iskolabdl kozosséget, otthont hozzunk létre. A Katolikus Oktatas Eurépai Bi-
zottsaga 2001 4prilisdban, Réméban tartott Kongresszusdnak résztvevéihez
intézett beszédében II. Janos P4l a kovetkez6ket mondta: ,,Pedagégiai tradici-
6itok gazdagsagara tamaszkodvan, arra vagytok meghiva, hogy merészséggel
keressétek a megfelel$ valaszokat a mai fiatalok 1j gondolkodas- és viselkedés-
modja altal felvetett kihivasokra, azért, hogy a katolikus iskola, a teljes nevelés
helye legyen és vilagos, Krisztusra alapozott pedagégiai programmal rendel-
kezzen”. Valéban bizonyitékat kell adni a batorsiagnak. Sok nehéz helyzetben
levé gyerek szamara — és tudjak, hogy milyen sokféle csaladi és szocialis oka
van ennek — az osztaly altal alkotott csoport marad az egyetlen biztos otthon.
Es ott van a bevandorlok gyerekeinek éridsi kihivasa, akik — sajat kultirdjukbél
kiszakadva, szocialisan 6sszetérve, nyelvi hianyossidgaikkal — az ajtéinkon ko-
pogtatnak és segitségiinket kérik.

Osszegzés

Marcel Henaff Az igazsag dra. Ajandék, pénz, filozdfia cimi konyvében leirja, meny-
nyire hozzatartoznak a szellemi termékek az adakozas parancsihoz. ,Fel lehet
tenni a kérdést, hogy a modern gazdasag 6ridsi mozgasa — a termelés mostantol
vilagméretli gépezete — nem véglegesen a legutolsé és a legradikalisabb eszkoz-
e, hogy megsziintessiik az isteneket, megsziintessiik az ajandékot, megsziintessiik
az adossagot. Termelni, cserélni, fogyasztani azért, hogy a viszonyunk a vilaghoz
és egymashoz, mint ahogy a t6bbi viszonyunk is, a lathaté és megszamlalhat6
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javak kezeléséhez hasonlitson. Azért, hogy semmi se menekiilhessen az arak sza-
molgatasa és a piac ellenérzése alél; hogy végre eltlinjon még a gondolata is an-
nak, hogy valaminek nincs pénzben kifejezhet6 értéke. Hogy ne legyen semmi a
kereskedelmi 6vezeten kiviil. Hogy végre elérjik azt a materialis 4rtatlansagot,
ahol nincs hiba, nincs btin, nincs ajandék, nincs megbocsatas.”

El6adasomban azt a gazdasagi kornyezetet elemeztem, amelyben az Eurépai
Unié és nemsokara talan Magyarorszag iskoldinak kell nevelni a fiatalokat: a
mind nagyobb konkurencia, a szakképzettségért foly6 versenyfutas, a rentabilitas
és az alkalmazkodoéképesség kornyezetében. Hangstlyosan sziikségesnek tartom,
hogy a fiataloknak allandéan kérdéseket tegyenek fol. Bitoritani szeretném Ono-
ket szellemi képzelGerejiik felhasznaldsara, legyen életiik példa, ajanljak fel a fi-
ataloknak az elkotelez6dés konkrét lehetSségeit, hogy megtanulhassak az 6nat-
adas képességét, hozzanak létre befogadé kozosségeket, és mindezt ,,merészen”.

Tény és vald, hogy a keresztény latasmod a vilagot és az embert egy olyan transz-
cendencia ala helyezi, amely meghalad és ugyanakkor szeret minket. Ez a transz-
cendencia megjelenik kozottink és stirget benniinket, hogy haladjuk meg 6nma-
gunkat: ,kelj f61 és jarj”! Ez a transzcendencia az embert és a vilagot egy igéret
és remény jele ala helyezte, nem annyira a j6v6, mint inkabb az értelem rend;jé-
ben: értelmes dolog az ember szamara az, ha bizik az Istenben és koveti Ot. Ez a
katolikus iskola préfétai szerepe a ma és a holnap vilagaban.

,Igy a katolikus iskola — és itt most zdrégondolatként a keresztény nevelésrél
sz616 zsinati nyilatkozatot idézem — lépést tart korunk fejlédésével, novendékeit
raneveli a f6ldi haza javdnak hathatés munkalasara és el6késziti 6ket Isten orsza-
ganak szolgalatara, hogy példamutat6 és apostoli életiikkel mintegy kovasza le-
gyenek a tarsadalomnak”.

JEGYZET

! Az el6adas elhangozott 2002. oktéber 18-4n a Katolikus Pedagégiai Napok 2002 konferencian.
A szoveget dr. Gianone Andrés, a KPSZTT kiiltigyi referense forditotta franciarél magyarra.

2 Pleidooi voor vitaal leren, in Reflexief, La Haye, ABKO, avril 2002, n°1, p.11.

% R. PETRELLA, L'éducation, victime de cing pieges.

4 L. PONGRATZ, Bildung als Ware, Engagement, 2000/3, Bonn, Aschendorff Verlag, 176.

5 G. OLIRA, Une école qui tient parole, Paris, L'Harmattan, 1998, 28.

6 COMENIUS, cité par V. LADENTHIN dans Engagement, 2000/3, Bonn, Ascendorft Verlag, 150.

7 W. DERKSE, ,,Pleiddoot voor vitaal leven” in Reflexief De markt maatstaf?, La Haye, ABKO,
Avril 2002, n°1, 11.

8 Janos 14,6.

9 M. HENAFF, Prix de la vérité. Le don, Uargent, la philosophie, Paris, Le Seuil, 2002 chap. 2.
Voir Esprit, n°282, février 2002
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OSSZEOMLO KOZOKTATAS?!

UJHAZY ANDRAS

VoA

sz derekdn érkeztek az elsd hirek: nagy gond van a kiltségvetési torvény

oktatdsra szdant keretei koriil. A parlament honlapjan olvasva ldathattuk,

hogy a torvénytervezet valdban drasztikus csokkentéseket tartalmazott.
A kozvélemény szamdra a kedvezményes étkezés tamogatdsdra szant normativ td-
mogatds harmaddra csokkentése tiint a legriasztobbnak. Ez leginkdbb azokat az
iskoldkat sujtotta volna, ahol sok a nagycsalddbdl érkezd didk, azaz azokat, ahol
sok a roma didk, illetve a keresztény nagycsaldd. Ezt a tervezetet a kormdny ,ke-
gyesen” visszavonta, s igy sikeriilt elaltatnia a kozvélemeényt, és csak kevesen fi-
gyeltek fel az igazi problémdkra. A magyar kozoktatdsi rendszer dsszeomldsinak
iddzitett bombdja ketyeg. Iskoldja és fenntartoja vilogatja, hogy mikor fog felrob-
banni. A kovetkezokben taldn egy kicsit faraszté szamokkal bombdzom a kedves
Olvasét, de ahhoz hogy megértsiik, milyen jovd vdrhat rank, muszdj megérte-
niink ezek iizenetét.

Ami a mélyben van

Ha barmilyen rendszert mtikodtetni szeretnénk, el6szor vilagosan meg kell hata-
rozni a célokat, majd ezek alapjan a sziikséges teendéket. Ehhez felelgsoket és
megfelel6 pénzt kell rendelni, ami nélkil nagy lesz a kdosz.

Hogyan fordithat6 le ez a kozoktatas nyelvére? Mindenekel6tt meg kell hata-
roznunk az oktatas céljat, azaz fel kell vazolnunk annak az embernek a képét, aki-
vé a rank bizott didkot nevelni szeretnénk. Ha ezt kell§ koriiltekintéssel megtesz-
szlik, az strukturalni fogja teenddinket, és a raforditand¢ koltségeket. Ha viszont
nincs hatarozott emberképiink, ki lesziink szolgaltatva az aktualis pedagégiai di-
vatnak és a koltségvetés politikai szeszélyeinek. Ha végigolvassuk a Nemzeti alap-
tanterv bevezet§jét, amely arra lenne hivatott, hogy ezt az emberképet felvazolja,
csak egy termel6-fogyaszté lény képe rajzolodik ki szemiink elétt, akinek az a fel-
adata, hogy minél jobban eligazodjon a munkaerépiacon, és tudatos fogyasztéva
valjon. Az ember nagy céljairél nem esik sz6. Az erk6lesét ugyan megemliti, de
kiderithetetlen, hogy milyen erkoélcsot ért alatta. Az egész irdson latszik, hogy a
liberalis kritikatol valé félelmében nem mer allast foglalni abban a kérdésben,
hogy ki az ember, s mi a célja itt a foldon. Igy a Nemzeti alaptanterv nem képez-
het egy koherens egészet, hanem széthullik apré, masodlagos kérdésekkel foglal-

koz6 elemekre.
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Az emberkép hianyabdl fakad az az igyekezet is, amely vélasztasi cikluson-
ként legalabb egyszer, de néha tobbszor is atirja a pedagégiai alapelveket.
Minden alkalommal 4j teriiletek kertilnek reflektorfénybe, amelynek kapcsan
at kell dolgozni az iskolak alapdokumentumait — nem kis tobbletmunkat réva
a tanarokra és az iskolavezetésre. Igy az elmilt tiz évben tobbek kozott foglal-
koztunk minéségbiztositassal, kompetencidval, integralt oktatassal, nem sza-
kos oktatassal, szoveges értékeléssel, tandrok mindgsitésével, az alapfokd miivé-
szetoktatasi intézmények mindsitésével, a szakképzés atszervezésével. Minden
egyes teriilet hordoz magéaban részigazsagot, de mindez sajnos nem all 6ssze
egyetlen egésszé.

Ugyanigy az emberkép hianya vezet el oda, hogy nincs meghatarozva, milyen
feladatra milyen Gsszeget muszaj forditani. Igy a kozoktatas taimogatasa ki van
szolgéltatva a pillanatnyi koltségvetési érdekeknek. A kozoktatas finanszirozasa-
ban 2010-re kialakult helyzet ennek a koévetkezménye.

Az énkormdnyzati iskoldk helyzete

1998-t61 2002-ig az iskolak normativ tamogatasa folyamatosan emelkedett, no-
minalértékben és realértékben egyarant. Ez ugyan nem adott til nagy anyagi sza-
badsagot, de nyugodt mtikodést biztositott. 2003-ban a szdznapos program kere-
tében végrehajtott béremelés fedezetét biztositani kellett, ezért a normativa értéke
jelentésen nétt, de csak a megemelkedett fizetések fedezetére volt elég. Az isko-
lak tovabbra sem tudtak belevigni a régéta halogatott fejlesztéseikbe. Nem jutott
a felszerelésre, az épiilet felgjitasara. Ezt kdvetéen a normativa alig emelkedett,
realértékben csokkent.

2006-t6l a l1étszamalapu finanszirozasrdl a kormany attért a teljesitményalapu
finanszirozdsra. Ez annyiban kiilénbo6zik az el6z6t6l, hogy a tAimogatas 6sszegét
egy meglehetésen bonyolult képlettel” kell kiszamolni. Az iskolara jellemzé
egyetlen adat tovabbra is a didklétszam. Ha e paraméterekkel — melyeket a ta-
nul6létszam kivételével a koltségvetési torvény 3. melléklete hatiroz meg — el-
végezziik a szamolast egy tanuléra, akkor egy fejkvéta jellegii adathoz jutunk.
fgy ez a finanszirozasi rendszer semmiben sem kiilonbézik a kordbbi rendszer
fejkvotajatol.

Miért volt szitksége a kormanyzatnak erre az atalakitasra? A sok paraméter sok
veszélyt rejt magaban, szinte észrevétleniil lehet hozzajuk nytlni. Csak a szakava-
tott szem veszi észre a hatasukat. Igy torténhetett meg, hogy az elmilt négy év-
ben az osztalyok atlaglétszamat (O) felmend rendszerben folemelték, és ezzel le-
csokkentették az egy fére juté tamogatast.
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1. tdblazat. Az alsé tagozat normativ tamogatdsinak alakuldsa 2006-2010 kizitt

2006 2007 2008 2009 2010
1. osztaly 204000 Fy/f6 | 145714 Fyf6 | 145714 Fi/f6 | 145143 Fi/f6 | 134286 Fy/t6
2. osztaly 204000 Fy/f6 | 172576 Fy/f6 | 145714 Fi/f6 | 147342 Fy/f6 | 134286 Fy/t6
3. osztaly 204000 Fy/f6 | 197045 Fy/f6 | 182728 Ft/f6 | 168234 Ft/f6 | 136320 Ft/f6
4. osztaly 204000 Fy/f6 | 197045 Ft/f6 | 221676 Ft/f6 | 220807 Fv/f6 | 155649 Fi/f6
Nominalérték 100% 87,3% 85,3% 83,8% 68,7%
Realérték 100% 80,8% 74,4% 70,0% 55,1%

2010-re ennél sokkal messzebbre ment a kormany. A szamolas alapjat képezé 6sz-
szeget (Alap) is lecsokkentették kb. 7%-kal. Igy a tdmogatas redlértéke 2003-hoz
viszonyitva a teljes kozoktatds atlagaban 60%-ra, a tablazatban bemutatott alsé ta-
gozat esetében 55%-ra csokkent. Kézben az iskolak fenntartasi koltségei emel-
kedtek, mert a bérek nominélértékben, ha nagyon Kkicsit is, de emelkedtek, az ener-
giaarak pedig az égbe szoktek.

A kiilonb6z6 korosztalyok normativiinak alakulasat 1999 és 2010 kézoétt nomi-
nal-, illetve redlértéken szamolva az 1. és 2. dbra, a kozalkalmazotti bérek alaku-
lasat ugyanezen id6szakban a 3. és 4. dbra mutatja be.
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200 000 Ft —+-alsé tagozat 120 000 Ft ~-als6 tagozat
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1. abra. A normativa értéke 1999-2010 kozitt 2. dbra. A mormativa redlértéke
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3. dbra. Kozalkalmazotti bérek 4. abra. Inflacidval korrigdlt kozalkalmazotti bérek
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2009-ig a fenntartok — a kozoktatas nagy részénél az 6nkorményzatok — mind
jelent&sebb hozzajarulassal igyekeztek a hianyt kompenzalni. Ez 2010-ben mar
nem folytathat6. Az 6nkormanyzatok tamogatasat is 20%-kal csokkentették. Te-
hat kevesebb pénzbdl kellene nagyobb tdmogatast nytjtaniuk az iskolaknak, ami
lehetetlen. Amennyiben egy 6nkormanyzat tovabbra is a megszokott szinvonalon
kivanja finanszirozni iskol4jat, at kell csoportositania a koltségvetését, tartalékai-
hoz kell nytlnia vagy hitelt kell felvennie. Amelyik 6nkorményzat erre nem ké-
pes, az nem tudja mikodtetni kozoktatasi intézményeit. Ez vagy az intézmény
teljes leadasahoz, bezarasdhoz vezet, vagy kilonb6zé tarsulasok kialakuldsaval
tagiskolaként miikodhet tovabb. J6 esetben tanarelbocsatassal, leépitéssel kigaz-
dalkodhat6 a hiany. Kérdés, van-e még olyan dolgozé az intézményben, aki elbo-
csathat6 agy, hogy az nem veszélyezteti a miikodést. Hiszen az Oktatasi Hivatal
és mas hatésagok sok olyan teriiletét vizsgalhatjak a miikodésnek, amely dldoza-
taul eshet a pénzhidnynak, és hidnyossagok, szabalytalansagok esetén nagyon ko-
molyan biintethetnek is.

A koltségvetési torvény ismeretében kiszdmolhaté, hogy 2010-ben milyen hi-
annyal lehet szamolni egy-egy atlagos intézmény esetében 2009-hez képest. A hi-
anybol kiszamolhat6, hogy ez hany atlagos allas fedezetét jelenti, azaz hany allas
kertl veszélybe.

2. tablazat. 2010-ben vdrhaté hidnyértékek kiilonbozd iskolatipusok esetében

Hidny Veszélyeztetett dllashely
90 f8s 6voda 1385000 Ft 0,5
400 f6s altalanos iskola 10767000 Ft 4,1
500 f6s gimndzium 11712000 Ft 3,7
150 £6s kollégium 3515000 Ft 1,1
500 {6s szakképzé intézmény 12091 000 Ft 3,8
200 f6s zeneiskola 3603 000 Ft 1,4

A kormany azzal indokolta a normativa csokkentését, hogy a jarulékok is csokken-
nek 2010-ben, és ez kompenzalni fogja a kiesett tamogatast. A jarulékcsokkentés
mértékét ismerve az emiatt az intézményeknél maradt pénz j6 esetben is csak a
negyede a kialakult hianynak, tehat a kormany négyszer annyit vett el, mint
amennyit meghagyott.

Mindehhez hozzajarul, hogy tobb kiegészité normativat eltoroltek az elmult
években ugy, hogy a feladatot k6zben meghagytak az iskolaknak. 2010-t6l nincs
sport- és tovabbképzési-timogatas. A tanari szakkonyvvasarlas normativ timoga-
tasa mar évek 6ta megszlint. Mas normativak pedig nem alanyi jogon jarnak az
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elvégzett munka utan, hanem megpalyazhatok lesznek. Ezzel két gond is van.
A megpalyazhaté 6sszegeket sokkal konnyebb csokkenteni a kovetkezd években,
mert kevésbé feltling, masrészt az ilyen jellegli palyazatok elbiralasa az ut6bbi
években sok kivannival6t hagyott maga utan.

A napkézi normativaja 6nmagaban is érdekes. Ha kiszamoljuk, hogy mennyi
napkozis kell ahhoz, hogy egy tanar bérét terhekkel egytitt ki lehessen beléle fi-
zetni, 80-120 f6s csoportokhoz jutunk. Magyarul ez a normativa a bérkoltségnek
csak 15-25%-at fedezi.

Hasonléan az alapfokd mtivészetoktatas normativaja sem fedezi még a béreket
sem. Pedig hangszerekre, kézmives anyagokra elengedhetetlentil sziikség van az
oktatashoz. Ehhez hozzajarul, hogy 2010-t6l szerzéi jogokra hivatkozva a kottak
masolasat biintetni kivanjék. Uj kottakra pedig sem az iskolaknak, sem a sziil6k-
nek nincs pénziik.

Az egyhdzi iskoldk helyzete

Az egyhazi iskoldk a normativ tAmogatas mellett egyhazi kiegészité tamogatast
kapnak az 1997-ben a Vatikannal kotott megallapodas értelmében, mert az egy-
hazaknak nincsenek olyan bevételeik, amelybdl a fonntartasi koltségek fennma-
rado6 részét fedezzék. A megallapodas szerint a kormany az egyhazi iskolaknak
biztositja azt az Osszeget, amelyet az 6nkormanyzatok orszagosan atlagosan a
kozoktatasra forditanak, azaz amennyivel ki kell egészitenitik a normativat intéz-
ményeik fenntartasahoz. Ezt az 6sszeget meglehetésen bonyolult médon hata-
rozzak meg, és sok a vita a kormany és az egyhazak képvisel6i kozott arrél, hogy
mi szdmit bele és mi nem. Az elmult idészakban az Allami Szamvevészék tébb-
szor jelezte, hogy a kormany nem megfelel6en szamolta ki az sszeget és tébb-
milliard forinttal tartozik az egyhazaknak.

Az elmult években igy is jelentGsen nétt az egyhazi kiegészité normativa érté-
ke, de ez csak latszélag orvendetes, hiszen az intézmények 6sszes bevétele nem
nétt. A kiegészité tamogatas névekedése azt jelzi, hogy a normativa annyira le-
csokkent, hogy az 6nkormanyzatoknak évrél évre egyre tobbet kellett hozzaten-
nitik intézményeik mikodsképességének megérzése érdekében. A kiegészits ta-
mogatas valtozasait az 5. dbra mutatja be. Lathat6, hogy 2003-ban megugrott az
egyhazi kiegészit6 timogatas értéke, amely a szaznapos program béremelését volt
hivatott fedezni. Ezutan 2006-ig csokkent a realértéke, majd 2007 és 2009 kozott
latvanyosan megugrott. 2010-ben viszont a kormany nagyon lecsékkentette.

A kialakult helyzetrél a legtobbet az mond el, ha kiszamoljuk az egyhazi isko-
laknak jut6 6sszes timogatast, azaz a normativa és a kiegészit6é tamogatas dssze-
gét. Ezt a 6. és 7. abra mutatja be. 1999 és 2002 kozott az Gsszes tdmogatds redl-
értéke nagyjabol nem valtozott. 2003-ban a szdznapos program koévetkeztében ez
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megugrott, de utdna 2006-ig cs6kkent. 2007-2009 kozétt allandé volt, de 2010-ben
visszazuhant majdnem a 2002-es értékre, mikozben a szaznapos program béreme-
lésének terheit tovabbra is ebbdl kell finanszirozni.

A 2009-es timogatdsnak feleld redlérték
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5. abra. Egyhdzi kiegészitd tamogatds 1999-2010 6. dbra. A normativa
és a kiegészitd tamogaltds egyiitt
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7. abra. A normativa és a kiegészitd 8. abra. A normatitva aranya a teljes
tamogatds redlértéke tamogatdshoz képest

Kilénosen sokatmondé, ha megvizsgaljuk, hogy a normativa hany szazalékat te-
szi ki a teljes timogatasnak (8. dbra). 2006-ig nagyjabol 60-68% kozott mozgott
az értéke, de 2007-t6l ugrasszertien csékkent, 2009-ben 45%-ra stillyedt. 2010-ben
latszélag novekedett, de ennek hatterében a drasztikusan lecsokkentett kiegészi-
t6 tamogatas all. Ha a 2009-es 6sszes tamogatast redlis szinten biztositani kivan-
na az allam az iskoldknak, a kiegészit6 tamogatis értéke 288 000 Ft lenne. Ebben
az esetben a normativa az 6sszes tamogatasnak csak a 38%-at tenné ki. Ez egyér-
telmten azt mutatja, hogy az allam folyamatosan kivonul a kézoktatas finanszi-
rozasabol, egyre nagyobb terhet ré a fenntartékra (6nkormanyzatokra, egyhazak-
ra egyarant), mikézben azok forrasait is jelentésen kurtitja.

A kormany 2010-ben a 2009-es 245 700 forintrél 190 000 forintra csokkentette
le az egyhazi kiegészit6 tamogatast. Ez az intézkedés az egyhazi kézoktatasi in-
tézményekben kb. hdromszor akkora hianyt okoz, mint az 6nkormanyzatiakban,
ha az 6nkorményzatok a 2009-es szinvonalon tudjik kiegésziteni a normativat.
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Az 6nkorményzatokndl mar vizsgalt iskolatipusoknal egyhazi fenntartds esetén a
3. tablazat szerint alakul a forrasok csokkenése és a veszélyeztetett allasok szama.

3. tablazat. 2010-ben vdrhaté hidnyértékek kiilonbiozd egyhdzi iskolatipusok esetében

Hiany Veszélyeztetett dllashely
90 6s 6voda 6398000 Ft 2,4
400 f6s altalanos iskola 33047000 Ft 12,5
500 f6s gimnazium 39562000 Ft 12,4
150 £6s kollégium 3515000 Ft 1,14
500 f6s szakképzb intézmény 39941000 Ft 12,5
200 f8s zeneiskola 3603000 Ft 1,4

A hidny 6riasi. Ha ennek hatdsara a szimolasnak megtfelelen cs6kken a pedagégus-
létszam, az olyan szinvonalesést jelent, amelyet nem élhetnek tdl iskolaink. Ehhez
meg kellene sziintetni a csoportbontasokat (idegen nyely, testnevelés stb.), az emelt
szintd érettségire valé felkészit6 foglalkozasokat, mindenfajta tehetséggondozé és
felzarkoztaté szakkort, s6t akar a napkozit is (a gyerekek napkézbeni ellatasa térvény
szerint nem az iskola feladata, hanem az 6nkormanyzaté), és lehet, hogy még ez sem
lenne elég. A kérdés csak az, hogy akad-e olyan sziil6, aki egy ilyen, a min6ségi ok-
tatas minden lehet6ségétsl megfosztott iskolaba befratja a gyermekét. Ha cs6kken a
gyermeklétszam, tovabb csokken a tamogatas, ami tovabb mélyiti a valsdgot. Azaz ne-
gativ spiralba keriilhetnek az iskolak. igy egyértelmii, hogy az egyhazi iskoldk — és az
onkorméanyzatiak is — csak akkor tarthatjak meg az elmult években kivivott rangjukat
és szinvonalukat, ha valamilyen médon tovédbbra is el6 tudjdk teremteni a 2009-es
évnek megfelel6 6sszeget a zavartalan miikodés biztositasara.
Adja meg a Jéisten, hogy megtaléljuk e forrasokat!

JEGYZET
* Bev = T/O * Ik/Po * Int * Alap
ahol :
Bev — az adott feladatra igényelhets tamogatas;
T — a tanul6létszam;
O - az atlagos osztalylétszam;
Ik — az intézményi 6rakeret az adott feladatra;
Po — a pedagégusok kotelezd 6raszama;
Int — az intézményi egyiitthato;
Alap — a szamitas pénziigyi alapja.

b 4




Ujhazy Andras
Még mindig ugyanott

Ejt nappalla téve megyek fel a hegyre,
— még mindig ugyanott tartok -
Valtozik a taj, ritkul a levegg,
— még mindig ugyanott tarok -
Gyomlalok magamban minden bint, hibat,
— még mindig ugyanott tartok -
Levetek magamrél minden felesleges terhet
— még mindig ugyanott tartok -
De most megallok az ut szélére rogyva,
Ujjam 6nkéntelen rajzolgat a porba,
S agyamban liiktet a szétfeszité mondat:
— Még mindig ugyanott tartok ...

Még mindig ugyanott tartok!

Mert mindvégig ott jartam
Az Isten tenyerén.
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EGY SZEBB ES JOBB VILAGERT

PETROVICS JOZSEF PAL

., Nem elég axzt mondani: »Megteszek minden télem telhetdt.«
Amare sziikség van, azt szinvonalasan meg kell csindlni.”
Winston Churchill

Eger — Magyarorszag egyik legszebb &si, mtiemlékekben gazdag varosa a Matra
és a Bukk hegység kozott folyé Eger-patak volgyében a Biikk nyugati labanal ha-
z6d6 dombvidéken fekszik. A varos létrejotte egybeesik els6 kirdlyunk, Szent Istvan
allam- és egyhazszervezo tevékenységével. A telepiilés piispoki székhelyként mar
a korai koézépkorban jelentds helyet foglalt el a magyar varosok soraban. A kor-
nyék természeti adottsagai, az alféld és a hegyvidék talalkozasa kiilonb6z6 or-
szagrészek kozotti gazdasagi és kulturdlis kapcsolat létesitését tette lehet6vé.
Eger torténete igen gazdag, a kiillénb6z6 évszdzadokban a fejlédés hol lassabb,
hol gyorsabb titemben folyt, de a varos gyarapodasa, gazdagodasa és szépiilése
toretlen volt. Ezt bizonyitjdk a megmaradt mtiemlékek. A barokk belvaros htien
titkrozi az egri piispokok, kiilonos tekintettel Barkdczy Ferenc és Eszterhazy Karoly
gondos munkdssagat. Eger ezer éve plispoki székhely, oktatasi kozpont, térténel-
mi zarandokhely, az orszidg egyik leglatogatottabb vidéki turisztikai célpontja.
Eger torténetének vazoldsa kapcsan meg kell emliteni néhany helyi specialitist
is. Ilyen a vilagszerte ismert Egri Bikavér, a torok eredetii igynevezett bujavaszon
vagy a varos radioaktiv hévizei, amelyek mar a k6zépkorban megteremtették az
egri fiird6kultara alapjait. Aki ismeri Heves megye székhelyét, ismeri a varos tor-
ténetét, tisztdban van a varos multjaval és jelenével, egyetért velem mikor kijelen-
tem, hogy: Eger barokkvaros, fiirdévaros, a finom borok varosa és didkudros is.
Egerben szamos oktatasi és nevelési intézmény miikodik 6vodatdl a féiskolaig
bezarélag, amelyekben a szakmunkasképzéstél a miivészeti képzésen at az egye-
temi mesterképzésig szinte minden megtaldlhat6. Ebben a struktiraban helyez-
kedik el a kozoktatast folytat6 intézmények kollégiumainak halézata is. Egerben
jelenleg tizennégy kollégium miik6dik, melyek kiilonb6z6 fenntartasiak (6nkor-
manyzati, alapitvanyi, egyhazi), osszetételtiek (fia-lany vegyesen, csak lany, csak
fiq) és 1étszamuiak (60 f6t6l 300 {6ig):
— Bornemissza Gergely Szakkozép-, Szakiskola és Kollégium;
— Egri Csillagok Kollégium;
— Egri Kereskedelmi, Mez6gazdasagi, Vendéglatoipari Szakkozép-, Szakiskola és
Kollégium;
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Eventus Uzleti, Miivészeti Kozépiskola, Szakiskola, Alapfoka Mitivészetoktatasi

Intézmény és Kollégium;

— Erseki Szent Jozsef Kollégium;

— Gardonyi Géza Ciszterci Gimnazium, Szakkozépiskola és Kollégium (Szent
Erzsébet Kollégium);

— Kossuth Zsuzsa Egészségiigyi Szakkozépiskola, Gimnazium és Kollégium;

— Minorita Rend Szent Hedvig Kollégiuma

— Neumann Jdnos Kozépiskola és Kollégium;

— ,Sancta Maria” Altalanos Iskola, Gimnazium, Kollégium és Zeneiskola —
Alapfokt Mtvészetoktatasi Intézmény (Angolkisasszonyok Kollégium);

— Szent Lérinc Vendéglaté és Idegenforgalmi Szakkozépiskola és Kollégium;

— Szent Orsolya Rend Egri Kollégiuma;

— Sulagyi Erzsébet Gimnazium és Kollégium;

— Wigner Jend Mtszaki Informatikai, Szakkozépiskola és Kollégium.

Oromteli tény, hogy a kollégiumok kizitt orszagos szinten is egyediilalléonak mondhaté
kapcsolat van immar, tobb mint tizenot éve. A varosi kollégiumok igazgatdi, veze-
t6i1 és a varosi Kollégiumi Szovetség elnoke (Kiss Ferenc — jelenlegi megyei elnok)
vezetésével annak idején felismerték, hogy a szabadidé hasznos eltoltésének, a
diakok tudasbeli gyarapodasanak egyik lehet6sége a kollégiumok egytittmiikodé-
se, a kollégiumok ko6zotti verseny. A versenyt azonban a sz6 nemes értelmében ér-
telmezték az alapitok és értelmezziik ma is. Nem az a f6 cél, hogy mindenaron
legy6zziik a masik kollégiumot, és elé keriljiink a rangsorban. Minden esetben
be kell tartani a ,fair play” kévetelményeit, és Albert Einstein nemes gondolatat:
»Ne sikeres ember préobdlj lenni, hanem értékes”. Célunk a kollégiumok kozotti
verseny segitségével, a versengés erejével arra térekedni, hogy a kollégiumi ne-
velok, a diakok fedezzék fel a tarsas egyiittlétben meglévé 6romoket és a sajat
magukban rejlé értékeket. Hogy az altalunk megvalésitott programok baratsagok
sziiletésének, elmélyiilésének alkalmai legyenek.

A felismerést elhatarozas, az elhatarozast tett kovette. A kollégiumok igazgatdi,
a DOK patrondlé tanirok és a DOK elnokok leiiltek (ahogy azt azéta is teszik
évente két-harom alkalommal) és kidolgoztdk (az eltelt évek folyaman finomitot-
tak) a szempontokat (eldontotték milyen id6kozonként, milyen témakban mérik
ossze tudasukat, azt hogy hogyan pontoznak, s hogyan hirdetnek eredményt).
A versengés el is indult, az egri kollégista diakok havi rendszerességgel mérték
(mérik!) 6ssze tudasukat kiilonb6zé témaja (torténelmi, néprajzi, altalanos isme-
reteket kovetel§ stb.) vetélked6kon, szépkiejtési versenyen, versmondasban, ének-
léshen, miivészeti produkciékban és a sportban. Evente megrendezésre keriil a
kollégiumok kozotti varosismereti vetélkedd, a szpartakidd és a kulturalis feszti-
val. A szpartakiadjainkon nagy szamban jelennek meg a tehetségek és sziiletnek
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j6 eredmények. A kulturalis fesztivilokon sok felejthetetlen (mtvészileg is érté-
kelhet6) szinvonalas produkciét lathatunk, és élményekkel gazdagodhatunk.

A kiilonboz6 vetélkedéket, versenyeket, rendezvényeket egyéni vallalds alapjan az
egytittmiikodésben résztvevs kollégiumok felvaltva szervezik, illetve rendezik. Egy-
egy kollégiumra t6bbnyire egy rendezvény lebonyolitasa jut, de vannak olyanok is,
akik tobbet is szivesen véllalnak. Egy-egy vetélkedén, versenyen altaldban harom-6t-
f6s csapatok vesznek részt, igy minden évben kb. 500-600 didk mozdul meg azért,
hogy sikerrel szerepeljen kollégiuma szineiben. Ugy érzem, és az egri neveltanarok
is gy gondoljak, hogy ezzel szorosabbra fiizziik a kapcsolatot és baratsagot a kilon-
b6z6 iskolakba, kollégiumokba jaré didkok kozott. Ugyanakkor a tanulék sajat kollé-
giumahoz val6 viszonya is elmélytil, illetve egy-egy siker a tarsaik szivét is felmelegiti.

Aversenyen elért eredmények Osszesitése alapjan minden évben (altaldban ma-
jus hénapban) odaitélésre keriil az ,,Ev Kollégiuma” cim és a serleg. (A serleg
2008. évben végleg a ,Kerié” lett, mivel az Egri Kereskedelmi, Mez6gazdasagi,
Vendéglatoipari Szakkozép-, Szakiskola és Kollégium immar harmadik izben
nyerte el ezt a kitlintet6 cimet, melyhez ezittal is gratuldlok nekik.)

A leirtak igazolasara alljon itt a 2009-2010-es tanév kollégiumok kozotti verse-
nyének programja:

- szeptember: , Eged-futas” - terepfutéverseny;

— oktéber: Taraverseny, Kazinczy élete — vetélkedd;

— november: Palécfold népmiivészete — vetélkedd;

— december: Teremfoci verseny, Sakkverseny;

— januar: Szépkiejtési verseny, XVI. szazadi végvarak — vetélkedd;

— februar: ,Ki tud toébbet Egerrél?” — varosismereti vetélkeds, Kulturalis fesztival;
— marcius: Asztalitenisz-verseny, ,,Hataron tali magyarok” — vetélkedd;

— aprilis: Versmondo verseny, Szpartakiad;

— majus: Teniszverseny;

— junius: Evzaré-értékels, kovetkezs tanévet megalapozé értekezlet.

A kollégiumok kozotti j6 kapcesolatot az is hiven tiikrézi, hogy a kiilénb6z6 alkal-
makkor mindig (évkozi tinnepek, évfordulok stb.) koszontik egymast a kollégiu-
mok. Az év végi értékel6 munkaértekezlettel egybekotstt zsaron a kollégiumok
vezet6i, a DOK segitdk kicserélik egymadssal az év folyaman felgytlt tapasztalata-
ikat (legyen ez j6 vagy rossz). Barati beszélgetés keretén beliil alakitanak ki k6zos
allaspontokat a kiilonb6z6 — altalaban minden intézményt érinté — téméaban, va-
lamint a fejlédés, az elérelépés lehet6ségeinek kérdésében.

Oriilok annak a ténynek, hogy a véros, a megye és az orszag e témaban érin-
tett pedagoégusait, didkjait és mindenki mast tijékoztathatok egy olyan torténés-
rél, ami a cimben szerepld — ,egy szebb és jobb vildgért” — gondolat jegyében kollé-
giumi nevel6ként végziink Egerben, immar kozel két évtizede.
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EGY REGESZ PILISCSABAN
BoTos MATEVAL KOcCSisS DORA BESZELGETETT

NAGY AGNES

A Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem dékdnja régészet és
torténelem szakon végzett az Eotvos Lovdnd Tudomdny-
egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn 1992-ben, dm az
1989-es év eseményei fokozatosan rdirdnyitottik figyelmét
a modern kor egyik fo problémakirére, a vallds és a poli-
tika osszefiiggéseire. Az MTA osztondijasaként 1992 és
1995 kazitt folytatott e téren kutatdsokat itthon és kiilfol-
don; majd 1995-96 sordn Pdrizsban, az Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales-on valldsszociologidt hallga-
tott, melybol 1996-ban szerzett diplomat. Ezt kivetden
1998-ban védte meg Budapesten kandiddtusi értekezését
torténelemtudomdnyokbol. Kutatdsi teriilete a politikar ka-
tolicizmus és az eurépai kereszténydemokrdcia, ezen beliil
elsdsorban e politikai dramlatok eszmetirténeti hdttere. A Magyar Torténettudomdny: Tdr-
sulat és a Magyar Politikatudomdnyi Tdrsulat tagja, azx MTA koztestiileti tagja.

— Elmesélné olvasdinknak, hogyan is dll a dolog: On és a tanitds kizott?

— Kozépiskolas koromban tisztan lattam, hogy tanitani biztosan nem fogok.
Mondvan, hogy annak nincs semmi értelme, hogy az ember életét rosszindulata
diakok pokolla tegyék. Ugy gondoltam, hogy nem vagyunk nevelhetéek. Gene-
raciém eszmélésekor jelent meg a Pink Floyd zenekar A fal cimG lemeze, mely-
b6l a ,,Hé tandr, hagyd békén a gyereket!” mondatot nagyon megjegyeztem ma-
gamnak, mert hajdani tanaraim koziil azok, akikre felnéztem, akik szamomra
meghatiroz6 személyiségek voltak, nem a konformizmusra neveltek. Régésznek
késziiltem, és végill az is lettem. Is. Torténelem szakon — akadémiai 6sztondijas-
ként — végeztem, de nem tudtam elhelyezkedni régészként. Valahogy mégis meg
kellett éIni, igy elmentem tanitani. Es akkor mar lattam, hogy ez nem is olyan
rossz. Aztan a Holt kolték tdrsasdga cimt film raébresztett, hogy talan egész mas
perspektivabél kell nézni a tanitast. Onnantdl kezdve, gyakorlatilag 1996 6ta ta-
nitok itt a PAzmanyon, tanitok még mashol is, de életem {6 tevékenysége, hogy
itt vagyok. Talan érdekes, hogy mindkét sziilém tanar akart lenni, s egyikiik sem
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lehetett az; édesapam az 1956-os multja miatt, édesanyam pedig azért, mert a
Patrona Hungariae Lednygimnaziumba jart és onnan nem engedték tovabbta-
nulni bolesész tertileten. Egy kicsit elgondolkoztaté, hogy vajon miért gondoltak
olyan stratégiai fontossagiinak annak idején a tanitast, a tanari palyat. Engedték,
hogy barki kézgazdasz vagy mérnok legyen, pedig ezek tonkretehetik az egész
magyar gazdasagot vagy egy rosszul szamitott adattal egy fontos beruhazast. Ami-
6ta pedagégusként dolgozom, latom, hogy e teriileten kultarharc folyik, amely-
ben sokkal kifinomultabb eszk6zokkel ugyan, de ugyanolyan indulatokkal zajlik
a konfrontacié, mint 140 évvel ezel6tt Németorszagban.

Amit az életutam szempontjabél meghatarozénak tartok, az az, hogy gyerekko-
romban egyiitt éltiink négy generacié egy nagyon pici hiazban, dédnagymamam,
nagymamam, sziileim, meg mi, gyerekek. A dédnagymamam egy nagyon egysze-
rd, aldzatos, nagyon-nagyon nyitott és csodalatos, a felebarati szeretetet igen ma-
gas fokon gyakorlé parasztasszony volt. En vonzédom a paraszti 6rokségemhez, s
abban hiszek, hogy az embereket érdemeik alapjan szabad megmérni. Egyik ked-
venc vezérmotivumom Nyikolaj Nyikolajevics Mikluho-Maklaj nevti orosz néprajz-
tudés gondolata, miszerint minden embert a maga elé tlzétt célok alapjan lehet
megitélni. Azt gondolom, hogy ez a meritokracia, az érdemen alapul6 tarsadalmi
boldogulas iranyit6 elve. Buiszke vagyok a dédnagymamamra, aki oly sok csapas
utan is meg tudta 6rizni szép, katolikus hitét és nekem hésinek tiné fokon gyako-
rolta a szeretetet; biiszke vagyok a tomegbél kiemelkedni tudé sziileimre, ahogyan
biiszke vagyok az 4llami egyetemen oktaté feleségemre és a gyerekeimre is.

— Megkérdezhetném véleményét a mai magyar valésagrol, a kiozoktatds dllapotdrol?

— Ahogy koézlekedem buszon, villamoson, metrén, vonaton, azt latom, hogy erre
a tarsadalomra bizony nagyon rafér, hogy mveljék Sket. Ugy vélem, hogy Rousseau
felvetése, mely szerint az embert a helyesnek itélt premisszak alapjan lehet kondici-
onilni, alakitani és az ,eredeti” természetét felszinre hozni, latvanyosan becs6dolt.
Az oktatasnak nemcsak oktatnia kell, hanem nevelnie is. Nem elég informaciékat
atadni, hanem meg kell tanitani a gyerekeket vagy felnétteket arra, hogy azokat az
informaciékat hogyan hasznilhatjak. Azt gondolom, hogy erre a koézosségek csak
korlatozottan tudnak nevelni, hiszen mar nem toltik be azokat a feladatokat, funk-
ci6kat, mint amiket 6tven évvel ezel6tt. Minden masodik hizassag felbomlik Ma-
gyarorszagon, mit mondhatnék a csalidokrél? Emberfeletti kiizdelmet vivnak azok
a csaladok, melyek képesek a gyerekeket arra nevelni, hogy az altaluk elfogadott ér-
tékeket tlizon-vizen at, foggal-kérommel védjék és kovessék, szemben azzal a k6z0s-
séggel vagy kvazi-kozosséggel, amely szocializalni igyekszik ket az osztalyteremben,
az utcan, a vilaghalén. 1990-ig azt mondtuk, hogy az allamhatalom ténkreteszi a ko-
zOsségeket és a csaladokat, a felelGsséget atharitottuk tehat valami fantomra. Most,
hogy megkaptuk a dontési szabadsagot sajat sorsunk felett, mar nem tudjuk tovabb-
haritani a felel&sséget, hogy a mai fiatalsagot az elnyomads, a diktatira, az ateista
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allam stb. neveli olyanna, amilyenné. Sokkal nagyobb felelésség nehezedik ma az
egyes emberekre, az egyes csaladokra, mint az atkosban. Az allamnak, az egyhaz-
nak, a tarsadalmi szervezeteknek természetes kotelessége gondoskodni akar a szo-
cilis, akdr az oktatasi intézményekrél. A csaladoknak pedig alapveté kotelességiik
gondoskodni gyermekeik nevelésérél, mégpedig a Szent Pal-i intelem szellemében,
amely szerint a gyerekek is nevelik sziileiket, ahogyan a hazastarsak is egymast. Te-
hat ne haritsuk a felel6sséget most mar tovabb, kerestiink mar elég kifogast. Itt az
id6, hogy felismerjiik mulasztasainkat és hibainkat. Ehhez egy eszkoz lehet az egy-
hazi kozépiskola vagy felsGoktatds. Sokan gondoljak tgy, hogy a fels6oktatasnak
mar nem lehet szerepe a nevelésben, hogy ez az altalanos iskola vagy esetleg a ko-
zépiskola privilégiuma, és a felsoktatds inkabb mar csak az informaciészerzés te-
repe. Ezzel szemben viszonylag kevés olyan pillanatra emlékszem egyetemista éve-
imbél, amikor tiltem egy el6adason, és azt mondtam: ,,azt a mindenit, hit én ezt a
gondolatot igy megfogalmazva még sosem hallottam”. Emberi példdkra viszont
emlékszem, biiszke vagyok arra, hogy kik tanitottak — az engem oktat6 tanar-gene-
raci6 kozil sokan lettek ismertek késébb: Szabad Gyoérgy, Granasztéi Gyorgy,
Erdédy Gabor és masok. Sajat tapasztalatom tehat, hogy a ,,hogyan” inkabb bevé-
s6dik, mint a ,,mit”. Ezért azt gondolom, hogy a mai Pazmanyos diaknak azok a ta-
nari, oktatéi, kutat6i magatartasmintak, adott dontési helyzetben meghozott 1épé-
sek, gesztusok maradandébbak, mint a fejbe sulykolt tudas.

— S milyen tobbletet jelent az egyhdzi oktatds?

— Augusztus végén egy konferenciat szerveztiink a Campuson Egyhdzi iskoldk a
koz szolgdlataban cimmel, egyhazi intézmények pedagégusai szdmara. Ennek leg-
f6bb hozadéka szamomra az volt, hogy nagyon mélyen atéltem az egyhazi intéz-
mények és az ott dolgozok felel6sségét. Meg kell tanitani ezeket a mai tizen- és hu-
szonéveseket emberi médon viselkedni és gondolkodni. Eppen tigy, ahogy meg
kell tanitani illedelmesen taplalkozni a gyereket. Ha egy nyolcéves gyerek nem tud
késsel-villaval enni, az ciki, mert elvarja téle a kornyezete. Ha egy huszonhat éves
ember nem tud illedelmesen viselkedni, koszonni, beszélni, vitatkozni, erkolcsi kése-
ket és villakat hasznalni, az is ciki. Mert t6le meg ezt varja el a kérnyezete. Vagyis
azt a tarsadalmat, amelyet htisz év szabadveresenyes, vadkapitalista liberalizmusa,
és azt megel6z6en negyven év allammonopolista, diktatérikus, tekintélyelvi struk-
taraja formalt olyanna amilyen, azt most nekiink kell megproébalni visszaszoktatni
kiilonb6z6 dolgokra. Etolégiai kutatasokbdl tudjuk, hogy nehezebb dolog vissza-
szoktatni egy elvadult, kordbban domesztikalt j6szagot, mint pusztin domesztikalni
egy vadallatot. Mert Gjra meg kell nyerni a bizalmat. A magyar tarsadalom elvesz-
tette a bizalmat, melyet most Gjra meg kellene nyerni. Nem arrél van sz6 — amivel
a globdlis relativizmus képvisel6i avittas jelszavakkal szoktdk riogatni az elvadult
tarsadalmat —, hogy most aztan majd jénnek a csuhasok, és majd Gjra jon a forma-
lis keresztény kurzus... Micsoda korlatoltsag! Nem errdl van szé. Tudja, az elmalt
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hatvan évben emberek milli6i haltak meg gy, hogy nem kaptik meg a végsé
megerésitést a kérhazakban. Ahol begyomoszolték Sket az elfekvébe, ahova pa-
pok, lelkészek, rabbik nem mehettek be, mert ki voltak tiltva a kérhazakbél. fgy
fosztottak meg sziileink genericiéjat a betegek szentségétél, a méltésagteljes em-
beri elmulastdl. Vagy mas szavakkal: a gyénas intézménye nem arrél szél, hogy a
pap ki akarja szedni az utolsé titkot is abbdl a szerencsétlen, kiszolgaltatott ember-
bél, ahogyan ezt a d6c6g6s antiklerikalizmus dogmatikus harcosai igyekeztek be-
allitani. A gyénas egy felszabadité ereji aktus. Ha a tarsadalom nem él vele, csak
szegényebb lesz. Ha mar nem tudjuk végigmondani agyunkban fekve a Miatydnkot,
akkor mit mondunk majd, amikor zuhan veliink a repiil6gép? Az ember elmulasa
pillanataban valami értelmet keres abban az id6szakban, amikor megjelent a vilag
szinpadan. Hogy mi célja volt az életének, hogy mi végre jott a viligra? Hova fog
tavozni? Erre nem ad vélaszt a szappanopera vagy az aktualis sztarzenekar. Az el-
mult kétszaz évben az eurdpai civilizacié tett egy kisérletet: hogyan lehet Isten
nélkiil élni. Ideje lenne végre felismerni, hogy leginkabb sehogy. Es ezt kell meg-
magyarazni nekik, hogy ti, akiket a mennyei Atya megtanitott imadkozni és ti ezt
elfelejtettétek, tanuljatok meg jra imadkozni, mert nektek lesz jobb. Ezt azonban
erészakkal nem lehet. Szerintem az egyhazi intézményeknek ez lenne a feladata.
Meg kell tanitani ezeket az istenfelejt6 embereket késsel-villaval enni, imadkozni,
ra kell nevelni 6ket arra, hogy akarjanak erkblcsosek lenni. Manapsag egyre-mds-
ra bukkannak fel olyan gyermekek a nagyvarosok peremén, akiket — mint Mauglit
— az allatok neveltek fel. Az ilyen vad kolykok nem viselkednek emberként, nem
tudnak beszélni és nincsen tudatuk, amikor rajuk taldlnak. Ugy gondolom, hogy
ez lehetne a példazata annak, hogy mi is igazan ma az oktatas feladata. Kinek van
e feladatra nagyobb meghivasa, mint az egyhazi intézményeknek? Mert mi tu-
dunk valaszolni. Hogy miért kell atadnunk a buszon a helytinket? Mert az illedel-
mes viselkedés, a kulturdltsag ezt kivanja t6lunk. Miért? Mert szeretjik felebara-
tunkat. Aztan ezt ki mondta? Hat Jézus Krisztus. Az meg ki? Hat korulbeliil idaig
kellene eljutni a hianypétlasban.

— Kérdésem az 1y érettségi rendszerrel kapcsolatban: nem hidnyolja a régi felvételi rend-
szert? Erez-e kiilonbséget azok kizitt a didkok kizitt, akik még a régi vendszerben felvéte-
liztek egy személyes taldlkozds keretében és azok kozitt, akik egy személytelen pontszamrend-
szer alapjdn keriilnek be?

— El sem tudom mondani, hogy mennyire hianyzik a felvételi. Ez is egy magyar
betegség jellegzetes tiinete. Volt egy létez6 rendszeriink, amit a jobbitas szandéka-
val at akartunk alakitani, ehhez egyrészt atvettiink — részlegesen! — kiilf6ldi min-
takat, amibé&l kovetkez6en az egész rendszer nem lett j6. Mivel docog a kivitele-
zés, fel akarjuk taldlni a meleg vizet, de kérdem én, minek? Ha mar atvettiink egy
mukodéképes rendszer elemeit, akkor miért nem vessziik at az egészet? Ebbél ko-
vetkez6leg ilyen Oszvér jelleglivé valik minden, az 6szvér pedig koéztudomasu,
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hogy nem reproduktiv jészag. A felsGoktatasi rendszer atalakitasa szerintem na-
gyon nem valtotta be a hozza fizott reményeket. Ennek egyik eleme az érettségi
és a felvételi 6sszekotése. Nem vagyok abban biztos, hogy egy dtlagos vidéki gim-
naziumban az ottani bizottsag el6tt érettségizé gyerek tényleg tud-e olyan szinten,
ahogy az egyetem megkivinna. Tehat egy fels6oktatasi intézménybe érkeznek
hallgaték, akik mind nagyon-nagyon j6 eredménnyel végeztek az érettségin, de
minden helyen mas volt a kovetelmény, amit képtelenség standardizilni. Azzal pe-
dig, hogy elvették az egyetemek szelektalasi lehet&ségét, az elitképzést sziintették
meg. A BA-képzésre torténd felvételbsl semmilyen indokkal nem zarhaté ki sen-
ki, tehat harom éven keresztiil bukdécsolhat az illetd, amivel mindenkinek az ide-
geire megy. S ha Ggy tartja kedve, még plusz két félévig tovabbszerencsétlenked-
het, tehat 6sszesen nyolc félévig finanszirozza az allam az adébél, hogy egy gyerek
— akinek be se kellett volna kertilni az egyetemre — abszolit eredményteleniil vé-
gezze alaptanulmanyait. A fels6oktatas vildga tragikus médon egy olyan szolgal-
taté intézménnyé lett, ahol a klientirat nem a ,fels6oktatasi aktorok” valogatjak
meg. Arrél nem is beszélve, hogy ez mennyiben csorbitja az egyetemi autonémi-
at! Rdadasul tarsadalmi hasznossagat tekintve is rossz. Sok minden kideriil 4m egy
felvételin. Emlékszem, amikor annak idején irasbeli felvételit javitottunk. Az egyik
feladat Ggy szolt, hogy ,Rajzolja meg Deak Ferenc politikai arcképét!”, erre az
egyik jelentkezd lerajzolt egy kovér embert és aldirta, hogy ennél azért egy kicsit
kovérebb. Ebbél az igen-igen egyszeri megkozelitésb6l mi mar akkor tudtuk,
hogy a jelolt Gr nem ide valé. Igaz, hogy kevesebben kertltek be, de a mi dénté-
sink eredményeképp; azt mondtuk, hogy kevés van, hat akkor maradjon az elit.
Most ez mar tavolrdl sincs igy. Aki jon, hat jon és oriliink neki, hogyha megvan
az a dragalatos minimum létszam. Ezt csak Ggy altaliban mondom, mert hal’
Istennek, nalunk azért elég j6 a helyzet, mondhatnam: rézsas...

Ami pedig a kompetencia-alapt képzési elképzeléseket illeti, szerintem a tekhné
onmagaban kevés. A régi rendszerben a francia nyelv- és irodalom szakot végz6
hallgat6 kotelezGen ismerte a klasszikus dramakat és esetleg még azt is tudta, ki
volt Joachim du Bellay (nagyon j6 kolté volt kilonben). A mai hallgaték meg
nyelvi kompetenciakat fejlesztgetnek, kiseladast tartanak a francia gasztronémi-
arol, a Loire-menti kastélyokrél, meg a francia régiékrol. Vagyis: tartalmatlan
potcselekvésre kényszeriilnek az oktatok és a hallgaték egyarant. S bar igaz, a
multicég személyzetise nem kéri szimon sem a Cidet, sem az Athalie-t, kulturalt
emberek mégis inkabb attél lesziink, hogy beépitettiik ezeket a sajat, bels6 vila-
gunkba, mintsem, hogy tudjuk: a miinsteri sajt a biidésebb vagy a Bresse Bleu...

Egy egyhazi fels6oktatasi intézmény vezetSjeként azt is gondolom, hogy ne je-
lentkezzen olyan egy katolikus egyetemre, aki szivbél gytloli a katolikus egyha-
zat. Ne jelolje csak azért, hogy valahova bekeriilhessen. Hiszen ez eleve kizarja
annak lehet6ségét, hogy kozosséget lehessen kovacsolni. Hozza kell tennem,
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azért azt latom, hogy itt, minalunk szépen kovacsolédik a k6zosség. A Pazmany
egyike azon intézményeknek, ahol az emberi 1épték miatt a k6zosségi szellem na-
gyon fejlett. Ettél jobb, mint azok a diplomagyarak, ahol a hallgatok, azt se tud-
jak, hogy ki a dékan? En meg azért napjban szazszor elmondom, hogy ,,J6 na-
pot! J6 napot! J6 napot!”, mert szinte mindenki ismer, amikor keresztiilmegyek
a Campuson. Es azért ez egy j6 dolog.

— Es ha mindezt a tandrképzésre vetitjiik le, hiszen nagyon fontos, hogy milyen tandrje-
lolt dll a didkok elé.

— A bolognai rendszer a tanarképzésben csak hib4s szakembereket nevelhet, hi-
szen a hallgaté az egyszakos alapképzésbdl kétszakos mesterképzésen tanul tovabb,
ahol masik szakja mellé a kordbban minor programban tanult szakjat valasztja
szakparnak, amibél értelemszertien kevesebbet tud. Raadasul a mesterszakon
nem nyilik alkalma pétolni a lemaradasat, hiszen itt tébb a médszertan, mint az
adott szak tudasanyaga. Képzeljen el egy angol-torténelem szakos hallgatét, aki-
nek az angol mondjuk a minorja és amibdl csak 50-60 kreditet kellett szereznie.
Mesterszakon minimalis a szakmai anyag, tehat ott sem pétolhatja az alapkép-
zésb6l hidnyz6 ismereteit. Ezek utan nyugodtan kimondhatjuk, hogy a helyzet
katasztrofilis. Hat hogy tanitson az a szerencsétlen kétszakosként? Miért nem ta-
nulhat kétszakosan kedvére mar az alapképzésben is? Nincs ez atgondolva. De a
természettudomanyos képzésben mindez még hatvanyozédik, tudomasom sze-
rint hdrom ember tanul az dllami egyetemen a k6zponti régiéban fizika és kémia
szakos tanarnak. Hat ki fog a kézépiskoldkban tanitani? A politika pedig minden
lehetséges médot megragad, hogy a kisszamu jelentkezé kedvét is elvegye a ta-
narkodastol.

— Egyetemiinkrdl kikeriilve milyen esélyeik vannak a végzett hallgatéknak a munkaerd-
piacon?

— Egyes politikusok azt hangoztatjak, hogy filoz6fusokkal Dunit lehetne rekesz-
teni. Kétségtelen tény, hogy sok hallgaté végez bolcsészkaron. De ha nincs bol-
csészre sziikség, akkor miért szivja fel ket a bankszféra? Miért alkalmazzak a
multik a bolcsészeket? Ugy érzem, hogy a minisztérium, az oktatasi tarca folya-
matosan erodalja a bolcsészképzés tekintélyét, azon belul a pedagégusképzést
pedig oly mértékben agyonbonyolitja, hogy még annak is elveszi a kedvét, aki-
ben van némi elkotelezettség. Széval, én gy gondolom, hogy ez az egész az alap-
jaindl van elrontva. 10-15 éven beliil olyan iszonyatos tanarinség lesz, hogy el-
képzelésem sincs, hogy honnan fogjuk pétolni. Mert ez speciel nem olyan dolog,
amit afgan vendégmunkasokkal vagy térok bevandorlékkal meg lehetne oldani.
Ez igy biztosan nem fog miikoédni. Erre kellene az oktatasi tarcanak terveket ko-
vacsolni...

— Akkoy, ha a tervekrdl beszélnénk még egy keveset. Hogyan értelmezi a modern katoli-
kus egyetemet?
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Altaldban azt szoktik mondani, hogy a katolikus egyetemen bizonyara a kato-
likus elkotelezettség kompenzilja a szakmai fejletlenséget. Mert hogy ugye ko-
moly ember katolikus egyetemre biztosan nem megy dolgozni. Pedig az orszag
legjobb bolcsészkara vagyunk, abbdl a szempontbél, hogy a féallastakhoz viszo-
nyitva a mindsitettek ardnya nalunk a legnagyobb. Azt sem fogadom el, hogy a
katolikus egyetemen katolikus szésszal ontik le a tudoméanyos munkat. Igen je-
lentés a kutatasokbdl, hazai vagy nemzetkozi palyazatokbél szarmazé bevételink.
Vajon miért? Azért, mert a hit és a tudas, ahogy a Fides et ratio kezdetd enciklika
is megfogalmazza, a hit és az ész komplementer médon léteznek egymas mellett.
Nyilvanvaléan a ratiot belatason nyugvé, bizonyithaté dolgokkal kell taplalnunk.
De vannak premisszdink, amiket nem lehet bizonyitani, 1étezésiiket csak feltéte-
lezziik, és ez innentdl kezdve a hit. Egy katolikus egyetemen tehat nem a vallds
érdekeit szolgalé torténelemoktatas folyik. Nem az a cél, hogy ideolégiai fegyvert
kovacsoljunk a politikai partoknak vagy térténelmi egyhazaknak, vagy kulturalis
intézményeknek. Ossze tudjuk egyeztetni a tudomdnyos elkételezettséget a val-
lasos vilagnézettel, melyek egymast erdsitik. A vallasszociolégiai fenomenolégia
igazsagai nem ellentmondanak, hanem parhuzamosan léteznek az 6rok igazsa-
gokkal, esetleg beleilleszkednek azokba. Ahhoz, hogy az dllam elismerjen benniin-
ket, mindazt produkdlnunk kell, amit egy allami egyetemnek. Nalunk azonban
van egy olyan tobblet, hogy oktatéink jelentés részben vallasilag elkotelezett, hi-
v6 ember, akik amellett, hogy megosztjak a hallgat6kkal ismereteiket, lelki életet
élnek, kozosségeket tartanak fenn és szerveznek, igyekeznek példamutat6 csala-
di életet éIni. Széval a jov6 szempontjabdl a modern katolikus egyetem elméleti
és gyakorlati sikon egyarant sikerre van itélve azért, mert valaszt akar adni a tar-
sadalmat nyugtalanit6 kérdésekre. Akadémiai kutatéintézetek foglalkoznak kii-
16nb6z6 részteriiletekkel: részecskefizikaval, kolloidkémidval, nyelvtorténettel,
nyelvelmélettel stb., de nem foglalkoznak azzal, hogy mindezek részei valami na-
gyobb Gsszefiiggésnek. Mi pedig magatol értet6déen azt mondjuk, hogy mindez
egy mindent atfogé terv része. Mi nem csak azt tudjuk, hogy mi tortént ekkor és
ekkor torténelemben, hanem azt is, hogy mindez nem véletleniil tértént, hanem
ott allt mogotte a végtelen isteni bolcsesség, amit nem is ismerhettink.

Egy katolikus egyetem azt is sugallja, hogy csak csapatban érdemes dolgozni, csak
kozosségben: nemzetben, hazdban, egyhazban érdemes gondolkodni. Istenért,
csaladért, felebaratért érdemes az embernek aldozatot hozni. Egy katolikus egye-
tem azért is sikerre van itélve, mert az altalunk deklaralt értékeket a vilag is elfo-
gadja értéknek. Az dldozatvallalast, a masik elfogadasat, a masik iranti, masra va-
16 nyitottsagot, az emberi személyiség, az emberi méltésag tiszteletben tartasat, a
htiséget, a becsiiletességet. Ezek mind olyan kategériak, amelyet megtalalunk
akarmelyik hollywoodi giccsparadéban. A Susan Sarandon és Richard Gere f6sze-
replésével késziilt Holgyvdlasz cimt filmben példaul nem volt semmi, se erészak,
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se pucérkodas, nem volt benne semmiféle keresztény szimbolika, csak az, hogy
két ember htiséges marad egymashoz. Egy olyan érték jelenik meg itt, amit a vi-
lag az egyhazak tanitasatol figgetleniil elfogad, s amit ugyanakkor — megszentelt
formajaban — az Egyhaz is szentségnek tekint. Az ember felel§sségre van hivatva,
hogy képes legyen aldozatot hozni a masikért, hogy értelmet talaljon a létezésé-
nek. Mert vajon a tévé el6tt il6 sorhasa, pattogatott kukoricat zabalé, kopasz, ko-
vér Homer Simpson megfelel ezeknek az elvarasoknak, megfelel a keresztény
idedanak? Hat nyilvan nem. Megfelel a tarsadalom elvariasainak? Nem, mindenki
mulat rajta, bar katasztrofalisan sokan vannak, akik szinte ugyanolyan szedalt al-
lapotban tilnek a tévé el6tt és azt hiszik, értik a poénokat.

Mélyen hiszek abban, hogy a tarsadalom egyedei, amikor a sajat életiik példa-
jan fogjak tudni lemérni, hogy mennyivel jobb dolog hinni, mint nem hinni, ak-
kor el fogjak fogadni azt, hogy a hitre épiil6 intézmények nem azért vannak,
hogy az ember szabadsagat korlatozzak, hanem hogy kiteljesitsék. Mert talan le-
het éIni Isten nélkiil, csak nem érdemes.

— A Nemzetkiozi Tanulmdnyok Tanszékének oktatéjaként nyilvdn fontosnak tartja a kiil-
foldi kapesolatokat. Mondana néhdny szot arrdl, hogyan valésul ez meg a Pdzmdnyon?

— Katolikus egyetemként olyan adottsagokkal rendelkeziink, amelyekkel egyet-
len mas magyarorszagi egyetem sem. Nem regionalis tudaskézpont vagyunk, ha-
nem egy katolikus intézmény, ami ebbédl fakadéan az orszag barmely teriiletérsl
fogadja a jelentkezéket. Sokan azért valasztanak minket, hogy elvarasaiknak meg-
felel6 kozegben tanulhassanak. De katolikus egyetemként nem csupan a Karpat-
medence vagy az orszag katolikus kozosségének lehetiink zaszl6shajéja, hanem
része vagyunk egy nemzetkozi hilézatnak. A vilag katolikus egyetemei hozzink
hasonlé médon a hitet és a tudomanyt, a kutatast, az oktatast és a nevelést kap-
csoljak ossze. Tagjai vagyunk a Katolikus Egyetemek Vilagszovetségének, hogy
egymast segitsitk. Nem fog aldozatot véllalni az allami egyetem Franciaorszagban
azért, hogy a magyarorszagi allami egyetemet kisegitse, ha bajban van, de egy ka-
tolikus egyetem tud segitséget nytjtani egy masik katolikus egyetemnek. Hogy mi-
t6l vagyunk masok? Hat példaul ettél. Ez biztositja azt is, hogy nemzetk6zivé, uni-
verzalis tudascentrumma valjon az egyetem, ami egyébként is erre volt hivatva.

— Ennyi munka és feladat mellett ugye jut idd a csalddra is?

— Nagyon igyekszem, hogy ne ,tires bolcs6t ringasson a hold fénye”. Négy gye-
rekem van, négy kilonb6z6 kord. A legmenébb zenekaroktél kezdve, Micimacké
és Malacka kalandjain til, az 6sszes kardcsonyi énekig, a pelenkizas apré triikk-
jeiig bezarélag mindennel tisztdban kell lennem. Feleségem fél éve sokkal jobban
le van terhelve, mint eddig volt, de nagyon halas vagyok neki, hogy elvisel... Azért
igyekszem, bar tudom, hogy az esti bevasarlas nem pétolja az esti mesét. Egyik
gyerekemnek jobb humorérzéke van, mint a masiknak. Sokat nevetiink. Ez j6. Ha
szeret az ember otthon lenni, akkor legalabb egy-két dolgot talan jol csinalt.
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KOZOKTATASI DILEMMA, AVAGY HOGYAN MUKODIK
UGYANEZ MASHOL
TOTH ANDRAS

z elmult hdarom esztenddt volt szerencsém a napfényes Auszirdalidaban tolte-

ni, ahol is jobbdra tantermi légkirben dolgoztam, igy elég jo rdldtdsom

van arra, hogy miként is fest az elemi szintii oktatds ebben az orszdgban.
Az dsszehasonlitds kiilonosen aktudlis most, amikor a kormdny rabolintolt a szak-
miniszler wjabb hobortjdra a tantdrgyak eltorlésével kapesolatban...

Az aldbbiakban diéhéjban 6sszefoglalom, hogy a fent emlitett harom év alatt mi
mindent lattam és tapasztaltam, amit érdemes lenne kishazdnkban is legaldbb
fontoléra venni. Hogy mit tehetnénk az oktatasért, azt az ausztral iskolak példa-
jan keresztiil szeretném bemutatni. Vizsgdlédasom targyat harom alegységre bon-
tandm, agymint tantery, tandrképzés és tanuldsi kirnyezet.

A harom f6 csapasiranyt vizsgalva arra a megallapitasra jutottam, hogy messze
a tanterv kérdésében van a legkevesebb okunk a panaszra — jéllehet, a miniszter
ur otletei konnyen és gyorsan tehetik tonkre egy rozoga gépezet egyetlen funk-
cional6 alkatrészét.

Az ausztral altalanos iskolai oktatds és tanterv egyik legf6bb gyengéjének az
idegennyelv-oktatast tartom, ebben talan meg is elézztik 6ket. Ugyanakkor cso-
dalkozva kapjuk fel a fejiinket, amikor azzal szembestiliink, hogy a szigetorszagi
iskolamodellben mar az 6voda is fontos szerepet jatszik, hiszen alapelvaras, hogy
a csemete Ugy érkezzen az elsé osztilyba, hogy tud olvasni és jol ismeri a szamok
vilagat is. (A tantargyak Osszemosdsa, eltorlése nekem éppen ezt az 6vodai nivot
juttatja eszembe...) Az idevagé konzekvencia a sokszor ismételt kozhely, misze-
rint nem lehet elég kordn kezdeni.

Ha oktatasrol beszélink, a tandrképzés a legelsé dolog, amire komolyan oda kell
figyelniink, hiszen pedagégusaink alapjaiban hatarozzak meg oktatasunk és ez-
altal egész orszagunk milyenségét, jovGjét. Meggy6z6désem — €s ezt sajat tapasz-
talatom is alatamasztja —, hogy az elméleti felkészitésben nincsenek komoly hia-
nyossagaink, ugyanakkor a gyakorlati rész, vagyis a tanitds tanitisa, és az erre
szant id6é minden bizonnyal korrekciéra szorul. Jémagam az 6téves egyetemi
képzés alatt hozzavetSleg 50 érat toltottem tanteremben, beleértve hospitala-
sokat, éralatogatasokat és az iskolai tanitasi gyakorlatokat is, a tanitasi vizsgaval
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bezardlag. Mindez elégnek bizonyult ahhoz, hogy kozépiskolai (és ezaltal altala-
nos iskolai) tandrra valjak. Ehhez képest egy ausztral kistanar egyetemi képzésé-
nek legels6(!) esztendejétsl kezdve évi 12 hetet (sic!) kotelez6en tantermi kérnye-
zetben t6lt. A kontraszt mar-mar bantéan éles, kiillénosen annak tiikrében, hogy
szinte minden kistanar a tanteremben szembesiil azzal, hogy a megtanult elmé-
let ugyan nagyon j6 alap, de a gyakorlat az aduasz.

Tovabb rontja a helyzetet, hogy ma mar szinte altalanos a vélekedés, miszerint
Magyarorszagon azok mennek manapsag tanarnak, akiket sehova mashova nem
vesznek fel. Mint minden abszoludt igazsigra toré kijelentés, igy ez is santit kicsit,
de a val6sagtartalom igy is gyotrd és fajdalmas. Itt koszon ugyanis vissza a fen-
tebb emlitett alulképzés és féleg alulfizetettség. (Csak a rend kedvéért megemli-
tem, hogy egy kezdd, ausztral dltalanos iskolai tanar éves jovedelme kb. 7,5 mil-
li6 forint...)

A harmadik, cikkem szempontjabél legfontosabb mérfoldké az oktatdsi kornyezet.
Ennek pedagégiai jelent6ségét nem is részletezném, hanem régton ratérnék en-
nek ausztral vonatkozasira. Nem akartam hinni a szememnek, amikor elészor be-
léptem egy canberrai dltalanos iskola osztilytermébe. Az, hogy minden teremben
gyonyord szényegre léptem a kordbban megszokott olajozott padléhoz képest, az
csak eleinte volt nagy meglepetés, mara megszoktam. A fa és vaskonstrukciéju
székek hirbél sem ismertek, parnazott miianyag székeken iil a csemete. A cél per-
sze nem az elkényeztetés, a sokkal baratsidgosabb koézeg nemcsak vonzébba, de
biztonsidgosabba is teszi a tantermeket. Az osztilylétszam szinte sehol sem halad-
jameg a 25 f6t. Ez a tény szintén hatalmas szerepet jatszik az eredményességben,
hiszen nehéz 30-35 gyereket egyszerre lekotni, oktatni.

Egyik kedvenc oktatési ,,ausztralikumom” az iskolai egyenruha. Persze nem ar-
ra a gyerekkorunkbél ismerés kék kopenyre kell gondolni, amit6l mindenkit ki-
razott a hideg diakkoraban. Egy ausztral iskolai uniformis a kovetkezéket foglal-
ja magaba: szabadidéruha az iskola emblémajaval (nadrag és puléver), valamint
egy p6l6. Emellett minden iskoldnak van egy alkalmi(bb) formaruhdja is: cip4,
zokni, nadrag (lanyoknak szoknya), ing, nyakkendé mellény és zaké. Ezt azért
tartottam fontosnak részletezni, mert Ausztraliaban kotelezé a gyerekeknek ezt
viselni nemcsak az iskoldban, de hétk6znapokon azon kiviil is! A ruhazkodast ko-
molyan is veszik, egy szép tavaszi reggelen sajat szememmel lattam, ahogy az
egyik iskola igazgatdja megrott egy elsés (1) nebul6t azért, mert a zokni nem az
eléirasoknak megfelel6en 4llt a laban... Bizony, tobb mint elgondolkodtaté ez a
szemléletmdd, mikozben nalunk lassan mar nincs semmi kotelessége egy didk-
nak... A ruhazat egyébként kozel sem afféle diktatori eszkoz, ellenkezéleg, rend-
kivil praktikus eljaras. El8szor is kivételesen j6 k6zosségépité hatasa van, masik
oriasi elénye pedig, hogy eltiint, keresett gyerekek esetén felbecsiilhetetlen tam-
pontot tud adni az ismerés ruhazat.
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Végezetiil néhdny gondolat arrél, hogy érdemes-e a kiilonb6z6 iskolaformakat
megsziintetni csak azért, mert azok sikeresen mikodnek. (Ezt fogalmazta meg a
szakminiszter agy, hogy a hat- és nyolcosztilyos gimnaziumok elszipkazzak a
tehetséges gyerekeket.) Az ausztral oktatasi rendszer négy alappilléren nyugszik:
allami iskoldk, felekezeti iskolak (tobbségében katolikus), maganiskolak és vége-
zetill az tigynevezett grammar schoolok, melyek egyébként szintén a maganisko-
lakhoz allnak kozel. Ez a modell a diszkriminacié alfija és 6megaja, ugyanis a
maganiskola két tipusa stlyos dollarezrekbe (helyenként tizezrekbe) keriil éven-
te. Altalanos vélekedés, hogy ezek az iskoldk az ausztral oktatas csicsai, de bizony
csak a leggazdagabb réteg szamara hozzaférhet6k, igy a tarsadalom jelent&s ha-
nyada eleve elesik ettél a lehetdségtél... Erdekes médon ennek ellenére idaig
még senkinek nem jutott eszébe, hogy ezeket az iskoldkat egy tollvonassal meg-
semmisitse. Helyette az ausztral kormany nemrégiben egy milliardos nagysag-
rend iskolafejlesztési programot szavazott meg az 4llami és a felekezeti iskolak-
nak a felzarkézas jegyében.

Itt utalnék vissza Bayer Zsolt kivalé cikkére, melyben a témaval kapcsolatban
azt javasolta a balliberalis oktataspolitikusoknak, hogy menjenek el egy szigetre,
aztan ott csindlhatnak maguknak olyan oktatast és iskolarendszert, amilyet akar-
nak... Nos, ezt a nagyobbacska szigetet itt ,down under” sajat érdekiikben nem
javallom az emlitett uraknak-holgyeknek.

A fentieket latva kénnyen elszomorodhat a kedves olvasé, nem is els6sorban a
materialis, hanem a gondolkodas- és hozzaallasbeli égeté kiilonbségek miatt...
Adjon nekiink, magyaroknak reményt az alabbi kis térténet: az egyik, ebédszi-
netben tartott fakultativ 6ramra a szokasoknak megfelel6en elemoézsiajukkal ér-
keztek a csemeték, igy Johnny is, aki egyébként eredetileg Jani, sztilei a 80-as
években koltoztek at. Johnny hibatlanul beszél magyarul és angolul is, osztalya
egyik legjobb tanuléja. Amikor megérkezett, leiilt, s kitett maga elé egy papirzacs-
két, amire édesanyja gyonyord, gyongybetiikel az angol cake helyett azt irta: siiti.
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JAPAN PEDAGOGUSSZEMMEL

TOROK PETER PAL

-~ ogy keriil egy tandr Magyarorszdgrol Japanba? Kiilonosen a mai szitkis
4 iddkben, rdaddsul direkt pedagigiai célbol? A Japan Alapitvdany jévolta-
bol, amelyet 1972-ben hoztak létre elsésorban azért, hogy tdmogassa és eld-
mozditsa a japdn kultira megismerését vilagszerte. 1973 dta évente tobb utat is
szerveznek a vildg minden szegletébdl érkezd kozépiskolai tandrok szdmdra. Az évek
alatt ilyen médon koriilbeliil 7500 tandr jutott el Japdanba.

Az elmult év 6szén én is igy vehettem részt a palydzat atjan elnyerhet6 utazason.
Csak 2008-ban 57 nemzet 203 kozépiskolai oktatdja jutott el Japanba. Magyar-
orszagrol a tavalyi év soran harman utazhattunk (az 6sszes palyazé szama csak 10!
t6 volt). ElsGsorban torténelem, foldrajz és gazdasagi ismereteket tanité oktaté-
kat varnak, am tapasztalatom szerint az utazast elnyerék koére ennél jéval széle-
sebb. Az alapkévetelmény, hogy a résztvevé tudjon angolul, mert az egész program
ezen a nyelven zajlik. Természetesen nagy kiulonbségek vannak a vilag kiilonbo-
z§ tajairdl érkezok nyelvismeretében (olyan is volt, aki nem tudott megszélalni
sem), am az Gt annal hasznosabb és élvezetesebb, minél tobbet ért az ember.

Minket, magyarokat mar a masodik napon kiilén csoportokba osztottak, majd
az 6todik naptél kezdve nem is talalkoztunk, tigyhogy mar a harmincf6s nemzet-
kozi csoport is kiilonos és igen gazdagité élményt nygjtott, ami legalabb akkora
hozadéka volt az Gitnak, mint a japan mindennapokba valé belekéstolas. Val6ban,
mint egymasrél gondoskodé, figyelmes, j6 testvérek voltunk egyiitt: német, bos-
nyak, griz, arab, brazil, fekete-afrikai, tavol-keleti, ausztral és egyéb naciébéliek.

A program sem volt tdl szakmai, lassan, apranként vezettek benniinket egyre
mélyebbre a japan mindennapokba. Az t elsé része inkdbb egy luxuskorilmé-
nyeket biztosité idegenforgalmi iroda altal szervezett utazis érzetét keltette: ne-
vezetes latnivalok felkeresését, a buddhista templomoktél a Tokugawa-s6gunok
altal épitett kastélyon at a hirosimai Béke Emlékmtizeumig. Rdadasul nemcsak
Tokiét lathattuk, hanem a régi févarosba, Kyotéba, Osakaba, Hirosimaba és mas
kisebb telepiilésekre is elvezettek minket.

Volt szamunkra japan nyelvlecke, el6adas az oktatési rendszeriikrél, bevezetés
az ikebana mtvészetébe és egyéb, a japan kultirat népszertsit, és annak befo-
gadasat megkonnyité el6adas. Megismerkedtiink a japan izekkel, konyhami-
vészettel, étkezési stilussal, jartunk étteremben, meglatogattuk a hires halpiacot,
ahol kilonleges élményt nyujtott a haltézsdei licitalas. Aztan szép lassan egyre
tobbet engedtek latni a mindennapokbdl, jartunk 6vodaban, altalanos és kozépis-
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kolaban, egyetemen, majd legvégiil egy japan csaladhoz is eljutott mindegyikiink,
hogy tigymond testkozelbél ismerhessiink meg egy japan otthont. (Izgalmas hely-
zet volt a nyelvi akadalyok lekiizdése — nem beszéltek angolul sem, csak japanul.)

Belépve egy japan iskoldba az elsére szembetling sajatossag a tisztasig volt.
Ahogy minden lakasba, ugy az iskolaba sem lehet belépni utcai cipével, mar az
ajtéban papucsra kellett valtani labbelinket. A tisztasag mogott egy magyar men-
talitas szamara dobbenetes oktataspolitikai dontés hazédik: a japan iskolakat a
diakok maguk takaritjadk. Nem csak egy-egy kivalasztott intézményben, hanem
minden egyes iskolaban. Ez a ,képzés”, nevelés része a mindenkori tantervnek.
Nem csak a tantermeket, hanem a folyosékat, mellékhelységeket is felmostak, az
udvart folgereblyézték, a leveleket folszedegették. Mindezt gy, hogy a tanarok
nem alltak minden gyerek mogétt, hogy a lazsalékat, ,,sunnyogoékat” rendszaba-
lyozzak. Nem volt ra sziikség. Magatol értetéd6en mindenki végezte a ra kisza-
bott feladatot. Belegondolva ennek a takaritasnak hazankban valé6 meghonosita-
saba, sajnos arra jutottam, hogy valésziniileg néhany sziil6 megtorpedézni azzal,
hogy sértjiik a gyermeke méltésagat vagy szabad akaratat. De gy latszik igy is le-
het. A kilonbség pedig elsé pillantasra lathaté.

A masik szembetling jelenség, hogy a korosabb didkok részérdl sem lehetett
enervalt, unatkozé pillantasokat latni (lassuk tanar, mivel tudod f6lcsigazni az ér-
deklédésiinket!), csupa mosolygé arc vett koriil benniinket. Ez, és persze a kol-
csonos tiszteletadas (mély meghajlas a masik ember el6tt) a felnéttek vilagara is
jellemzé volt. Két hét alatt nem tudtam eldonteni, hogy ebben mennyi a puszta
formalitas, hogy mi van a fejekben, mikozben a szemembe mosolyognak és meg-
hajolnak, de az biztos, hogy nagyobb figyelemre, 6sszeszedettségre, a masik tisz-
teletére sarkallt engem is, tirsaimat is.

Az iskolaban a gyerekek (mindannyian!) kézésen étkeznek az osztalyteremben
az osztalyfénok vezetésével, iranyitasaval. Ez is kormanyprogram: a mar amuigy
is a vilag leghosszabb atlagéletkorti népességének tovabb akarjak javitani életmi-
néségét, étkezési szokasait. Mindennap van a gyerekek asztalan leves, zoldség,
gytimolcs, rizs, hal, tej. Eszembe jutottak finnyas magyar diakok, akik a sziileik
altal befizetett menzai kosztb6l meg sem koéstoljak a levest, a masodik fogas nagy
részét is otthagyjak, és eszembe jutottak azok a sziil6k, akik felhdborodva vették
tudomasul, ha a tanér figyelmeztette csemetéjiiket, hogy nem ill6, illetve nem is
érdemes otthagyni az ételt. (,Az én fiamba ne kényszeritsen bele senki semmit!”)

A japan iskolarendszer 6+3+3-as felépitésiti, amibdl az els6é 9 év a kotelezs.
A tankételesség szempontjabol tehat mi, magyarok jobban allunk. Am itt a kii-
16nbo6z6 felépitésii iskolatipusok nem keverednek annyira, hogy szinte lehetetlen-
né valjék az atjarhatésag.

Ahhoz, hogy valaki elnyerjen egy tanari allast Japanban, 4ltaldban nem elég,
hogy valamilyen tipusa oklevelet szerezzen egy egyetemen. A jeloltnek a megyei
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oktatasi bizottsag altal szervezett szelektal6 vizsgan kell 4tesnie, amely esszéiras-
bél, szakmai tesztbdl, interjubol, killonféle készség- és hajlamtesztekbdl all. Ily
moédon egy atfogé és altalanos képet nyernek arrél, hogy kit hol tudnak alkal-
mazni.

Kitagult, globalizalt viligunkban a pluralista gondolkodasméd mindenre kiter-
jed, am ez mégsem készteti a japanokat arra, hogy a t6bb mint 14 milli6 iskolas
teljesen eltéré konyvekbdl tanuljon, és kaotikus legyen a tankényvpiac. Az Okta-
tasi Minisztérium meghatarozza a konyveket, amelyekbdl a kiillonb6zé tipusa is-
kolakban tanitani kell és ezt minden tanulé szamara ingyenesen(!) biztositja. Tud-
juk, hogy a tankényvpiac egy oéridsi lehetSség a profitorientalt cégeknek, hiszen
mindig lehet Gj kényvet irni, mert a ,,régi mar elavult”, s bar fogyatkozé szamu,
de mégis évente biztos felvevépiaccal szamolhatnak (akdrcsak a koporsékészitk).
Japanban viszont, agy tlinik, a tudas és az oktatds nem 4ru, nem eladhaté cikk,
nem kereskedésre val6, hanem nemzeti érdek. Ezért a mindenkori kormanyzat
gondot fordit ra.

Erdekes volt szimomra, hogy kiilénb6z6 korti osztalyokat idénként sszevon-
nak, és a gyerekek bizonyos foglalkozasokon egyiitt vesznek részt. A nemzeti ha-
gyomanyokat apol6 kézmtives foglalkozason — amit egyébként felkért sziil6k tar-
tottak — a hatodik osztilyosok a masodikosokkal egyiitt alkothattak gy, hogy
minden 2-3 idésebb diak 2-3 kisebbel dolgozott. Igy nemcsak iigyes fogasokat,
szép nemzeti diszek készitését tanulhattak meg, hanem megtapasztaltak az egytitt-
miikodést, a felelgsségvallalast, a kozos munka 6romét is. Es akkor még nem be-
sz€Itiink a tanarok optimalis kihasznaltsagarol.

Ha frasomnak csak annyi haszna lesz, hogy akar egyetlen tanarkolléga-olvasé
is kedvet kap, hogy megpalydzza ezt a tanulmanyutat és sikeril kijutnia Japanba,
mar megérte: hiszen az utazas, az 4j tapasztalatok mindig gazdagitjak a szemé-
lyiséget, az egyes ember vildglatasat. Bizom azonban abban, hogy talin talsago-
san is individualizalt tarsadalmunkban, oktatdsunkban és nevelésiinkben — bar tar-
sadalmi berendezkedésiink és kultarank alapvetéen kiilonbozik az ottani ,kaptar”
tarsadalomt6l, ahol j61 miik6dnek az emlitett nevelési szempontok — meg lehetne
valésitani néhany j6 ,6tletet”, gyakorlatot.
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U] SZAKKEPZEST!
A SZAKMASZERKEZET JAVASOLT UJ RENDSZERE

BABAI ZOLTAN

munka becstiletének helyredllitdsa, a tarsadalom munkaerdigényének biz-
tositdsa hazdnk fejlodésének alapuetd feltételei. Ezek a feltételek akkor vals-
sulhatnak meg, ha a szakképzés teljes rendszere mentes lesz a korrupciotol.
Ha a tarsadalom meg tudja hatdrozni a valds, a gazdasagi fejlodést is biztosito
munkaerdigényét. Es ha a gyakorlati képzés a tarsadalom kiilonbizd csoportjainak
— a szakmai szinvonalban jelentdsen eltérd — igényeire hatékonyan tud reagdini.
Ma a tarsadalom elvdrdsait két — egymdstol fiiggetlentil miikodd — parhuzamos rend-
szer probalja meguvaldsitani igen kevés sikerrel, roppant dragdan. Lényegében a gaz-
dasdg fejlodéséhez sziikséges —imént felsorolt — feltételek kiziil egyik sem valosul meg.

Jelen dolgozatban olyan rendszer néhany lényeges elemének felvazolasara teszek
kisérletet, amely:

— rugalmasan és hatékonyan reagal a tarsadalom igényeire;

— atlathaté és ellenérizhets, ezért kikiiszobolheti a korrupcié;

— a jelenleginél Iényegesen kisebb koltséggel miikodtethetd.

A dolgozat azzal a szandékkal ir6dott, hogy szakmai vitak utan a mainal hatéko-
nyabb szakképzési rendszer j6jjon létre, amely az egész életen at torténd szakma-
tanulast az iskola-rendszert szakképzéssel egységes egészként értelmezi, és en-
nek megfeleléen szervezi.

Véleményem szerint a szakképzés sziikséges és (elégséges?) megujitasa az alabbi
csomépontok mentén megoldhat6.

A szakmaszerkezet dtalakitdsa Ggy, hogy a jelenleginél révidebb, befejezett vég-
zettséget ado szakaszokra osztjuk. Ezaltal a szakképzés rugalmasabban alkalmaz-
kodhat a gazdasag valtozé igényeihez, és az egyén szamara is konnyebbé teszi a
palyakorrekciét, illetve a sziikséges 1j ismeretek megszerzését. Ily médon valaszt
talalhatunk a jelenlegi modularis képzés problémaira is.

A szakmar gyakorlat szerepl6inek feladatait, felel6sségét pontosan meg kell hatarozni.

Célszerti lenme vizsgahelyeket létrehozni a gyakorlati vizsgaztatasra. Ezzel biztositani le-
het a gyakorlati vizsga objektiv értékelését. Nagyon fontos, hogy a vizsgahelyek lét-
rehozasa megoldhatja a ,, TISZK problémat”, a képzséhelyek differencialt fejlesztését.
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Az ellendraés és értékelés allami feladatat dllami kézben kell tartani. Biztositani
kell a nem megfelel§ teljesités szankcionalasanak jogszabalyi feltételeit.

A szakmai szempontok Gjragondolasanil éhatatlanul felmertlnek a finansziro-
zdssal 6sszefiiggd problémdk is. Véleményem szerint a rendszer egészében ele-
gend§ pénz van. A kiilonb6z6 forrasok felhasznélasat rendszerben kell attekinte-
ni, kikiiszobolve a parhuzamossagokat.

Nincs miikodd szakképzés miikodd gazdasdg nélkiil. Ma egyik sincs, de nem vdrhatunk
egymdsra. Ezért javasolom: tegyiik lehetévé az iskolak szamara a vallalkozoi tevé-
kenységet! Ennek nincs jelentSsége a fejlett régiokban, de sokat segitene a hat-
ranyos helyzetd térségekben a tanulni vagy6 fiatalnak, a kisk6zosségnek, az 6n-
kormanyzatnak.

1. Tdrsadalmi csoportok a munkaeréigény szempontjdabol

Mindenekel6tt tisztdzni és pontositani kell azt, hogy mit jelenthet a munkaerd-
képzés szempontjabdl a ,tarsadalom munkaeréigénye”. Véleményem szerint a
tarsadalomban harom nagy csoport kilonithets el aszerint, hogy milyen fajta
szakmai tudast var el az altala foglalkoztatott munkaeré&tél:

— kis- és kozépvallalkozdsok;

- nagyvallalkozasok;

— szocialis, egészséguigyi, kozigazgatasi stb. szervezetek (a tovabbiakban: infrast-
rukturilis szervezetek).

A Kkis- és kozépvallalkozasok elsGsorban a sokoldald tudéssal rendelkezé, kii-
16nb6z6 feladatokat 6nalléan megoldé munkaerét tudjak hatékonyan foglal-
koztatni. Az ilyen szervezeteknek is sziiksége van arra, hogy a munkavallaléik
bizonyos szakirdnyokba specializalédjanak, és majd itt végezzenek 6nallé
munkat.

A nagyvallalkozasoknal zémmel specidlis munkamiveleteket, részfeladatokat pon-
tosan, gyorsan elvégzé szakembereket alkalmaznak. De itt is sziikség van (kisebb lét-
szamban) 6nalléan dolgozé, sokoldald tudassal rendelkezé munkavallaléra.

Az infrastrukturalis csoport valészintileg t6bb alcsoportra oszthaté. Van olyan
tertilet, ahol az 6nallé munkavégzés van tilsalyban, és van, ahol az egyszert rész-
munka a dominans. Véleményem szerint az elvarasok pontos megfogalmazasa
utan az alcsoportok igényeit a vazolt rendszer teljesiteni tudja.

2. A szakképesitések hierarchidja, az 1j szakképzési rendszer elemei

A jelenlegi szakmaszerkezetnek egyik térekvése az, hogy a tanul6 a képzés teljes
elvégzése el6tt, de egy-egy modul lezdrdsa utan, ki tudjon lépni a rendszerbél,
esetleg munkat is tudjon vallalni.
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Az elképzelés j6, de gyakorlatilag nem mtkodik. Az iskoldk a modularis rend-
szer szerinti oktatast altalaban nem tudjak kezelni, mert azt a munkaiigyi, taniigy-
igazgatasi, oktatas-szervezési és egyéb el6irasok nem teszik lehetévé.

A modulvizsga szervezése (ha a modul elvégzése munkavallalasra is jogosit) a
rendszer mtikodését jelentésen megdragitja.

A diakok, sziil6k, de a munkaltatok is idegenkednek ettél a megoldastél. Féleg
az elsé két csoport a ,befejezett” tanulmanyokban érdekelt.

A modulrendszer nélkiil viszont a szakképzés id6tartama hosszu, a palyamédo-
sitas nehézkes, ezért valéban nem tud alkalmazkodni a gyorsan valtozé munka-
eré-piaci elvarasokhoz.

A javasolt rendszerben a képzési id6t tobb szakaszra (képzési szintre) osztom
fel. Mindegyik szakasz olyan zarévizsgaval fejez6dik be, amely lehet6vé teszi a
munkavallalast és a palyakorrekciét. Az elsé két képzési szint egymasra éptl, de
a masodik szintre be lehet 1épni , felvételi vizsgaval” is, ha a jel6lt nem a képzé-
si rendszerben, hanem a mindennapi életben szerezte meg a sziikséges ismere-
teket. A harmadik szint tanuldsidhoz altalaban nem sziikséges az el6z6 ketté el-
végzése, de ez a szint egy nagyon specidlis tertileten kiegészitheti az els6 két
szinten tanultakat. Ez az a szint, amely rovid képzési id6vel, ,,naprakész tudast”
adva megkonnyitheti a munkavallalé folyamatos alkalmazkodasat a valtoz6 ko-
riillményekhez.

A munkdltatok altaldban azt kifogdsoljak, hogy az iskolat elvégzett fiatal még
nem ,kész munkaers”. Ugy gondoljék, ha a gyakorlati képzést elsésorban a jo-
vendé munkaltatok oldanak meg, akkor lényegesen hasznalhat6bb tudast tudna-
nak biztositani a végzettek szamara. Ezért a javasolt rendszer a misodik szinten
torténé képzést a jovendé munkaltatokkal egyiitt, kozos felelésséggel kivanja
megoldani. A harmadik szakaszban a munkaltatok joga és felelGssége a kezdemé-
nyezés, a tartalmi meghatarozas, a képzés megszervezése. Az dllamnak csak ak-
kor kell az ellen6érzést gyakorolnia, ha a képzéshez allami eréforrasokat kivinnak
igénybe venni, vagy ha a végbizonyitvanyt az allam adja ki.

Az dllam ebben a rendszerben kimondja, hogy teljes egészében csak a szakkép-
zés els6 szintjéért vallal szakmai felel6sséget, ezt finanszirozza. Kimondja, hogy
nem kész szakembereket ad a munkaerépiacra, de megalapozott igények alapjian
a gazdalkodé szervezetekkel k6zosen biztositja a masodik szinten is a képzést, azt
részben vagy egészben finanszirozza.

Az allam ugyanakkor villalja, hogy minden didk az alapszakmat és egy szakmai
leagazast vagy specialis szakmat téritésmentesen tanulhat bizonyos korhatarig.
Célszeri lenne érvényesiteni az egyéni felel6sségvallalas kovetelményét is.
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1. tablazat. A tervezett vendszer finanszirozdsi elképzelése
(amely csak egy meghatdrozott életkorig — 23-25 év — érvényes)

A szakképesités A képzésért L A képzési | A szakképesités
szintjei felel6s szervezet A finanszirozé idé elismerése
Alapszakma Iskolarendszert {;lza:)line}sna()grtllerl:grtéi Maximum Orszacos
(OKJ) kb. 150-200 | szakképzés Lo 2,5 év 8
X ozzdjarulas
i“,a psza kmai Iskola/r enfls%eru Az elkiilonitett Maximum L
eagazasa szakképzés és/vagy Allami al: 15 év Nemzetkozi
(OKJ) kb. 5-600 | felnGttképzés atlami afap 0 €V
Gazdalkodo
(o1 L szervezeten
Speciilis szakma FelnGttképzés ,Az'ellfulonltett 3—’12 beliili vagy
(VSZ]) allami alap hénap P !
orszagos, vagy
nemzetkozi

2.1. A szakképzés suntjer

ALAPSZAKMA

A jelenleg érvényben levé Orszagos Képzési Jegyzék (OK]J) tébb mint 300 alap-
szakmai képesitést, és 900-1000 ,szakmai ledgazast” tartalmaz. A javasolt rend-
szerben a mostani OK]J szamos elemét meg lehet és meg kell tartani. Ugyanak-
kor ezeket atgondolva csokkenteni lehet az alapszakmai képesitések korét ugy,
hogy egyrészt egy-egy alapszakma a jelenleginél szélesebb alapozast nyujtson,
masrészt olyan ,,részben befejezett” végzettséget adjon, amely lehet6vé teszi akar
a munkavallalast, akar a tobbiranyt tovabbtanulast is. (Az els6 szakaszban szer-
zett tudas tehat a mai értelemben még nem befejezett szakmai végzettség, de
elég lehet példaul arra, hogy valaki gépész alapszakma birtokdban kézgazdasagi
tanulmanyokat folytatva, mtszaki ismeretekkel rendelkezé vallalkozé legyen.)

A viszonylag révidebb idejl alapszakma megszerzése utan a fiatalnak (jévends
munkavéllalénak) lehetésége van a pillanatnyi munkaeré-piaci igényekhez alkal-
mazkodva alapszakmai ledgazast vagy specialis szakmat tanulni. Igy a tényleges
elhelyezkedéshez sziikséges szakmatanulasi id6 lecsokken, a képzés donté része
a majdani munkaadénal szervezhet6, annak minden elényével egyiitt. Ilyen
elény lehet, hogy a munkaltaté bizonyos keretek kozott a sajat igényének megfe-
lel6 gyakorlati oktatast biztosithat, illetve mar a képzés ideje alatt megismerheti
jovendé alkalmazottjat.

Az alapszakmai képzés ideje alatt a jovendé munkavallalé tanmthelyi kortl-
mények kozott, a nevelési és didaktikai alapelvek érvényesiilése mellett sajatitja
el a szakma alapjait. Az alapszakmai képzés ,megszabaditja” a munkaltatét attol
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a — soha nem teljesitett/teljesithets — feladatt6l, hogy termelési korilmények ko-
z6tt szakmai alapismeretekre tanitson egy-egy tanulét.

A7 ALAPSZAKMA LEAGAZASA

A képzés célja, hogy viszonylag révid id6 alatt biztositsa egy adott szakma elsaja-
titisanak lehetSségét. Megfelels vizsga letétele utan a mai értelemben is ,,befeje-
zett szakmai tudast” igazolé dokumentumot kap a végzett ,hallgat6”. A tényleges
palyavalasztas és a munkavallalas kozotti idszak jelentSsen csokkenthets. Ez azt
is jelenti, hogy a palyavalasztas megalapozottabb lesz, jobban alkalmazkodik a
munkaeré-piaci igényekhez. Jelenti azt is, hogy nem normativ alapon - a jelen-
legitél eltéré forrasbol — finanszirozhaté.

A képzés olyan ismereteket ad, amelynek birtokdban a munkavallalé valéban
munkaba tud allni, és valédi munkat tud végezni. Nem fordulhat el6, hogy egy
adott szakma elvégzése utan azonnal 4j szakmat kell tanulni (a végzettek nagy ha-
nyadanak), mert esély sincs az eredeti szakmaban torténé elhelyezkedésre.

Az alapszakmai leagazasok oktatdsat az allam és a jovendé munkaltaté egyiit-
tesen inditjak. Igy kikiiszobolhets, hogy fiktiv vagy lobbi érdekek mentén tuda-
tosan képezziik a ,,jové munkanélkiilijeit”.

Alapszakmai leagazasban az kezdheti meg tanulmdinyait, aki rendelkezik a
megfelel6 alapszakmai végzettséggel, vagy kiilon vizsgan bizonyitja a tanulashoz
szitkséges ismeretek meglétét. Ezzel a rendszer nyitottd valik azok szdmadra is,
akik a mindennapi élet soran szerezték meg ismereteiket. A tényleges szakma
megszerzésének ideje lerévidil a felnétt munkavallalok szamara is, de ezalatt a
révidebb idé alatt nem csak papirt, de tényleges tudast is kell kapniuk!

SPECIALIS SZAKMA

A gazdasagi élet gyors valtozasa megkoveteli, hogy a munkavallalé folyamatosan
4j ismereteket szerezve 1j és 0] kihivasoknak feleljen meg. Az ehhez sziikséges tu-
dast rovid id6 alatt el lehet sajatitani, de felmertil az igény, hogy ez szervezett ke-
retek kozott, vizsgaval lezarva térténjen.

Ezt az igényt megfogalmazhatjak olyan gazdalkodé szervezetek, akik csak sajat
szervezetiitkon belil akarnak gyorsan, viszonylag nagyszama munkaerét képezni.
Véleményem szerint ebben az esetben az 4dllamnak nincs tennivaldja, ez minden
tekintetben az adott gazdalkodé ,,beliigye”.

Az igényt tébb munkaltat6 is megfogalmazhatja. Ebben az estben célszerd a vizs-
ga utdn olyan dokumentum kiadasa, amelyet kiil6nb6z6 gazdalkodok is elfogadnak.
Az dllamnak - véleményem szerint — els6sorban adminisztrativ teendéi vannak.

Nagyon fontos, hogy a specidlis szakma képzése csak konkrét munkaltaték
konkrét igénye alapjan torténhet.

A végzettség elismerése igen széles kord lehet.
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Egy multinacionalis cég a sajat képzését szamos orszagban elismerheti azzal
egyiitt is, hogy még az orszagos felhasznalhat6sag sincs meg, mert a bizonyitvany
csak egyetlen gazdalkodé szervezeten beliil érvényes.

Fontos, hogy a javasolt rendszerben a gazdilkodé szervezetek specialis munka-
eré-sziikségletének kielégitése nem az allam feladata. Amennyiben a gazdilkodé
szervezetek a specidlis-, abszolat gyakorlatorientalt képzést a sajat maguk szama-
ra megoldjak, akkor a rendszer a jelenleginél sokkal rugalmasabban alkalmazko-
dik a mindennapi sziikségletekhez, és 1ényegesen olcsobba valik.

A munkavallalénak nem kell dllami szervezeteknél sorba allnia, olyan végzett-
séget szereznie, amire senkinek sincs sziiksége. Viszont a specialis szakma elvég-
zése utan azonnal munkaba allhat, mert a képzés tényleges igény alapjan tortént.

Természetesen ennek gazdasagi 6sztonzéit ki kell dolgozni, de a jelenlegi pa-
zarl6, a tényleges munkaerd-piaci igényektdl elszakadt rendszermtkodtetés 1é-
nyegesen visszaszorithaté.

2. 2. A képzés szervezete

Jelenleg a munkaerépiac szimara az iskolarendszert szakképzés és a felnSttképzés
intézményei egymastol teljesen fiiggetlentil biztositjak a szakembersziikségletet.
A feladatok és jogositvanyok nincsenek rendszerbe foglalva, pontosan és egyér-
telmtien meghatarozva. Ennek koévetkeztében mindkét szervezet rosszul miikodik:
pazaroljak az eréforrasokat, becsapjak a képzésen résztvevoket (olyan szakmakra
képeznek, amelyben esély sincs a tényleges munkavallalasra), éridsi lehet6sége
van a korrupciénak.

A javasolt rendszerben a feladatokat viszonylag pontosan el lehet és el kell kii-
l6niteni! Az iskolarendszert szakképzés feladata az alapszakmak képzése, fiigget-
lentil attél, hogy azt didk vagy felnétt veszi igénybe. Azaz az iskoldban olyan gya-
korléhelyeket kell mikodtetni, amely a gyakorlati alapismeretek és az altalanos
szakmai ismeretek oktatasara alkalmas. A specialis tudis megszerzésének feltét-
eleit csak bizonyos esetekben sziikséges megteremteni. (A miszaki életb6l vett
példaval: biztositani kell, hogy a tanulé megismerje a szakma alapfogasait, alap-
szerszamait, tudjon dolgozni esztergin, mard- és koszortigépen. De az iskolanak
nem kell biztositania a CNC esztergalyos gyakorlati ismereteket, mert azt a szak-
mai ledgazasok tanulasanal célszer elsajatitani azon a specidlis gépen, amelyen
esetleg a késébbiekben is dolgozni fog. Ettél fiiggetleniil az iskolaban (oktaté
szoftvereken) meg kell tanitani a CNC ismeretek alapjait, de ez a megoldas lénye-
gesen gazdasidgosabb és az adott szinten hatékonyabb, mint egy tobb tizmilliés
gép beszerzése, amelyet heti par 6raban hasznélnak.)

Az iskolarendszert szakképzésben néhany iskola felkésziilhet az alapszakma le-
agazasanak képzésére is, ha:
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— olyan gazdilkodé szervezetekkel tud hosszi tava szerzédést kotni, akik nagy 1ét-
szamban (évente 6sszesen kb. 20 £6) igénylik az adott szakmai ledgazas képzését;
— a képzéshez biztositjak a sziikséges gépek, berendezések donté hanyadat (a je-
lenlegi jogszabalyok ettdl kifejezetten elrettentik a gazdalkodé szervezeteket);
— az adott szakma oktatdsa az infrastrukturalis csoport igényeit elégiti ki, és a
gyakorlat egy része a gazdalkodé szervezeteknél torténik.
Az alapszakmai leagazasok oktatdsa dontéen a felnéttképzési intézetek feladata
abban az esetben, ha az oktatas eszkozigénye nagy, vagy az adott térségben a
munkaerépiac elaproézott, és ezért egy-egy munkaltaté csekély szama, adott vég-
zettségl szakembert igényel.
Célszert egy-egy képzékozpontot (specidlis irdnyba fejlesztve) akar orszagos
beiskolazasi feladattal megbizni, és ehhez biztositani a sztikséges feltételeket.
A specialis szakmak oktatasanak szervezése a felnéttképzés kizarélagos felada-
ta, ha allami forrasok keriilnek felhasznalasra, vagy a végbizonyitviny nem csak
egy adott munkaltaténal érvényes.

2. 3. A képzés finanszirozdsa

A 2007-2008. tanévben az iskolarendszerd szakképzés szakképzé évfolyamain
kozel 130 ezer diak tanult. A 2010. évi koltségvetési torvény a szakképzé évfo-
lyamokon, 28-as osztalylétszamnal atlagosan 235000 forintos elméleti, és 98000
forintos gyakorlati normativat allapit meg. A 130 ezres létszamot feltételezve a
szakképz6 évfolyamokon tanul6k normativ tdimogatasa a 2010-es normativakkal
43 milliard forint lenne.

A javasolt szakmaszerkezetben az allamnak normativ alapon csak az alapszak-
mai képzést kellene tdmogatnia. Varhatéan a didkok 60%-a (78 ezer £6) tanulna
az alapszakmai képzésben. Valtozatlan normativ timogatast feltételezve ezen di-
akok oktatasa 26 millidardos kiadast jelentene az allam szdmara, tehat 17 milliard
forint lehetne a megtakaritas.

A szakmai leagazas szakaszaba valészintileg nem 1ép be az dsszes alapszakmit
végzett tanuld, igy kb. 42 ezer f6vel kellene szamolni. A képzésiik normativ tdmo-
gatdsa a jelenlegi rendszerben 14 millidrd forint lenne. Ezt kellene mas forrasbol
biztositani.

A 2007. évben a szakképzési hozzajarulas osszesen 72,4 milliard forint volt. Ebb&l
a tanulok gyakorlati képzésére 13 millidrd, sajat alkalmazottaik képzésére 7 millidrd
forintot koltottek a gazdalkodé szervezetek.

Az MPA képzési alaprészbe kozel 40 milliard forint érkezett.

A javaslat szerint a sajat tanul6k gyakorlati képzésére forditott 6sszeg megfele-
z6dne, mert azt az elsé szakaszban (maximum két évig) az allam finanszirozna,
ezért 6,5 millidrd forint atcsoportosithaté a masodik szakasz 14 milliardos kolt-
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ségeire. A hidnyz6 7,5 millidrdot az MPA alaprészbe érkez6 40 millidrd forint més
szerkezeti felhasznalasaval biztositani lehetne.

A javasolt szakmaszerkezet biztosithatja a hatékonyabb koltségfelhasznalast az-
zal, hogy az iskolarendszert képzést:

— t6bb szakaszra osztja;

— amasodik szakasztél a képzést a valés a munkaeré-piaci kereslet fiiggvényében
szervezi;

— az els6 szakaszban kozvetlen dllami ellendrzést gyakorol;

— a teljes képzési id6ben megszervezi az ellenérzést és értékelést.

A 2007. évben a szakképzési hozzajarulasbél 10,4 millidrd forint a szakképzd is-

kolakhoz, 4,4 millidrd forint a felsGoktatdshoz érkezett. A javaslat ezen a teriile-

ten nem szamol ardnymédositassal.

A fenti szamolas a rendelkezésre all6 adatokkal tortént. Egy 2006-ban készilt
tanulmany szerint a gyakorlati képzésben az egy tanuléra forditott normativ ta-
mogatas és onkormanyzati hozzajarulas 500000 forint volt. Ha a gyakorlati okta-
tast a gazdalkodo szervezet végezte, akkor az egy tanuléra juté koltség meghalad-
ta az 1100000 forintot. Ebbél is latszik, hogy a mai rendszerben a szakképzés fi-
nanszirozasa atlathatatlan, a pontos koltségeket senki sem ismeri, a normativa az
elszamolt koltségek tort része. Viszont a normativa felett elszamolt koltségek
donté részét is az allam fedezi.

2. 3. 1. A képzés finanszirozdsa a tanulokord didk szimdra

A képzés a képzésben résztvevs szdmara egy meghatarozott korig (23-25 év) in-
gyenes, de legfeljebb az elsé alapszakmai ledgazas vagy az elsé specialis szakma
megszerzéséig.

Az alapszakmat a kézponti koltségvetés normativ alapon, a fenntartéval kozo-
sen finanszirozza.

Egy alapszakmai ledgazas és egy specialis szakma oktatasi koltségeit az elkiiloni-
tett allami alap biztositja tigy, hogy minden diak rendelkezik egységes, egyéni fejkvo-
taval. A fejkvétanak biztositania kell az oktatas kozvetlen koltségein kiviil az adott di-
ak tanulmanyi eredménytél fiiggd osztondijat, a kollégiumi és a helykozi utazasi
koltségeit is. Elveszik a fejkvéta még megmaradt része, ha a diak sajat hibdjabol ki-
marad a képzésbol. A diakhoz rendelt fejkvéta-rendszer a tanulét is érdekelté teszi
abban, hogy a képzési koltségekben lehetéleg valos adatok szerepeljenek.

2. 3. 2. A képzés finanszirozdsa a felndtthépzésben

Az alapszakma €s a szakmai ledgazas képzési koltségeit az elkilonitett allami ala-
pokbdl részben vagy egészben lehet biztositani. Cél, hogy a szakmai leagazas
koltségeit elsésorban a képzést igénylé szervezetek biztositsak, de a rendszer tar-
talmazzon olyan gazdasagi 6sztonzéket, amelyek a munkaltatét érdekelté teszik
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munkavallaléik ilyen jellegti képzésében. A specialis szakma megszerzését az al-
lam csak egészen kivételes esetben tamogatja. A képzés koltségeit a munkaltaté
és a munkavallal6 k6zosen biztositjak.

Az alapszakmai képzés a képzésben résztvevé szamara ingyenes, ha nem ren-
delkezik ilyen végzettséggel. A szakmai ledgazis szintjén a képzés a képzésben
résztvevs szamara ingyenes, ha a képzés koltségeit egy gazdalkodo szervezet val-
lalja, vagy ha az allam vagy adott 6nkorményzat gy itéli meg, hogy az orszag, az
adott térség fejlédése érdekében sziikséges nagyobb létszamu, adott végzettségi
munkaerd képzése és biztositott a képzett munkaers bizonyos hanyadanak mun-
kéaba allasa is.

Kivanatos, hogy a képzésben résztvevé is érdekelt legyen a koltségviselésben.

Célszert megkovetelni, hogy az alapszakma- és a szakmai leagazas szintjein a
képzést csak akkor lehessen 4llami alapok tdmogatasaval inditani, ha biztositott
a végzettek bizonyos aranyanak 2-3 éves foglalkoztatasa.

2.4. Tanuldsi utak a szakképzés uj rendszerében

A javasolt rendszer valtozatos utakat biztosit az egyén szdmara. A képzési rend-
szerb&l (maximum két-két és fél év utan) munkavéllalasra jogosité végzettséggel
ki lehet 1épni.

Munkat lehet vallalni a sziikséges ,altalanosan képz6” évfolyamok elvégzése
utan akar harom hénapos képzési idével is. (Igaz, hogy csupan nagyon behata-
rolt munkakoérben, amelynek kévetelményrendszere igen gyorsan megvaltozhat.)

A szakmavaltas lehet6sége viszonylag révid id6 alatt biztositott.

2. tablazat. A szakképzési rendszer tanuldsi ditvonalainak feltétele

Képzési szint Belépési feltételek az adott Tovabblépési lehetésézek
képzési szintre az adott képzési szintrdl ovabblépési lehetosége
Alapszakma Meghatarozott szamu altalanosan Munkavallalas vagy a szakma-
képz6 évfolyam elvégzése. csoportba tartozé szakmai ledgazas,
vagy kilénbozeti vizsga utdn mas
szakmacsoportba tartozé szakmai
leagazas, vagy specidlis szakmak.
Szakmai ledgazis | Alapszakma vagy meghatirozott Munkavallalds vagy kiilénbozeti vizsga
szamu altalanosan képz6 évfolyam | utdn mds szakmacsoportba tartozé
elvégzése és felvételi vizsga. szakmai leagazas, vagy specidlis
szakmdk, vagy 0j alapszakma.
Specialis Meghatarozott szamu 4ltalinosan Munkavallalds vagy egyéb specialis
szakma képzé évfolyam elvégzése vagy szakmdk, vagy mas szakmai
barmilyen szakmai végzettség. végzettségek.
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3. A javasolt szakképzési rendszer hdatranyai

Minden miik6d6 rendszernek szamos hatranya van. Ezek egy része mar el6re lat-
haté. A javasolt rendszer — mar most tudhaté — két hatranyara szeretném felhiv-
ni a figyelmet.

A rendszer legnagyobb hdatranya, hogy csak mikodd gazdasdagban mikodik hatékonyan.
Marpedig a magyar gazdasig most egy ,nem miikodé gazdasag”. Az is igaz vi-
szont, hogy egy egészséges gazdasaghoz egészséges szakképzésre van sziikség,
ezért az atalakitast mindkét teriileten egyszerre kell megkezdeni. A szakképzés-
ben is lesz egy olyan idészak, amikor nem idealis feltételek kozott tevékenykedik,
de ennek ellenére is segitheti a gazdasag atalakulasat.

Magyarorszagon az egyes régiok, kistérségek fejletisége igen kiilonb6z6. Van olyan
teriilet, ahol a javasolt rendszer mar most gond nélkiil bevezethet6, de van olyan
is, ahol jelenleg (latszélag) megvalésithatatlan. Meg kell tehat keresni azokat a le-
hetéségeket, amelyek mentén biztosithaté a rendszer atalakitisa. Nem szabad
megfeledkezni arrél a célkittizésrél, hogy ,Minden egyes fiatal végezhesse el a
képességeinek megfelels sikerességgel az iskolat.” (Iskola — erkiles — tudds z6ld fii-
zete). Ma Magyarorszagon a fejletlen régidban €16 fiatalnak esélye sincs arra, hogy
elvégezze az iskolat.

A hatranyokat a bevezetében emlitett feltételek dtgondolasa utan lehet orvosolni.
Ezeket egy kiilon dolgozatban vazolom.

=

R
iy
et W

Szabados Istvdan: Kisvdrda 2000

& . Loz o 3




r 3

A KOZEPISKOLAI MATEMATIKA FELVETELIROL, AVAGY
OKOSABB VAGY, MINT EGY HATODIKOS?

RITTER BETTY

1déki nagyvadros jo eredményekkel rendelkezd, népszerii gimndziumdaban ta-
nitok, ahol a hatosztdlyos képzésre jelentkezk nagy szdma miatt tébb éve a
kozponti irdsbeli felvételi feladatsor megiratdsdaval dontjiik el, ki keriiljon
be az intézménybe. Az idei matematika irdsbeli — amelynek evedménye egyittal a je-
lentkezok sorrendjét is eldomti, hiszen a szobeli vizsgdztatds tilos — meglepd volt tand-
10k, didkok, sziilok szdmdra egyardnt. Roviden ugy is mondhatnank, a feladatsor
készitor magasra tették a lécet. Az vjsagokban és az internetes portdlokon olvashato,
gyakran indulatos sorok mellé néhdny dllitdst és kérdést tennék ebben az irdsban.

Az iskolankba jelentkezé hatodikosoknak csak 18%-a tudta megirni a feladatsort
50%, vagy a feletti eredménnyel. 80% feletti eredmény nem volt. A megirt dol-
gozatok tobb mint fele a 30-40%-os intervallumba esett.

A felvételit kovets hét elsé tanitasi napjan a hatodikosok dolgozatat megirta
egy 10. évfolyamos (biol6gia—kémia tagozatos) és egy 11. évfolyamos csoportom
(ahogyan a hatodikosok: 45 perc alatt, szamolégép nélkiil). Az el6bbiben a tanu-
16k 61%-a, utébbiban 55%-a irta meg 50%, vagy annal jobb eredménnyel. Mind-
két csoportban csupan egy-egy tanulé ért el 80% feletti eredményt. Ugyanennek
a 11. évfolyamos csoportomnak 55%-a irta meg 50%, vagy annal jobb eredmény-
nyel a tavalyi érettségi dolgozatot (amelyhez még harom témat nem is tanultak)
90 perc alatt (ennyi egy duplaéra, éppen fele annak, amennyi az érettségire lesz).
Az emlitett tizenegyedikesek kétharmad része ért el annyi, vagy jobb szazalékos
eredményt az érettségiben, mint a hatodikos felvételi dolgozatban. A ,kisérlet”
nyilvdn nem felel meg a mérésmetodika szabalyainak, azonban alkalmas arra,
hogy elgondolkodjunk a matematika tanitdsanak és a kozoktatas néhany kérdésén.
1. Vajon jol mérték-e be a hatodikosok tesztjét, ha az eredmények szerinti ha-

ranggorbe csicspontja 30-34% koril van, a legfelsé 20%-ban nincs is ered-
mény és a megoldok tobb mint fele egy 5-6 pontos (az 6sszpontszamot tekint-
ve 10-12%-nyi) intervallumban torlédik? Vagyis a feladatsor nem hizta szét a
mezényt, viszont jelentés kudarcélménnyel engedte el a felvételizéket.

Egy ilyen feladatsor utan védhetetlen az az allaspont, amely szerint azért
nem lehet szébeli felvételit tartani, mert az frusztrilja a gyerekeket. Kevés el-
keserit6bb dolog van annal, mint hogy valaki 20-30-40%-ra irja a felvételi dol-
gozatat. Még akkor is, ha tudjak, hogy masoké is gyenge lett...
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Nyilvanvald, hogy egy iskola eredménye nem feleltethet6 meg egyértelmi-
en az orszagos teljesitménynek, de iskolank didkjainak eddigi eredményét és
a mostani orszagos visszhangot tekintve, nem lehet jelent&sen jobb a felvételi
orszagos atlaga sem.

Vajon kozzéteszik majd az orszagos eredményeket?

2. Mit mért valéjaban ez a teszt? Olyan munkatemp6ét és olyan kompetenciakat,
amelyekkel késébb sem fognak rendelkezni a diakok? Lehet, hogy az egész is-
kolai oktatas soran nem is fejlesztjiik ezeket a tertileteket? Ha valéban igy van,
valtoztatunk? Esetleg igaza lenne Méré Laszlonak, aki azt irja (kissé leegysze-
riisitve idézem”), hogy ezek a teriiletek nem is fejleszthet6k?

Csak remélni merem, hogy nem az lesz a felvételi tanulsaga, hogy a tanarok
nem j6l tanitanak, nem az életre készitenek, nem adnak hasznalhaté tudast.

3. Haegy 11. évfolyamos csoport kétharmada ér el azonos, vagy jobb eredményt
egy érettségi feladatsorbél — amelynek feladatai kozott tobb olyan is volt,
amelynek megoldasihoz sziikséges ismereteket még nem is tanultak —, mint
egy hatodikosoknak kiadott tesztbél, akkor valahol aranytévesztésnek kell len-
nie. Még az is lehet, hogy mindkett&ben.

Vajon talalkoznak valahol az évtizedes tapasztalattal rendelkez6 tanarok ja-
vaslatai a felvételi (mint bemenet), és az érettségi (mint kimenet) szintjének
beallitéival?

4. Ha egy tanar ilyen szintezési dolgozattal mérné tanitvanyait, panasz esetén
vajon mit mondana az oktatasi jogok biztosar

Szeretném vildgossa tenni: a felvételi dolgozat feladatai kilon-kiilon tetszettek,
otletesnek tartom Gket, a feladatsor ebben az osszeallitisban viszont tobb mint
szerencsétlen volt.

Csak bizni lehet abban, hogy a tapasztalatokat elemezve a feladatokat 6sszeal-
lité bizottsag a jovében megfelelbben szintezi a felvételit, az oktatasi kormany-
zat pedig feliilbiralja a szébeli vizsgak tilalmaval kapcsolatos allaspontjat.

Addig pedig marad tanitvanyaimnak a kérdés: vajon okosabb vagy, mint egy
hatodikos?

JEGYZET
* http://www.pszichologia.hu/cikk/cikk.phtml?id =24
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,,UGYESKEDHET, NEM FOG A MACSKA...”!
KAaposI JOzSEF

Dr. Sziidi Janos az 1980-as évek kozepétsl dolgozik
a kozoktatas-iranyitas legmagasabb szintjén, a minisz- P
tériumban, ahol ebben az id6szakban lépett érvény-
be az 1985-6s oktatasi torvény, mely fontos 1épést
jelentett az intézményi szakmai 6nallésag megte-
remtésében és a késébbi jogillami normak kialaki-
tasaban. Sziidi Janos azéta is a kézoktatas és szak-
képzés jogi szabilyozasanak meghatirozé — legtébb Kézoktatas
esetben kikertilhetetlen — szerepl§je a minisztéri- &
umban. Az 1990-es évek idGszakaban f6osztalyveze- ( Q}
t6i szinten, majd 2002-t6] allamtitkari funkcidkat "%&
ellatva foglalkozik az oktatast érinté jogalkotassal. e
Tevékenységének meghatirozoé tertilete a kozoktatas
és a szakképzés terén az alkotminyos jogok érvé-
nyesiilése, a kozponti és a helyi iranyitas rendszere,
és ezek egymashoz valé viszonya, az intézményira-
nyitas, az intézményi 6nallésag érvényesiilése, vala-
mint az 6nkormanyzatisdg gyakorlati megvalésulasa és a foglalkoztatas sajatos
kérdései. A kozoktatasi intézmények részére jogi informacidkat szolgaltatéd Isko-
laszolga cimt kiadvany alapité szerzdje és szerkesztGje 1990 o6ta.

Sziidi Janos kozel negyedszazados kozoktatas-irdnyitéi tevékenysége minden
kétséget kizaréan elismerésre mélté. Az 6 munkassiaga képviseli a folyamatossagot
a tobbszor ellentétes célokat kittizé oktataspolitikai folyamatban. Nevéhez kothe-
t6 a jogi gondolkodasméd kovetkezetes kialakitasa és alkalmazasa az oktatasira-
nyitasban, melynek révén képes volt a mindenkori oktataspolitika normaszéveg-
gel reagalni a kiilonb6z6 szintd és jelent6ségl problémakra (tantervi szabalyozas,
szegregacio, tanuldi jogok stb.). Jogalkotéi tevékenységének egyik meghatarozé
teriilete a kdzponti, helyi és regionalis felelGsségi és hataskori szintek vilagos el-
kiilonitése és gyakorlatban valé alkalmazasuk.

Sziidi Janos legutébb megjelent konyve (Kozoktatds és hatalom) eltér a korabbiak-
ban a pedagégusoknak szant publikaciéktél (1asd Iskolaszolga), hiszen az itt meg-
jelent irasok tébbsége nem egy-egy jogszabaly értelmezését és magyarazatat adja,
hanem a kozoktatis néhany problémajara (csorogi iskolapélda, oktatasfinanszirozas,
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a hit vagy erkélcs, polgarmester pallosjoga, tanszabadsag stb.) reflektal, leginkabb
publicisztikai stilusban. A kiadvany egyik sajatossaga, hogy nem a megirasuk sze-
rinti kronolégiaban (1998 és 2009 kozott), hanem forditott sorrendben kovetik
egymast a cikkek, igy a legfrissebb irasokkal indit a kényv és a legrégebbivel za-
rul. A kotet bevezetdjével, zarszojaval és kiillon hozzarendelt kiegészitésével tobb
mint két tucat irast tartalmaz — bar szerzgje explicit formaban nem jeleniti meg
— mégis mintegy szubjektiv oktataspolitikai gydjteménynek tekinthets. A szerzé
bevezet6jében kozolt szandéka szerint a kozoktatdst mint tiikrot kivanja felhasz-
nalni annak érdekében, hogy reflektaljon az elmult tiz esztend6 tarsadalmi folya-
mataira, ha tetszik, torzulasaira.

A kotet frasaibdl kitetszik, hogy Sziidi Janos plebejus indittatasa, elkotelezett-
sége az esélyegyenlGség és a tarsadalmi kirekesztettség felszamolasa, a tanuléi
jogbiztonsag sziikségességének megteremtésére. Oktatasfilozofiajat az 1985-6s
oktatési torvény szelleme hatarozza meg, melyet a szerzé fordulatnak tekint, mi-
vel ez fontos 1épés volt a korlatlan allami iranyitas lebont4saban, hiszen megnyi-
totta az intézményi szint — ahogy akkor nevezték — kisérleteket és a késébbi tar-
talmi, szervezeti innoviciékat. A szerzé oktataspolitikai elképzeléseit az allami
monopoliumtél, talhatalomtdl (diktataratél) valoé félelem és ezzel 6sszefiiggésben
az a meggy6z6dés vezérli, hogy a kézoktatds irdnyitasiban az allam csak forga-
lomszabalyzéként mtikodhet. Allaspontja szerint az eredményes allami iranyitas
f6leg a torvények szellemének megértésébdl és nem a szabalyozas részletezettsé-
gébdl fakad. ,Meg kellene végre érteni, hogy nem lehet, nem kell, nem szabad a
tarsadalomban jelentkez minden problémara jogszabaly kiadasaval reagalni,
jogszabaly kiadasaval keresni a megoldast. A legnehezebb kérdés persze megad-
ni a valaszt arra, hogy milyen esetben van sziikség jogszabaly kiadasara.” (90)
A szerz§ altal képviselt liberalizmus szellemében irasaibél az tetszik ki, hogy sok-
kal fontosabbnak itéli a normaszévegeknél a kozoktatasban érdekeltek és érintettek,
valamint az egész tarsadalom szellemi szabadsagfokat. Sziidi gondolatmenetét az
is meghatarozza, hogy az oktataspolitikai eredményesség legfontosabb letétemé-
nyesei azok a helyi k6zosségek, amelyek 6nfejleszté médon (nem kozponti akarat
révén) jonnek létre, hiszen ezek képesek csak kell6 tudassal, felelgsséggel foglal-
kozni a kozoktatasi feladatok tervezésével, szervezésével, kivitelezésével és ellen-
6rzésével is. A konyv szdmos frasa hitet tesz a szerzé azon meggy6z6dése mellett,
hogy a gyermek (individuum) érdeke (boldogsiga, boldogulasa) mindenek felett all.
Egyik irdsa is e cimen (A gyermekek mindenek felett dllo érdeke, 27) jelent meg, de-
monstralva, hogy e problémat kiemelked6 jelent6ségti kérdésként éli meg a szerzé.

A kotet frasainak szelleme és a szerz6 jogalkotasi tevékenysége egy sajatos dia-
bolikus 1étezésmodot jelenit meg, mivel azt sugallja, hogy Sziidi Janos val6jdban
nem nagyon hisz a jogszabalyok altal torténé oktatasiranyitas hatékonysagaban.
Nem hive az tigynevezett felviligosult abszolutizmusnak, mely a fejlédés (moder-
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nizacié) érdekében feliilrél vezényelt reformokat vezet be, mégis mint gyakorlé
kozszolga (allamtitkdr) 2002-2009 kozott kozel 70 alkalommal médositotta (vagy
moédosittattdk vele) a kozoktatasi torvényt. Arrél nem is beszélve, hogy e médo-
sitasok egy része bizonyara nagyon tavol esik att6l a szerzéi — liberalisnak mon-
dott — beallitottsagatél, mely a szabadsag és autonémia fogalmakkal irhaté le,
hiszen ezek tobbek kozott az iskolataska sulyat, a tankonyvekben hasznalhaté
mondatok hosszit, a buktatas és osztalyozas tilalmat, valamint a pedagégusok ti-
toktartasi kotelezettségét érintették.

A kotettel kapcsolatban szamos kritikai megjegyzés tehetd, igy tébbek kozott
nem egészen vilagos, hogy mely motivumok 6sztén6zték a szerzét e gytijtemény
kiadasara, kik a cimzettjei és melyek a vilogatds szempontjai. Az mindenesetre a
szandékokbol rejtett médon Kkitetszik, hogy szerzgje fél a ,,szabadsag arulasatél”,
amely értelmezésében a negyedszizada funkcionalé tarsadalom- és oktataspoliti-
kai alapelvek atértékelését jelenti vagy jelentheti. Sziidi Janos mar-mar doktriner
moédon ,,’85-6s alapon all”, igy elkotelezett hive az intézmények mind szélesebb
szakmai 6nall6saganak, a minden korlatt6l mentes tanszabadsagnak és az allami
akarat korlatozasanak iskolai szintii beavatkozasok esetén. Nem art azonban tud-
ni, hogy ezen oktatasfilozo6fia a valédi politikai demokraciahiany kompenzaciéja-
ként jelent meg a puha diktattra idészakaban, €és sajatos ,,szabadversenye” a jobb
szellemi-anyagi-targyi poziciéban 1évé tarsadalmi csoportok, ha tetszik elitek, és
kivételezett helyzetben 1évé intézmények monopolhelyzetének fenntartisat is
eredményezték.

A negyedszazad tapasztalatai alapjan megallapithaté, hogy a kizarélag a ,sza-
badsagelvre” épiilé tarsadalom- és oktataspolitika az iskolak kozotti ,,tavolsagok”
foler6sodését, a tudashoz valé hozzaférés kilonbségének nagyfoka differencialé-
dast eredményezte. Ezzel olyan esélyegyenlétlenséget teremtve, mely mar a mi-
nimalisan sziikséges tarsadalmi szolidaritds meglétét is veszélyezteti hazankban.
E probléma felél kozelitve még nehezebben magyarazhaté a szerzé félelme a
2001-ben életbe lépett kerettantervi szabalyozastol (Rekviem a tanszabadsdgért).
Ma mar a vildg szdmos orszagaban elfogadott nézet az, hogy a kulturilis tudas-
kanon tartalmanak kiiresedése, esetleges radikalis atalakuldsa, a kozosségi tudas
megértéséhez sziikséges kulturalis kéd elveszitése nemcsak a fiatalok mtveltségi
problémiit vetiti el6re, hanem a globalizdl6dé vilagban a k6zos kulturalis (ezen
beliil torténelmi) tudas kontinuitasat is veszélyezteti a fiatal korosztalyok szama-
ra, és ezaltal a tarsadalmi kohézi6 meglazulasat (megsziinését) is okozhatja.

A konyvben taldlhaté irasok koziil leginkdbb azok méltanyolhat6k, ahol a kozér-
dekl problémak tisztazasa kapcsan dominansan tud érvényesiilni a szerzé jogi
megkozelitése (jog + dllam = jogdllam?), és nem ragadtatja el az érzelmi toltet
vagy politikai, vilagnézeti egyoldaltsag, elkotelezettség (Fitik a térre, Hazdnk hdza).
A gytjtemény kapcsan szamos tovabbi kritikus észrevétel tehets. Az egyik lényeges
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az, hogy nagyon hidnyoznak beléle azok a ,titkos lapok” és ebben megjelend kéte-
lyek, amelyek a szerzé 2002-2009 kozotti oktataspolitikai irdnyitészerepéhez kap-
csolédnak, vagyis a hirdetett elvek és alkalmazott eszk6zok kialt6 ellentmondasai,
a targyszerd 6nkritika alkalmazasa. E hidtus azért is nagyon szembeting, mert a ko-
tet tobb frasa az 1998-2002 kozotti idészakrél bizony jé néhany kritikus megalla-
pitast tartalmaz (példaul a kerettantervek bevezetésérél vagy a minéségi bérpotlék
megszintetésérdl). E hianyérzettel fiigg Ossze az is, hogy a szerz6 mintha kett8s
mércét alkalmazna a kiil6nb6z6 szinezetd oktataspolitikdk kapcesan. A balliberalis
kormanyzatok oktataspolitikai intézkedései igy minden esetben sziikséges moder-
nizaciéként, mig a jobbkozép kormanyzat jogalkotdsa a centralizalds és/vagy nyilt,
esetleg rejtett allamositas szandékaként jelenik meg. E felosztas nemcsak azért ag-
galyos, mert leegyszertsit6 és ,fehérben vagy feketében” lattatja a vilagot, hanem
tényszertien sem igaz, hiszen példaul a kisiskoldk Gjradllamositasat is a mai Hiller-
féle minisztérium vetette fel. A szerzé elfogultsagat az is alatamasztja, hogy az
1998-2002 kozotti id6szak minisztériumardl azt irja, hogy ,ligyintézéi szintig fo-
lyik a tisztogatas” (54), mig az elmult nyolc esztendé kritikajat egyetlen félmondat-
tal intézi el, miszerint a mai helyzet kialakuldsahoz ,kellett egy masik zenekar is,
amely nyolc év alatt képtelen volt felhangolni zeneszerszamait és 6sszehozni egy
énekelhetd szoveget” (A kotetbdl kimaradt gondolatok).

A konyv boritéja 6sszefiizott papirokbél all6 dossziét szimbolizal, melyen a ha-
talom korpecsétje jelenik meg, mint egy engedélyezé vagy tilt6 hatésag. E bori-
t6 azt sugallja, hogy a hatalom mindig is ratelepszik a kézoktatasra, és sajat ké-
pére prébalja atalakitani. Feltehet6en a szerzé ezzel is nyomatékositani akarja az
erés allamtol val6 félelmét, melynek a kozeljovében torténd kiépitilését az epilo-
gusban viziondlja. Az kétségtelen, hogy j6 néhany félnivalé jelenség akad ma hazank-
ban, de ezek kozil talan nem az 4llam talhatalma a legriasztébb, hanem éppen
leéptltsége, korruptsiga és szakszertitlensége, melynek révén mar-mar képtelen
garantalni az egyes ember életét, biztonsagat és tobbek kozott a minéségi okta-
tashoz valé hozzaférésének szabadsagat is.

A kotet illusztraciéi (Sziidi Janos Gyorgy munkai) alapvetéen a giny szandéka-
val egy-egy oktataspolitikai probléma, jelenség ellenpontjaként vagy karikatara-
jaként jelennek meg. Stilusuk, kidolgozottsaguk altalaban megfelels, problémat
csak akkor jelentenek — és ez a kotet frasaira is igaz — ha a tiikor a kivanatosnal
ferdébbre sikeredik, és mar-mar a jé izlés hatarat strolja (126). A kérdés persze
itt is az, mint a kotet egésze kapcesan, kit kell atkozni, a tiikkrét vagy az arcot, mert
»...nem fog a macska egyszerre kint s bent egevet”.

JEGYZET
! Jozsef Attila: Eszmélet
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A koézelmiltban jelent meg Kiss Rébert Richard

nyelvészeti kézikonyve Nyelveld cimmel. A Magyar Kiss Robert Richard
Nyelv Evében ez a kotet kiilonosen figyelemremél- Nyelvel6

t6, hiszen 2009-ben tinnepeltiik a nyelvajitas vezér-
alakja, Kazinczy Ferenc sziiletésének 250. évfordu-
16j4t.

Kiss Rébert Richard konyvének — ahogy azt a
szerz6 megfogalmazza — kett6s célja van: egyrészt a
laikus olvasok érdeklédésére is szamot tart6 témak
felvetése, masrészt anyanyelviink szeretetére és
megbecstilésére buzditas. Ez utébbi — véleményem
szerint — rendkivil aktudlis, hiszen egyre terjed az
sms-nyelv, a tragarsag és a helytelen nyelvhasznalat
a fiatalsag korében, az irott és elektronikus média-
ban egyarant.

Egy vasarnaponként megjelend hetilap hasabjain olvashatjuk hétrél hétre a
szerz6 irasait, amelyekben olvaséi levelekre valaszol a legkulonfélébb nyelvi je-
lenségekhez, problémakhoz kapcsolédva. A kotet nyolc téma koré csoportositva
tartalmazza az olvaséi leveleket és a szerzé valaszait, amelyeket t6bb ezer hozza-
sz6lasbol valogattak 6ssze. Ezek kozil néhanyat szeretnék kiemelni.

Kiss Robert Richard felhivja a figyelmet arra, hogy a helyesirds tanulhaté. Ne-
kiink, pedagégusoknak — a magyartanaroknak pedig kiemelten — nagy a felelGssé-
giink abban, hogy az iskoldkbol kikertil6 fiatalok ne ejtsenek/irjanak olyan durva
hibdkat, amelyek szégyenére valnak a magyar nyelvet hasznal6knak. A fejezetben
szamos, a tanitdsi 6rak szinesebbé tételére is alkalmas példat talalhatunk.

Kazinczy sziiletését tinnepelve elkertlhetetlen, hogy a nyelvmiivelésrdl is sz6l-
junk. Olvaséi levelekben is megjelenik az az igény, mely szerint fontos lenne,
hogy szigoribb mércét alkalmazzanak a televiziéban, radiéban megszoélalok ese-
tében. Ne keriilhessen selypitd, rosszul hangsilyozé, miveletlen munkatars a
képernyére, a mikrofon kozelébe. Ezt szeretném kiegésziteni azzal a vélemé-
nyemmel, hogy ezt a bizonyos mércét fontos lenne alkalmazni a pedagéguspalya-
ra kertilés esetén is.

A szerz6 a névaddsokkal kapcsolatos észrevételeit is megjeleniti a kotetben. Saj-
nalattal latom, hogy napjainkban is egyre erésodik az a tendencia, mely szerint a
szul6k jelentSs része kulfoldi, a magyar nyelvtél idegen hangzasa nevet ad gyer-
mekének. Ritkul a szép, 6si magyar névre val6 keresztelés. Alig talalkozunk Eme-
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sével, Lehellel, Jenével. Gyakoribb viszont, hogy egy osztaly tanuléi kozétt akar
tobb Vanessza, Dzsenifer; Renat6 és Patrik is van. Egy nemzet 6nbecsiilésének
egyik megnyilvanulasi forméja az, ahogy sziiletendé gyermekeit elnevezi. Bizom
benne, hogy a késébbiekben megfordul az irdny és helyreall a szép magyar ne-
vek becsiilete.

Végiil egy olyan fejezetet szeretnék kiemelni, amely a kdszonésformdkkal foglal-
kozik. Kiss Rébert Richard szél a hagyomanyos és az egyedi tidvozlésekrdl is.
A mindennapi €let szamos teriiletén érzékelhets a valtozas. A koszonésmodok
sajnos nagyon lekoptak, rovidiltek. A helld, szia, jo napot, viszldt, viszhall a leggyak-
rabban hasznalt formak a J6 napot kivdnok! vagy a Viszontldtdsra! helyett. Az 6n6-
zés egyre ritkabban fordul el6. Az elektronikus médiabél arad felénk a mindenkit
letegeziink-jelenség, mindegy, hogy a hetvenéves Pista bacsirél vagy a 3 éves Kati-
rél van-e sz6. Ha bemegytink egy boltba, és Jé napot kivainunk, szinte biztos, hogy
a fiatal elad6(nd) szidval (a sziéka sem ritka!) valaszol! A tradicionalis formak, mint
példaul az Adjon Isten!, az Isten hozott!, az Isten dldjon! vagy a Kezét csokolom! alig
hasznalatosak. Szlengesedik a készénés nemcsak a hétkéznapokban, hanem a hi-
vatalos nyelvhasznalatban is, és mindezt erésitik a média nemritkdn durva és tra-
gar megnyilatkozasai.

Ez az iras nem tudott a konyv minden érdekes és értékes témajarol szélni, de
reményeim szerint kedvet ad ahhoz, hogy minél tébben vegyék keziikbe és lapoz-
zanak bele Kiss Rébert Richard Nyelveld cimi munkajaba. Higgyék el, érdemes!

Bereznydk Zsuzsanna: Virdg
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Miikely

OKORI GYOKEREK TEILHARD DE CHARDIN
NEVELESELMELETEBEN

VARNAGY ELEMER

eilhard de Chardint elsésorban mint teolégust és neves paleontologust is-
' merjiik vildgszerte. Pedagdgiai gondolatar taldn kevésbé ismertek, pedig
tobbszor taldlkozhatunk ndla a klasszikusok ilyen vonatkozdsi nézeteivel.
Mitver koziil kiilondsen két tanulmdnyt érdemes szemiigyre venni. Egyik kifejezet-
ten a neveléssel foglalkozik: Tdrsadalmi orokség és haladds — Jegyzetek a nevelés
embert és keresztény értékérdl! cimmel. A mdsik — Gondolatok a Boldogsdagrél? — elo-
addsként hangzott el Pekingben 1943-ban.
Teilhard eszmefuttatdsdt kovetve meguizsgdljuk a nevelés fogalmdanak hdarom vo-

natkozdsat.

A nevelés és az élet

A tudés alapelve a kovetkezé: a fizika
szerint az osszeadddds az élet legfonto-
sabb megjelenési formdja. Ez az ossze-
tevédés kiilonboz6 szinteken val6sul
meg az él6lények vilagaban.
Vizsgaljuk meg globdilisan e szinteket
az ember életében:
— Az osszeadodas elsé leglényegesebb
szintje a szaporodds pillanata, amikor
a megtermékenyitett sejt révén a
gyermekben kialakulnak az élet lénye-
ges tulajdonsdgai. Ezek képezik a sze-
mélyiség adottsagainak genetikusan
meghatarozott 6roklott allomanyat.
— Az intrauterin élet dsszeaddddsai nyo-
man mar kozvetve ugyan szerzett,
de majd a sziiletés pillanatdban még-
is adott tulajdonsagot kap a gyermek

L 151 st

(az anya életvitele koévetkezménye-

ként velesziiletett tulajdonsdgok).

— Az dysziilottkori életben egy gesztus to-
vabbadasa, az utanzas soran torténd
ismétlések, az identifikaciénal fejls-
da&, szoros értelemben vett szerzett tu-
lajdonsdgok igy szintén Osszeadoda-
sok eredményei.

Mindezen tények alapjan kimondhat-
juk, hogy a nevelés az é16lények vilaga-
ban - igy az embernél is — egyaltalan
nem valami mesterséges, esetleges és
jarulékos jelenség, hanem a bioldgiai
osszeadodds egyik lényeges és természetes
formdja.

Nagyon érdekes, hogy Platén — akar-
csak Teilhard — rendkiviili fontossagot
tulajdonit az utdnzdsnak a nevelésben.
Arisztotelész szintigy a modell-utanzas
szerepét hangstlyozza a nevelés soran.?
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Teilhard a keresztény szemléletii evolii-
cidelmélet megfogalmazoja tovabbmegy:
a biolégiar térbdl atlép a szocidlis mezdbe,
s a kett§ szintézisében latja a nevelés
vilagméretl perspektivait a Teremtd —
teremtmény — mneveld (noveld) Osszefiig-
gésrendszerében. Azt mondja, hogy a
nevelésben folytatédik, szocidlis di-
menziéban viragzik ki az a biolégiai at-
orokité munka, amely kezdettsl fogva
egyre magasabb tudatt zénakba emel-
te a vilagot.

Platén is — akarcsak Teilhard — a ne-
velést egy transzcendentalis vilaggal
koti ossze, de nala hianyzik a torténe-
tiség és az evolacié gondolata. Ez 6sz-
szeegyeztethetetlen volt a gorog koz-
mosz lezart vilagaval. Ezzel szemben
Arisztotelész, a filozéfus és igazi termé-
szettud6s mindig figyeli az élet biol6-
giai folyamatait. Arisztotelész filoz6fia-
jaban mindeniitt megtalaljuk a fejlédés
elvét. O ugyan nem sz0l ,,6sszeadddas-

rol”, de agy véli, hogy az emberi lét és
benne a nevelés az emelkedések és
stllyedések kiilénb6zé szakaszaibol
tevédik 6ssze. Az ember mikrokozmosz
— mondja Arisztotelész —, azaz olyan
kis vilag, ahol a szellem mozgatja a tes-
tet (szubsztancia). Akarcsak Teilhard,
Arisztotelész is kozmikus vonatkozas-
ban latta az élet mozgasat.

Teilhard szerint a neveld kozvetlen
munkatdrsa a Teremtésnek. Tehat Isten
onall6 tevékenységgel ruhazza fel te-
remtményét és igy tartja fenn ket (ne-
vel6t és neveltet egyarant). O maga
bontakoztatja ki sajat dics6ségére azt a
nevel6i képességet is, amellyel teremt-
ményeit felruhazza. E potencia aktua-
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lizdlast maginak igényli, de nem te-
remti azt meg, ami fejlédés titjan is 1ét-
rejohet. Igy tehdt nevelét és neveltet
bevon, tarsava tesz a torténelem alaki-
t6, kreativ folyamatban. Teilhard tehat
az arisztotelészi szellem fogalmit a
Teremté-Isten fogalommal helyettesiti.

Nevelés és emberiség

Teilhard Ggy vezeti tovabb gondolat-
menetét, hogy megfontolasra ajanlja
azt a tézisét, mely szerint a fejl6dé élet-
uton az embernél az élet valami maximu-
mot ér el. Espedig a dintés maximumat
az egyénben, a szocializdloddsét a k6z6s-
ségben. Ez a k6zosségi maximum sajatos
fogalmat takar, ugyanis az emberiség
egészérdl van sz6. Arrél az emberiség-
rél, amely szervesen elvalaszthatatlan
azoktdl a novekedési formaktdl, ame-
lyek mind a torzsfejlédés soran (filoge-
nezis), mind pedig az egyén fejlédési
folyamataban (ontogenezis) lassan
épultek fel, integralédtak a nevelés ha-
tasara a személyiségben.

Platénnal latszélag gy tlnik, mint-
ha felaldozna az egyént a kozosség ér-
dekében. Valéjaban azonban az egyén
boldogsagat keresi a k6zosség rendjé-
ben. Platén szerint a rend (a k6zj6) az
emberi boldogsag elérésének feltétele.
Azt mondja, hogy az allam egy nagy
nevel6 intézmény, ahol azonban az
emberek (az egyes egyének) az adott-
sagaik alapjan foglaljak el a megfelels
statusokat.

Kétségtelen, hogy hiaba keressiik
Platén allamaban az egyéni szabadsig
lehet&ségét, hiszen ugy véli, az ember
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az ideak szolgaléja. Ez a szolgalat azon-
ban a szabadsag, mert hisz 6nkéntessé-
gen alapul és nem kényszer hatisira.
Platén szerint az ember és az idea vi-
szonya ondtaddson, a szolgdlaton alapul.

Teilhardnal ez az 6natadas és szolga-
lat Isten és az emberiség felé iranyul.
Ugy gondolja, a nevelésnek speciélis
szerepe van a térténelemben: egy uni-
verzalis személyiség beteljesedését kell
biztositania. Végiil is ez a 1ényege a ke-
resztény humanizmusnak a nevelésben.
Igy tehit a teilhardi koncepciéban a
nevelés kozmikus tavlatokat kap, mely-
nek célja ,a szellemek és szivek lasst
Osszpontosuldsa”.

Nevelés és kereszténység

Ebben az 6sszefiiggésben Teilhard abbél

indul ki, hogy a nevelés emberi erdfeszités.

Ezt az eréfeszitést két oldalrél tekint-

hetjiik:

— Természetes szempontbdl: e tekintetben
a nevelés egy kollektiv személyivé
valas felé tart, ahol az Emberiségnek
bizonyos tudata teljesedik be az
egyes emberekben.

— Természetfeletti oldalrdl: e vonatkozas-
ban az egyén tudatosan egyesiil a leg-
f6bb személlyel (Isten), hogy sajat sze-
mélyének beteljesedését kapja meg.

Platén mindig hisz valamilyen isteni

rendben és gy véli, hogy a megisme-

rés is isteni adomany.* Mind antropo-
l6giai, mind etikai kérdésekkel foglal-
kozik itt. Vizsgilédasainak végsé célja

a J6sag és a Boldogsdg megismerése.

Ugy tartja, aszkézis nélkiil nincs igazan

megismerés.

Virnagy Elemér: Okori gyikerek Teilhard de Chardin neveléselméletében
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Arisztotelész a 1éleknek egy isteni al-
lapotarél beszél, amikor a j6 szellem
(eu-daimon) iranyitja tetteinket. Persze
6 sem valamiféle kész allapotot akar
megjelolni, hanem bizonyos tevékeny-
séget, hisz nala a célirdnyos cselekvés
killonosen fontos. Szerinte a test vald-
jaban a lélekért van és irdnyitasa sze-
rint cselekszik.

Teilhard de Chardin a Boldogsagroél
sz616 fejezetében egy kirandulas révid
torténetét irja szemléletesen. Képzel-
juk el — mondja —, hogy turistak egy
nagy hegyet szeretnének megmadaszni.
A kozosségben harom csoport van:

— Néhanyan sajnaljak, hogy elhagytak
a menedékhazat. A faradtsig, a ve-
szélyek aranytalannak tlinnek a var-
haté sikerekhez viszonyitva. Ezek
ugy hataroznak, hogy visszatérnek.

— Masok ortlnek. J6 az idéjaras, gyo-
nyord a panorama. De 6k sem akar-
nak feljebb menni. Inkabb ott kivin-
nak maradni a hegyoldalban, ahol
most vannak, az erdé koézepén.
Megallnak és leheverednek a fiibe.

— A harmadik csoport, az igazi alpinis-
tak, a csucs felé tornek, hisz meg-
igérték, hogy felmasznak ra. Elére
mennek tehat.

E kis torténet alapjan az emberek ha-
rom kategoriaba sorolhatok:

1. a faradtak (a maltba mereng6k) =
ez a ,nyugalom” boldogsaga;

2. az élvezetkeres6k (a csak jelenben
él6k) = az élvezés boldogsiga;

3. a tlzes sziviiek (jovébe tekinték) =
novelés-nevelés boldogsaga.

Hol és hogyan val6sul meg ez a keresztény

pedagégia Teilhardnal? Vazlatosan:



Hol?
a) az élet fizioldgiai szintjén (testiink)

b) az élet szocidlis szintjén

c) az élet transzcendentdlis szintjén
(Isten)

Osszegzésként ugy tlinik, Arisztotelész,
Platén és Teilhard ,jogfolytonossaga”
tapasztalt tokéletlenségeink, gyenge-
ségeink ellenére pedagdégiai sikon
mégis optimizmust sugall szimunkra
ma, a harmadik évezred kiiszobén. Az
6kori nagyok gondolatai koézépkori
elédeink szilard eurépai keresztény ta-
lajan sarjadtak tovabb. Teilhard vilago-
san eléremutaté szintézise figyelemre-
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Hogyan?
a) az egység létrehozasa onmagunkban
b) 6nmagunk egyesitése mdsokkal

¢) életiink alarendelése
egy nagyobb jonak

méltéan lehetne alkotérésze a megnju-
16 keresztény pedagoégianknak.

JEGYZET
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Bird Lajos: Szent Ldszlo dombormai

164. nldal

5

A




r .

Iskola

A SZENT LASZLO KATOLIKUS SZAKKOZEPISKOLA,
ALTALANOS ISKOLA, KOLLEGIUM ES OVODA
ISKOLATORTENETE

ROZINKA BALAZS

valldsos sziilok, akik gyermekeik nevelését rank bizzik — korukndl fogva —

nem ismerik, nem is ismerhetik az iskola miltjat, alapitdsanak céljat. Egy

iskola jelenét uigy lehet megérteni és a joudjét tervezni, ha ismerjiik milt-
jat, gyokereit.

Minden fat gyiimolesérdl ismeriink meg.”
(Lukécs 6,44)

Iskoldnk torténete az alapitdstol a rendszervdltdsig

A XI. szazadban az egyhazszervezéssel egy id6ben és annak eredményeire, a piis-
pok mellett mkods kaptalanokra, a falusi plébanidkra és a bencés szerzetesek
kolostoraira tdmaszkodva vette kezdetét a magyarorszagi iskolaszervezet kialaki-
tasa. A templom egyben tanoda is volt, amelyben a plébanosok adtak at azt a tu-
dasanyagot, amelyre a vallasi élet gyakorlasdhoz is sziikség volt.

Kisvarda, Szabolcs megye egyik legrégibb varosa, mindenkor kivalt kulturalis
szinvonalaval a kérnyék hasonlé teleptilései kozul. Ezt mutatja, hogy varosunk-
ban a legrégibb idéktél fogva miikodott: allami népiskola, rémai katolikus nép-
féiskola, ezen kiviil kozségi ipari tanonciskola és dllami gazdaiskola.

A gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis élet pezsdiilése és a tobboldala akarat, a
meglevd iskolak mellé egy ledny-kozépiskola felallitasat tette sziikségessé. 1883-ban
baré Horvath Janosné Ung megyében erdébirtokot hagyomanyozott a kisvardai
rémai katolikus egyhdznak, hogy abbdl egy lednynevel6 intézetet hozzanak létre.
1917-ben alkalom nyilott az alapit6é szindékdnak megvalésitdsira. Az egyhazi
vezetGség a haboruts helyzetet latva — féltve a pénz elértéktelenedésétfl — mar
1916-ban elhatarozta, hogy érdeklédik a néi szerzetesrendeknél, hajlandék len-
nének-e romai katolikus lednynevelést keziikbe venni Kisvardan. Nagyobb érdek-
16dést az iskola épitése irant a Szent Orsolya-rend mutatott.

A Horvath csalad egyik késébbi sarja, Liptay Béla a kisvardai kozbirtokossag el-
noke, orszaggyilési képvisel6 kozbenjarasiara a minisztérium 1918. jalius 1-jén
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engedélyezi az Orsolya-rend altal létesitend6 rémai katolikus elemi népiskola ta-
nitéképzé intézet felallitasat.

1918 szeptemberében nemcsak az elemi lednyiskola, de az internatussal felsze-
relt elemi tanitéképz6 is megnyilt egy évfolyammal, Szabolcs megyében elséként.
1929-re elkészilt az iskola udvaran a rendhaz, a mai ,,A” éptilet, majd néhany év
mulva 1933-ban az internatus, a kollégium mai ,,B” épiiletének a helyén. 1943.
majus 31-én Szent Angéla napjan avattak fel az ,,Gj” tornatermet.

A telek udvari részén allt még egy hosszi és keskeny, igynevezett Kovacs-féle
éptlet, amelyben az 1900-as évek elején Kovacs Samuné maganpolgari iskolat
mukodtetett. Ez az épiilet lett — tobbszori atalakitas utan — a mai évoda épiilete.
A tanitéképz6 foldszintjén — a jelenlegi f6épiiletben az elemi iskolat, azaz a gya-
korléiskola osztilyait helyezték el, az emeleten a tanitéképzés folyt. A haboru
éveiben keriilt sor a masodik emelet raépitésére.

A korabeli sajté a kovetkez6ket irja a zardadban folyé munkardl: ,,Hogy elséren-
dt nevelés folyik a zairdaban az ma mar nem vita targya. Boldog sziils, akinek le-
anya olyan gondos és lelkiismeretes nevelést kap! Koszonet és hila a névtelen
munkasoknak és hésoknek! Akik a nemzetnek legértékesebb részét a boldogabb
jovendé magyar anydit nevelik.”

A II. vilaghaborut a vesztesek oldalan befejez6 Magyarorszagra 1j korszak ko-
szontott — az orszagot megszalltak a szovjet csapatok. 1948. janius 24-én allamo-
sitottak a Kisvardai Szent Orsolya Rendi Leanyliceumot és Tanitéképzot. A rémai
katolikus iskola céljaira szolgdl6é ing6- és ingatlanvagyon, mint kézmivel6dési
célvagyon az allam tulajdonava valt. 1950 jaliusaban az orsolyita névéreket is el-
szallitottak az intézetbdl.

Az allamositast kovetéen a tanitoképzé nem sziint meg, hanem tovabb miko-
dott kozépfoka 6vénsképzoével. A vallasos nevelést teljesen megsziintették és ko-
telez6en bevezették az orosz nyelv oktatasat.

1954-t6] mar két gimnaziumi osztaly is indult. 1957-ben megsziint a tanitokép-
zés Kisvardan - az iskola lednygimnaziumként mtikodott tovabb.

1962-ben mertlt fel a szakkozépiskola kialakitdsanak gondolata és ebben az év-
ben szabé-varré szakkozépiskolai képzés indult. 1965-1992 kozott viselte az in-
tézmény Csaszy Laszl6 nevét, aki a kisvardai Allami Fégimnazium (ma Bessenyei
Gyorgy Gimnézium) nagy miveltségli demokratikus érzelmd tanaregyénisége volt.

A Megyei Tandcs 1978. szeptember 1-jével a Csaszy Laszlé Gimndzium és Szak-
kozépiskolat szakkozépiskolava szervezte at. A kisvardai Gépir6 és Gyorsiré Isko-
la 6néllésagat megsziintette és egyidejlleg a Csaszy Laszl6 Szakkozépiskolaval
dsszevonta. 1978-ban keriilt sor a kozgazdasagi osztalyok atvételére a Bessenyei
Gyorgy Gimnaziumbol.

A rendszervaltds utan, 1992-ben a rémai katolikus egyhaz élt a torténelmi le-
het6séggel, és vallalta az Orsolya-rend altal visszaigényelt iskola fenntartisat.
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1992-t61 vette fel az iskola a Szent Laszl6 nevet. Iskolank fenntartéja a Debrecen-
Nyiregyhazi Egyhazmegye.

A katolikus iskola kétezer éves eurdpai és ezer éves magyar 6rokségre tekinthet
vissza. Ezen iskoldk nevelési célkittizését talaléan fogalmazta meg Alexandriai
Szent Kelemen: ,, A gyermeket gy kell folnevelni a foldon, hogy otthona a mennyben le-
gyen.” Nevel6testiiletiink hisz abban, hogy egy keresztény erkolcst, Krisztust ko-
vetd 1j generacid felnévekedése alapja lehet a megajulé magyar nemzetnek.

Gondolatok a Szent Ldszlé Katolikus Szakkozépiskola jelenérol

1992-ben — amikor az Orsolya-rend véllalta a visszaigényelt iskola fenntartasat —
arra volt kozos politikai akarat az egyhaz és az 6nkormanyzat részérél, hogy az
egyhaz mint fenntart6 az éptilettel egytitt a tantestiiletet és tanul6ifjisagot is atve-
gye. Azok a pedagégusok pedig, akik nem tudtak elfogadni a keresztény értékren-
det, 6nszantukbdl vilagi iskolakban vallaltak munkat. Az 1992-t61 felvett pedagé-
gusok keresztény emberhez méltéan élnek, felvallaljak az iskola értékrendjét.
Mivel az iskola nem ,,alulrél épitkezett” — mint a legtébb Gjonnan indulé egyha-
zi intézmény — lassabban valt j61 mtikodé elkotelezett katolikus iskolava. Hidnyzik
egy lancszem: az dltaldnos iskola, aminek kovetkeztében a kozépiskolaba érkezd
gyerekek nem hordoznak évodas koruktél kialakitott vallasos szokasokat, értéke-
ket. Ennek ,koészonhetéen”, bar tanuldink elfogadjik a keresztény értékrendet,
tobbségiik elsésorban mégis az oktatott szakmak miatt valasztja iskolankat.
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1994-ben, elnyerve a Vilagbank tamogatasat, megkezd6dott az Gj szakképzési
modell bevezetése. 1995-t6l csak szakkozépiskolai képzés folyik az intézményben.

Iskolank a szakképzés teriiletén marad igazan versenyképes. A piacgazdasagi
szempontbdl is keresett kézgazdasagi, kereskedelem-marketing és informatikai
szakmacsoportokban folyik a képzés a 9-12. évfolyamokon. 2005 szeptemberét6l
— Otéves képzésben — angol nyelvi el6készit6 osztalyt is inditottunk, amely a 10.
évfolyamtél kozgazdasagi szakmacsoportként miikodik tovabb.

A specidlis szakmai képzésre az Orszagos Képzési Jegyzék alapjan a 13., illetve
a 14. évfolyamokon keriil sor. A 13. évfolyamon oktatott szakmakat a gazdasagi,
tarsadalmi igényekhez igazitva valasztjuk meg. Jelenleg a pénziigyi-szamviteli
ugyintéz6 és gazdasagi informatikus szakmakban folyik a képzés.

Iskolank keresett intézmény, két-két és félszeres a tuljelentkezés. Tanuléink a négy
év alatt négyféle — szamit6gép-kezel6i, ECDL-es, nyelvvizsga- és érettségi — bizo-
nyitvanyt is szerezhetnek.

Eredményesnek bizonyult az érettségire valé felkészité munkank, hisz iskolank
a fels6foku intézményekben val6 tovabbtanulasi aranyt illetéen a 428 szakkozépis-
kola kiziil a 22. helyen dll. A fels6foka intézményekbe valé felvételi aranyt és a pe-
dagogiailag hozzaadott értékeket az Oktatasi Minisztérium a szakkozépiskolak
rangsoraban — az 6tfokozata skalan kivdléra minésitette.

A nevelés teriiletén tovabb er6s6dott a vallasos szemlélet. Ennek szép példai a
heti évfolyammisék és az évenkénti lelkigyakorlatok és zarandoklatok. A nevelés
célja, hogy a felnétté valas folyamatdban a didkok személyisége helyes iranyba
fejlédjon, az Evangélium és a Katolikus Egyhaz tanitasaban kifejtett értékek egy
egész életre meghatarozé elvekké alakuljanak 4t.

A tantestiilet, mint keresztény kozosség a II. Vatikdni zsinat szellemében végzi
az Ur Jézustél kapott kiildetését miszerint: ,,Ugy vilagitson a ti viligossagotok az
emberek el6tt, hogy lassak j6 cselekedeteiteket és dics6itsék Mennyei Atyatokat”.

A kollégium a nevelés egyik fontos szintere. A felgjitott kollégiumban tanulé-
ink keresztény szellemi nevelésben részesiilnek, Istennek tetsz6 kozosségi életet
élnek.

Intézményiink gyongyszeme az 6voda. A vallasos sziil6k szivesen adjak hozzank
gyermekeiket. Az 6voda 2006. szeptember 1-ig egy gazdasagi célra épitett épii-
letben mtikodott, amely jellegénél fogva nem felelt meg a korszert oktatas és ne-
velés feltételeinek, ezért fenntarténk, Bosak Nandor pilispok ur tamogatasaval
2006 szeptemberétdl egy modern, minden igényt kielégité 4 csoportos — 100 fé-
réhelyes 1100 négyzetméteres — Gj 6vodaépiiletben kezdhettiik meg a munkat.
A targyi feltételek javitasa mellett 7-8 évvel ezel§tt elkezddott a tartalmi munka
fejlesztése is. Az 6vodat felszereltiik a legmodernebb taneszk6zokkel, az 6vodape-
dagégusok egymas utan szerezték meg a kiilonb6z6 szakvizsgakat. A nevelSk
kivalé szakmai munkajat jol segitették a szakkozépiskola tanarai altal vezetett
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érdeklédési korok: szamitastechnikai ismeretek, angol nyelvi ismeretek, zenei
alapismeretek és az Gszasoktatas. A tartalmi munkat sikertlt olyan szintre fejlesz-
teni, hogy a régi évoda épiiletében is — az utébbi 4-5 évben - az évodankba je-
lentkezSk szama kétszeresére nétt. Az Gj éptilet atadasaval a jelentkez6k szama a
felvehet6 1étszam haromszorosara emelkedett.

Az 4j 6voda targyi és személyi feltételeit figyelembe véve joggal mertl fel az
igény a ,,hidnyz6 lancszem”, az ltalanos iskola inditasara. Kisvardan megkozeli-
téleg a vallasos sziil6k 60%-a katolikus. A reformatus felekezetnek a megyénkben
tobb telepiilésen, a katolikusoknak csak a nyiregyhazi Szent Imre Gimnéaziumban
volt lehet6ség a felekezeti altalanos iskolai oktatdsra. Ezért az iskolavezetés a Ka-
tolikus Pedagogiai Intézettel karoltve egy szakmai anyagot, szakvéleményt készi-
tett el§, mely megkonnyitette a fenntarténk, a Debrecen-Nyiregyhdzi Egyhdzmegye
dontését. A 2006-2007. tanévben az alapité okirat médositasaval, az dltalanos is-
kola pedagdgiai programjanak elkészitésével megkértiik a mtikodési engedélyt a
Megyei Kozigazgatasi Hivataltél. Az altalanos iskola inditasahoz 2006 szeptem-
berére megteremtettiik a targyi feltételeket, hisz a kollégiumi célra hasznalt ,B”
éptletet sikertilt oktatasi célra atalakitani. 2009-ben —a 2006 szeptemberében in-
ditott 6vodai két kiscsoportra alapozva —inditottuk az elsé altalanos iskolai oszta-
lyunkat. Az igy felépitett rendszert komoly pedagégiai érvek tamasztjak ald, hisz
igy garantalt hogy az 6vodaban 4tadott ismeretek és nevelési értékek nem vesz-
nek el, a késébbiekben lehet rajuk épiteni az altalanos és kozépiskoldban.

Intézményiinkben folyé oktat6-neveldmunkankrél a Kiildetésnyilatkozatunkban
adunk atfogé képet. , A tanitasnak célja a tiszta szivbél, j6 lelkiismeretbél és tisz-
ta hitbél fakadé szeretet.” (Tim 1,5) ,,A Szent Laszl6 Katolikus Szakkozépiskola a
rémai katolikus egyhaz altal fenntartott, 6kumenikus jelleggel miik6dé kozépfo-
ki oktatasi és szakképzé intézmény. Biztositjuk tanuléink részére az altalanos
muveltség és a gazdasagi-szolgdltatasi szakmateriileten belil a kozgazdasagi, a
kereskedelem-marketing és az informatika szakmacsoportokban a szakmai orien-
tacion keresztill a szakmai alapozast. Lehet&séget biztositunk tanuléinknak isko-
lankban az érettségi utani szakképzésre, és megteremtjiik az alapjait a fels6foka
tanulmanyok folytatasanak. Az intézményben arra toéreksziink, hogy didkjaink a
tudomanyos, kulturalis és gazdasagi életben tudasuk, énbecstlésiik, szocialis ér-
zékenységuk, vallasi miveltségiik alapjan mélté helyet foglaljanak el. Célunk,
hogy tanul6ink megértsék a koriilottink levé vilag jelenségeit, képesek legyenek
a megfelel§ itéletek megalkotasara, és ugy tegyenek fel kérdéseket a korulsttitk
levé vilaggal kapcsolatban, hogy kozben tiszteletben tartjak az értékeket. Nagy
hangsulyt fektetiink didkjaink egészséges életmddjara nevelésére, nyelvoktatas-
ara, valamint a kézgazdasagi szemlélet kialakitdsira és az informatikai ismeretek
atadasira. Didkjainkat a keresztény életszemlélet megismertetésére, az erre épi-
tett szellemiség szeretetére, és megvaldsitasara neveljik.”
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»Gutta cavat lapidem, non vi, sed saepe cadendo.”
(Az esécsepp kivdjja a kdvet, nem erejével, hanem gyakori esésével.)

Ilyen a mi munkank is, hisz keresztény pedagégusokként a jéra és rosszra egy-
arant fogékony gyermekekbdl igaz keresztény embereket neveliink és ellatjuk
6ket versenyképes tudassal, mellyel szolgalhatjak Istent és embertarsaikat.

Iskolank tantestiilete és tanuléifjisiganak dontése alapjan koényvet adtunk ki
Laudate Dominum! Dicsérjiik az urat! cimmel az iskola fennallasanak 90., egyhazi
fenntartasdnak 15. évében. A konyv osszedllitdsaban, szerkesztésében pedagégusok
és tanulok egyarant szerepet vallaltak. Meggy6z6désem, hogy az elkésziilt essz€k,
cikkek, tanulmanyok, gytjtémunkak, j6tékony hatassal lesznek keresztény szellemt
nevelémunkankra. A kényv az intézménytinkben talalhat6é képzémivészeti alkota-
sok gytijteménye — szobrok, fafaragasok, grafikak, festmények és tlizzomancok tu-
catjai gazdagitjak iskolank épiileteit és parkjait. Az alkotasok tobbsége a rendszer-
valtas 6ta — az egyhdazi fenntartds idészakaban — kertilt intézménytinkbe. Az alkoték
soraban fellelhet6k kisvardai és mas telepiiléseken €16 és dolgozé magyar képzé-
muvészek is. Az ilyen kornyezetben felnévekvé tanulok lelkiekben, ismeretekben
gazdagabb, az igazi értékeket megbecsiilni tudé felnéttekké valhatnak.

A katolikus iskola szintézist teremt az Istent6l ajandékba kapott hit és a mavelt-
ség, valamint a hit és az élet kozott.

A jovore nézve mit is tartok a legfontosabbnak? A pedagégusok j6 szakembe-
rek és elkotelezett keresztény életliek legyenek. A sziil6k és a gyerekek akarjak a
jot, segitsék az iskolat és imadkozzanak az itt foly6 munka eredményességéért.
Gyermekeink, unokdink keresztény szelleml neveléséhez, k6z6s munkankra az
Ur Jézus aldasat kérem.

Fejlesztési elképzelések a Szent Ldszlo Katolikus Szakkozépiskola,
Altaldnos Iskola, Kollégium és Ovoda jovéjérél

A targyi feltételek, az Gj 6voddban kivalénak, a kollégiumban és az iskolaban jo-
nak mondhatéak. A kollégiumot két éve gjitottuk fel, az iskola hat informatika-
teremmel, tanirodaval, fizikai és kémial el6adotermekkel, szaktantermekkel és
egy multimédias nyelvi laborral rendelkezik. Az elkévetkezé években egy nagy-
méretd tornaterem épitését tervezziik, amely a sporttevékenységen tal mas ko-
26sségi célokat is szolgalna.

A személyi feltételek tertiletén 100%-os a szakos ellatottsag, tervszertien va-
l16sitjuk meg a nevel6ink tovabbképzését, diploma, illetve szakvizsga szerzését.
Az angol nyelvi képzésiinket nyelvi lektor segiti.
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A nevelés teriiletén tovabb kell erésiteni a vallasos szemléletet. A kollégium a ne-
velés egyik legfontosabb szintere, ezért folyamatosan javitani kell a targyi és sze-
mélyi feltételeket. A nevelés és az oktatas 6sszefiiggs tevékenység, egyik a masik
nélkil nem létezik. K6zel azonos szinvonali oktatast mas, hasonlé profila vilagi
szakkozépiskoldk is tudnak nydjtani, de keresztény értékrend alapjan nevelni
csak az egyhazi iskolak képesek. ,,...tanuljatok télem, mert szelid vagyok és ala-
zatos szivd...” (Mt 11,29) — ezt a nyugodt szelidséget, alazatot és dertit kell suga-
rozni a tantestiiletnek, mert ez a lelki kisugarzas hozza létre a névendékekben a
hitet, reményt és a szeretet.

A nevelés folyamataban meghatarozé szerepe van a pedagégusoknak, a szemé-
lyes példamutatasnak Németh Laszl6 szerint: ,,A pedagdgus hit kett6t tételez fel,
hogy az emberek az eddiginél kiilonbbé nevelhetsk, s hogy az eddiginél tobbre
tanithatok.”

Terveink, céljaink megvalésitasahoz a Magyarok Nagyasszonyidhoz fohdszko-
dok, az O kézbenjarasat kérem a Mi Urunknal: ,,...vedd partfogasodba a magyar
apakat, hogy keményen alljak a nehéz idék kiizdelmeit, és allhatatosan viseljék
az élet terheit. Oltalmazd és erésitsd meg hivatasuk szeretetében a magyar anya-
kat, hogy gyermekeikben htiséges és igaz polgarokat neveljenek az Anyaszent-
egyhaznak és draga magyar hazanknak. Terjeszd ki anyai oltalmadat hazank if-
Jjusagara, hogy bevaltsak azt a szép reményt, amellyel minden magyar szem felé-
juk tekint.”
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Wisszhang

ISKOLAI ENEKTANITASUNK JELENEROL ES JOVOJEROL

CZINE ERZSEBET

“l siola, erkiles, wdds a nagy érdeklodés ovezte konferencia cime-témdja.

4 Uliink a zsiifoltsagig megtelt tevemben, koros-kiriil a falak mentén is, és
nem csak a meghivottak, a felkért hozzdszolok.

Hires karnagy, egy jol ismert, fontos kiildetést betiltd zeneiskola igazgatija ecse-
teli a zeneoktatds, zenei nevelés jelen gondjait. Rémiilten hallom visszacsengeni a
Muzsika cimi folydirat harmince évvel ezeldtti, vitdra szolito szerkesztéségi tizene-
tének és a hozzdszoldsoknak az akkori helyzetre vonatkozo szdmos panaszit, fenye-
getd veszedelmekre valo figyelmeztetését. Harminc kevek esztendd alatt semmi sem
valtozott volna, vagy ha igen, csakis a rossz irdnyba? Hogyan engedheljiik elpusz-
tulni, semmivé lenni a nagyszerit, ami egyszer mdr meguvalosult? Annak idején az
aldbbi cikkben szerettem volna elmondani, mit kaptam a koddly: zenepedagogiatol.

E figyelemre mélt6 lehet6ség az embe-
reknek nem adatott meg, de aki kozii-
lik énekelni tud - akar egyediil is —,
boldogabb a némasagra karhoztatot-
taknal. Nemcsak azért, mert sajgébb a
banat, nagyobb a fijdalom, mert az
orom is kinna valik benntink, ha for-
maba nem onthetjitkk valamiképp, ha-
nem, mert aki ki tudja fejezni, az job-
ban it is éli érzelmeit. Mentél tébbet
dalol, annal t6bb eldalolni valéja lesz,
hiszen annal tébb mindent él meg el-
dalolni valé, azaz csakugyan fontos,
lelket mozdité dologként. Es ment6l
tobb érzés miiveli, termékenyiti tulaj-
don lelkiinket, annal inkabb novekszik
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Miért jo a hétfeji sarkdanynak?
Mert egyediil is tud korusban énekelni.”

benniink a mashoz valé odahajlas, a
masik lélek megértésének képessége.
Aki tehat a zenei Onkifejezés eszkozét
keztinkbe adja, nem egyetlen miivésze-
ti 4gra, hanem a vildgra tesz benniin-
ket fogékonyabba: emberségiinket gya-
rapitja.

A Kodaly-féle zenepedagégia éppen
ezt akarja — és tudja — megcselekedni.
Mostandban néhinyan kezdik megkér-
déjelezni a kodalyi gondolat — vagy leg-
alabbis a megvalésitasara szolgalé méd-
szer — eredményes voltat. Nem vagyok
szakember, mégis sz6lni szeretnék, azok-
nak a nevében, akik a kodalyi szellem-
ben nevelkedtetvén cseperedtek, ugyan
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nem zenészekké, de kozosségiik hivebb
tagjaiva és boldogabb emberekké.

Gyerekek voltunk: az, hogy a tanterv
milyen, hogy a tanarnak médszere
van, valéjaban sohasem tudatosult
benniink. Egyet azonban éreztiink mar
akkor is: életiink részévé valt a zene.
Kamasz-lelkesedésem multan, felnétt
fejjel, tanarként — tehat sziintelentil a
nevelés gondjaival foglalkozva — is csak
azt mondhatom: nagyszerd, tettre
kész, erejét élvezd kozosség volt a mi-
énk. Vigan és elszantan fogtunk neki
mindennek, ami a ,,banda” dicsGségé-
nek oregbitését igérte: almamag-gyij-
tés, iskolaudvar-gyomlalas vagy orsza-
gos mivészeti verseny — nekiink egyre
ment. Els6k akartunk — és sokszor tud-
tunk is — lenni mindeniitt.

Csakugyan ,csudaosztaly” lett volna
a lakoételepi altalanos iskola zenei osz-
talya? Valamennyi zenei osztaly csuda-
osztaly volt? Nem hiszem. Pedig ezek-
ben az osztilyokban feltiné médon
jobb, szorosabb koételékek fiizték egyii-
vé a kozosség tagjait, mint masutt — és
tart6sabbak is. Igen, mert a zene segi-
tett, még pontosabban: a kodalyi gon-
dolat diadalmaskodott nevelésiikben.

Hadd hivatkozzam sajat elemi erejd
élményemre. Negyedik osztalyban jar-
hattunk el6szor a ,nagyok” karéneké-
re: éppen a hidasjatékot és a Zold erdd-
bent énekelte a kérus. Az alt sz6lamba
tartoztam, €s titkon — mint utébb kide-
riilt, szimos ,,sorstarsammal” egyetem-
ben - irigyeltem a szopranosokat, ami-
ért ,,6k a magyarok”. A koéruséneklés
azonban nem olyan, mint a rabl6-pan-
dar: be kellett latnunk, hogy a mélta-

Czine Erzsébet: Iskolai énektanitdsunk jelenérdl és joudjérdl
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nyossag kivanta idénkénti szerepcsere
megoldhatatlan. Egyetlen lehet6ségiink
maradt: zord, kemény, kegyetlen alt-
nak lenni, hogy utalatos kevélységtink-
kel bar, de hozzajarulhassunk Lengyel
Laszl6 népének erkolesi gy6zelméhez.

Hamarosan sor keriilt az elsé zene-
akadémiai szereplésre. Karnagyunk
felemelte a kezét, hirtelen halalos
csend lett. Minden idegszdlammal a
tanart figyeltem, mégis pontos és éles
tudataban voltam annak, hogy a tobbi
szaztizenkilenc is ugyanezt teszi. Maig
emlékszem a torokszorité dobbenetre,
amellyel — még miel6tt a tanar keze
nekilendilt volna — hirtelen felismer-
tem: egyetlen hang vagyok, de egyediil
is elronthatom szazhdszunk munkgjat.
Talan életemben nem igyekeztem még
ennyire — csak 6vodas gyermekek akar-
jak ilyen feltétlentil, szinte szemérem
nélkiil a jot. Nemcsak tizegynéhany év
tavlatabol hiszem, igazan igy volt, bar
megnevezni akkor még nem tudhat-
tam az érzést. Néhany perc mulva, mi-
koézben a folyosén 16kdosédve, kaca-
raszva, torkunk szakadtabél csititgattuk
egymast, valédi katarzist éltem at: nem
rontottam el, s6t én is hozzijarultam a
ko6zos eredményhez, a legeslegtobbet
tettem, amire egyaltalan képes vagyok!
Azt csak késébb gondoltam végig,
hogy egyediil hidba éneklek szépen, a
kozos siker boldogsidgahoz a tobbiek
ugyanilyen eréfeszitésére van sziikség,
ha tehat maskor is részesiilni akarok
benne, azon kell lennem, hogy nekik
éppilyen fontos legyen e siker.

A kozos éneklés tehat 6nfegyelemre,
onfelaldozasra, a ko6zosség erejének
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felismerésére és megbecsiilésére nevel.
Azéta szamtalanszor tapasztaltam,
hogy igaz ez forditva is: az igazan jé
kozosségek elgbb-utébb keresni kezdik
az alkalmat az egyiitténeklésre, mert
sziikségiik van egy olyan tevékenység-
re, amely szimbolikus erével képes ki-
fejezni az egyiivé tartozas felemel6 ér-
zését. Hogy kis k6zosségiinket hogyan
erésiti az éneklés, azt nap mint nap
éreztilk. Hogy az egyénnek mit ad a
zene, azt az altalanos iskoldban még
nem lathattuk be, egyszertien csak sze-
rettiink énekelni. Mar gimnazistaként
mértem fel, milyen kincset kaptam a
masodik anyanyelvvel.

Széltunk mar az onkifejezés jelentd-
ségérél. Egy onkifejezési eszkoz: a sz6
szinte sziiletéstinktél kezdve rendelke-
zésiinkre all. Nem hidba valt azonban
szalloigévé Vorosmarty két sora: ,,Nem
érez az, ki érez / Szavakkal mondhatét”. A
zene egyrészt kevesebbre, masrészt
sokkal tobbre vallalkozhat az els6sor-
ban fogalmi jellegli nyelvnél. Ezért
nagy dolog, hogy a kodalyi zenepeda-
gobgia egy masodik — érzelmi — nyelvet
is képes adni neveltjeinek. Anyanyel-
vet mégpedig: a cél ugyanis nem keve-
sebb, mint hogy egyfajta zenei kifeje-
zésrendszerben tokéletes biztonsiggal
mozogjon, teljesen otthon legyen az
ember.

Az anyanyelv voltaképpen foldrajzi
véletlenség: csak a bolesé koriil beszé-
16kon mulik, milyen nyelvvé értelme-
sedik majd a csecsemé gégicsélése. Am
a ,véletleniil” nekiink jutott szavak tar-
saink maradnak mindhalalig, 1énytink
elidegenithetetlen részévé, oOnma-
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gunkka valnak. Idegen nyelveket be-
sz€lni Udvos dolog, megtanulhatunk
nem egyet, elvben akar az anyanyelv
tokéletességével. De az eredeti, a gon-
dolkodasunkba, vériinkbe ivédott kife-
jezésmoédot, a minden darnyalatiban
,0roktél fogva” ismertet és ezért Gszto-
nosen miik6dét nem nélkilézhetjiik
még e folyamatban sem.

Ahogyan az anyanyelv kiindul6pont-
java valik a tovabbi ismeretek szerzésé-
nek, ugy lehet a zenei anyanyelv kulcs
barmely zene megismeréséhez. Elvben
mindegy lehetne, hogy milyen zenét
~fogadunk” anyanyelviinkké. Mindegy
— mondhatna valaki — hol jelsljik ki
azt a bizonyos szilard pontot... Csak-
hogy véletlenbél sorsunkka lett anya-
nyelviink mar visszavonhatatlanul egy
kozosség tagjaiva, s igy potencialisan
egy kultdra orokoéseivé, reménybeli
gyarapit6ivd avatott benniinket. Es
orokoseivé a torténelemnek is, mely e
kultarat formalta. Mi egyebet valaszt-
hatnank magunknak tehat zenei anya-
nyelvill, mint sajit népzenénket? De
nemcsak a nemzeti 6nismeret igénye
sz6l e valasztas mellett, a célszertiség is
ezt diktdlja. Amin rajta a kozos izlés,
koz6s lelkialkat lenyomata, az eleve is-
merdsnek, konnyebben elsajatithaténak
tlinik szamunkra. Vagyis ezt sikeriilhet
leggyorsabban ,6szténos” kifejezés-
moédda fejlesztentink.

Es ha az altalanos iskoldbol kikeriilsk
szérakozottan zsebre vagjak a biivos
kulcsot, és sose nyitjak ki vele a kin-
cseskamra ajtajat? A kulcs akkor is
arany. Az onkifejezés képessége 6nma-
giban is érték, melyre sokan csakis az
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iskoldban tehetnek szert. Kodily el-
gondolasa értelmében az 4ltalanos is-
kolai énektanitas egyik alapveté fel-
adata a zenei irds-olvasas készségének
kialakitasa, e készség elsajatitasainak
eszkoze pedig a relativ szolmizacié.
Hallani néha olyan véleményt is, hogy
a szolmizaci6 akadalyozza a zene igazi
megszerettetését. Mindenfajta tanulas-
nak adédhatnak verejtékes pillanatai,
melyek feledtetik a kézvetlen teendék-
nél kecsegtetébb célt. Annak idején mi
se igen rajongtunk a kvintkor eszméjé-
ért, s meg-megkiséreltik elodazni a
bonyolultabbnak igérkezé dallamiras-
ropiket. De az éneklés, természeténél
fogva eleve orom. Akkor is az, ha didol-
jak, akkor is, ha teli torokkal fajjak a
dallamot, s a lényegen az sem valtoz-
tat, hogy ha szévegként torténetesen
szolmizaciés neveket tarsitunk a hang-
hoz. Kézenfekvé az érv: ha Gigysem ze-
nészeket, csak jokedvd, harmonikus
lelkdi embereket akarnak nevelni, mi-
nek a szolmiziciéval gyotorni a gyere-
keket? Hadd hivatkozzam ismét ma-
gam példjjara. Akadtak kozottiink jo
fiild, szép hangu, eleve fejlettebb zenei
érzékkel rendelkezé gyerekek, akik
mindenképpen a zene kézelébe keriil-
tek volna. De voltunk olyanok is szép
szammal, akiken a korszakos felisme-
rés, hogy zongordja nincs, de hangja
mindenkinek van, 6nmagéban vajmi ke-
veset segitett volna. Mert mi magunk-
t6l, amugy ,,égi madarak médjara” so-
se tudtunk volna dalolni. A szolmizaci6é
kellett hozza, hogy a nagyszerd kivan-
sag: ,legyen a zene mindenkié” - sza-
munkra is teljesedjék.

Czine Erzsébet: Iskolai énektanitdsunk jelenérdl és joudjérdl
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Kosztolanyi szerint a tény, hogy ma-
gyarul beszélink és gondolkozunk,
életiink legnagyobb eseménye, mely-
hez nincs foghaté. Ha ez igaz, akkor
azok, akiknek a kodalyi gondolat zenét
adott, bizvast elmondhatjak: életiik
masodik legnagyobb eseménye éppen
ez. Mert immar minden 6réomiiket ki-
dalolhatjak, és minden banatbél talpra
énekelhetik magukat. Neviikben pré-
baltam sz6lni. Es azokéban, akik az is-
kolai kérusban sejtették meg, hogy
egyetlen fej és egyetlen sziv birtokaban
is van méd megtapasztalni a hétfeji
sarkanyok erejét...

sk

A fenti frasban emlegetett zenei altala-
nos iskola 1956 szeptemberében nyi-
totta meg boltives kapujat. 2006-ban
- a forradalom és fennallasanak 50.
évforduléjan — nagyszabast jubileumi
koncertet rendezett a Zeneakadémia
nagytermében. Az iskola jelenlegi ta-
nuléin kiviil énekelt ott még egy szaz-
tagd, kissé élemedettebb kora tagok-
bél all6 énekkar is. Ennyien gytltek
Ossze egyetlen, az iskola kapujara kira-
gasztott felhivas hatasara: aki valaha
ide jart zenei osztilyba és kedvet érez
hozz4, hogy a majusi koncerten egyko-
ri iskolatarsaival, a f6lotte és alatta ja-
rokkal egyiitt ismét részt vegyen a haj-
dani 6romben, jelentkezzék.
To6bbszorés nagymamak-nagypapak
és mindossze hisz éve végzettek, és kis
fityfirittyek probaltak januartél majusig
nagy buzgalommal, hetente. A jubileu-
mi hangversenyen harom felkérést is
kaptunk, hidba magyarazta karnagyunk
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— hajdani Kodaly-tanitvany, két zsenia-
lis énektanarunk egyike —, hogy ez a
kérus csak erre az egyszeri alkalomra
tarsult, de tulajdonképpen nem létezik.
A felkérék nem hitték és mi egyiitt ma-
radtunk.

2009 decemberében, a fent emlitett
zenei altalanos iskola karacsonyi kon-
certje utin a Véndiak Koérus egyenru-
hajaban — az egyenruhatél feljogositva
e teljességgel alkalmatlan pillanatban —
a zenei tagozat kérusanak nagyszerd
karnagyat kérdezgetném a kodalyi ze-
nepedagdgia, egydltalan a zenei neve-
lés mai helyzetérél. Nemigen megy.
Majd széttépik, tidvozlik, sz6longatjak,
dicséretét varjak a koncerttdl fellelke-
stlt, még az éneklés 6rométsl kiheviilt
tanitvanyok. Mondana, hogy ez az is-
kola még szerencsés az igazgaténé al-
tal kijart — az 6nkormanyzatnal kiko-
nyorgott — heti négy énekoéraval meg a
két karénekkel: masutt a zenei tagozaton
is csak harom éra van altalaban. A ké-
ruséneklésre mar se 6rakeret, se anya-
gi eszk6zok nem allnak rendelkezésre,
és kotelez6vé tenni sem szabad. Johet,

aki épp akar: hajnalban vagy tanitas
utan. A normal tagozaton egyenesen
tragikus a helyzet. A hajdani két éra
helyett mar csak egy van hetente — és
ez esetben az egy o6ra csokkenés nem
csupdn egy Ora veszteséget jelent.

Prébélna vigasztalni — engem is, magat
is —, hogy egy-egy céltudatos, talpraesett
igazgat6, megért6 kollégik az orakeret-
b6l a szamitastechnika mellett énekre
is... A tanar szakmai felkésziiltségén,
személyes varazsan rengeteg mulik...

Utoébbit eddig is tudtam, most is bi-
zonyitva laitom. Harom lelkes noven-
déke mar messzirdl integet, lelkendez-
ve koszontik. Tavalyi nyolcadikosok, el-
jottek kozonségnek, nosztalgidbol,
megmeritkezni az elmult jéban.

Azért énekeltek minden nap, ugye?
Hogyne, a fiirdészobdban, meg a ma-
gunk kedvére olykor. J6 arcu, j6 szan-
dékua, muzsikara, kozosségre szomjas
gyerekek. Egyikiiknek — a nyelvi el6ké-
szit6 osztilyban — egyaltalan nincs, a
masik kettének hetente egyszer van
énekoraja — elvben. Gimnazistak, Ko-
daly orszagaban.



£gyeh

El6zetes a Mester és Tanitvdny
huszonhatodik (2010/2.) szamarol

HUSZONHATODIK SZAM:  Cime: Vezetés
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2010. mdrcius 10.
Megjelenés: 2010. mdjus 25.

Koszonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késébbi szamok témdira.

Huszonhatodik, Vezetés cimii szamunkban megvizsgaljuk, hogy milyen hatast gya-
korolhat az iskolavezetés tevékenysége az intézmény miikodésének eredményes-
ségére, hatékonysagara. Ugy véljiik, hogy néhany tényezd jelentésen befolyasol-
hatja az eredményességet, ilyen példaul a pedagégusok felkésziiltsége, médszertani
kultaraja, az iskolai munka szervezettsége, aktiv tanuldssal toltott id6, az értéke-
1és, a tovabbképzés, az anyagi 0szténzés, a motivalas stb.

Varjuk és koszonettel vessziik, ha irasaikkal megtisztelik szerkesztéségiinket a fent
jelzett hataridéig. Elektronikus cimiink: nagy.agnes@btk.ppke.hu

ko 77 ol




r 3

A MESTER ES TANITVANY OSSZEVONT TARTALOM]JEGYZEKE
Hatodik évfolyam (21-24. szam)

AczEL Petra:
On-lények digi-léte? Médiakultira a XXI. szdzadban — Gondolatok a médiahatdsok
vdltozdsairel (2009/22, 32-43.)

BaBal Zoltan:
Uj szakképzést! (2009/23, 16-26.)

BajzAK Erzsébet M. Eszter névér:
Korkép a katolikus szakiskoldkrél (2009/23, 88-94.)

BAUMANN Jézsef:
lallomds a szakképzésrdl (2009/23, 128-133.)

BODOR Maria Anna:
Egy kritikus szellem a XIX. szdzadbél (2009/24, 155-156.)

BuGovrTs Valéria:
A természet leirdsa és a lélekrajz Osszefiiggése Lev Tolsztoj korai mitveiben (2009/Ka-
lonszam, 72-84.)

CzUPORNE HETENYI Rita:
A szeretet eveje 1. (2009/23, 101-115.)
A szeretet eveje 11. (2009/24, 89-98.)

CSERNOCZKY Judit:
Egy budai polgdr a XXI. szdzadban — Interjii Horkay Horcher Ferenccel (2009/22,
122-129.)
Kiakndzatlan kincsesbanya: a szakképzés — Interjii Kovonka Lajos mérnoktandrral
(2009/23, 116-123.)
Kultiira és érték — Interjii Gulyds Dénes operaénekessel (2009/24, 99-106.)
A cigdnysdggal kapesolatos oktatds és kutatds elsé magyar egyetemi miihelye — Beszél-
getés Forray R. Katalinnal, a Romoldgia Tanszék alapito vezetdjével (2009/Kiilon-
szam, 66-70.)

Csiva Agota:
A Kolping szakiskoldk szerepe a szakképzés becstiletének helyredllitasaban (2009/23,

95-97.)

Cs1zMADIA Gertrid:
Unnep az iskolaban (2009/21, 75-78.)
Holle anyé iinneper (2009/21, 113-116.)

k. 178, ol

i ¥



b

.
%" A Mester és Tanitvany osszevont tartalomjegyzéke — Hatodik évfolyam, 21-24. szim L“g

Ducz Mihaly:
Képzotarsasagok, onképzokorok a multban — torténelmi mozaikok a kezdetekrdl (2009/23,
158-167.)

ERFALVY Ferenc:
Személyiség?! (2009/24, 165-166.)

ERrFALVY Livia:
Haldltudat és alkotds — A szubjektum egzisztencidlis hatdrhelyzete Kosztoldnyi Dezsd
Jaték elsé szemiivegemmel cimii versében (2009/23, 173-182.)

F. PicHy Gabriella:
Motivdcids helyzetkép feltdrdsa a nyelvi eldkészitd évfolyamon (2009/21, 167-175.)

FERENCZI Borbala:
Unnep és fesztival korkép (2009/21, 159-161.)
A megfigyelék megfigyelése (2009/22, 162-164.)

FURESZ Istvan:
Az ember; a gazdasdg és a szakképzés (2009/23, 42-51.)
Az iskola mint dimnep (2009/21, 71-73.)

GABODA Béla:
A II. Rdkéczi Fevenc Kdrpdtaljai Magyar Féiskola a szdmok tiikrében (2009/24,
141-154.)

GABOR Balint Jézsef O. Pream.:
, Unnepbe kiildeni” (2009/21, 7-9.)
Mi mindent adhatunk dt? — Elmélkedés a kozvetités fontossagdral (2009/22, 7-10.)
Két kép: ,,Spanyolgitdr és angolkert” — A szakképzés mogatti tobbletrdl (2009/23, 7-10.)
Kildgni a szdzadbol (2009/24, 7-10.)
Hdny méter a szeretet? (2009/Kulénszam, 7-9.)

GERBER Alajos:
Egy évtized a lelki laborban — hitre nevelés a szakiskoldban (2009/23, 98-99.)

GLUCKNE MARTON Gyo6ngyi:
Muivészeti nevelés az évoddban (2009/24, 38-42.)

GowmBocz Orsolya:
Az iinnep a pedagigusjeliliek gondolkoddsdban (2009/63-70.)

HAausMANN Alice:
Csillagocska (2009/24, 63—-69.)

HEGEDUS Eszter:
Ertékek és divatok a kisgyermekkori zenei nevelésben (2009/24, 167-179.)

g@\ 174. nldal
N F

o




?‘”4 A Mester és Tanitvdny osszevont tartalomjegyzéke — Hatodik éufolyam, 21-24. szdm ‘k‘g

HEKMANNE BALAZS Maria:
Az dvoddskorii gyermekek vildga és a média — hogy ne legyen kapcsolat (2009/22,
57-61.)

HOFFMANN Roézsa:
Egyhdzi iskoldk a mai oktatdspolitikai erdtérben (2009/24, 159-164.)
Konzilium (2009/23, 124-127.)

HorpAL Péter:

Eneklés az iskolaban, az egyhdzi ének szevepe a XXI. szizadi reformdtus kizoktatdsban
(2009/24, 44-47.)

IVANYINE NAGy Kinga:
Egy konyvtarostandr tapasztalatai (2009/22, 109-111.)

Kapost Jézsef:
Nevelés a tandrdan kivil, avagy civilek a rezervdatumban (2009/23, 28-37.)

Kass ROBERTNE PORNAI Eva:
WA hetedik napon megpihent...” (2009/Kulonszam, 85-96.)

KaTONA Noéra, Szito Imre:
A vizudlis médidban megjelend erdszak hatdsa a gyermekekre és serdiilékre (2009/22,
46-56.)

Kocsis Andrés:
Toredékek a mivészeti nevelésrdl és tankonyveirdl (2009/24, 21-27.)
Kormos J6zsef:

Az iskoldk meghatdrozo szerepe (2009/24, 157-158.)

Biologiai és/vagy tdarsadalmi nem (2009/22, 165-166.)

Pdzmdny Péter és Findczy Ernd a vallds és a pedagdogia egymdsra vonatkoztatott
céljarol (2009/23, 152-157.)

KovAcs Agnes:
smikor az Isten visszaszivja lélegzetét” A biblikus motivumok szivegszervezd szerepe
Elek Artir prozdjaban (2009/Kiilonszam, 98-111.)
KovAcs Andras:
A (keresztény) csaldd szerepe a (hitre) nevelésben (2009/21, 102-112.)
KOVATSNE NEMETH Maria:
Drdamdk esztétikai és didaktikai nézetbdl (2009/21, 164-166.)
KRrANITZ Mihaly:
Az iinmep keresztény értelmezése (2009/21, 10-18.)
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Kriza I1diké:
Unnepek rendje és a hagyomdnyos kultiira értékei (2009/21, 33-44.)

KusTYAN Ilona:
Bemutatkozik a komdromi Selye Janos Gimndzium (2009/22, 155-157.)

Lawmr Pal:
Bucsut intiink malé didkévek (2009/21, 59-62.)
LASzLO Timea:
Informdcids technologidk a piliscsabai Ward Mdria Iskoldban (2009/22, 77-81.)

MADARASZ Sandor:
A szakképaési vendszeriink wjjaépitésének néhdny kérdése (2009/23, 11-15.)

MAROTH Miklos:
Az iinmepek (2009/21, 45-49.)

Miksa Lajos:
Ddanidtol Sdarospatakon és Lakiteleken dt a hazai cigdnysdagig (2009/23, 60-70.)
Emlékek Fotrol — Elso osztdlytaldlkozo negyvenkét év utdn (2009/Killonszam, 53-65.)

MOSER Zoltan:
Neved tinnepére (2009/21, 156-158.)

MRAZNE RADI Maria:
Unnepel a Constantinum (2009/21, 152—-154.)

MULLERNE BALOGH Eszter:
A tiiznek nem szabad kialudni! Az énektandr feleldssége az exredforduld iskoldjiban
(2009/24, 48-56.)

NEMETH Miklés Attila:
A média fogsagdban (2009/22, 23-31.)

OROSZLANY Péter:
Onismeret és egészség (2009/21, 117-120.)

PALVOLGYT Ferenc:
Az értékkiozpontii erkolesi nevelés konstruktiv rendszere 1. (2009/21, 134-151.)
Az értékkiozponti erkilcesi nevelés konstruktiv rendszere I1. (2009/22, 138-154.)
Az értékkiozponti erkilcesi nevelés konstruktiv rendszere I11. (2009/23, 135-151.)
Az értékkizpontii erkolesi nevelés konstruktiv rendszere I (2009/24, 117-140.)

PoLAkovITS Nandor:
Behdlozva — avagy a krétdtol a videdig, és tovdbb... (2009/22, 63-70.)

PROKOPP Miria:
A vizudlis mitvészetek szerepe az iinneplésben (2009/21, 19-29.)
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RITTER Betty:
Virtudlis térben valodi lélek (2009/22, 82-84.)

SALYINE PASZTOR Judit:
. Ne az tinneplést iinnepelje a kozonség, hanem az tinnepet” — Iskolai iinnepélyeink
(2009/21, 50-57.)

SAvoLy Mdria:
... holmi hamis értékek, ...csillogo délibabok” helyett feleldsségteljes, magas szinvonalii
mivészeti szakképzést! (2009/23, 71-77.)

Sor11 Kalman:
»Psalmus humanus” — Gondolatok a zenei nevelésrél (2009/24, 58-62.)

SOMHEGYI Annamaria:
A mivészetek, az iskolai egészségfejlesziés és a tanuldsi evedményesség (2009/24, 29-37.)

SoMoGYT Ferenc, SoMoGy Katalin, SOMOGYINE Csécsi Eva:
A globalitds jelenségei a Hétszinvilagban (2009/22, 112-121.)

SzaBO Balazsné:
Szubjektiv diagnozis a szakképzésrdl (2009/23, 53-59.)

SzAKAL Ferenc:
Oraszdmemelés vagy tantervi szabadsdg? Lehetséges kiutak az esxtétikai-miivészeti
nevelés vdlsagabél (2009/24, 11-20.)

SZOKE-MILINTE Eniké:
A kompetencia-alapii oktatds és pedagogusképzés I1. (2009/21, 121-132.)
A kompetencia-alapii oktatds és pedagégusképzés I11. (2009/22, 130-137.)
A média hatdsa a gyermek személyiségére, avagy sziikség van-e médiapedagogidra?
(2009/22, 11-21.)
TATAI'TOTH Andrés:
Viltozdsok a szakmunkdsképzésben (2009/23, 79-87.)

TOTH Andras:
Kell-e nekiink képzett szakmunkds? (2009/23, 38—41.)
UjHAzy Andras:
Az 1dé csapddjdban — a didkok iddbeosztdsa és a média hatdsai egy kérddives felmérés
titkrében (2009/22, 71-75.)
Kultiira az egyhdzi iskoldban (2009/24, 109-116.)

VARGA Aranka:
Iskoldzottsag és gyermekvédelem (2009/Kuilonszam, 10-51.)
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VARGA Laszl6:
Helyet kérek csupdn a testvérek kozatt! (2009/24, 71-75.)

VARKONYINE MIHALYT Aniké:
. Egy Isten-arc van eltemetve bennem” — A személyiség formdldsa és a keresztény gon-
dolkoddsmaéd kialakitdsa az irodalomérdn (2009/22, 85-107.)

VEGVARI Gyorgyi:
Kozonség vagy kozosség?(2009/21, 79-83.)
Tolt egyszer egy szakiskola (2009/23, 168-170.)
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OKTATAS
ES POLITIKA

Az oktatas vilagat szeretjiik tavol tar-
tani a politika csatamezejét6l. He-
lyes is, hiszen a két nagy politikai
tabor és a kisebb csoportosuldsok
allandosult és mind élesebb szem-
benallasa, a politikai kultira eldur-
vuldsa és negativ kisérGjelenségei
idegenek az embernevelést nyuga-
lomban, szeretetben és békességben
végezni akaré pedagogia gyakorla-
tatol.

Am az oktatéasi rendszer és annak
miikodése szerves tartozéka egy or-
szag kozosségi életének, azaz poli-
tikajanak. Elvalaszthatatlan attol.
Igy hat, amikor ismét orszaggytilési
valasztasokra késziil az orszag, szik-
ségszerd, hogy a pedagdgia miive-
161 szamot vessenek a tantermekben
zajl6 folyamatok oktataspolitikai vo-
natkozasaival is. Hogy elgondolkoz-
zanak és szembesiiljenek majdani
valasztasuk, azaz politikai dontésiik
varhat6 szakmai kévetkezményeivel.

A Mester ¢és Tanitvdny jelen kotete
e célbdl valasztotta cimado témajaul
az oktatasiigy rendszerszinti vizsga-
latat, az oktatas és a politika Gssze-
figgéseinek targyalasat.
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Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar
Piliscsaba

Ara: 1100 Ft
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