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Napjaink koézoktatasi rendszerében — hosszd, talan mar haszéves folyamat ered-
ményeképpen — radikalisan leértékel6dstt a miivészeti nevelés elismertsége, pe-
dagégiai funkciéja pedig lassan feledésbe meriil. A Nemzeti alaptanterv nem fir
el6 kotelezd jelleggel meghatirozott idGtartamot a Muvészetek miveltségi tertilet-
re, s ajanlasaban is mindossze heti két tanitasi 6ranak megfelels szazalék szere-
pel példaul az als6 tagozaton. Ennélfogva — engedve az erds sziil6i, tarsadalmi
nyomasnak, amely pedagégiai és fejlédéslélektani szaktudas hidnyaban ma mar
kizarélag a praktikus ismereteket tartja fontosnak — a legtébb iskola a szaktargya-
kat helyezi az oktatas kozéppontjaba, és hagyja elenyészni, hattérbe szorulni a
muvészeti értékeket. Sokan nem is fogjak fel, hogy mekkora rombolast visznek
végbe gyermekiik életében, amikor a haszonelviiség zaszlaja alatt azt hangoztat-
jak, hogy csak annak van joévéje, ami mérheté. ,Hat milyen iskola az, ahol az 6vo-
dabdl kiballagva, két hénap multan, az elsé osztilyban csak és kizdrélag azok a
tevékenységek esnek ki a mindennapok kételezd 6raibol, amiket addig naponta
végzett: az éneklés, a korjaték, a sok memoriter versike, mondéka, a néptanc, a rajz,
a kéziigyesség fejlesztése? Egyaltalan: lehet-e pedagégidnak nevezni azt a kegyet-
len leszamolast, ami az iskoldba lépvén a kivalé magyar 6vodai nevelés gerincét
képezé napi kulturalis-esztétikai nevelés és készségfejlesztés félresoprését jelentir”
(Miillerné Balogh Eszter: A tiiznek nem szabad kialudni)

A miivészetek sutba dobasaval annak évezredek soran mar bizonyitott nevels
hat4sat kérdéjelezik meg. Hiszen mar az 6kori, majd a kézépkori iskoldk iratlan
tantervében is ott szerepelt a musica a hét szabad miivészet egyikeként. Korai els-
deink bizonyara tapasztalataikbol levontak a kovetkeztetést, hogy a zene és altala-
ban a miivészet minden masnal hatékonyabban formalja, nemesiti a lelket, szebbé,
teljesebbé teszi az életet, mivel hogy a maga anyagtalansagaval képes arra, hogy
az orokkévalésag élményével megérintse a transzcendencia felé 6szténdsen von-
z6d6 embereket. A miivészeti nevelés soran formalédik az ember mtvészetszem-
lélete, képes lesz a miivészeti alkotasok megértésére, aktiv befogadasara, atélésé-
re és tovabbi miivek megalkotasara. Nyitotta valik a nemzeti és egyetemes kultira
értékeinek elfogadasara, ily médon erdsiti hazaszeretetiinket, kulturélis identita-
sunkat. Nélkiilozhetetlen tehat a személyiségfejlédés: a teljes szellemi, erkélcsi és
érzelmi formalédas szempontjabol. Elhagyasa vagy radikalis csokkentése belatha-
tatlan kovetkezményekkel jarhat. A muvészetek nélkil, érzelmi sivarsagban felnétt
nemzedékek alkalmatlanna valhatnak a boldogsagra, s mint ilyenek, nem lesznek
képesek hozzajarulni egy egészségesebb tarsadalom épitéséhez.

Az alkotétevékenység — a zene, a festés, a rajzolas, a tanc, a dramajaték — 6riasi
lehetSség a pedagégus kezében a gyermekek személyiségfejlesztésében. Hiszen
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egyszerre segitheti a negativ élményektél valé eltavolodast és a pozitiv 6nértéke-
1és kialakulasat, s ennélfogva alkalmas a hdtrdnyos csaladi kérnyezetben éI6k esély-
egyenldségének javitasara is. A mivészetekkel valé foglalkozas jobba teszi az em-
bert, hatasara javul teljesitménye. E jelenség hatterében a muvészetek érzelmi és
értelmi intelligenciara valé hatasa all. Ma mar kéztudomasud, hogy a mtivészetek-
kel valé foglalkozas elGsegiti a hatékony agymtikodést. Ezt agykutatok és pszi-
cholégiai vizsgalatok sora igazolja (lasd példaul Somhegyi Annamaria: A miivésze-
tek, az iskolar egészségfejlesatés és a tanuldsi eredményesség cimi irasat).

Szinte soha nem volt még ekkora sziikség a mivészeti-vizualis nevelésre, mint
ma, amikor gyerekek témege szenved valamilyen teljesitménybeli vagy viselkedé-
si zavar miatt. Az iskolarendszer egyforma gyerekekre szabott kévetelményei nem
hagynak elég id6t a megszerzett tudas elmélyitésére, igy a tanuldsi zavarral
kiiszkod6 gyermekek része az allandé kudarc. Ezért is elengedhetetlen, hogy az
altalanos és kozépiskolai oktatasban egyarant nagyobb szerepet és 6raszamot
kapjanak a mivészeti tantargyak, amelyek tanulas-moédszertani segédletet adnak
a diakok kezébe.

»Ha nem kap kell§ tdimogatast az a teriilet, ahol az egymast kévets generaciok
megtanulnak ebben az értékrendszerben gondolkodni és beleilleszkedni, akkor
megsziinik a tarsadalmat egybetarté kulturalis kohéziés er6” — mondja Gulyas
Dénes a vele késziilt interjuban. Es valéban, ésszel fel nem érhetd, hogy , Kodaly
orszagaban furcsa médon a kozoktatas sziikre szabott miivészeti 6rakerete miatt
a kulturalis értékatadé funkcié elkorcsosult a nevelésben. Mar csak az alland6an
a normativa-csokkentés kormanyzati nyomasa alatt tartott, még kitarté alapfoka
mvészetoktatasi intézményekben és az egyhazi iskolakban mutatkozik remény a
kozoktatasban a rendszervaltas utan leziillesztett mivészetoktatas rehabilitalasa-
ra.” (Hoppal Péter: Eneklés az iskoldban, az egyhdzi ének szevepe a XXI. suizadi vefor-
mdtus kozoktatdsban)

Az évek 6ta dllandoésult pénziigyi megszoritasok az alapfokd miivészetoktatasi
intézményeknek is veszélyeztetik a fennmaradasit. Vajon miért?

Ahol elsorvad a mtvészeti nevelés, ott el6bb vagy utébb elpusztul maga a mu-
vészet is. Ezt akarjuk? Nem!

A Mester és lanitodny 24. szamanak irasaival a mtivészeti nevelés erdsitése érde-
kében emeltink szét. A kozelgé Karacsonyra pedig kivanunk kedves Olvaséink-
nak kegyelemben teljes szép, meghitt innepeket!

Piliscsaba, 2009. november
Hoffmann Rézsa
[fOszerkesztd
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KILOGNI A SZAZADBOL
GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

Krzysztof Penderecki hegedtikoncertjét hallgatom. 1979-es, katowicei felvétel;
a kompozicié6 maga 1976-77-ben késziilt. Szeretek elgvenni régi felvételeket.
Az akkori kor érzés- és élményvilagat hordozza a muzsika. Az eurépai torténelem
rejtézik a zene mogott. A dallammal ereszkediink lefelé, a modernitas mély-
tarnaiba. Penderecki zenéje a magabiztos modernitds bensé megkérdéjelezése.
A korszak: az Grverseny, a vasfiiggény mogotti évek. S ott, valahol a keleti blokk-
ban, akkor mar erésen megfogyatkoztak a rendszer tartalékai. A felszinen, igy
Magyarorszagon is, minden valtozatlan. V6ros zaszl6k mindeniitt. Nyugalomban
lélegzik a fold; a falusi lakodalmakban, disznétorokon, kisvarosi vendéglékben
még ciganyzene sz6l. Valéjaban alszik minden, kiilénos ellentmondasban. Kikap-
csolhatatlanul €] tovabb egy rendszerektdl fiiggetlen emberi derti. Még nyugalma
van a kényveknek, a munkahelyeknek, a csaladi tinnepeknek. A templombelsék
is ezt a kiparcellazott reményt osztjak. Pedig ennek a vilagnak is van egy mély-ta-
lapzata; s Penderecki zenéje épp ezt az alapot akarja kimondani, mert a rendsze-
reknél mélyebbre lehet gyckereket ereszteni. S6t, muszaj. Kulonben észrevétlen,
jartunkban rabol ki benniinket a térténelem. Epp, mint most. Egyszerre 4julés,
kialvatlansag, kozony és farkastivoltés keveréke lett az orszag. Lotty a nyakunkon,
a helyzet kiszolgalasara alkalmas elittel. Egyetlen fiilldugé lett az életiink; csak ne
kelljen raébredni, kapcsolatba keriilni éntink és térténetiink alapjdval, a szeretet-
tel, melyre mint ezernyi kiil6nallé ablak, mindegyikiink személye nyilik.

Errél olvastam délelstt Louis Dupré Természetfolitti én cimG konyvében. A misz-
tikusok tapasztalatit elemzi Nyugaton és Keleten. Atélésiikben kiemeli, hogy a
»self”, ontudatunk magja, egy olyan Talalkozas, mely mindenkit 6sszekot. S Aki-
vel — mint Iényegiinkkel —, ha nem léptink €16 kapcsolatba, szegényebbek, keve-
sebbek maradunk. Eckhart bator kijelentését idézi: ,Van a lélekben valami, ami
annyira hasonlit Istenhez, hogy az mar egy Vele, és soha nem kell egyestilnie Is-
tennel... Ha valaki teljesen ilyen lenne, akkor egyszerre volna teremtetlen és mas
minden teremtménynél.” (Qui audit me, non confundetur cimi beszéd.) Ha az ér-
telem nem ismeri fel, hogy az én lényegileg t6bb, mint puszta 6ntudat, akkor az
ént kisebbé teszi valés 6Gnmaganal.

Penderecki zenéje, a misztikusok tandsiga és az evangélium mind errdl tanit;
vallalni a belatas kiizdelmét, egészen az alapokig. Az élet Gjjateremtésekor, akar
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a csaladi haz megépitésekor, az alapokban mindig aldozathozatalt talalunk. ,,Ami-
kor egyszer egyediil imddkozott, csak tanitvdnya: voltak ott vele, megkérdezte toliik: » Kinek
tartanak engem az emberek?« Ezt vdlaszoltak: »Van, aki Kereszteld Jdnosnak, van aki
Lllésnek, mdsok szerint a régi profétdk kozil tamadt fel valaki.« Most hozzdjuk fordult:
»Hdt ti?« Péter vdlaszolt: »Az Isten Folkentje vagy.« Rdjuk parancsolt, hogy ezt ne mond-
jak el senkinek. »Mert — mondta — az Emberfidnak sokat kell szenvednie, a vének, fopapok
és irdstudok mem ismerik el, megolik, de harmadnap feltdmad.<” (Lk 9,18-22) Igen.
Nem a posztmodern alap- és hagyomanyfelejtéséé a végs6 sz6. Nem azé a koré,
mely a szivet ,,mint rozoga sz€l fuvarozza” — hanem azé az egyetemes szolidaritdsé,
melyre a fenti sorok nyilnak. Az Atyaé, aki az dldozathozo Fia életét is alapozza.
Mint gyerekrajzokon a legyézhetetlen 6rom, épp olyan az az Erkezés, amit Jézus
lat 6nnén élete alapjaiban. Megmagyarazhatatlan sbizalom ez. Epp ettél nyug-
talanit. S tényleg, ez egy masik vilag, mint Penderecki 2. Kardcsony-szimfonidja,
amire id6kozben atsiklott a lemezjatszoé tije. Megujult szem kell hozza.

%

Egyre inkabb izgat a szavakhoz, jelentésiikh6z val6 viszonyunk. S nem pusztin
azért, mert a mivészet — Cseh Tamassal sz6lva, mint ,jobbik résziink” — szavakat
kivan. A mtialkotas létrehozasa és befogadasa egyarant €16 nyelvet kovetel, tartal-
mas embereket, tartalmas beszéddel, de f6leg egészséges vagyakkal a ,,jobbik ré-
szink” irant.

Nyilvan, ehhez 6nmagunkba kell tekinteni. Levalni a vilagrol. Azokrél a forra-
sokroél, amit ez a marketizalt huszadik-huszonegyedik szazad kinal. Hisz a két év-
szazad kozott, mentalitasukban nincs is valédi hatar, a szazadvég és szazadel6
egyarant el kivanta hitetni veliink, hogy elég, ha a piac szlr6in 4tengedett ,.e sza-
zad” tudasaval gondolkodunk. ,Hasznosabbik résziinkkel”, tdgymond. Chaim
Potok zsid6 iré regényében mondatja egyik alakjaval: , Figyeld meg, hogyan be-
szélnek egymdssal a kilonb6z6 szazadok rabbijai; id6tsl fuggetleniil.” S ez a 1é-
nyeg. Ha igazan szdk lat6kori akarsz lenni, ha be akarsz zarkézni abba a ,,sziirt
életbe”, ami nem taplal, akkor tényleg ne tanulj és ismerj meg semmi mast, csak
amit 2009, 2010, 2011, a ,,most” ajanl. Ez a mai Magyarorszag; és mai elitje. Ha
nincs masrél ismeretiink, csak ami a kortars kultira hagyomanyos csatornain ke-
resztill elérhet6 — nos elég tapszegény diétan maradunk. Ezért sziikséges ,kilogni”
a szazadbol. Ezért sziikséges ,a miiveltség”. Es a miiveltség koronagyémantja: a
muvészet, a miivészi élmény. E miiveltségre van sziikség, a sz6 eredeti értelmé-
ben. E képességiink annyi, mint ,,megnyilni”, befogadni, rdhangol6dni azokra a
parbeszédekre, mely szazadokon, évezredeken ativel. Jérdl, gonoszrol, helyes tt-
rél, félelmekrél, 6romokrsl; az emberi boldogsagrél. Ezt a perspektivanyitast
szolgalja a hut vilaga. Ez iskoldinkban a miivészeti nevelés tétje. Ki kéne 1épniink
abbdl a korlatozé mentalitasbél, ahogyan e szekularis piackultira a vallast és a
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muvészetet kiiktatta a kor kdnonjabél. ,Maganiiggyé” tette, sikerrel létrehozta
»az istenmentes teret”, és a ,miivészetmentes teret”, ahol sajat témai kérdésfelte-
vés nélkiil, zavartalanul uralkodhatnak.

(Lukacs Gyorgy Esztétikdjabol egy mondat maradt meg bennem, s azéta is vissz-
hangzik gondolataimban. A marxi esztétika alaptéziseként mondja ki, hogy az
emberi min6ség megjelenését a ,szabadidé”, mégpedig a mivészeti alkotasra,
diszitésre, reflexiora felszabadult idé tette lehetévé. Magyarul: az emberré valds
biztos jele a miivészet megjelenése. Mert, a miivészet apoldsa az emberi szabadsig
ténye. Szabad tarsadalmak, identitisukban egészséges kozosségek — nemzetek —
gondot forditanak arra, hogy az iskolaikban hangsullyal legyen jelen a mtivészeti
oktatds. A matéria, a pénz puha diktatiraja, szép lassan, észrevétleniil periféridra
szoritja a mivészeti teriiletekhez kothetd tartalmas tudast. Meg kell nézni, mi
tortént a rajz, az ének, a filozéfia 6raszamaival. De ezzel zaréjel bezarva.)

Elengedhetetlen, hogy a felnévekvé nemzedék plusz forrasokhoz jusson.
Hogy rélathasson szdzadara, tavolsagot tudjon tartani koratél; s igen, politikai
elitjétél. Kritikai gondolkodasra van sziikség. Egy nemzedék élményvilagaba kell
befényképezni a szabadsig megtapasztalt 6romét. A mivészi élmény nyuajtotta
katarzisban, és a hitben, mely igazabdl az 6nalakitas mtivészete. Nem konnyd fel-
adat, hisz a mtivészi élményt és a hitet is rehabilitilnunk kell. Anyag- és pénzel-
vl kultirank mindkett6t a maganszféraba szamitizte. Kimérte szerepiiket. Pedig
mindkettd, ha mas értelemben is, kinyilatkoztatds. A személy szabadsagat és fele-
16sségét fogalmazzak meg. Mivészet és vallas, mindkett6 valami fontosat kivan
elmondani az emberrél. Utjainkrél. Bar a vallasi tudasrél szeretnék szélni, még-
is, a miivészetben elnyert tudas parhuzamos ezzel.

Forrasszegény korunkban a ,kinyilatkoztatas” val6di értelmét rehabilitalnunk
kell. Mert a személy valédi szabadsaga mulik ezen. Bernard Lonergan jezsuita fi-
lozéfus figyelmeztet: a vallasos embereknek nagyon évatosnak kell lennitk, ne-
hogy elfogadjak egy onmagdba vakult kor vezérszélamat. Azaz, a ,szekularis-
evilagi” elkiilonitését az istenitdl; olyan tartomanyként, amibdél az isteni kinyilat-
koztatast eleve kizarjak. ,,A kinyilatkoztatds [és a miivészet!] Isten belépése abba,
ahogyan az ember formalja az embert. [...] Isten igényli, hogy meghallgassuk
mondanivaléjat a célokban és szandékokban; az emberi életekben, a tarsadal-
mak, kultardk, az emberi térténelem iranyaban és fejlédésében.”

Itt térek vissza szavaink torténetére. Mi tortént velik, hozzajuk fiz6d6 mélyvi-
szonyunkban; mikézben ,,rabok lettiink, nem szabadok”? ,,A XX. szazad Velencéje /
elkésett hajo. / A magyarul beszélsk Velencéje elkésett hajo, / Orkény Istvan nem
nekem valé. [...] Rég lefrt Teriilet, / Meghajolt iinnepek.” (PG-csoport: Orkény-
dal) Nem véletlen utal a dal az ()magyar Miria-siralomra. Mert errél, az ,alap-
szavainkhoz” valé viszonyunk megbetegedésérél, egyelére mindenki hallgat.
S e tagadas kozben eréltetett tornaszmutatvanyokat csinalunk. ,,Demokraciarél”,
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emberséges Magyarorszagrol, személytisztel§ piacrél, a nemzeti 6ntudat meg-
er6sodésrol stb. beszéliink. Pedig a mivészi, a hiteles sz6, a hozzajuk fiz6d6 apolt
viszonyunk lehetne garancidja annak, hogy kilassunk a ,regimentirozott gondo-
latokra” (Chomsky) meneteltets szazadunkbél. Kiben vagy miben rejt6zik? Kitél
kaphat6 vissza ,,jobbik résztink”, az emberi sz6? Ezért kell ,,visszafekiidniink” leg-
korabbi magyar nyelvemlékiinkbe; mely bizonyos értelemben 6sképe minden
muvészetnek. Mert a hazaszeretet, a siras, az 6rém, az egymashoz rendel6 szoli-
daritas vilaga. BelSle bomlott ki az a szdzadokon ativel6 parbeszéd, mely anya-
nyelvként elhordozott magyar és eurépai gondolatot. S ez egyben valasz is, hogy
mi a muivészeti nevelés végsé feladata: a haza, a sziil6fold szabadsaganak szerete-
tére ébreszteni. Mint Jantyik Zsolt gyonyéri szévege teszi, a PG-csoport dalaban.

Rozoga szél

A vége se mas,

csak maga-magat utdnozza.
Rozoga szél,

a szivemet fuvarozza.
Rozoga sziv,

el6bb magit idetolja,

az ablakban,

puha madar pihetolla.
Régen mondtam: ,igen,

a vége mindig ilyen”,

de semmi sem szamit.
Nincsen sehol,

de hirtelen csak eléd terem.
Gyéztesekrdl,

sz6l az élet én édesem.

Ha nem vagy gyoéztes,
hidba szép a kézi széttes,
hiaba fonod az életeddel,
csak az igat vonod...

London, 2009. oktéber 30-an.
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Mitueszeti neueles

ORASZAMEMELES VAGY TANTERVI SZABADSAG?
LEHETSEGES KIUTAK AZ ESZTETIKAI-MUVESZETT NEVELES VALSAGABOL

Sz4KAL FERENC

emrégiben egy pedagogus tdarsasagban zajlo bardti beszélgetés sordn eldke-

riilt az a manapsdag gyakran hallhato, mar-mdr kozhelyszamba mend kije-

lentés, hogy a mai iskolds gyerekek tiilterheltek. A kijelentés aldtdmasztdsdira
az az érv hangzott el, hogy bar az éraszdmok az elmult 15-20 évben elvileg csok-
kentek, veliik egyiitt, sét az osszoraszdmndl nagyobb ardnyban csokkent az vgyne-
vezelt készségtantdrgyak szdma. A sajdt gyevekkori emlékek alapjan hamar szdmolni
kezxdtiink, és kideriilt, hogy példdul a 80-as évek kizepén egy felsd tagozatos dlta-
ldnos iskoldsnak ugyan hetente dtlagosan 27 érdja volt, de ezek kizott legaldbb 9
olyan, amire egydltaldn nem, vagy csak nagyon keveset kellett otthon késziilnie, ta-
nulnia. Az osztalyfonioki ora, a testnevelés és a technika mellett ezek — a ma gyak-
ran mivészeli tantdrgyaknak nevezett — ének és rajz voltak. Az emlitett targyak ko-
ziil egyediil a testnevelés oraszdma emelkedett valamelyest (bar az idedlisnak tartott
szntet még mem éri el), a tobbi azonban csokkent, és emellett nem ritkdan dt is alakult.
Technikaordkon furds-faragds helyett tankionyovbdl tanuljak az életviteli ismereteket
(a ,.gyakorlati 6ra” vagy ,.gyakorlati ismeretek” megnevezés mar évtizedekkel ezeldtt
eltiint), rajzordkon pedig az alkotomunka mellett egyre tobb a megtanulandé mi-
vészettorténeti ismeret. Bdr nincsenek pontos adataim, de emlékeim szerint még a meg-
lehetdsen abszurd elméleti testnevelés ora bevezetésérdl is volt sz6 egy iddben. A pon-
tos szamok ismerete nélkiil is valamennyi pedagigus tudja, érzi, hogy oktatdsunk
erdsen és aranytalanul az elmélet felé tolodott el a gyakorlat rovdsdra, ennek pedig
legnagyobb kdrdt a mivészeti-esztétikai nevelés ldtja.

Erzések és emlékek helyett azonban érdemes megvizsgalni a tényeket. Nemcsak
azt, hogy hogyan valtozott az elmult évtizedekben a mtivészeti 6rik szama az
altalanos iskola fels6 tagozatan (5-8. osztaly), hanem azt is, hogy ez a valtozas és
a jelenlegi helyzet hogyan fiigg 6ssze a mai oktataspolitika mtvészeti neveléssel
kapcsolatos elképzeléseivel. Ehhez kiindulépontom a Nemzeti alaptanterv’ volt,
amelyben a miveltségteriiletek kozott szerepel a Miivészetek elnevezési teriilet is,
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s6t a nem szakrendszert oktatasban 1-6. évfolyamon a fejlesztendé kulcskompe-
tencidk kozott is megjelenik az esztétikai-mivészeti tudatossag és kifejezéképes-
ség. Tantargyakat a NAT nem hataroz meg, a miveltségteriilet részteriileteiként
a kovetkezéket emeli ki: ének-zene, drama és tinc, vizudlis kultira, mozgékép-
kultira és médiaismeret. Az 6sszehasonlitasban e részteriileteknek megfelels tar-
gyakat vettem figyelembe miivészeti tantargyként. A NAT tartalmaz egy tablaza-
tot is, melyben az egyes miveltségteriiletek ajanlott aranyat adja meg az
dsszoéraszamhoz képest. (5-6. évfolyam: 12-16%, 7-8. évfolyam: 8-15%) Ennek ko-
zépértékét egy atlagosnak mondhaté6 6raszamhoz rendelve egy a NAT altal meg-
felelének mondhat6, még megvalésithaté éraszamot szamoltam ki, ez képezi az
osszehasonlitas alapjat.

Els6ként azt vizsgaltam, hogy egy atlagosnak nevezhet§ varosi altalanos isko-
laban a 70-es évektdl napjainkig hogyan valtozott a mivészeti 6rak aranya. A tab-
lazat als6 soraban lathat6 a NAT ajanlasa alapjan szamitott éraszam és a mtivé-
szeti 6rak szazalékos aranya. Az ettél lényegesen (t6bb mint 1%-kal) nagyobb
arany vilagosabb, a lényegesen kisebb sotétebb sziirkével van kiemelve. A feketé-
vel kiemelt mez6k azokat az ardnyokat jelolik, amelyek a NAT altal javasolt leg-
alacsonyabb szintet sem érik el.

1. tablazat. A mdvészeti draszdm ardnydnak vdltozdsa a hetvenes évektdl napjainkig

5. osztaly 6. osztaly 7. osztaly 8. osztaly
Tanév
0ssz.| miv.| % | Ossz.| miv.| % |0Ossz.|miv.| % |ossz. |miv.| %

1972-1973*| 29 4 [18,79| 31 4 (12,90 32 4 112,50| 32 4 12,50
1982-1983 27 | 3,5 (12,96 26,5| 4 |15,09| 28 3 (10,71 27 2,5 | 9,26
1990-1991 | 25,5| 3,5 |13,73| 27 4 (14,81 27 3 (11,11 27 2,5 19,26
1992-1993 | 25,5| 3,5 |13,73| 27 4 (14,81 27 3 (11,11 27,5 | 2,5 | 9,09
2002-2003 27 4 (14,81 26,5| 3 |[11,32]| 27 3 (11,11 27 2 7,41
2009-2010 24 | 3,5 (14,58 25 | 2,5 |10,00| 27 2 7,41 |27,5| 2,5 | 9,09
2010-t6l1
tervezett 235 3 (12,77 23,5| 2,5 [10,64| 25 2 8,00 | 25 2 8,00
NAT-

ajanlasbol | 22,5| 3 [13,33[ 22,5 3 [13,33| 25 | 3 [12,00[ 25 | 3 |12,00

szamitott

* Hatnapos munkahét

Az adatokat vizsgalva azt lathatjuk, hogy ebben az iskolaban az 5. évfolyamon
nemhogy csokkent, hanem éppen nétt a mivészeti tantargyak éraszdmanak ara-
nya az 6sszéraszamhoz képest. Ugyanakkor a 6. évfolyamon atmeneti névekedés
utan az ezredfordulét kovetSen drasztikus csokkenés kovetkezik be, a 7-8. évfo-
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lyamon pedig mar a 80-as években megindul ez a folyamat. Az ajanlott minimu-
mot el nem éré vagy éppen hogy csak eléré aranyok csak a legutébbi évtizedben
bukkannak fel. A szamok tehat igazoljak a vélekedést, miszerint a mivészeti ne-
velés fokozatosan hattérbe szorult az utébbi évtizedekben. Az 5. évfolyam kedve-
z&nek ting szamait csak a néptang, illetve a tanc és drama modul bevezetése
eredményezi, ami viszont amellett, hogy szinesebbé teszi, szét is tagolja a mtvé-
szeti nevelést. Tobb helyen is feltlinik, hogy az ardnyok csokkenése 6sszefiigg az
Osszéraszamok csokkenésével. Ezt a jelenséget megfigyelhetjiik a 2. tablazat vizs-
galata soran is, amely 10 mai katolikus iskola, 10 mai 6nkormanyzati iskola, illet-
ve a legtjabb katolikus kerettanterv és a 2000-es és 2007-es OM-kerettanterv 6ra-
szamait hasonlitja 6ssze. (A kotelezé 6rakkal szamoltam, illetve a katolikus isko-
laknal nem vettem figyelembe a hittant.)

9. tablazat. Oraszimok alakuldsa katolikus és onkormdnyzati dltaldnos iskoldk felsd tagozatan
a 2000-es és a 2007-es kerettantervek tiikrében

5. osztaly 6. osztaly 7. osztaly 8. osztaly
Tanterv
0ssz. miv. % |oOssz. miv. % |o0ssz. miv. % |6ssz. miv. %

Katolikus
Kerettanterv 22,5 3 |13,3322,5| 3 |[13,33] 25 1,5 | 6,00 | 25 2 8,00
Kat. isk. 1. 24 | 3,5 (14,68 24,5| 2,5 |10,20| 26 2 7,69 | 27 3 (11,11
Kat. isk. 2. | 25,5 4 |15,69| 25,5| 3,5 [13,73| 29 2 6,90 | 29 2 6,90
Kat.isk. 3. | 225| 2,5 |11,11| 22,5| 2,5 |11,11| 25 2 8,00 | 25 2,5 (10,00
Kat.isk. 4. | 24,5 3 |12,24| 25 3 112,00 26 2,5 19,62 |255 | 2,5 | 9,80
Kat.isk. 5. | 22,5 3 |13,33] 225 3 |[13,33]| 25 2,5 110,00 | 25 1,5 |6,00
Kat.isk. 6. | 225 3 |13,33] 225| 3 |[13,33| 25 2 8,00 | 25 2,5 (10,00
Kat.isk. 7. [ 22,5 2 | 8,89 |225| 2 8,89 | 25 2 8,00 | 25 2 8,00
Kat. isk. 8. | 22,5| 2,5 |11,50| 24 3 [12,50| 27 3 |11,11| 29 3 110,34
Kat. isk. 9. 22 | 2,5 11,36 22 1,5 | 6,82 | 25 2 8,00 | 25 2 8,00
Kat. isk. 10. | 22,5 3 |13,33] 225 3 |[13,33| 25 2 8,00 | 25 2 8,00
Kerettan-
tery 2000 23 | 2,5 |10,87| 23 | 3 |13,04|275| 4 |1455(|275| 2 | 1727
Kerettan-
tei£e2(z)l(r)l7 225 2,5 [11,11] 225| 25 |11,11] 25 | 2 |800 | 25 | 2,5 [10,00
Onkorm.
isk. 1. 225 3 13,33 225| 3 |13,33] 25 3 112,00 | 25 2,5 10,00
Onkorm. . . . . .
Y 225| 25 [1L11| 225 25 [1LIL[ 25 | 2 8,00 [ 25 | 25 |00
Onkorm. .
isk. 3. 2251 2,5 |11,11| 22,5 2,5 [11,11] 25 2 8,00 | 25 2,5 10,00
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5. osztaly 6. osztaly 7. osztaly 8. osztaly

Tanterv

ossz.| mav.| % ossz.| miiv.| Y% |ossz. | miiv.| % |6ssz. |miiv.| %
Onkorm. 295 2 889 25| 2 (88| 25 | 2 [800] 25 | 2 |8,00
isk. 4.
Onkorm. 295 2,5 [11,11] 225| 25 [11,11| 25 | 2 [800 [ 25 | 2 | 8,00
isk. 5.
kagrm' 295 2,5 [11,11] 225| 25 [11,11| 25 | 2 |[8,00 | 25 | 25 |10,00
Onkorm. 295| 3 (13,33 225 25 [11,11| 25 | 2 [800 [ 25 | 2 | 8,00
isk. 7.
ics)knkgrm‘ 9295 25 [1L,11| 225] 25 [11,11] 25 | 2 |800 ] 25 | 2.5 |10,00
Onkorm. 295 2,5 [11,11] 225| 2 |88 | 25 | 1,5 [ 6,00 25 | 2 | 8,00
isk. 9.
i?fkf{)m' 25 | 35 (14,00 25 | 25 (1000275 | 2 |7,27 |275| 2 |7.27
NAT
ajanlasbél [ 22,5 3 [13,33[225| 3 [13,33| 25 | 3 [12,00| 25 | 3 |[12,00
szamitott
NAT
ajanlasanak | 22,5 | 3,6 [16,00 [ 22,5| 3,6 [16,00| 25 | 3,75 [15,00| 25 |3,75 [15,00
maximuma
NAT
ajanlasanak | 22,5 | 2,7 (12,00 22,5| 2,7 [12,00] 25 | 2 [800 ]| 25 | 2 |8,00
minimuma

Felttinéen kevés a NAI-hoz képest lényegesen magasabb arany, ugyanakkor sok
az alacsonyabb, illetve a javasolt minimumot el sem éré. Magasabb arany kizaré-
lag magasabb 6sszéraszam esetén fordul el§ (katolikus 1, 2), illetve ha a mtvésze-
ti 6rak szama eléri a javasolt maximumot, akkor az 6sszéraszam is magasabb (6n-
korméanyzati 10). Igaz, eléfordul olyan iskola is, ahol a magasabb éraszim nem
eredményezi a mivészeti 6rak aranyanak emelkedését (katolikus 4). Ez a mind-
két tablazatban megfigyelhet6 osszefiiggés tulajdonképpen érthets, hiszen az
oraszamok csokkentésére kényszeritett iskolak els6sorban nem azoknak a tantar-
gyaknak az 6raszamat csokkentik, amelyek a koézépiskolai felvételi vagy éppen a
kompetenciamérés szempontjaboél relevansak. Ez to6bbnyire a sziil6i igényekkel is
megegyezik. Ahogy Pokorni Zoltan mar tiz évvel ezel6tt ramutatott, a mai tarsa-
dalomban ,az elit onkivalasztasanak szimbdoluma” nem a mivészet, hanem a
nyelvtudas és az informatika.? Az, hogy az iskolak helyi tanterviik éraszamaival
igazodni prébalnak a sziil6i igényekhez, érthetd, és mivel a gyereklétszam folya-
matos csOkkenése inkabb az 6nkormanyzati iskolak 1étét veszélyezteti, talan né-
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mileg magyardzza azt is, hogy esetilkben tobb minimum alatti arany lathato,
mint a katolikus iskoldknal. Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a zsinérmér-
tékiil szolgalé kerettantervekben is el6fordul minimum alatti, vagy azt éppen
csak eléré arany, ami viszont arra utal, hogy a mtvészeti 6rak hattérbe szorulasa
nem csupan a sziil6i igények megvaltozasanak kévetkezménye, hanem a kézpon-
ti tervezés szintjén is megfigyelhetd jelenség.

Az igények fényében is folmeril persze a kérdés, hogy van-e egyaltalan
szitkség gyakorlati tevékenységre és f6leg muvészeti-esztétikai nevelésre. Egy
szovjet tudos, Borisz T. Lihacsov a 70-es években a kévetkez6t irta ezzel kap-
csolatban: , Az esztétikai nevelés f6 feladata, hogy a szép vilagat elérhet6vé te-
gye minden gyermek szimdra, megtanitsa, hogyan lehet megtalalni és megte-
remteni a szépet a tudomdnyban, a munkaban, a természetben s az emberi
élet egyéb jelenségeiben, s végil hogy segitse a gyermeket a mtialkotiasok
megértésében és értékelésében.”® Természetesen 6 mindezt — Marxra hivat-
kozva — a kommunista személyiség kialakitasinak alapveté feltételeként irja,
és ennek megfeleléen az esztétikai nevelést az eszmei-érzelmi nevelés részfo-
lyamataként definidlja.* Mint tudjuk, az 6nkényuralmi rendszerek fontos t6-
rekvése a személyiség atformalasa, és az egyeduralkodé eszme szolgalatdba al-
litisa. Az, hogy egy szovjet neveléselméleti szakember ebben ennyire fontos
eszkoznek tartotta a mivészeti nevelést, mar énmagéiban is elegendé érv ah-
hoz, hogy mi is a nevelés elengedhetetlen 6sszetevéjének tekintsiik. A ma pe-
dagégusa azonban az egyre terjedé értékrelativista szabadsdgeszmék miatt
sokkal nehezebb helyzetben van, mint Lihacsov. A miivészeti nevelés ugyanis
szitkségszertien erkolcsi, etikai kérdéseket is folvet. Cs. Varga Istvan a mivé-
szetben az esztétikai szép és az erkolcsi j6 6sszefonddasara hivja fel a figyelmet
Keats versét idézve: ,A Szép: igaz, s az Igaz: szép!”*°> A miivészetet taniténak te-
hat — csakdagy, mint a mivésznek - foglalkoznia kell azzal a vilignézettel, ame-
lyet a mi kozvetit. A kézoktatasi térvény azonban nehéz feladat elé allitja a
pedagogust, mivel kimondja, hogy az allami-6nkormanyzati iskola nevelési, il-
letve pedagégiai programja ,valldsi és vildgnézeti tanitdsok igazsdgdrél nem fog-
lalhat dlldst, valldsi és vildgnézeti kérdésekben semlegesnek kell maradnia.”® Mivé-
szettorténetet lehet semlegesen és targyilagosan tanitani, de sokkal nehezebb
feladat egyiitt énekelni egy zenemivet ugy, hogy tartalmaval akar a legcseké-
lyebb mértékben is azonosulnank. A felekezeti iskoldkra nem vonatkozik a tor-
vény fenti utasitasa, igy az 6 helyzetiik talan kénnyebb, felelésségiik azonban
ennek megfelel6en nagyobb.

A mivészeti nevelés legfontosabb célja tehat elkertlhetetleniil az, hogy az
embert jobba tegye. Dr. Bolberitz Pal arra hivja fel a figyelmet, hogy a gyer-
mek mar igen koran, az érzékel6 tapasztalds dltal, majd a fantazia szintjén a
tudatot megelSzve megtapasztalja az igazsagot és az erkolesi josdgot.” Aki ezt
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a mivészeti nevelés soran torvénytiszteletbdl vagy az értékek relativizalasa mi-
att el akarja keriilni, annak sziikségszertien a miivészeti nevelést kell elkertil-
nie, vagy esztétikai nevelés helyett intellektudlis ismeretatadassa valtoztatnia.
Miivészeti nevelésre tehat sziikség van, de olyan szempontok miatt, amelyeket
a mai kozoktatasban félve vagy egyaltalin nem mondunk ki. Az erkoélesi érték
fogalmat az objektiv tudis, az értékitélet, az erkolesi dontés fogalmat pedig a
relativ vélemény valtotta fel.

Az eddigiekkel 1ényegében 6sszhangban van Pokorni Zoltan éppen tiz évvel
ezel6tti gondolatmenete, amelyben harom olyan problémat hataroz meg, amely
karosan befolyasolja a miivészeti oktatds helyzetét. Ezek pedig a sziil6i igények
valtozasa, a mérhet6 tudas atadasanak igénye, és az a kilonos helyzet, hogy a
mivészet altal kozvetitett vitathatatlanul ériasi értékhalmaz miatt a mivészeti
oktatds nehezen tud megujulni és Gj értékeket befogadni.® Ezek a problémak val-
tozatlanul fennallnak ma is. A helyzet tehat vitathatatlanul kedvezétlen, de vajon
mi lehet a megoldas? Az iskoldk pedagégiai programjat béngészve tébb megol-
dasi kisérlettel is talalkozhatunk, amelyek koziil egyik sem nevezhet6 tokéletes-
nek, egyediil idvézitének, de mindenképpen dicsérends prébilkozas a probléma
orvoslasara. Lassunk néhanyat ezek kozil:

Oraszdamemelés

Ez tinik a legegyszertbb, legkézenfekvébb megoldasnak, a helyzet azonban
egyaltalan nem egyszerd. A fenti tablazatokbél kideriil, hogy azokban az isko-
lakban, amelyekben a mtivészeti 6rak aranya magasabb, altalaban magasabb az
Osszéraszam is, ez pedig 0jbdl felveti a talterheltség kérdését. A kotelezs ora-
szamok mellett a szabadon tervezhetd, valaszthaté 6raszamok is a mivészeti
nevelés szolgalatiba allithaték, ezzel a lehet8séggel azonban kevés iskola €1, hi-
szen leginkabb a valaszthaté érak felhasznalasaval tudnak a sziil6i igényeknek
eleget tenni, igy ezek tébbsége idegen nyelv vagy informatika, esetleg magyar
vagy matematika. Nem akarom azonban a sztil6i igényeket leszélni, hiszen ezek
gyakran valé6s tarsadalmi tényekkel indokoltak, jogosak. Nehéz lenne nyugodt
szivvel azt allitani, hogy az idegen nyelvek ismerete a késébbi el6rehaladas és a
felnétt életben val6é boldogulds szempontjab6l nem fontos. Mas tantargyakrol
sem allithatjuk azt, hogy a muvészeti nevelés rovasara csokkenthetd az érasza-
muk, hiszen ha ez a cikk mondjuk az anyanyelvi nevelésrél szélna, akkor
ugyanolyan megallapitdsokat tehetnék, mint a miivészeti nevelés esetében. Mar
igy is elkeseritének mondhaté a két tantargyra (magyar nyelv és irodalom)
szant heti 4, nem ritk4n 3,5 6ra. Ugyanakkor kérdés, hogy valéban az éraszamok
és nem példaul a rengeteg kiillonéra okozzak-e a gyerekek allitélagos talterhelt-
ségét, illetve, hogy egy olyan miivészeti 6ra, amelynek Iényege nem az ismeret-
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atadas, hanem a befogadéi élmény vagy az alkoté tevékenység, nem éppen ak-
tiv pihenést biztosit-e a tanul6k szamara. A térvény — helyesen — lehet6séget ad
arra, hogy a mindennapi testmozgas érdekében a kotelez6 6raszam plusz test-
nevelésérakkal emelkedjen.® Ugyanigy adhatna lehet6séget plusz mivészeti
6rak bevezetésére is.

Tanordn kiviili foglalkozdsok

Szintén meglehet6sen kézenfekvé és elég gyakori megoldas. Nehéz olyan iskolat
talalni, ahol ne miikédne legaldbb egy rajz szakkor és egy énekkar, de az sem rit-
ka, hogy az iskola tobb miivészeti szakkor lehet&ségét is kindlja. Bizonyos mtvé-
szeti agak, példaul a szinjatszas vagy a hangszeres zene esetében gyakran ez az
egyetlen lehet6ség. Ezek a foglalkozasok altalaban népszertiek is mind a gyere-
kek, mind a sziil6k kérében. Hatranyuk azonban az, hogy a jelentkezés teljesen
esetleges, onkéntes. A szakkori program 6sszeallitdsan vagy a szakkort tart6 pe-
dagoégus személyes vonzerején, motivalé képességén mulik, hogy hany tanulé je-
lentkezik a foglalkozasra. Egy magas 1étszamu iskola esetében azonban a jelent-
kez6k szama még nagy siker esetén sem érheti el az iskola tanuldinak jelentés ha-
nyadat. Ez a mtivészeti nevelési forma tehat népszerd és hatékony, de csak kevés
gyerekre vonatkozik.

Emelt szintii mivészetoktatds

Ezt a megoldast is egyre tobb iskola kindlja, am szinvonala, illetve az iskolak
emelt szint( oktatasrél alkotott fogalma meglehetésen vegyes. El6fordul, hogy az
emelt szinti miivészetoktatds mindossze annyit jelent, hogy az alsé tagozatosok
a mivészeti osztilyokban nem tanulnak informatikat. Vannak azonban szép
szammal szinvonalas kezdeményezések is, és ezek a képzési formak — bar nem
versenyezhetnek a nyelvi vagy informatikai osztalyokkal — népszertinek is mond-
hat6k. Leggyakrabban az ének-zene tantarggyal kapcsolatban jelenik meg az
emelt szintl képzés, és a tantargy 6raszamanak emelése mellett egyéb délelétti
vagy délutani elfoglaltsag (példaul karének, szereplések, dramajaték, népi jaté-
kok) beiktatasat jelenti. Altalaban jellemzé a szinvonalas iskolai gyermekkoérus
szervezése, amely szereplései és utazasai révén jelenthet komoly vonzerét, ugyan-
akkor — a szinvonal érdekében - jelentés mennyiségt délutani elfoglaltsagot is ad
a gyerekeknek. Ezekben az esetekben is azt latjuk tehat, hogy a mivészeti neve-
1és hangstlyosabba tétele 6raszamemeléssel, plusz id6 beiktatasaval jon létre. Ezt
szemlélteti a 3. tablazat, mely egy kisvarosi iskola mtvészeti és nem miivészeti
osztalyanak 6raszamait veti 6ssze a NAT ajanlasaval (a valaszthat6 érdkat is figye-

lembe véve):
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3. tdblazat. Normdl és mitvészeti osztdly draszdmainak alakuldsa

5. osztaly 6. osztaly 7. osztaly 8. osztaly

Tanterv

o0ssz.| miv.| % | Ossz.| miv.| % |0Ossz.|miv.| % |ossz. |miv.| %
Normal
osztaly 245 3 [12,24]24,5| 3 |[12,24]| 29 2 6,90 | 29 2 6,90
Miivészeti
osztaly 30 7 123,33 29 7 124,141 30,5 6 |[19,67]29,5 5 16,95%
NAT
ajanlasbol |22,5| 3 |13,33|22,5| 3 |13,33| 25 3 112,00] 25 3 12,00
szamitott

Jol lathaté, hogy az emelt szint mtvészetoktatas joval a NAT ajanlasa folé emel-
te a miivészeti 6rak aranyat, ez azonban jelent6s 6raszam-novekedéssel jart. Ez a
megoldas tulajdonképpen az els6 megoldas arnyaltabb, kidolgozottabb valtoza-
ta, ami kidolgozottsaga és rendszerint alapos tantervi hittere miatt lényegesen
hatékonyabb is. Ugyanakkor az els6 megoldas hibai mellett (talterheltség) magan
hordozza a tanéran kiviili foglalkozasok legfébb hib4jat is, azt, hogy nem minden
tanuléra vonatkozik, és alapvetSen partneri, sziil6i dontéstél figg.

Miivészeti iskolak

A miivészeti iskola vagy alapfokd mtivészetoktatasi intézmény legrégibb formdja
Magyarorszagon a zeneiskola. Az ut6bbi id6ben megjelentek az egyéb miivészeti
agakkal — els6sorban tinccal és képzémiuvészettel — foglalkozé mivészeti iskolak
is. Ezek kezdetben ingyenesek voltak, majd az ingyenesség csak bizonyos szocia-
lis esetekre korlatozédott. K6zos jellemzojiik, hogy az esztétikai-mtvészeti neve-
1ést jellegiikb6l adédéan magas éraszamban, viszont a kozismereteket nyajté is-
kolatél elkiloniilve végzik. Létjogosultsaguk és fontossaguk a kozoktatasban vi-
tathatatlan, hiszen egy fontos teriileten magas szinvonald oktatast és nevelést biz-
tositanak, elkiilontltségiik miatt azonban egyéltalan nem oldjak meg az iskolak-
ban a miivészeti nevelés helyzetét. Raadasul éppen emiatt szintén pluszfeladatot
jelentenek, illetve hasonléan a tanéran kiviili foglalkozasokhoz és az emelt szin-
tl osztalyokhoz, csak a tanul6k viszonylag sziik rétegét érintik.

Tantervi tervezés

Az eddigi megoldasok ko6z6s jellemzdje az volt, hogy valamilyen médon az 6raszamok
megvaltoztatdsat céloztak, tehat a mennyiségi valtozasra épitettek. Gyakran megfe-
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ledkeznek azonban az iskoldk egy olyan mindségi valtoztatas lehet6ségérol, amely-
nek segitségével hatékonyan lehet segiteni az esztétikai-mivészeti nevelés helyzetén,
és egyuttal csokkenteni a gyerekek talterheltségét. Ez nem mas, mint a helyi tanterv,
melyet az iskola maga alakithat ki. Az intézmény tantervében meghatarozza a tani-
tand6 tantargyakat, azok 6raszamat, és természetesen az elsajatitandé ismereteket, a
kovetelményeket, a tanitasi 6rak tartalmat is.!° A tantargyak meghatarozasiban alta-
laban nem élnek til nagy szabadsaggal az iskolak, Gj tantargyakat talin nem is ér-
demes Kkitaldlni. Azon azonban érdemes elgondolkodni, hogy mit tekinthetiink
muvészeti tantargynak. Hagyomanyosan, illetve a NAT:bdl kiindulva ilyen a rajz (és
vizualis kulttra), az ének-zene, a tdnc (és drama) tovabba a mozgéképkultira és mé-
diaismeret. Meglepden ritkan tekintjilk azonban miivészeti tantargynak a magyar
irodalmat és szinte sohasem a technikat. Elébbi esetében egyértelmi a helyzet, az
irodalom vitathatatlanul mivészeti 4g, a probléma mind6ssze annyi, hogy az irodalom
tanitdsaban a hangsuly altaldban nem a befogad6va nevelésen, hanem az irodalom-
elméleti és -torténeti ismeretek oktatasan, illetve az irodalmi mdvek altal kozvetitett
eszmék megismertetésén van. A technika esetében a sok iskolab6l mara teljesen el-
tlint gyakorlati tevékenység, a kézmiivesség rejtené magiban az esztétikai nevelés le-
het6ségét. De az irodalomhoz hasonlé problémaval kiizdenek a hagyomanyosan
mivészetinek tekintett tantargyak is. Rajzbol egyre tobb a muvészettorténet, keve-
sebb az alkotomunka, énekbdl ritkul a zenehallgatas, gyarapszik a zenetorténet.

Az iskolak nevel6testiiletén mulik azonban, hogy ez a folyamat a tantargyak teljes
elsorvasztasaba torkollik-e, avagy megfordul, és a gyerekek rajzéran ismét rajzolni,
énekéran énekelni, technikan farni-faragni fognak. Minden magyartanarnak el kell
gondolkodnia azon, hogy a rendelkezésére all6 1,5-2 6rat lexikalis ismeretekkel zsu-
folja-e tele, vagy olvaséi élményt adva megproébalja olvasni szeretd, tudatos és kriti-
kus befogadékka nevelni tanitvanyait, ami a manapsag btivos megoldasként emle-
getett kompetenciafejlesztés szempontjabél is hasznosabb. De ott rejlik az esztétikai
nevelés lehetésége a torténelemben vagy akar a természettudomanyos targyakban
1s, nem is beszélve a felekezeti iskoldk esetében a hittanrdl. A tantervi tervezéshez
szamos szakszerten és j6l felépitett kerettanterv all rendelkezésiinkre, de az intézmé-
nyek vezetSinek és pedagégusainak nem szabadna megfeledkeznie arrdl, hogy
ezektdl eltérhetnek, hogy lehet6ségiik van egy szdmukra igaz és érvényes sajat tan-
terv kidolgozésara. Igy kiilonésebb anyagi raforditas nélkiil oldhatndk meg a miivé-
szeti nevelés nehézségeit, raadasul pedig intézményiiket a kor igényeihez mindig
igazodni tud6, ugyanakkor értékkozvetits, aktiv szellemi mihellyé tehetnék.
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TOREDEKEK A MUVESZETI NEVELESROL
ES TANKONYVEIROL
KocsiS ANDRAS

z iskola mitkodését elsésorban a kozoktatdsi torvény, és annak végrehajtd-

st rendeleter szabdlyozzdk. A torvények meghatdrozdsa alapjin az iskola

egy oktatdstechnologiai tizem. A jogszabdlyok betartdsa a szakmai irdnyi-
tds és a fenntarto legfontosabb elvdardsa. Egy jol mitkodd iskoldt azonban nem lehet
szabdlyokkal mérni, mert az csak egy szempont az elégséges feltételek kizott. Szdan-
dékok, vilagos célok, s ahhoz tartozé modszerek és eszkiozok egyiittese hatdrozhatja
meg egy iskola értékét. A kormdnyzat kevés energidt fordit az oktatds és a nevelés
tartalommal valo megtiltésére. A kozponti irdnyitds sokszor kozombos a tudds dt-
addsdért, a pozitiv magatartdsi értékrendért tett tandri erdfeszitések irant.

,,J0 szoval oktasd, jdtszani is engedd...”
(Jozsef Attila)

Ha az elmult években az eréltetett digitalizalds mellett a valodi értékekrdl is sz esett
volna, egészségesebb tarsadalomban élhetnénk. Joggal varhatnank el az oktatasi mi-
nisztériumtol, hogy hatékonyabban védje meg a tanarok érdekeit, hiszen munkajuk
eredménye az egész orszag javat szolgalja. Sajnos a kézponti kormanyzat magara
hagyja az oktatasi intézményeket. Ezért az iskolak — mint mar szamos mas alkalom-
mal — egyediil maradnak a pedagégiai programjaikkal és sajat erejiikb6l prébalnak
nem csupan gyermekmegdérzéként és oktatistechnolégiai tizemként mikodni.

Mitél j6 egy iskola, tessziik fel a kérdést egyre gyakrabban. Ha szeretnek odajar-
ni a gyerekek és tanarok, mert sikereik vannak és pozitiv élmények érik 6ket. Ha a
fejl6dés lehetSsége adott, ha szabadsag van, ha értelmes és hasznos tevékenységeket
lehet folytatni. Hogyan érhetjiik el ezeket a célokat? Ha az oktatds mellett kovetke-
zetesen felvallaljuk a nevelési feladatokat is. A tudas ataddsa mellett sziikségiink
van empatidra, kivalé6 kommunikacids és tir6képességre, hiszen ezek birtokaban
konnyebb a névendékeket iranyitani. A kell§ tanari talentummal rendelkezé peda-
gbgus minden cselekedete a tanuldk pozitiv magatartasvaltozasat szolgalja.

Kreativitds és mivészeti nevelés

Az iskolak pedagogiai programja megfogalmazza a személyiségfejlesztés felada-
tat, tehat a tantestiilet minden tagjanak arra kell térekednie, hogy a mindennapi
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tanitas-tanulas folyamatban kozponti szerepe legyen a tanulék 6nismereti fejlesz-
tésének, hogy a fiatalok problémamegoldé készsége javuljon. E munkdnak nagy
része a mivészeti nevelés teriiletén dolgozé tanirokra marad. Ok tehetik a leg-
tobbet a pozitiv és redlis énkép kialakitasaért, nekik kell, hogy t6bb idejik ma-
radjon a konfliktusos helyzetek megoldasara, amelyekkel példat mutathatnak a
tobbi kolléganak, legf6képpen az osztilyfénokoknek.

Nem csak az ének-zene, a rajz és vizudlis kultira, mozgékép és médiaismeret,
tanc és drama tantargyakat tanité pedagégusok joga és kotelessége a személyiség-
fejlesztés, hanem minden tanaré. De az 6véké a legf6képpen. Ezeknek a tantargyak-
nak a céljai és feladatai kifejezetten kijelolik a személyiségfejlesztést, az alkotokész-
ség, a koncentracid, a tarsas kapcsolatok fejlesztését, amelyet egyszéval: kreativitasnak
neveznek. A kreativitas fejlesztése minden tantargy feladata, de a mtvészeti tantar-
gyak kiemelt kotelessége. A kreativitas fejlesztésének legfébb letéteményese a tanar
személyisége, az ér el jobb eredményt, aki j6 kommunikaciés képességgel és meg-
felel6 szakismerettel rendelkezik, akinek magatartisat athatja az empatia, aki meg-
felel6 hangulatot tud teremteni érajan (feloldja a gatlasokat), akinek értelmi, érzel-
mi intelligenciaja kiemelkedd, s aki alkotni, teremteni tud.

Barmilyen iranybdl, s barmilyen célbél vizsgaljuk a kozoktatast, mindig ahhoz
az alapvet6 megallapitashoz jutunk, hogy a tanar személyisége perdonts. Sem-
milyen eszkéz kézéppontba helyezése, sem a sziil6k vétéjogokkal valé felruhaza-
sa nem homalyosithatja el a tanari szerep fontossagat. Aki e szerep lefokozasara
torekszik, az a kdoszt, a rendetlenséget preferalja, ami ellentétes a tarsadalmi
megbékéléssel, s ami zlirzavart és torvénytelenséget, agresszivitast eredményez.

Miivészeti nevelés és a tankonyvek

A tandr oktat6-nevel6 munkdjanak egyik eszkoze a tankonyv. Vajon a miivészeti
tantargyakat oktaté tanar is hasznalja-e a tankonyveket? Egyéltalan kell-e a mi-
vészetek tanitasahoz tankonyv? Lehet-e mtivészetet tankényvbdl oktatni?

Ma, amikor a magyar pedagégia a kompetenciafejlesztés jegyében zajlik, s egyre
kevesebb sz6 esik a megtanulandé ismeretanyagrol, akkor bizony nem art, ha a keret-
tanterv kotelez témakoreit viszontlatjuk akar a miivészeti tantargyak esetében is.
Az ének-zene, a rajz és vizualis kultira tantargyaknal ez nem is lehet kérdés, de a ke-
rettanterv modul-tantargyainal: a tanc és dramanal, a mozgokép és médiaismeretnél
val6ban felvetédhetne, hogy mennyire legyen kotott a témakor. (A nagy tankonyvki-
adok azonban itt is ragaszkodtak a 2000. évben kiadott kerettanterv témakoreihez.)

A tankonyvek hasznalata a frontalis osztalymunkakat feltételezi, és nagy alta-
lanossagban mondhatjuk, hogy ez a médszer nem kedvez a kreativ tulajdonsagok
fejlesztésének. Ennek ellenére megallapithatjuk, hogy léteznek tankoényvek a
mvészetek oktatasahoz, s hogy ezek hasznalata a tanitasi folyamat része.

4
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Az ének-zene és a geometria mar az 6kori nevelés tantargyai voltak, kiilonésen
a muzsika volt fontos, amely a gimnasztikahoz hasonl6éan arra szolgalt, ,hogy a
lelki er6ket szabalyozza és rendezze”.

A magyar rajztanitas torténetét vizsgalva els6ként kell megemliteniink az
1783-as esztend6t, amikor kiralyi rendelet irta el§ a vasdrnapi rajziskolak felalli-
tasat, s melyek latogatasat kotelez6vé tették az inasok szamara. A kovetelménye-
ket igy definialtak: , Az iparos eleget tud, ha azt, ami foglalkozasahoz tartozik, a
papiron egyszert vonalakkal tigy tudja abrazolni, hogy mas is megértse”. (Kornis
1913, 96) A magyar rajztandr-képzés kezdetének tekinthetjiik az 1871-ben alapi-
tott Képzémiivészeti Foiskola elsdjét.

Az énektanar-képzés kezdetét a Zeneakadémia 1875-ben torténd megnyitasa-
hoz kothetjik. Mindkét mivészeti intézményben a XIX. szizad utolsé évtized-
ében valt el a tanarképzés a miivészképzéstdl. Az ének-zene oktatasa a kiapadha-
tatlan lehetségek forrasa. Az élménygazdag zenehallgats, a k6zosségteremtd
karének olyan tevékenység, amely teljessé teszi a gyerek személyiségét. Sajnos, a
magyar iskolarendszer még mindig nem hasznalja ki eléggé az ének-zene okta-
tasaban rejlé pedagoégiai lehetSségeket, pedig az ének-zene egy egész életre sz6-
16 kapcsolatot jelenthet a miivészettel. E tantargy tanitidsa olyan hagyomanyok-
kal, s olyan médszertani tarhazzal bévelkedik (Kodaly-médszer, zeneakadémiai
tanarképzés), amelyeket hatarainkon tudl is értékelnek, megcsodalnak.

Az ének-zene és a rajz és vizualis kultara tantargy tankonyvei kovetik a keret-
tanterv témakoreit, tartalmi meghatarozasait. A példanyszam tekintetében az
ének-zene vezet, ezen kiadvanyok szinte mindegyike megtalalhaté a kiadék alap-
csomagjaiban. A rajz és vizudlis kultira tankonyveivel igy spérolnak az iskoldk,
hogy nem a gyereklétszam szerint rendelik, hanem a kényvtarak kézremikodé-
sével juttatjak el a tanuldkhoz. Ez a spérolasi médszer természetesen érthetd, de
az oktatasban olykor nehézséget jelent. A kiadvanyokban a cselekedtetés helyett
a szemléltetés, és a bemutatas dominal.

Mind az ének-zene, mind a rajz és vizualis kultira, mialkotas-elemzés tantargy
tankonyvei jol hasznalhaték, alkalmasak a miivészetek bemutatasara, a mivésze-
tek megszerettetésére.

A kerettantervi modul-tantargyak tanitasa koziil a tanc és drama jé lehet&séget
ad a kreativitas fejlesztésére. Vizsgalatunk targyat most két tankonyv, a Nemzeti
Tankonyvkiadé altal jegyzett Drdamajaték 10—14 éveseknek (Szinhdzas konyv 1.) és az
Apaczai Kiadé Drdma és tdnc cimi tankonyve képezi.

A Tdnc és drama kerettantervi modul tantdrgy

A Drdmajdték konyv boritéjan kiegészité magyarazatként olvashatjuk, hogy
szinhazas konyvet tartunk keziinkben. A tartalom szerint a kovetkez6 fejezetekkel

23: nl??}/. ﬂ(é




?"[ Mester és Tanitvdany — Miivészeti nevelés k‘g

taldlkozhatunk. Az elsé részben: Atirakcié, Hdtha!, Mintha, Vardzslatok, Ritusok,
Unnepek, Itt és most, A szerep.

A Hogy kell? vészben: Ki képes hatni?, Egy torténet elmonddsa, A torténet bemutatd-
sa, A torténet eljdtszdsa. A konyv utolso fejezetének néhany cime: ,, Gyakorlati Kalan-
dok Kezdetébdl”: En leszek a. .., Jatsszuk el!, A szdndék sorsa a térben. ...

A felsorolasra azért volt sziikség, mert a cimek beszédesek. Tartalmi kifejtésii-
ket olvasva pedig nagyon alapos és pontos, olykor szinte akadémikus megfogal-
mazasokkal taldlkozunk. A kényv szerz6je sokszor az alapveté érzések magyara-
zataként irodalmi miivekbdl vett idézeteket hasznal. A vdgyak, vétkek, biinhddések
részben Oidipusszal, Rilkével, Ailianosszal taldlkozhatunk. A Részvét és félelem te-
jezetében Arisztotelész Poétikdjdval ismerkedhetnek meg az 5. és 6. osztalyos
gyerekek. Majd a dramdk dramajanak, Shakespeare Hamletjének bemutatasa ko-
vetkezik, amelybél el6bb a ,, Kizikkent az id6” részt, majd a ,,Lenni vagy nem lenni”
monolégot olvashatjuk. Végiil az Ahogy tetszik kertl sorra, melyb6l a kozismert
,Szinhdz az egész vildg” kezdetd, Jacques monolégjat olvashatjuk.

Megismerkedhetiink a spanyol és francia klasszikusok, Lope de Vega és Moliere
szinhazaval, de nem marad ki Carlo Goldoni és Carlo Gozzi sem. Az 56-59. olda-
lon Lessing, Goethe, Schiller, Kleist és Biichner munkassagabél kapunk izelit6t.

A konyv utolsé fejezete a gyakorlatokra épul: ,, Gyijtogess! Less! Vaddssz! Csipj el
gesztusokat, jegyezz meg hangsilyokat, hogy meglegyen, amikor kell.”

Aztan olvashatunk a parbeszédrél, majd a szinjaték olvasasanak nehézségérdl.
Legvégtl jatékokat ajanl figyelmiinkbe Gabnai Katalin, a kényv szerzdje.

A felsorolasbdl is latszik, hogy rendkiviil alapos szinhaztorténeti és fogalomis-
mertetd kiadvanyt vehetnek kézbe a diakok. Egy 1j ismeretanyaggal allunk szem-
ben, amelynek nagyobb része nem szerepel a magyar nyelv és irodalom tantargy
kerettantervi kévetelményei kozott. Ez az Gj ismeretanyag kétségkiviil szoros kap-
csolatban all a szinhazzal és a szinhaztorténet fogalmainak magyarazataval.

De vajon milyen kapcsolatban all ez a kényv a gyerekekkel? A konyv a
Drdma és tanc kerettanterv modul jegyében sziiletett, de valéjaban szinhaztorté-
nettel foglalkozik, s csak kis mértékben serkenti cselekvésre a gyereket. A kiad-
vanyban a muvészet el6rébbvalé a személyiségfejlesztésnél. A miivészettel lehet
fejleszteni a tanuldk vilaglatasat, problémamegoldasit, de a hangsuly a kézokta-
tasban mindig és mindenkor a pozitiv és realis énkép fejlesztésén, a konfliktuske-
zelésen, a tolerdns és empatikus magatartas iranymutatasaban, egyszéval a krea-
tivitas fejlesztésén kell, hogy legyen.

Az Apaczai Kiad6 gondozisiban megjelent Font Krisztina, Kaposi J6zsef, Nyari
Arnold, Perényi Balazs és Uray Péter altal irt Drdma és tdnc ciml konyv tanérak-
ra bontja a tananyagot. A tartalomjegyzék a kovetkezéket nevesiti: Akarsz-e jdtsza-
ni?, lapsfordito, Légzogyakorlatok. A 12. 6ra anyaga a kovetkezé: Pdros fogd, ., Vall-
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érintd”, Suinkronjdték, Tikorjdték, Ki nézi magdt? A 27-28. éra: Szoboy;, A siker; Jelenet
kis csoportokban, Jelenet pdrban, Egészcsoportos improvizdcid, Kiscsoportos jelenet, Nap-
16, Tablé, Forum szinhdz részekbdl all.

A konyv képanyaga nem hires szinészek altal jatszott szindarabok pillanatait
abrazolja (ilyen képek a Nemzeti Tankonyvkiadé kiadvanydban vannak), hanem
a gyerek altal jatszott gyakorlatokat 6rokiti meg.

A konyv tevékenységkozpontu, ezéltal lehet&séget teremt a kreativitas fejlesz-
tésére. Ugyanakkor koveti a Tdnc és drdma kerettantervi modul témakoreit és tar-
talmi utasitasait: készségfejleszté és légzéstechnikai gyakorlatok, énekes-tancos
jatékok, dramatikus improvizaciok, egyszert ritmusképletek, figurajellemzés ver-
balis és nonverbalis eszk6zokkel, mozgasra épiil§ improvizaciok.

A konyv munkaltaté jellegii, mert egyszerd és konnyen megoldhaté kérdések
irasos valaszadasara készteti a tanulékat. A feladatok megoldasa egyértelmd si-
kerélményt jelent a gyerekeknek.

Az Apaczai Kiad6 altal kiadott konyv kozel all a gyerekek vilagahoz, j6 kapcso-
latot teremt a tanulékkal. A kényvben szereplé gyakorlatok sorrendiségben és
tematikusan is hasonlatosak a Bagdy Eméke és Telkes J6zsef altal irt, Személyiség-
Jejlesztd modszerek az iskoldban (Nemzeti Tankonyvkiadé, 1988) cimd kiadvany kre-
ativitast fejleszté gyakorlataihoz.

Osszességében megdllapithatjuk, hogy a mitvészeti nevelés tantdrgy tanitdsihoz haszndlt
tankionyvek jok és hasznosak. A tankényvkiadok jévoltabdl olyan taneszkozok ke-
riilnek a tandrok és tanul6k kezébe, amelyek segitik a tanitas-tanulas folyamatat.
A kiadvanyokban taldlhat6 feladatok a kreativitast fejlesztik. A szerz6k lehetGsé-
geket ajanlanak, és arra biztatjak az oktatékat, hogy oldjak fel a névendékek gat-
lasait, hogy felszabadultan és batran vallaljak a jatékot, ami ezeknek a tantargyak-
nak az alfija és 6megaja.

(Figyelemremélté tény, hogy a mtvészeti egyetemek tandrai is haszndlnak tan-
konyveket, holott az ott tanité miivésztanarok munkdjat a legteljesebb mértékben
jellemzi a kreativitds. Ez a tény talan vélaszol arra a kérdésre, hogy kell-e a mu-
vészetoktatashoz tankonyv.)

A digitdlis eszkozok szerepe a miivészetoktatdsban

Az elmult évek oktatasi kormanyzatnak legf6bb programja a digitalis tananyag-
ok fejlesztése volt. Hét évvel ezel6tt maga a tankonyv keriilt veszélybe. Nem a
muvészeti tantargyak konyvben megjelené ismeretanyagait érték tamadasok (ez
nem lett volna komoly tigy), hanem a k6zismereti tantargyak tankényveit, mond-
van, hogy ezek tartalmuk és megjelenésiik tekintetében egyarant elavultak. El6-
szOr a konyvek ,nehézségével” (suly, szétagszam), majd a tananyag hosszasagaval
volt probléma. A kompetenciafejlesztés mindent els6pré lendiilete 6sszességében
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j6 hatassal volt a készség- és képességfejlesztésre, de mara elbizonytalanodni lat-
szanak a kézponti irdnyiték, mert az iskolak donté tobbsége mégis marad a keret-
tanterv kinalta ismeretanyagnal (Arany, Pet6fi, Méra). A minisztériumnak sok-sok
millidrd forintbél sikeriilt olyan tankoényveket készittetnie, amely mind tartalmi-
lag, mind médszertanilag stlytalan maradt. (Ez volt az elmult két kurzus legna-
gyobb oktatasi beruhazasa, s egyben eredménytelensége.)

Az erészakolt digitalizalas célja vélhet6en az internet pozitiv tartalommal valé
megtoltése, ami helyeselhet6 program lehetne, ha az, megfelel6 mértékkel tor-
ténne. De nem lehet a kattintdsok sokasidgara épiteni az oktatast és a nevelést.

A miivészeti nevelést célzé tantargyak esetében j6l hasznalhaték a digitalis tech-
nikak. A filmfelvétel lehet&séget ad az utanzas, az érzelmek és a konfliktushelyzetek
elemzésére. A viselkedésvaltozasok megfigyelése, megbeszélése is fontos eleme a
kreativitas fejlesztésnek: erés gyerek alakit gyengét, félénk jatszik eréset. A szerepcse-
rék altal megélt érzelmek lehetséget adnak az empatikus magatartas kialakitasanak.

Mindezek a technikak egytittvéve sem helyettesithetik az iranymutaté tanari
munkat, nem pétolhatjak a kozos kiallitas és szinhazlatogatas élményét.

A miivészeti tantdrgyak tanitisdnak elényei

7z

A tanc és drama tanitasa kival6 lehetéséget ad a kiilénb6z6 élethelyzetek elem-
zéséhez, amely altal névekszik a gyerekek problémafelismerd, -elemz6 és -megoldé
képessége. A csoportmunkak soran névekedhet a tanuldk aktivitasa.

A tantargy lehetSséget ad relaxdci6 elsajatitasaira is, amelynek el6feltétele 6n-
magunk minél nagyobb foku megismerése. (,,Ha kozelebb jutunk 6nmagunkhoz,
nagyobb megértéssel birunk masok irant.”)

A tanc és drama tantargy keretein beliil megtanulhatjidk a gyerekek a minden-
napi értelemben vett ellazulast, amelynek segitségével oldhatjak a gondolkoda-
sukat fékezé szorongast.

A miivészeti tantargyak tanitasa lehet6séget ad a k6zos kiallitas, koncert, hang-
verseny, mozi és szinhaz-latogatasra. A muvészeti élmények befogadasan kiviil,
ezek a programok j6 és pozitiv hatdssal vannak a kozosségekre, tovabba segitik
az intézményi és kozosségi identitas-meghatarozast. Egy-egy k6z6s kulturalis él-
mény megbeszélése segiti a véleményformalds gyakorlasat, a masik allaspontja-
nak meghallgatasat, elfogadasat, noveli a tanulék vitakészségét, amely altal ala-
kul és erésodik a gyerekek pozitiv énképe.

Az alapfoki miivészeti iskoldk

A magyar oktatas egyik kiemelked$ eredménye az alapfokt mivészeti iskolak
miikodése. Zene-, tinc-, drdma-, babjaték-oktatast valaszthatnak a gyerekek ezekben
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az intézményekben. A 2008-2009-es tanévben 6sszesen 249 011 {6 jart alapfoka
miivészeti iskolaba, ebbdl zeneiskolaba 107 364 gyerek. Tancra, képzémivészet-
re, szinjatszasra, babjaték-oktatdsra: 141 647 tanulé iratkozott be.

A 2008-2009-es tanévben az 6sszes kozoktatasi tanuldi létszam 1 362 409 £6
volt. Az 6sszes altalanos és kozépiskolaba jaré tanulék létszamanak a 18%-a veszi
igénybe az alapfokd mitivészeti iskoldk altal kinalt lehetSségeket.

A néhany évvel ezel6tti szigoru ellenérzés ellenére az intézmények megmarad-
tak, de folyamatos veszély leselkedik rajuk a kézponti koltségvetés részérél, ami
a normativik csokkentésében jelenik meg. Pedig nem lenne szabad a miivészeti
iskolak miik6dését veszélyeztetni, inkabb megé&rzésiikrél és fejlesztésiikrol kelle-
ne parbeszédet folytatni. Az intézmények fontos szerepet jatszanak a tehetségek
kivalasztasaban és gondozasaban. Az iskolakra jellemz6, oldott gyerekkézponta
oktatas és nevelés sokat segithet a problémas gyerekek beilleszkedésében, tovabba
a roma gyerekek felzarkéztatasaban. Meglétiik és fejlesztésiik tarsadalmi érdek.

Az oktatas feladata, hogy olyan hatteret adjon a tanul6knak, ami biztonsiagot
nydjt a mindennapokban, amely garantalja a fejl6dés lehet&ségét, s amely élmé-
nyeket és 6romet ad. Minden pedagégiai munkanak célja az, hogy a tarsadalom-
ba kénnyen beilleszkeds, masokkal és 6nmagaval harmoéniaban €16, kiegyensua-
lyozott fiatalokat neveljen. Ehhez a célhoz a kozismereti tantargyakon keresztiil
és a miivészeti tantargyak oktatasaval juthat el az iskola.
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Weobres Sandor

Orok pillanat

Mit mall6 kére nem bizol:
mintazd meg leveg6bdl.
Van néha olyan pillanat
mely kilég az id6bdl,

mit k6 nem 6v, meg6rzi 6,
bezarva kincses oklét,
jovéje nincs és multja sincs,
6 maga az o6roklét.

Mint flird6z6 combjat ha hal
strolta s tovalibbent —

igy néha megérezheted
6énnon-magadban Istent:

fél-emlék a jelenben is,
és késébb, mint az dlom.
S az oroklétet izleled
még innen a halalon.
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A MUVESZETEK, AZ ISKOLAI EGESZSEGFEJLESZTES
ES A TANULASI EREDMENYESSEG

SOMHEGYI ANNAMARIA

~ a jozan esziinkkel elgondolkozunk a kérdésen, valosziniileg mindannyian
kézenfekuvd dolognak tartjuk, hogy a mivészetekkel foglalkozo gyerek ered-
ményesebben tanul és a mitvészeti tevékenység segiti megdrizni lelki egészsé-
gét. Bizonydra kevesebben vannak azok, akik ext a vélekedést tudomdnyosan bizonyi-
tani s tudjik, és még kevesebben azok, akik mindennapr kozoktatdsi munkdjukban
hasznositjak. (Természetesen nem a mivészet oktatdst végzd pedagogusokra gon-
dolok.)

A miivészetek iskolai alkalmazdsa része a hatékony iskolai egészségfejlesztésnek! is.
Orszagunk jovdje milik azon, hogy az iskola a gyermekek és fiatalok testi-lelki-szel-
lemi egészségél eldsegiti-e, ezért a népegészségiigy részérdl alapvetd elvards, hogy a
teljes korii iskolai egészségfejlesatés fokozatos bevezelés utjan dltaldnossa vdljék a
kozoktatdsban. Fontos, hogy a pedagégusok ne gondoljdk ,,kidobott” idének a mitvé-
szetekkel valo foglalkozdst, hanem ismerjék a mivészetek iskolai alkalmazdsdanak (az
agyféltekék harmonikus fejlesztésének) sokszorosan bizonyitott hatdsdt a gyermekek
tanuldsi eredményességére és egyittal lelki egészségére. Az alabbiakban csokorba gyiijtve
taldlhatok a legkézenfekvdbb, legismertebb bizonyitékok.

Ossze négy csoportot, majd az eredmé-
nyek alapjan kimutattdk, hogy a Ko-
daly-médszer szerinti zenei nevelés
ugy segitette az iskolai munka elsédle-
ges céljait, hogy koézben a szociilis hat-
rannyal érkez6 gyermekek lemaradasa
is csokkent. A vizsgélat bebizonyitotta,
hogy az e médszer szerint tanulék:
— kreativitasa nétt (gondolkodas flu-
enciaja, eredetisége, a feladathoz valé
jobb, hajlékonyabb alkalmazkodas);

I. Bizonyitékok a hatékony
iskolai egészségfejlesztés
egyik fontos elemének,
az agyféltekék harmonikus
fejlesztésének lelki egészséget
és tanuldsi eredményt
javité hatdsaira

Gyakorlati kutatdsok bizonyitékai

1. Barkéczi Ilona és Pléh Csaba Ko-
daly zenei nevelési médszerének kont-
rollalt pszicholégiai hatasvizsgilatat
végezte el.? Négy éven at hasonlitottak

S

— az intelligencia verbilis és nem-ver-
balis 6sszetevdi kozti harmoénia ndétt;

— az intelligencia és a kreativitas kozti
aranyossag nétt;
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— a szocialis helyzet és az intelligencia
kozti korrelacié gyengilt (lekiizdot-
ték szocidlis hatranyukat).

A zenei nevelésben nem részesiilé gye-

rekek:

— az alacsony szocialis statustak: a kre-
ativ feladatok megoldésakor leblok-
kolnak, a kudarckeriil6 magatartas jel-
lemzi 6ket, a feladatot haritjak (,,csak
a szabadidében élni tudas”);

— a magas szocialis statusaak: a kreativ
feladatokat tal komolyan, tal nagy
erébedobassal végzik (,,sinezett gon-
dolkozas™).

Kéznapi szavakkal Ggy lehetne mind-

ezt kifejezni, hogy a Koddly-médszerrel

nevelkedd gyermek kinnyebben tanul, kony-
nyebben eszébe jut, amit tanult, sét még ax
1s, amit soha nem tanult; és az otthonrél ho-
zott tdrsadalmi hdtranyt le tudja kiizden:.

A szerz6k zarészavait érdemes sz6

szerint idézni: ,,A zeneiseknél kibonta-
kozéban lathatunk egy olyan optimalis
tendenciat, melyre az jellemz§, hogy a
szigori gondolkodast igényl6 helyze-
tekbe tudnak energiat fektetni, kreativi-
tast igényl6 helyzetekben pedig — annak
ellenére, hogy ezek feladatszertiek —
ezt elfogadva, s ehhez alkalmazkodva,
képesek lazan, jatékosan beallitédni, s
éppen eziltal j6 teljesitményt elérni.
Ezt pedig az intellektudlis és emociona-
lis-motivaciés miikddések kordbban be-
mutatott fokozottabb 6sszekapcsoléda-
sa, azaz, egy integraltabb személyiség
kialakuldsa révén tudjak megvalésita-
ni. Ugy véljiik, hogy a zenei nevelés-
nek a bevezet6ben emlitett, sok terti-
letre kiterjeds, széles transzferhatasa
ezen az alapon magyarazhat6.”

&“ ,7;3[1. nlhrglﬁ
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(A konyv bevezet6jében Kokas Klara
és Eiben Ott6 1968-ban végzett vizsga-
latarél van sz6, melyben a zeneis gye-
rekek folényesen magasabb teljesit-
ményt mutattak a megfigyel6képesség
kiil6nb6z6 formaiban, mint magas szo-
cidlis statusd, de nem zenei osztilyban
tanul6 tarsaik.)

2. Barkéczi Hona (1990, 1991) A jobb és
a bal agyfélteke mitkodésének harmonidja’
cimd tanulmanyaban beszdmol egy ki-
sérletr6l, melyben harmadikos gimna-
zistdk olyan csoportja vett részt, akik-
nek az 1Q-ja hasonl6 zénaba tartozott,
mig kreativitasuk széls6ségesen alacsony,
kozepes vagy magas volt. (A kreativitas-
tesztek a gondolkozas rugalmassagat és
az oOtletességet mérik.) A kisérlet ered-
ménye az volt, hogy az alacsony kreati-
vitasi egyének csak a bal féltekébe ér-
kez6 ,sugalmazé” ingert fogtik fel, és
egyetlen fel nem ismert sugalmazé in-
gerre sem adtak sugalmazott valaszt (6t-
letet); mig a magas kreativitast egyének
mindkét féltekéjiikkel felfogtak a sugal-
maz6 ingert, és a fel nem ismert sugal-
maz6 ingerekre is tletekkel valaszoltak.
— A kreativitis-tesztben mért rugalmas
gondolkodas a két agyfélteke harmo-
nikus egytittmtikodésén alapul. Az ala-
csony kreativitasiak dontéen bal félteké-
jiket hasznaljak (ett6l lehetnek magas
1Q-jaak, gyors észjarasaak, j6 szamolok,
j6 absztrakt-gondolkodék, viszont tavoli
osszefiiggéseket nem ismernek fel és
problémamegoldast igényl6 helyzetek-
ben kevés j6 otletiik van). A magas kreati-
vitdstiak mindkét féltekét harmonikusan hasz-

ndljdk.
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3. Sulyan Andrea* (2003) hatodik osz-
talyos tanulékon végzett vizsgalataban
a diakok egyik fele Kodaly-médszerrel,
emelt 6raszamban tanult éneket (kisér-
leti csoport), masik fele nyelvi, testne-
velés vagy ,normal” osztaly tanuléja
volt. A két csoport 1Q-ja nem kiil6nbo-
z6tt. A zeneis didkok kreativabbak voltak
tarsaiknal, s6t esetiikben az intelligen-
cia és a kreativitis jobban 6sszekapcso-
l6dott. Kompetensebbnek, aktivabbnak
érezték magukat, mint a kontrollcso-
port tanuléi.

Tanulmanyéban a szerz6 felidézi né-
hany kutaté vizsgalatit a zene testre és
érzelmekre gyakorolt hatasarol:

— Sakamoto (2002) azt tapasztalta,
hogy a hang intenzitdsdnak valtoza-
saval egyltt né vagy csokken a vér-
nyomas. Ha ez a hang zene, akkor
ezt a hatast médositja a dallam.

— Iwaki (1996) eredményei szerint sti-
mulal6 zenére né a homloklebenyek
aktivitasa, ami a fokozott figyelem
jele.

— Gerra (1998) a techno- és klasszikus
zene hatasait vizsgalta. A techno-
zenére megndtt a vérnyomas és a
szivritmus, s a kisérlet résztvevéi a
zene meghallgatasa utan fesziiltség-
r6l, nyugtalansagrol szamoltak be.
Klasszikus zenére nem nétt a vér-
nyomas, a résztvevok nyugodtnak,
békésnek érezték magukat.

— Brodsky (2001) autévezet6-szimula-
torban végzett vizsgalatai soran azt
tapasztalta, hogy minél gyorsabb a
hallgatott zene, annal gyorsabban
hajtottak a résztvevék, s ekozben a
szimulatorban bekovetkez6 balese-
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tek és szabalytalansagok szama is

megndatt.

4. Laczé Zoltan® a 70-es évek végén

végzett 3 csoportos, longitudinilis

kontrollalt vizsgalataban ugyan a zenei
képességek fejlédését tanulmanyozta,
de ,melléktermékként” azt is igazolta,
hogy a zenei nevelés hatdsdra az intelli-
gencia fejlddése felszabadul a szocio-
okonomiai stdtus meghatdrozotisagar alol.

Ebben a vizsgalatban a jobb zenei ké-

pességek magasabb 1Q-eredményeket

hoztak.

A szerz6 Osszefoglalja a zenei neve-
1és és az intelligencia kapcsolatara vo-
natkoz6 hazai vizsgalatokat és idéz egy
kilfoldi vizsgalatot:

— Kokas Klara (1972) ésszehasonlitotta
a zeneis és a normal osztalyban ta-
nul6 gyermekek antropolégiai jellem-
z6it, s ezen kiviil szamos teljesitményét
is: testi ligyesség, megfigyel6képes-
ség, szamtan, helyesirds. Szinte min-
den teriileten a zeneis gyermekek értek el
jobb eredményt, annak ellenére, hogy
a normal osztalyokat a legjobb isko-
lakbél vélogatta a szerz8. A zeneta-
nulasban szerzett gyakorlottsig meg-
mutatta kedvezé hat4sat mas anyagok
elsajatitdsdban is. A zene és az egyéb
tevékenységek struktirdjanak valami-
féle hasonl6saga miatt jon létre a ta-
nulas hatékonysaganak atvitele egyik
teruiletrél a masikra (ez a transzfer).

— Vitdnyi és munkatarsai (1972) kove-
téses vizsgalatukban budapesti, ceg-
1édi, egri, kecskeméti zeneis és nor-
mal osztidlyokban négy éve végzett
tanulékat kerestek fel. Vizsgaltak ze-
nei izlésiiket, hangverseny-latogatasi
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szokasaikat, lemezgytjteményiik 6ssze-
tételét, onkéntes zenei tevékenységii-
ket, altalanos miivészeti izlésiik ala-
kulasat és tarsadalmi helyzetiiket. A
vizsgalatok egyértelmiien mutattak
a volt zeneisek izlésének, igényesebb
értékitéleteinek stabilitasat. Megle-
petést keltett, hogy az is kidertilt: a
zenel nevelésnek még a tdrsadalmi mobi-
litdsra 1s hatdsa volt. A szegényebb csa-
ladokbél szarmazé fiatalok mind
olyan tanulminyokat folytattak,
mely alapjan a tirsadalmi ranglét-
ran és a szocidlis szinvonalnak egy
magasabb szintjén folytathattdk ké-
s6bbi életiiket. Az igényszint, a siker-
orientaltsig novekedése, a tarsadal-
mi beilleszkedés magasabb igénye
lett a volt zeneis fiatalok motivaciés
forrasa.

— Mérei Ferenc szébeli kozlésére is hi-
vatkozik a szerz6. Mérei Ferenc ira-
nyitasaval a zenei és normal osztalyok
szociometriai vizsgalatat végezték.
A normal osztalyok tébb kisebb cso-
portra tagolédtak, melyek egymas
rivalisai, nincs koztik kolcsonos
kapcsolat. A zenei osztilyok ,,puha”
kozosséget alkottak, osztilyonként
2-3 csoport kiiloniilt el, azonban e
csoportok kozott az egymast segito,
tamogaté attittid, magas szintd ko-
operativitds volt jellemzs, az osztaly
~demokratikus” k6z6sség volt. Mind-
ez a kozos zenei tevékenység magasrendi
szocializdcios  hatdsaként értékelhetd.

— Edwin E. Gordon amerikai vizsgéla-
taban 12-14 évesek haroméves inten-
ziv zenetanitdsa soran évenként vizs-
galtak az agy mtkodését EEG-vel és
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Cl-vel. A vizsgalat azt mutatta ki,
hogy az agyféltekék miik6désében
valtozas allt be. A bal agyfélteke do-
minancijjat atvette a jobb félteke
hasonl6 tertilete. Az analitikus funk-
ciok helyét atvették a szintetizalast
lehetévé tevé kézpontok, igy a gon-
dolkozasban a globalis felfogasméd,
a viselkedésben pedig a differencial-
tabb emocionalitas volt megfigyel-
hetd.

5. Rainer Knappek Az inteziv zenei ne-
velés hatdsa a gyermekek dltaldnos és indi-
vidudlis fejlddésére® cimi irdsa részlet
egy hosszabb szakcikkébdél, melyben be-
szamol Hans Giinther Bastian 1992-
1998 kozott, 14 berlini iskola 170 tanu-
16jan végzett longitudinalis, kontrollalt
vizsgalatinak néhdny eredményérdl.
130 gyermek vett részt az intenziv ze-
nei nevelésben, 40 gyermek szolgalt
kontrollként. Bastian kvalitativ és
kvantitativ médszereket is alkalmazott.
A kutatas 6 éve alatt szinte folyamato-
san vizsgalta a gyermekeket: a kreativi-
tast, a zenei tehetséget, az intelligenci-
at, a gondolkodast, az érzelmi labilitast
és szorongast, a koncentracioképessé-
get, a pszichomotorikat, a gyermekek
szocidlis illetékességét (kompetenciajat),
valamint a csaladi struktarakat, szoci-
alis rétegeket és miiveltségi szinvo-
nalat. E sokrétdi vizsgalatokb6l Rainer
Knappek jelen irasa a zene intelligen-
cidra és szocialis viselkedésre gyakorolt
hatasat ismerteti.

A zenélés és az intelligencia kozott
egyrészt altalanos kapcsolat mutathaté
ki, masrészt a zenélés hatdsara az atlag

,*«é’
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alatti 1Q-teljesitményt nydjté6 gyerme-
kek ardnya feltinéen csokken, az atla-
gon feliil teljesit6ké pedig feltlinen
né. A zenélés tehadt felgyorsitia az intellek-
tudlis fejlodést, és egyittal egy olyan kiilon-
leges fejlesztd modszer, mely térbeli elkiilo-
niilés nélkiil egyszerre fejleszti az dtlag alat-
t és feletti teljesitményil gyermekeket.

A zenélés és a szocialis viselkedés
kozott igazolt kapcsolat azt mutatta,
hogy a zenekézpontii nevelésben ré-
szestlé osztalyokban kevesebb a kiko-
zositett és tobb a teljesen elfogadott
gyermek. A zeneis gyermekek sziilei
nagyobb ardnyban szamoltak be gyer-
mekeik j6 kapcsolatteremté és problé-
mamegoldé képességérél, jobb az osz-
talyon beliili szocialis integraci6juk.

Bastian értékelése: ,,Az egyiittmuzsi-
kalas szocialis aspektusanak gytimol-
csei egyértelmiien megmutatkoznak, s
ezeket a gytimolesoket az osztalykozos-
ség szedi le. A zene mint kapcsolat- és
érzelemfejleszté eszkoz, illetve az
egylitizenélés mint tevékenység, |[...]
egyedi médon fejleszti a kozosséget, és jd-
rul hozzd az osztdly szocidlis, érzelmi és tel-
Jesitménymotivdcids integrdcidjahoz.”

Rainer Knappek idézi még Spychiger
svajci kutaté longitudinalis, kontrollalt
vizsgalatat is, mely szintén azt igazolta,
hogy a zenei csoportokban a szocialis
kapcsolatok szignifikdnsan javultak a
kontrollhoz képest.

Az agykutatds eredményer

1. Hamori J6zsef Az emberi agy aszim-
melridi’ cim konyvében ir arrél, hogy
a betegség miatt csak fél agyféltekét
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hasznalé betegeken végzett kisérletes
agykutatds szamos bizonyitékot szolgal-
tat arra, hogy a két agyfélteke harmoni-
kus egytttmutkodése adja az egészséges
szellemi-lelki funkciék alapjat. (Termé-
szetesen az egészséges testi mikodés-
hez is sziikség van a két agyfélteke
egyuttmiikodésére, de ez kozismertebb,
hiszen példaul a széliitstt, azaz félolda-
li agyfélteke-karosodott ember bénasa-
ga, beszédhibjja sajnos nem ritka.)

Hamori bemutatja a két félteke saja-
tossagait. A két agyfélteke koziil a bal
agyféltekét nevezik ,dominansnak”, itt
taldlhaté a beszéd mondasanak és ér-
tésének kozpontja, ez felel6s a logikus,
racionalis, analitikus gondolkodasért,
az id6 és a ritmus érzékeléséért. A jobb
agyfélteke ,néma”, a beszéd mondasa-
hoz kevés koze van, azonban a beszéd
érzelmi felhangjait ez érzékeli. A jobb
félteke ismeri fel a latottakat, végzi a
térlatast, érzékeli a zenét, ez képes a
szintetikus gondolkodasra, a kreativi-
tasra, itt miikodik a képzelSers. A jobb
félteke 0sztonosebb, irracionalisabb,
6szintébb, az érzelmek sokszintiségéért
felelss. ,,IdéGtlen”, hiszen nem érzékeli
az id6t. Humora is csak a jobb félteké-
nek van. A két félteke kozotti kétszaz-
milliényi idegrost jelenti az 6sszehan-
golt miikédés lehetéségét (ezek az
ugynevezett kérgestestben helyezked-
nek el). A két félteke kozti Osszehangolt
matkodés maximalizdlja az agymikodés
eredményességét, amely azonban nem auto-
matikus, csak akkor mikodik, ha mindkét
[féltekét fejlesztik, foglalkoztatjik.

(Eszre kell venniink, hogy az iskolai
tanitas-tanulas tilnyomoérészt azokat a




képességeket veszi igénybe, melyekért
a bal félteke felels, vagyis az iskola fo-
leg a bal féltekét fejleszti. Ezzel a harmoni-
kus egytittmitkodést, az agy eredményes, ha-
tékony mikodését gdtolja! Ha az iskola
szeretné a gyerekek eredményes tanu-
lasat elérni és ezzel egyiitt az egészsé-
gét is megdrizni, akkor kevesebb idét
kell az elméleti tanulnivalok ,,betanita-
sara” forditania, helyette minden pe-
dagégus kedve szerint valogathasson a
muvészeti modszerek koziil, és igy a
targyanak tudnivaléit kénnyebben, ke-
vesebb 1d6 alatt, mégis tobb eredmény-
nyel adhatja at a gyerekeknek. Sét,
ekozben a gyerekek lelki egészségét is
erdsiti, vagyis 6rdin a viselkedésiikkel
is kevesebb gondja lesz. Idedlis esetben
a Koddly-maddszer alkalmazdsdt is el kellene
végre érniink a magyar kiozoktatds egészé-
ben az iskolai evedményesség, az integrdcio
sikeressége és a felndvekudk testi-lelki-szel-
lemi egészsége érdekében.)

2. Freund Tamas a kannabisz agyhulla-
mokra gyakorolt hatasarél tartott els-
adast a Mindentudas Egyetemén.® Az
agykérgi idegsejtek kozott bonyolult
halézati kapcsolatrendszerek alakulnak
ki. Ezek a kapcsolatok a hasznalattdl
fiiggéen képesek megerésodni vagy
gyengiilni, ez a meméria sejtszintd
alapja. Egy memérianyom tarolasahoz
azonban nem két idegsejt kozott, ha-
nem tobb szizezer vagy millié idegsejt
kozott kell a kapcesolatnak tartésan
megerdsodnie (tartés potenciacid). Ké-
s6bb majd ennek az egész sejt-kombi-
naciénak az egylttes kistilése jeleniti
meg agyunkban az emléknyomot. Az
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egyes érzékszervi informaciék elsédle-
ges agykérgi feldolgozasa mas-mas ké-
regteriileten torténik, majd ezek egy
specialis agykérgi régiéban, a hippo-
campusban kapcsolédnak 6ssze egy
egységes érzékletté, itt atalakulnak
hosszt idejd tarolasra alkalmas forma-
ba, és végiil visszajutnak az agykéreg
egy€b teriileteire. A memoria bevés6dé-
sének egyik feltétele az aktivalodo, azaz
informéaciét hordozé idegsejtek egyiittes
kistilése. Ezt a hallatlan preciz szinkro-
nizaciét a gatlé idegsejtek mikodése
végzi, de még ezekbdl is szazezernyi
van, s 6ket pedig a hippocampus ,,szep-
tum” nevi teriiletének ritmusgenerdlo
(pacemaker) sejtjei szinkronizaljak. De
a szeptumon kiviil is vannak mas, ha-
sonlé mtikodést kozpontok az agyban.
Alényeg, hogy ezen kézpontok érzelmi
és motivaciés impulzusokat, valamint a
testtink altalanos élettani allapotarél
sz6l6 informacidkat kozvetitenek a tu-
datos agyunk szamara. — Az idegsejtek hd-
lozatanak vizsgdlata megmutatja tehdt, hogy
érzelmeink, motivdltsagunk, aktudlis fizikai
dllapotunk miért befolydsolja tanuldsi képes-
ségiinket, memoridnk tartdssagdt. Belsd vi-
ldgunk ,szuper-sunkronizdloként” donti el,
hogy lesz-e az agykéregben szinkronizdcid, és
azt 1s, hogy milyen, igy befolydsolva képessé-
glinket az imformdcié hatékony és szelektdlt
tdroldsdra (vagyis ugy, hogy azt az agyunk a
sziikséges iddben eld is tudja hivni). Még
egyszertibben fogalmazva: az érzelemuildg
gaxdagsdga jelentdsen befolydsolja tanuldsi
képességiinket, kreativitdsunkat. Ezért kell
az oktatdsi rendszerben az érzelemuvildg gaz-
dagitdsdt szolgdlé mitvészeti nevelésre na-

gyobb hangsilyt helyezni.
ﬁé’



P

Somhegyi Annamdria: A mitvészetek, az iskolar egészségfejlesztés

l&gl
L‘\
%

és a tanuldsi eredményesség

Ugyanezt a kérdést az ellenkezé
iranybol kozeliti meg az agykutatasnak
azon része, mely a kannabisz hatasme-
chanizmusat vizsgalja. A kannabisz
(marihuana) az agyban egy speciilis
kannabinoid-receptorhoz kotédik, s
ezen receptorok aktivalédasa egyrészt
csokkenti az idegsejteknek a memoéria-
hoz sziikséges szinkronizaciéjat (tehat
a tanuldsi képességet is), masrészt
csokkenti a figyelem normalis szintjét
és ezzel egyiitt a kéros szorongast is.
Az agyban termel6dik egy hasonl6 ha-
tasa belsd kannabionid (endokannabionid),
aminek fontos szerepe van az agy mikodé-
sében: ez a f0 kozvetitdje az orom- és kielé-
giiltség-érzet ideghdlozatinak. Ezeknek a
Jutalmazdsi vagy kielégiiltség-érzési koz-
pontoknak az ingerlése intenziv Gromérzetet
okoz. Normdlisan ezen kozpontokat az ér-
zelmi gazdagodds, a jol végzett munka sike-
re ingerli. A marihuana-fogyaszté ezek
helyett a marihuana adagoldsaval jut
oromérzéshez, csak az a baj, hogy az
agy hozzaszokik a marihuana-adaghoz
és egyre tobbet igényel (az emlitett
idegsejt hilézatnak megné az ingerkii-
szobe). Ezért egy marihuana-fogyaszt6-
nal nehéz elérni a természetes ingerek-
kel az 6rom- vagy kielégiiltség-érzetet.
Az alkohol, heroin és morfin iranti
fiiggbségben is ugyanez a mechaniz-
mus jatssza a f6 szerepet. — Kéznyelvre
leforditva mindez azt jelenti, hogy az
alkohol- és kabitészerfiiggés megels-
zése miatt is az oktatasi rendszerben az
érzelmi gazdagodast és a j6l végzett te-
vékenység sikerét kell erdsiteni.

Freund ‘lamds eredményeit dsszefoglal-
va: az oktatdsban megerdsitendd érzelmi
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nevelés és a jol végzett tevékenység okozta
orom (mivészeti nevelés) noveli a tanulds
hatékonysdagdt és a kreativitdst (és egyittal
véd az alkohol- és kdbitészer-fiiggdség ki-
alakuldsdtol is).

II. Kiegészités

A hatékony, azaz teljes kord iskolai
egészségfejlesztésnek a miivészeteken
kiviili mas utjai is hasznosak lehetnek,
a tanulas eredményességét javithatjak.
Erre vonatkozé néhany bizonyiték ta-
lalhat6 aldbb.

Az iskolai egészségfejlesztés hatékony
formdjdanak dsszefoglaldsa
a WHO 2006-o0s kiadvanya alapjin’

A WHO kiadvanya a szakirodalombél
szigoru szempontok szerint valogatott
kulatdsok eredményeinek elemzése Gtjan
(meta-analizissel) foglalja 6ssze, hogy a
lelki egészségre, az egészséges taplal-
kozasra, a testmozgasra vonatkozé
egészségfejlesztési programok a legha-
tékonyabbak, s a hatékonysagot fokoz-
za, ha a program a teljes iskolara kiter-
jed (minden tanulé, tantestiilet, sziil6k)
és hosszu id6n at folyik. Ezt hivjak tel-
jes kort iskolai egészségfejlesztésnek
(angol szakszéval: holistic and ,,whole
school” approach). A csupan drogpre-
venciéval foglalkozé programok lénye-
gében hatastalanok.

Paksi Borbala, Felvinczi Katalin és
Schmidt Andrea a kézoktatasban foly6
prevenciés és egészségfejlesztési tevé-
kenységet vizsgdlval® azt tapasztalta,
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hogy azokban az iskoldkban, ahol a
tuddsiatadason talmutaté, az egész-
ségfejlesztést is érinté feladatok (pél-
daul dontéshozési, érzelem-feldolgo-
zasi készség, jovékép-alakitas) ellata-
sat a pedagégusok jobban maguké-
nak érzik, a tanulok tovabbtanulasi
aranya és fegyelmezettsége jobb (ke-
vesebb a hidnyzas, légas, rongalas,
dohanyzas, alkohol- és drogfogyasz-
tas, lopas, fizikai bantalmazis, maga-
tartasi zavar).

A szakirodalom szoros kapcsolatot iga-
zol az atfog6 iskolai egészségfejlesztési
programok, a tanulék magatartisa és
tanulasi eredményei k6zott.!! A tanula-
si eredményeket az osztilyzatok, stan-
dard tesztek megoldasa és a tovabbta-
nulas mutatta; az iskolai magatartast a
hianyzas, lemorzsol6dasi arany, iskolai
viselkedési zavarok, az iskolai felada-
tokban torténé részvételi hajlandésag
(hazi feladat és egyéb, nem kotelezd
feladat), az iskoldban érzett biztonsag,
onértékelés mutatta.'?

A gyermek- és ifjikorban elszenve-
dett agresszié és bantalmazas a tanu-
lasi eredményességre és az intellektu-
alis muakodésre szignifikans hatast
gyakorol. Az ilyen gyermekek kon-
centraciés képessége gyengébb, fi-
gyelmiik csak révid ideig kothetd le,
tanuldsi eredményiik altaldnosan
gyengiil; a gyermek félénk, visszahtiz6-
do; érzéseit és gondolatait nem fejezi
ki, nyelvi kifejez6 képessége romlik,
onmagat haszontalannak, eredmény-
telennek érzi, képtelen célok Kkitiizé-
sére; alvasi zavar, fejfajas, gyomor- és

&“ ,7;35. nlhglﬁ

hasfajas, asztmas roham is gyengiti ta-
nulasi képességét.

A dohanyzé, alkohol- és drogfo-
gyaszté iskoldsokat lemorzsolédas, a
szokasos értékekhez, az iskolahoz és a
csaladhoz ftiz6d6 kapcsolatok meg-
gyengiilése, a lelki jol-lét csokkenése,
depresszié, rosszabb osztilyzatok, az
iskoldhoz f(iz6d6 elutasité hozzaallas,
hianyzas, lazadas, csokkent figyelem, a
felfogo, elemz6 és szintetizdlé képes-
ség csokkenése jellemzi.

Az alultaplalt gyermekeket inge-
riltség, apatia, csokkent fizikai teljesi-
t6képesség, koncentralasi nehézség,
gyakori hidnyzas, romlé iskolai telje-
sitmény jellemzi. A kévér gyermekek
onértékelése és tarsas kapcsolatai
szenvednek csorbat, tanulasi eredmé-
nytk csokken. A hatékony iskolai ét-
kezési program az iskolai hianyzast
csokkenti, javitja a részvételt az érai
munkaban, az érzelmi viselkedést és a
tanulasi eredményt.

A testmozgas és a tanulasi eredmé-
nyesség kozotti kapcesolatra igen sok
bizonyiték van. Ezek azt mutatjak,
hogy a testmozgasban résztvevék
egyéb vonatkozasi egészség-magatar-
tasa is jobb (kevesebb dohanyzas, jobb
taplalkozas, jobb stresszkezelés). A test-
mozgasban résztvevék tarsas kapcsola-
tai jobbak, jobb az iskoldhoz f(iz6d6
hozzaallas, jobban tudnak koncentral-
ni, olvasni, irni, jobbak a matematikai
eredményeik, ritkabb a faradtsag, fe-
sziiltség, szorongas, depresszi6. Az is-
kolai testmozgas tanulasi eredményes-
séget és egészséget egyszerre javitd ha-

tasa koltséghatékony.
ﬁé’
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MUVESZETI NEVELES AZ OVODABAN

GLUCKNE MARTON GYONGYI

igyekezetre vonatkoztatjuk, akkor ldtnunk kell, hogy a gyermekek sziintele-
niil az alkotds folyamatdban élnek. Az dvoddskor kivételes iddszak a vildg
[felfedezésének szempontjabol is, a hdaroméves gyermek az én-kozpontisag, az alap-
sziikségletek kielégitésének elsodlegességétol hat-hétéves kordra eljut a kezdeményezd,
a kozosségben mitkodd, alkotni képes fejlettségi szintre. Kibontakozik kreativitdsa és

s

? a a mivészet fogalmdt tagan értelmezve, azt minden alkoto célii emberi

képet fest, gyurmdzik, mesél, tancol és énekel. Az esztétikum, a szép, a harmonikus
fogalmak egyre inkdbb megtelnek tartalommal szdamdra, mikizben alakul egyénisé-
gének egyedisége. Az élmények megélése sordan az érzelmek széles skdldjdt élheti dt,
amely segiti érzelmi intelligencidjanak fejlodését. Mindezek az életben valé boldogu-
ldsanak megalapozdsdt szolgaljak. Az is egyre kozismertebb, hogy az érzelmek, a zene,
a mozgds a jobb agyféltekét, a kognitiv képességek, a beszéd a bal agyféltekét mitkod-
tetik, tehat, amikor aktiv, mozgdsos alkotasi folyamat zajlik, a két agyfélteke egyszer-

re mutat aktivitdst, ami jo hatdssal van barmilyen tanuldst folyamatra.

Befogadni, minél t6bb élményhez jut-
ni, alkotni és létrehozni — fogalmazhat-
nank meg a mtvészeti nevelés lénye-
gét. Az 6évodaban mindez a gyermeki
tevékenységek, a szokas-szabalyrendszer
mindennapos megélésével, valamint a
miualkotasokkal valé ismerkedés altal,
értékek atadasan keresztil valosul meg.

Két fontos tényez6 alapvetSen befo-
lyasolja a kimenet minéségét, az egyik
az 6vodapedagoégus személyisége, ér-
tékrendje, izlése és iranyultsiga. Tud-
juk, hogy amelyik 6véné szeret énekel-
ni, annak a csoportja is tiszta hangon
és szivesen énekel, a modellkovetés
végtelenitett filmfelvevé gépként mi-
kodik a gyerekekben. A masik tényezd
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a feltételek biztositasa, mert a j6 min6-
ségli eszkozokkel élvezetes igazdn az
alkotas, mar a szines kellékek latvanya
is motival6 hatasa. A rossz oll6, ceruza,
ragaszté elveszi a gyermekek kedvét a
tevékenységtol. Az intézmények kolt-
ségvetésébdl alig finanszirozhaté a vi-
zudlis eszkozok beszerzése. Altalanos
gyakorlat, am nem egészen szabdlyos,
a szulsk, szerencsésebb esetben az 6vo-
da sajat alapitvanyi tamogatdsanak
igénybevétele.

Az Ovodai nevelés orszigos alapprog-
ramja (1996) hatarozza meg az 6vodak-
ban koételez6en megvalésitandé peda-
gogiai tevékenységek rendszerét, az 6vo-
dapedagégus feladatait. A mivészeti
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nevelés elveinek, tevékenységeinek te-
kintetében korszerd szemléletben, tel-
jes mértékben segitséget nyujt a fel-
adatok tervezéséhez. A dokumentum
keretet ad, amit az 6vodapedagégusok
téltenek meg tartalommal a helyi ne-
velési programjuk és a médszertani sza-
badsaguk adta lehetéségekkel.

A miivészeti nevelés
érvényesiilése gyermeki
tevékenységekben

A jaték az 6vodas gyermek alaptevé-
kenysége, mely élményei, érzelmei,
fantazidja altal iranyitott. A pillanat-
nak szant alkotasok egymdsutanja,
ahogy fakockdk halmazabdl felépiti a
varat és lerombolja, majd jra épiti.
Ertelmezhetetlen kategéria itt a szép
és csinya, mert ez kisérlet, mely a tevé-
kenység 6romérél szél. Az atvaltozas
muvészetének lehetiink tandi, mikor a
kislanyok az sszes jelmezt, kelmét ma-
gukra teritve a tiikér elé vonulnak és
gyonyorkodve csodaljak ,kiralylanyos”
szépségiiket. A kornyezet esztétikuma-
nak megteremtése: a rendrakas, sok gye-
reknek faradtsidgos feladat, amely las-
san fordul at bels6 igénnyé. A dicséret,
buzditas, megerd&sités fontos pedago-
giai eszkoz a folyamat tamogatasaban.

Az 6vodai vizualis nevelés teriiletei
(rajzolas, mintazas, kézimunka, barka-
csolas) a gyermekek 4ltal nagyon ked-
velt tevékenységek kozé tartoznak.
Minden 6vodai csoportban megtalal-
haté a vizualis kellékeket tarolé sarok,
ahol szabadon hozzaférhet6ek az esz-
kozok. A legtobb 6vodapedagégus ked-

Gliickné Mdrton Gyongyi: Miivészeti nevelés az évoddban
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veli az abrazolé tevékenységet és talan
nem véletlen az sem, hogy sok gyer-
mek szeret rajzolni, de van, aki sziveseb-
ben vélaszt mas technikat. Fontos, hogy
mindenki megtalalja a neki legmegfele-
16bb kifejezési médot, ehhez azonban
sziikséges a biztos eszkozhasznalat elsa-
jatitasa. A képzelet segitségével megal-
kotott bels6 kép megjelenitésének vagya
iranyitja kezét, a megvalésitast a cselek-
vés 6rome motivalja. A sémak adasa, a
média vizualis dompingje leszoktatja a
gyermeket a képzelete altal vezérelt,
bels6é képalkotasrol.

Lényeges, hogy a gyermek altal el-
készitett ,munkara” tamogaté, biztato,
fejleszt6 visszajelzést kapjon. Vajon
mennyire megerdsits, motival6 hatasa
a ,nagyon sz€p, ligyes vagy” sztereotip
dicséret, amikor oda se néziunk? Mi az,
hogy szép, mitél, miben, és mennyire a
nagyon? Elmondhatjuk, hogyan hat rank
alkotdsa vagy megkérhetjiik, mesélje el
mit rajzolt, mi torténik a rajzon.

A hagyomanyérzést sok évodaban
kiemelt tertiiletként kezelik, egyre job-
ban terjed a népi kismesterségek gya-
korlasa. Sokféle anyag felhasznalasaval
(szalma, csuhé, gyapjd, agyag, vesszd
stb.), tobbnyire hasznalati targyak ké-
sziilnek (példaul rongybaba, gyertya-
tart6, szovott ballagé tarisznya). Az al-
kotas folyamataban itt is megjelenik
annak az érzése, hogy ,képes vagyok
létrehozni” valamit, ami egyedi és esz-
tétikus. A kiilonb6z6 technikdk kipré-
bélasa kézben kideriilhet az is, hogy me-
lyik gyermek miben tehetséges. A gyer-
mekmunka megbecsiilését a sziil6k felé

is szitkséges kozvetiteni.
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A mivészeti alkotasokkal val6 ismer-
kedés, tapasztalatom szerint még kiak-
nazatlan tertlet. Ritkdn lattam évoda-
ban képzémiivészeti albumot nézegets
gyerekeket, ahogy jol megvalasztott
reprodukciékkal diszitett csoportszobat
sem. Elképzelhets, hogy az 6vodape-
dagégusoknak érdemes lenne tobbet
foglalkozni a képzémiivészetekkel?

A szabadtéri szobrok felfedezésére
sétak alkalmaval gyakrabban van lehe-
téség. Az emberi, nemzeti, népi kulta-
ra elemivel val6é ismerkedésre kivalé
lehetéség nyilik a mizeumok kiallita-
sainak megtekintése soran. Tamogatan-
dé torekvés, hogy egyre tobb 6voda-
ban szerveznek a nagyobb gyermekek
szamara muzeumlatogatasokat. E prog-
ramok feltételeit megteremteni pl. pa-
lyazattal, esetleg a mizeumpedagoégu-
sok altal vezetett foglalkozasokat is
igénybe venni, szimottevs el6készit
feladatot igényel az 6vodapedagoégu-
soktol. Erdeklsdésre leginkabb szamot
tarté uti cél a Természettudomanyi, a
Néprajzi, a Mez6gazdasagi és a Kozle-
kedési Mazeumok kiallitasai.

A multikulturalis nevelés jegyében
az 6vodiakban jelenlévé mas nemzeti-
ségek kultirdjanak megismerésére ki-
valé lehet6ség lehetne néhany képzé-
muvészeti alkotasuk felfedezése.

Az 6vodai zenei nevelés a gyerekeket
élményhez juttatja, felkelti zenei érdek-
16désiiket, formalja zenei izlésiiket, eszté-
tikai fogékonysagukat. ,,A zene erkolcsi
torvény. Lelket kolcsonéz a mindenség-
nek, szarnyat ad az elmének, szallni ta-
nitja a képzeletet, bjt ad a szomorinak,
dertit és életet mindennek. Lényege a

rendnek és titja minden jéhoz, igazsagos-
hoz, széphez vezet, amelynek csak latha-
tatlan, de kapraztatd, szenvedélyes és
orokkévalé alakja.” (Platén)

A zenei nevelés szintén sok 6évoda-
pedagoégus erds oldala, sokat és szive-
sen énekelnek. A zenei anyag — a dalos
jatékok, mondoékak, zenehallgatas — ki-
valasztasa lényeges és mindig aktudlis
kérdés. A vilagszerte elismert Kodaly-
moédszerre épiils, kotelezéen ajanlott
zenei ,alapanyagunk” a Forrai Katalin
altal osszeallitott Enek az dvoddban ci-
mi gyljteményben talalhat6. Bizom
benne, hogy minden 6vodapedagégus
tudatdban van annak, hogy a népha-
gyomany dpolasa és atadasa nem lehe-
téség, hanem kotelesség!

A zenehallgatashoz valogatott zenei
anyag szintén tudatos pedagdgiai terve-
zést igényel. A dallamokbél dradé har-
moénidnak a gyerekek lelkére gyakorolt
pozitiv hatasat sok pedagoégus tudato-
san alkalmazza, igy példaul altatasnal
lassa, halk zene sz6l. A szeretett 6v6 né-
ni hangjan felcsendiilé népdalt élvezet-
tel hallgatjak a gyerekek. Még nagyobb
élmény, amikor a gyermekcsoport két
6vondje kanont vagy kétszélamua dalt
ad el6, esetleg hangszeren is jatszanak.
Sok 6voddban alkalmi vagy allandé
énekkart is alakitott a nevel6k6zosség, a
dadus néniket, akar a kertész bacsit, va-
lamint a sziil6ket is érdemes megnyerni
egy-egy kozos zenei programhoz.

Sok gyerek az évodaban talalkozik el5-
szor a klasszikus zenével. A hangszerek
irdnti kivancsisag, a zenére végzett
improvizaciés mozgas, esetleg csukott
szemmel valé fantazialas vagy zenefes-
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tés hatasara, mint a riands a jégtablan,
egy csapasra kialakulhat az életre sz616
szimpatia.

Ejtstink sz6t még egy fontos dolog-
rél, ez pedig a csend! A csend altal kap
értéket a hangzas, a hangzas altal kap
lehet8séget a 1élek. A harmonikus lélek
leli meg az élet értelmének élményét.
Mindennap teremtsiink egy kis csendet
a gyerekek és sajat magunk szamara is.

A harmonikus mozgas, mint a mi-
vészeti nevelés részteriilete leginkabb
a zenéhez kapcsolédik. A ritmusok tel-
jesen természetes moédon hozzatartoz-
nak minden ember életéhez: a 1élegzet-
vételben, a szivdobogésban, a jarasban,
a mindennapi mozgisban. A dalos ja-
tékok, a néptanc egyszeriibb 1épései, a
mondoékak ritmusa formalja, csiszolja
a gyermek lelkét, mint a foly6 hulldma
a kavicsokat.

Az irodalmi nevelés, a népmese, a
gyermekvers, a babozas mindennapos
tevékenység az 6vodaban. A mese olyan
»varazseszkozként” miikodik, mely mi-
kozben 6romet okoz, élményt szerez,
észrevétleniil fejleszti az értelmi, érzel-
mi, mordlis, szocidlis kompetenciakat.
A mondékak, révid versek ismételge-
tése, melyben ritmus, rim és sokszor
humor is vegyil, esztétikai élmény és
eszkoz is egyben, a helyzeteken, akada-
lyokon valé atlendiilést is segiti. Min-
den 6véné 6sszegytijti az altala kedvelt
meséket, verseket és célzatosan alkal-
mazza, amikor a helyzet agy kivanja.
Atgondolt pedagégiai munkat igényel
az irodalmi anyag o6sszeallitasa a kii-
16nb6z6 korcsoportti gyermekek sza-
mara. Tapasztalatom szerint minden
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6véné szeret mesélni, a gyermekek
nagy 6romére. A szovegértés-szévegal-
kotas kompetencia megalapozasat j6l
szolgaljak az emlitett tevékenységek.

A kornyezet felfedezése soran a gyer-
mekek megtapasztaljak a természet
rendjét és szépségét, s a maguk szintjén
megtanulnak alkalmazkodni térvényei-
hez. A visszatéré ritmikus idészakok: az
évszakok, az tinnepeink, a napszakok, a
hét napjai, az 6vodai tevékenységek he-
ti rendje, a gyermekcsoportok életét
meghataroz6 napi tevékenységek kere-
tet, tajékozdédasi pontokat adnak, mely
a biztonsag érzését hozza. A természet
megfigyelésére minden nap lehet6ség
nyilik az udvari jaték alkalmaval, e mel-
lett altalanosan elterjedt szokas a sétdk
és kirandulasok szervezése, példaul 6szi
almasziireten valé részvétel.

Az 6voda targyi kornyezetének kiala-
kitasaval izlést formal, értéket kozvetit
a gyermekek és a csaladok felé. Kedvelt
a természetes anyagok alkalmazisa, a
vidam, szines textilidk 6sszhangja is
baratsagos, meleg hangulatot 4raszt.
Az 6vodidkra jellemzs, hogy nagyon
odafigyelnek a diszitésre, gyonyori és
hihetetleniil kreativ dekoraciokat készi-
tenek az tgyes kezili évodapedagogu-
sok, altalaban évszakhoz vagy tinne-
pekhez kapcsolédva. Erdemes figyelni
arra, hogy legyenek olyan tres falfeli-
letek, ahol a tekintet megpihenhet, a
tal sok inger nyugtalansagot okozhat.

A gyermekmunkakkal val6 diszités
sajatos arculatot ad az 6voda belsé tere-
inek. Vannak olyan nevel6testiiletek,
akik gy dontottek, hogy nem teszik ki
a gyermekek alkotésait, hogy a sziil6ket
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ne frusztralja az 6szténos 6sszehasonli-
tas. Ertem az elvet, amellyel a gyerme-
keket szeretnék védeni, de szerintem a
sztil6k szemléletformalasa lehetne az iga-
zi megoldas.

A gyermek nevelése a csalad és az
6voda kozos feladata, igy a mivészeti
nevelés teriileten is meghatarozé a szii-
16k kozremiikodése. Nagyon szerencsés,
ha a sziil6k értékrendjében, életszemlé-
letében helyet kapnak a miivészetek és
olyan ko6zos programokat szerveznek,
mely nyitogatja a gyermekek szemét a
szép meglatiasira, példaul mizeum-,
skanzen-, szinhaz- vagy hangverseny-
latogatas. Tapasztalatom szerint, amely
mélyebben két févarosi peremkeriiletre
terjed ki, egyrészt kevés csaladnak van
igénye, masrészt kevés engedheti meg
maganak a valédi értéket hordozé kul-
turalis programok szervezését. Az él-
ménynyujtasra kivalé alkalom a hétvé-
gi kirandulas, a természet szépségével,
szineivel, hangjaival ismerkedés leheté-
sége, ez tobbek szamara elérhetd és in-
kabb benne van a szabadidé eltoltésé-
nek kultdrdjaban. Sajnos a legtébb
csaladban sok id6t toltenek a gyerme-
kek a tévé el6tt, ahol a vizualis hatasok
valogatas nélkul aradnak feléjik, ezal-
tal talzott mértékben befolyasoljak, sé-
mat adnak, melyek végiil képzeletének
sorvezet6jévé valnak.

Az 6vodapedagégusok gyakran pa-
naszkodnak, hogy a legtébb gyermek ott-
hon legfeljebb rajzol, mas eszk6éz nem
all rendelkezésére. Megoldas lehet, ha
minél t6bb férumon alakitjuk a sztilék
szemléletét, hogy megértsék, milyen
fontos gyermekiik szamara megélni az
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alkotds 6romét. Otletekkel, kozos kéz-
mtves programokkal adhatunk min-
tat, ahol a sziil6 maga is kiprébalhatja
a kiilonboz6 technikakat, igy kedvet
ébresztve a tevékenység otthoni folyta-
tasahoz.

Alljon itt egy rendkiviil szerencsés
csalad példdja, ahol a nagypapa amatér
festd, és arrél szamol be, hogyan vezet-
geti unokait a mivészet atjain. , A kis-
ldnyok (4 és 5 évesek) szeretnek tdncolni,
énekelni. Esténként, amikor mdr beszoru-
lunk a hdzba, megy a radié, tobbnyire
klasszikus zene, és 6k tdancolnak, széléznak
barmilyen hangulati muzsikdra. Néha gaj-
dolnak is. Nagyon felszabadultan csindljdk,
egyébként meglepden jol is, s leginkdbb axt
szeretik, ha a felndttek is bekapesolodnak, és
nem csak nézéként vannak jelen. En is szok-
tam veliik kitaldlt ritmusra improvizdlna,
ami méha dzsesszesre sikeriil, mdskor cigd-
nyosra, ahogy jon. A felndttek elnézdek velem
(a korral jard leépiilés jeleit vélik felfedezni),
de nem tudnak veliink tartani, mert elnyom-
jak magukban az onfeledt jatékost. Ext te-
szem, amikor festiink. Vettem nekik plakdt-
temperdt (kis pohdrkdkban vannak a ldgy
festékek), és hagyom, hogy kenjék, simogas-
sak a papirra. Fontos, hogy bdtran haszndl-
jak a szineket, én mem szoktam beleszolni...”

A mivészeti nevelés tekintetében az
6voda esélyteremt6 (-kiegyenlits) szerepe
egyre hangsulyosabb. Tehat az 6vodai
mivészeti nevelés az élménypedagégia
eszkoztaraval sok gyermek szimara biz-
tosit feltételeket a képességek, a tehet-
ség kibontakoztatisihoz, hogy a sem-
mivel nem pétolhatéd, személyiséget
gazdagit6 tapasztalat élményét vihessék

magukkal, életre sz6l6an.
ﬁé’
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Tlcsokzene

87. Drama a tenger fenekén

Mégis 6 vitt el, ez a nagymama

vitt el el&szor szinhazba. Csoda

volt a sok plss, a kiralyi terem,

a nagy ragyogas. Unnepélyesen
viselkedtiink. Milyen kitlintetés,

hogy én ilyen szépet lathatok, és
hogy, im, beavatnak valamibe,

ami csak a nagyoké! Semmi se
maradt bennem seb, tiiske, fajdalom:
boldog voltam... A paholyban nagyon
szorultunk; én hatul alltam, s alig
értettem a szinészek szavait,

de a Drama a tenger fenekén

— ez volt a darab —, a sok kép, a fény,
a vizfliggonyon atkodIs vilag

Ggy megb(ivolt, hogy szemem-szam elallt,
s azbta is — negyven esztendeje? —
korottem ring a tenger feneke.

43, nlhgv ﬂé
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ENEKLES AZ ISKOLABAN, AZ EGYHAZI ENEK SZEREPE
A XXI. SZAZADI REFORMATUS KOZOKTATASBAN

HorPAL PETER

z egyhdzi iskoldkban hallatlan elényokhoz juttatja az ott tanulé gyermeke-
ket, hogy az dltaldnos tantervii ének-zene tantdrgyon feliil hagyomdnyo-
san liturgikus énekléssel, egyhdzi énekek tanuldsdval is foglalkoznak.
Mdr onmagdban ez a tény javitja a tanuldi teljesitményt. Ezen kiviil az énekek el-
sajatitasaval kimnyebben értelmezhetdvé valik a hit- és erkolestan tantdrgy anyaga.

Koéztudomasa tény, hogy a kodalyi gondolat igazat — miszerint a gyermekeket a fogé-
kony életkorukban a heti tanrendben minél t6bbszor, lehetéleg naponta kell miivé-
szetekkel kezelni a hatékony agymiikodés el6segitése érdekében — ma mar agyku-
tatok és nyugati kisérletek sora bizonyitja. Amire Kodaly koraban még nem alltak
rendelkezésre megfelelé mérési lehetéségek, azokat a feltételezéseket és tapasztalati
eredményeket a mai természettudoményos eszkozrendszerrel bizonyitani lehet. Igy
tartjuk szamon az iskolai oktatasban leginkabb bal agyféltekés miikodésre karhozta-
tott gyermekek fokozott fejlédési mutatéit abban az esetben, ha miivészetekkel, az ér-
zelmi intelligencia nevelésével-novelésével a jobb féltekét is ,,stimulalja” az iskola.

Egy kozelmaltban lezajlott svijci kisérlet két azonos feltétellel beiskolazott altala-
nos iskolai osztaly fejlédésének kiilonbozéségét vizsgalta. A kérdéses iskolaban az
egyik, mondjuk ,,A” osztilyban az altalanos tanterv szerinti érakat tanitottak a gye-
rekeknek. A masik, ,B” osztalyban elvettek néhany tantargy (anyanyelv, idegen
nyelv, matematika stb.) heti éraszamabdl, helyettiik a vizualis kultira, zenekultara és
képzémiivészet nyujtotta lehetSségeket alkalmaztik. K6zben rendszeres id6k6zon-
ként mérték az 6sszes tantargybdl a gyermekek teljesitményét mindkét osztilyban.

Az eredmény megrazé. Ugyanis az ,,A” osztily eredményeihez képest minden
tantargybél szignifikdnsan emelkedett a didkok teljesit6képessége a ,B” osztaly-
ban, melyben egyes tantargyakkal alacsonyabb éraszamban foglalkoztak, de na-
ponta tevékenyen talalkoztak a miivészetekkel. Hiszen a gyerekek kreativitisuk fi-
nomodisa mellett 6nkénteleniil is megtanuljak a két agyfélteke kozotti atjarast,
és azok parhuzamos hasznalatat. Tehat az énekléssel, kézmivességgel, a vizualis
alkotasi folyamat gyakorlasaval tanulds-moédszertani segédletet kap a diak. Ez a
tény pedig hazdnkban a részképesség-zavarok koncentracidjanak aggaszté iskolai
emelkedése miatt kiilénosen is fontos, inté jel.

Nyilvan nem véletleniil dolgozta ki Kodaly vilaghirt pedagégiai médszerében
a zenei altalanos iskola modelljét. Ebbél az iskolafajtabdl, mint sajatos hunga-
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rikumbél a rendszervaltas utan két évtizeddel mar csupan néhany utolsé6 mohi-
kanként kiizdé miikodik. A kézoktatas alapfokan pedig heti egy 6rara zsugoritott
ének- és rajzérakat talalunk, a sziil6k — és lassacskdn a tantestiletek — szemében
is gyakran megvetett, harmadrendii készségtargyak gyanant. Pedig a kreativitas,
a rogtonzéképesség joszerivel nem is tanithaté masként, csak e targyakon keresz-
tiil. Es akkor még nem is széltunk az iskolai kézeghen elmaradhatatlan meméria-
kapacitas novelésének esélyeir6l. Minden tudomanyag elsajatitasa megkoveteli
valamilyen mértékdi memoéria felhasznalasat, karbantartasat. Ezt a zenei memo-
ria fejlesztésével példaul remekil lehet erdsiteni.

Az egyhazi iskolakban hallatlan elényokhéz juttatja az ott tanul6 gyermekeket,
hogy az altalanos tanterv(i ének-zene tantargyon feliil hagyomanyosan liturgikus
énekléssel, egyhazi énekek tanulasaval is foglalkoznak. Mar 6nmagaban ez a tény
javitja a tanul6i teljesitményt. Ezen kiviil az énekek elsajatitasaval konnyebben ér-
telmezhet6vé valik a hit- és erkolcestan tantargy anyaga.

A protestans egyhdzak hazai térténetének kezdetén a reformacié tanitdsai kozott
szerepld ,,Sola Scriptura” (egyediil az fras’) reformatori alapelve az anyanyelvii Biblia
megalkotasat tiizte ki elsé céljanak. A magyar nép kezébe adott, mindenki szama-
ra érthet6 Evangélium mellett az addig szinte kizarélag latinul énekelt liturgikus té-
telek forditasa révén az istentiszteleti éneklés anyanyelviivé tétele és a strofikus gyii-
lekezeti énekek szerzése, tanitasa, terjesztése egyarant a reformatori 6rokség részét
képezték. Ez utébbiak népszertsitése és széles kord megismertetése pedig a napon-
kénti templomi istentiszteletek és hazaknal tartott magandhitatok mellett a protes-
tans iskolak feladata volt. Az egyetemes magyar kultira nagy alakjai — a zsoltar-
kolts, a Drava két partjan 120 egyhazkozséget alapité Sztarai Mihdly vagy a tudés
Szegedi Kiss Istvan, akinek teolégiai konyvei halala utan is tucatnyi kiadasban ter-
jedtek a nyugati egyetemeken egészen Londonig, vagy a pécsi hires hitvita szent-
haromsag-vallé6 prédikator-koltsje: Skarica Maté — lelkészi, plispoki szolgalatuk
mellett iskolafenntarték is voltak. Iskolaikban pedig a napi, énekelt liturgikus téte-
lek mellett maguk szerezte énekeket is tanitottak diakjaiknak.

A svdjci és német hatasq, bibliai indittatasa zsoltarparafrazisok, hitvallé dicsé-
retek, tanité jellegl énekek mellett koran megjelentek a magyar dallamhagyo-
manyban gyokerezd, hazai keletkezésii énekek. Ez a repertoar maig nagyban hoz-
z4jarul a magyar reformatussig identitas-meghatarozasahoz.

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz torténete soran mindig komoly gondot
forditott a gyiilekezeti ének tanitasara. A reformacié kordban alakult iskolakban
a mindennapos istentiszteleti gyakorlat énekanyagat sajatitottdk el a diakok.
XVIII. és XIX. szazadban mar 6nall6 tantargyként szerepel az iskolai tanrendben
az egyhazi ének. A XX. szazad eleje 6ta az Egyetemes Konvent jovahagyasaval,
sajat tantervvel, a hit- és erkolcstan tantargy mellett 6ndlléan oktattak az Gsszes
reformatus iskola minden évfolyaman.
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Az 1990-es rendszervaltas utan a reformatus egyhdz Gjraindulé iskolaiban a fi-
gyelem sajnos csupan a hit- és erkolcstan tantargy heti kétéras rehabilitaciéjara szo-
ritkozott, amit késébb a zsinat térvénybe is iktatott. A vele egyiitt 1élegzé, a hittan-
oktatast minden szegmensében kiegészité egyhazi ének mostohagyereke maradt az
djrainditott reformatus iskolarendszernek. Ahany iskola, annyi szokas alakult ki.
Néhol minden évfolyamon 6nall6an, mashol a hittanba integralva, megint méshol
par évfolyamba szoritva tanitottak. Pedig roppant fontos segitségeket kaphatnak a
didkok az egyhazi iskoldkban az egyhazi ének tantargy egységes oktatasatdl.

A reformatusok az egyhazi éneket 6ndllé tantargyként, hivatalosan Gjbol el6szor
2004-ben szerepeltették, a kozépiskolai képzésbe illeszthetd nyelvi el6készits éviolyam
tantervi ajanlasaban. A heti egyoras, egyéves egyhazi ének tanterv a Reformatus Peda-
gogiai Intézet gondozasiban sziiletett meg. Ezzel nagy hidnyossagot torlesztettek. Egy

e

évvel késébb, 2005-ben a Reformatus Zsinat a kozoktatasi térvényének modositasaval
kotelezéen el6irta a reformatus egyhazi fenntartds alatt mik6dé alap- és kozépfoka
kozoktatasi intézmények szamdara az egyhazi ének tantargy bevezetését és oktatasat.

A tananyag az 1948-as, hivatalban 1évé énekeskonyvbél valogat. A térvényhez
illeszkedd, 14j tanterv osszeallitisaban, a tananyag kivalasztasa soran figyelembe
kellett venni az életkori sajatossagokon és a tantargyi célrendszeren tul, a rend-
szervaltas el6tti debreceni reformatus kantorképzé tanfolyam gyiilekezeti ének
tantargyanak koévetelményét, mint a ’48-as reformatus énekeskényv anyaganak
oktatasahoz készilt egyetlen zsinérmértéket, illetve az elmult évtizedek himnol6-
giai, egyhazzene-torténeti kutatasi eredményeit.

Kodaly orszagaban tehat furcsa médon a kézoktatas sziikre szabott miivészeti
orakerete miatt a kulturalis értékatad6 funkcié elkorcsosult a nevelésben. Mar
csak az allandéan a normativa-csokkentés kormanyzati nyomasa alatt tartott,
még kitart6 alapfokt miivészetoktatasi intézményekben és az egyhazi iskolakban
mutatkozik remény a kézoktatasban a rendszervaltas utan leziillesztett mivészet-
oktatds némi rehabilitaldsara.

Az egyhadzi ének oktatdsaban kitizott pedagogiai célok

— Azeneértd és -érz6 képesség fejlesztésének segitségével a személyes hit és az osz-
talykozosség gyiilekezeti jellegének megerdsitése, illetve az Gnismeretre, empati-
ara, kommunikiciora val6é nevelés.

— A gyiilekezeti ének sajatos OsszetevSinek megismertetése.

— A gyulekezeti éneklés megszerettetése, az élményekbdl fakadé kollektiv és
egyéni éneklési kedv felkeltése, az éneklési kultira tovabbfejlesztése.

— A zenei hallas fejlesztésével a zenei emlékezet és képzelet fejlesztése.

— A torténelmi id6szemlélet kialakitasa, az 6sszefiiggések felismertetése, meglat-
tatdsa egyes torténelmi korok és stiluskorszakok segitségével.
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Kovetelmény

A tanulok

— az 6rakon elsajatitott énekek kijelolt versszakait tudjak éraro6l érara szoveggel
versként és énekelve egyarant, lehet6leg fejbél, 6nalléan megszélaltatni;

— legyenek tijékozottak az énekekhez kapcsol6dé teoldgiai, himnolégiai alapfo-
galmak terén;

— tudjak megfogalmazni vagy illusztralni az ének rajuk gyakorolt hatdsat, a kival-
tott gondolatokat;

— tudjak kozosen és egyénileg az énekek tartalmanak, iizenetének megfeleléen
kifejez6en énekelni a tanult énekeket lehetbleg fejbdl, egységes hangszinnel;

— tanari segitséggel tudjanak tajékozédni 3# és 3b elGjegyzésig az ismert énekek
korében a kezd6hang, ambitus, hangnem vonatkozasaban;

— tudjanak tdjékozédni a gylilekezeti énekek stiluskorszakaiban, stilusjegyek,
szerz6k alapjan be tudjik hatarolni az egyes korszakokat;

— tudjak elhelyezni a tanult énekeket az egyhazi év rendjében és az istentisztelet
menetében;

— tanari iranyitdssal tudjak analizilni — majd szintetizalni — az énekek kisebb-na-
gyobb zenei elemeit — motivum, frazis, tonalitas, ritmika, hangnem, dinamika,
tempo —, s ennek segitségével megfogalmazni kifejezs szerepiiket.

A fenti oktatasi-nevelési célok elérésére a tanterv bevezetése az 6sszes reformatus

iskoldban csak a kezdet. Ha a fent taglalt kettés pedagégiai célt legalabb meg

akarjuk kozeliteni vagy el is szeretnénk érni, a tantargy orszagos bevezetése utan,
rovid idén beltl zsinati térvénymodositassal a teljes képzési idére ki lehetne ter-
jeszteni az egyhazi ének oktatdsit, visszaallitva ezzel a haboru elétti, évszazadok
6ta fennallt rendet. A szadmitastechnika és az idegen nyelv sziili kényszerre tor-
téné oraszamemelése mellé egy szerény, heti egyéras targy nagyban hozzajarul-
hatna a tanul6k egyhazi szellemben torténé neveléséhez, a tanulasi zavarral kiiz-
dék szamanak csokkentéséhez és az Osszes tantargy hatékonyabb elsajatitasahoz.
Ebbél a fejlédési tendenciabol kiindulva egy Gj kormanyzati politika pedig el-
gondolkodhatna, hogy amit a Kodaly-médszer alkalmazasaval szimos tengeren-
tali orszdgban el tudnak érni a kozoktatasban, azt a Nemzeti alaptanterv meg-
valtoztatasaval Magyarorszagon is lehetne rehabilitalni. A naponkénti testmoz-
gas fontossaga mellett talan épp a naponkénti miivészeti nevelés alapozhatna
meg egy olyan felnévekvé nemzedéket, amely a két és fél évezredes platéni
orokség jegyében a ,,szép szeretetének” kiskorban torténé felismertetésével gyo-
kereiben véltoztathatnd meg a magyar koézoktatas eredményességét. Huasz évet
levesztegettiink, de talan még nem késé. Cselekedni kell mihamarabb!
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A TUZNEK NEM SZABAD KIALUDNI!
AZ ENEKTANAR FELELOSSEGE AZ EZREDFORDULO ISKOLAJABAN

MULLERNE BALOGH ESZTER

aniigyi Bdcsik, Nénik! Ne dssdtok ald a jové Magyarorszag boldogsdgat!

Engedjétek énekelni a gyermekeket! — e hdarom felszolité mondattal zdrja hi-

res cikkét Koddly Zoltan a forradalom évében, 1956-ban. Ma, dtvenhdrom
év multan végre eljuthaina a magyar zeneoktatds, kultiira és mitveltség apostold-
nak akkori felkidltasa a kozoktatdsunkat, kiilonosen annak zenei nevelési keveteit
meghatdrozo domtéshozok fiilébe. Ha ugyan meghallandk a kidlté szét. De ahol
nincs lelkiismeret, amely a jovd nemzedékek lelki-szellemi-erkilcsi nevelése felett or-
kodne, ott szinte folosleges 1jbol és 1igbol szolongatni azokat, akik eddig is inkdbb
kerékkotor, mint segitéi voltak gyermekeink zenei nevelésének, és ezen kevesztiil ki-
egyensulyozott, boldog emberré valdsanak.

Mindazondltal, ha Koddly szelleméhez hiiek szeretnénk maradni, és a jelenlegi
nyomaszto helyzetbol a kiutat kevessiik, akkor a mar idézett Visszatekintés cimii ki-
tet eldszavdbol a zarégondolatot tegyiik magunkévd: ,,Mindig taplalt a remény,
hogy it valaha szebb élet lesz, sot szebb élet, mint volt. Rajtunk dll.”!

Ehhez az embert probdlé misszichoz szeretnék sajat, megélt tapasztalatom nyo-
mdn hitet, lelkesedést és lendiiletet adna.

Kozépiskola didkszemmel

E sorok iréja éppen harminc évvel ezel6tt 1épett be elszor a gyéri, azéta Richter
Janos nevét felvett Zenemivészeti Szakkozépiskola kapujan, a szolfézs f6tanszak
akkori elsé osztalyaba, ahol a karvezetés tantargyat Justinné Ladi Etelka tanitot-
ta. Szeretett és nagyra becsiilt tanarnénk a tanév végén leanygyermeknek adott
életet, igy elkoszontiink egymastél. Azonban, amikor évekkel késébb kidertlt,
hogy a sziilési szabadsag leteltével nem a szakkozépiskoldba, a ,konziba” — ma-
gunk kozott csak igy hivjuk —, hanem a Kazinczy Gimnaziumba megy tanitani,
6szintén elborzadtunk. Vajon mit taldlhat vonzénak egy kivalé karnagy-zenetanar
egy ,sima” gimnaziumban, ahol se érdekl6dés, se éraszam, az énektanart talan
még a kollégak is csodabogarnak tekintik, az igazgat6 inkabb kézényods, mint se-
git6? Mi akkor, az elefantcsonttoronybél nézve legaldbbis igy lattuk.

Aztan teltek-multak az évek, az érettségit kovetéen — most mar személyesre
forditva a sz6t — a Zeneakadémia karvezetés szakanak negyedéves hallgatéjaként
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léptem be el6szér gimndaziumi osztalyba, tanitasi gyakorlatra. (A nagyhird, -malta
budapesti Szildgyi Erzsébet Gimnaziumba, ahol egykor a legendas Andor Ilona
volt az énektanar — Kodaly kérusmiivet irt az énekkarnak! —, akinek arcképe el6tt
gyakorlatvezetém, Csik Miklés tandr ar a legnagyobb tisztelettel hajtott fejet.)
Idegen volt szimomra a kézeg és az els6 tanéran mellbevagott a felismerés: a ki-
mivelt hallas, a szép énekhang, a biztos kottaolvasas mind szép és sziikséges, de
ha egy atlagos gimnaziumi osztalyban boldogulni szeretnék, akkor ez édeskevés.
Ide mindezeken feliil egy sugarz6, minden nap feltimadni képes rajongé 1élek
kell, akinek kisujjaban van a metodika is, és ha nem képes tanitvanyait magaval
ragadni, akkor keressen maganak mas foglalkozast! Csik tanar ar négy(’) énekkart
szervezett az iskolaban; volt vegyes kar, néikar, versenykérus, kamarakoérus. Az if-
jusag nagy tisztelettel tekintett személyére, igy el6zetes varakozasaimmal szem-
ben — azt képzeltem, hogy Augiasz istillgjaba fogok belépni, ahol az énektanar
elkeseredett kiizdelmet viv a diakok figyelmének elnyeréséért — kimondottan fe-
gyelmezett légkorben kezdhettem el gyakorlati felkésziilésemet a kézépiskolai ta-
nari palyara.

Pdlyakezdo az elefantcsonttoronyban

e

Ezzel parhuzamosan 6raadé tanarként, egy késébbi allashely reményében szol-
fézst tanitottam volt k6zépiskolamban. Talan az erds érzelmi k6t6dés és e remény
egylittes hatasara fogalmaztam meg magamban, hogy — tisztelve mesterem felké-
szultségét, elhivatottsagat, valamint elért eredményeit méltanyolva — eszem agaban
sincs gimnaziumban ének-zenét tanitani. Szakkozépiskolaban plane, a szakmunkas-
képz6t csak azért nem vettem fel a tiltélistara, mert abban az idében — 1988-89-et
irtunk — ezekben az iskolatipusokban egyaltalin nem volt ének-zene tanitas, igy
a kérdés theoretice sem merilt fel. A konzervatériumban a zene irant érdekléda,
és a nap nagy részét gyakorlassal t6lt6 tanulokkal 6rém volt az egytittlét, a fegyel-
mezés ismeretlen fogalom volt, az eltelt elsé tizenkét esztend§ alatt fel sem vets-
dott, hogy lehetne ez masképp is. Ha idénként talalkoztam is kollégakkal, akik
ének-zene tanarként vergédtek valahol, mindig jélesGen allapitottam meg, hogy
mennyivel szerencsésebb vagyok naluk, egészen addig, amig ra nem ébredtem,
hogy bizony, a zenei palyara késziil6 fiatalok képzése sem felh6tlen sikertorténet.

A vonzerejét veszti zenei pdlya

Tobb mint tizenhat esztendeje kisérem figyelemmel a zeneiskolai szolfézstanitas
helyzetét, mint a gy6ri Liszt Ferenc Zeneiskola hazi szolfézsversenyének zstiriel-
noke. Orszagszerte tapasztalhaté jelenség, hogy a hasonl6 versenyekre — kils-
nosen a magasabb évfolyamokon — egyre kevesebb gyermek jelentkezik, és ez
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hémérészertien mutatja a zenei palyara késziil6 tanul6k szdmanak folyamatos
apadasat is. (A legut6bbi hirek az alapfokt mtvészetoktatas tandijanak draszti-
kus emelésérdl szolnak, s ez még tovabb fogja rontani a helyzetet.) Szomortan
allapithatjuk meg, hogy évrél évre nehezebbé valik a folyamatosan csokkend lét-
szamu jelentkez6bdl kivalasztani azokat a fiatalokat, akik nemcsak a hangszerja-
ték, de az igazsagtalanul ellenségként abrazolt szolfézs terén is megfelel6en
képzettek. Amint az allam megfelel6 hivatalai altal lelkiismeretesen megterve-
zett és anyagilag tamogatott témegsport nélkiil nem teremhetnek olimpiai
aranyérmek — lasd a legutébbi pekingi 6tkarikas jatékokon a korabbiakhoz ké-
pest sokkal gyengébben szerepelt magyar élsportot! —, ugyaniagy témeges zene-
oktatas és j6 ének-zene tanitas nélkiil el6bb-utébb veszélybe kertil a hivatasos ze-
nészek megfelel§ szintl képzése is. Mindezeket mérlegelve dontéttem ugy tiz
évvel ezel6tt, hogy orszagos szakmai versenyre is sikerrel felkészité tanarként, a
kényelmes, kis csoportos zenemiivészeti szakkodzépiskolai tanitast csak részben
feladva elfogadom a gy6ri Gyakorlé Altalanos Iskola akkori igazgatéjanak felkéré-
sét, kimegyek ,terepre” és szakvezet$ ének-zene tanarként folytatom munkamat.

Mindennapos kizszolgdlat

Ebben a déntésben minden bizonnyal szerepet jatszott az a sok beszélgetés, amit
tanari palyam elején a korabban mar emlitett Justinné Ladi Etelka tanirnével
folytattam. A koézos kérusprobakrol hazafelé sokat hallottam téle a gimnaziumi
ének-zene tanitasrol, és egy alkalommal rakérdeztem, vajon mi inditotta arra,
ahogy annak idején a ,konzi” helyett a gimndziumot valassza. Elmesélte, hogy
amikor meghivta a Kazinczy Gimnazium igazgatdja, tanacsot kért prof. dr. Szényi
Erzsébettsl, a vilaghirlG zeneszerzé-zenepedagégustol, aki moédszertani mivek
sokasdganak szerzgje, a magyar ének-zeneoktatas viragkoranak utazé nagykove-
te, és akkoriban a Zeneakadémia kozépiskolai énektanar és karvezet6képzé tan-
székének vezetdje volt. A kért atbaigazitas vilagos volt: a gimnaziumot kell valasz-
tani, mert az ma misszios terilet!

Az elmult tiz év soran sokszor megéltem e mondat igazsagat és a nehéz pilla-
natokban mindig ez adott erét. Pedig mennyivel kényelmesebb lett volna olyan
fiatalokkal foglalkozni, akiknek a zene a legtermészetesebb kézeg, és nem kell a
figyelmuikért 6rar6l érara megkizdeni!

Osszesen nyolc évig tanitottam a NYME Oveges Kalméan Gyakorl6 Altalanos
Iskoldjaban, ahol r6gton az elsé évben a mélyvizbe ugrottam: minden évfolyamon
tanitottam ének-zenét, valamint Gjjaszerveztem a kérust is, amely szaz (!) f6vel in-
dult el, készonhetSen az akkori igazgaténd erélyes timogatasanak!

Az els6 tanév nagyon nehéz és faraszt6 volt, am hasznos, mert azonnal beleta-
nultam a tananyagba, a tankényvekbe és megismerhettem, hogyan épiil minden
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egymasra a napi gyakorlatban. A nagyvonald, sok esetben a tanulé rugalmassa-
gara és utanunk ugré6 képességére alapozott 6ravezetést felvaltotta a tudatos ter-
vezés, szervezés, hiszen a hallgatéknak is ezt kellett elsajatitani. Mindent egybe-
véve itt lettem igazan céltudatos, médszeres tanar, aki hittel és lelkesedéssel, de
elérelatéan vezeti tanitvanyait a zene megértése és miivelése irdnyaba.

Erre az el6relatasra azonban nem csak a szakma szabalyai késztettek. Mellbe-
vagé élmény volt szembesiilni az ének-zene, mint kozismereti tantargy heti 6ra-
szamaval. Ahogy az 6vodabél éppen kiréppent gyermek kénytelen nélkil6zni azt
a napi kedves tevékenységet, amit azel6tt naponta gyakorolhatott: az énekes-
mozgasos gyermekjatékot. Szanalomra méltd, besziirkilt 1élekkel lehet csak ilyen
dontést hozni, megfosztani a gyermeket a szivet-lelket melengets és a szellemet-
jellemet 6riasi mértékben fejleszté, mindennapos éneklés lehetségétél! Ht mi-
lyen iskola az, ahol az évoddbdl kiballagva, két honap mailtan, az elsé osztdlyban csak és
kizdrélag azok a tevékenységek esnek ki a mindennapok kotelezd 6raibol, amiket addig na-
ponta végzett: az éneklés, a korjdték, a sok memoriter versike, monddka, a néptinc, a rajz,
a kéziigyesség fejlesztése? Egydltaldn: lehet-e pedagiogidnak nevezni azt a kegyetlen leszd-
moldst, ami az iskoldba lépvén a kivdlo magyar évodai nevelés gerincét képezd napi kul-
turdlis-esztétikai nevelés és készségfejlesztés félvesoprését jelenti?

Masodik osztalyos kisfiam — sorban a harmadik — anno az 6vodaban tarsaival
egyltt évente két alkalommal, karacsonykor és év végén egy teljes orat kitevo
misorral kedveskedett nekiink, meghatott sziil6knek, nagysziil6knek. A legna-
gyobb elismeréssel emléksziink vissza Eva, Kati, Marcsi és Erzsi 6v6 nénikre, akik
a gy6ri Bisinger Ovodaban mindig 6j misorral készitették fel a gyermekeket,
amelyekben ugyanaz a dallam vagy versike nem hangzott el soha kétszer. Pillana-
tig sem volt kétséges, hogy & is zenei altalanos iskoldba fog jarni, mert csak igy
tudjuk biztositani szdmara az 6vodaihoz hasonl6 értékrendi folytatast. Igaz, rajz-
6rabol csak heti egyre futotta a sziikos 6rakeretbdl, de Rita néni a napkoziben
minden nap csodait tesz.

Hol vannak az 6rzék?

Es itt most Gjabb hangos s6haj hagyja el tiiddémet. A Kodaly Zoltan 4ltal valaha
megalmodott és a tanitvanyok lelkes szervez6munkaja (pl. aldott emlék Nemes-
szeghy Lajosné, Szentkiralyi Marta Kecskeméten) révén létrejott ének-zene tago-
zatos altalanos iskoldkban is mas szelek fijnak. Mar nincs minden nap énekoéra,
de még oriilhetiink a heti négynek, ismeriink szimos tagozatos iskolat, ahol csak
harom van. Oriési a sziil6i nyomas, hogy az informatika és mas divatos, igy nél-
kiilézhetetlennek vélt tantargyak szamara valahonnan id6t nyerjiink, és hat mi
mas is lehetne az aldozat, mint Gjbo6l az énekdra. A j6l értesiilt sziil6k Gjabban
a térvényileg két évtizede nem kotelez karének miatt is sz6t emelnek. Mintha
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ebben az iskolatipusban nem ez lenne az alfija és 6megaja minden muzsikalas-
nak; a kozosségi éneklés, a zengé énekkar!

Kevéssé ismert az a torténet, amelyet prof. dr. Szényi Erzsébet zeneszerzs, Ko-
daly munkatirsa mondott el a Magyar Nemzet Gjsagiréjanak, nyolcvanadik szii-
letésnapjan, a vele késziilt interjaban. Visszaemlékezett 1962-re, amikor is Kodaly
tinnepelte nyolcvanadik sziiletésnapjat és ez alkalombél Kadar Janos magahoz
kérette. Megkérdezte, mit kivan a Mester sziiletésnapi ajandéknak. Akkoriban a
korabbi fejlédéshez képest csokkentek a heti énekéraszamok, ezért Koddly igy fe-
lelt: ,Adjak vissza a nyolcadik osztalynak a heti masodik énekérat!” Es megkaptal

A rendszervaltast kovetéen, a kormanyvaltasoktol fiiggetleniil folyamatosan zsu-
gorod6 6raszamok arrél arulkodnak, hogy nagyon nagy baj van. Nincs fékezéerd,
legyen az egy nagy tekintély(i, a mindenkori hatalom altal is respektalt személyi-
ség vagy intézmény, aki és amely felemelné hangjat e tragikus folyamat lattan. De
ha lenne is apostol, aki kezébe ragadna a faklyat, ugyan hol szélalhatna meg és
ki hallana a kialt6 sz6t? Sajnos hazank lakossdga nagyrészt olyan tv-miisorokat fo-
gyaszt, ahol a szerkeszt6i elvek koziil hianyzik a nemzeti, kulturalis kiildetéstudat
és felel6sségérzet. Ennek rombolé hatasat az élet minden teriiletén érezziik, a le-
hetetleniil alacsony 4rakat és silany kiilhoni terméket kinal6 és ezzel a magyar
termel6t, vallalkozét a tonk szélére juttaté multiktdl a sekélyes szérakozast kina-
16, provincialis igényeket kiszolgal6, de ami a legfijdalmasabb, a magyar nemze-
ti kulttra nagy alkotésait tudatosan mell6z6 szinhazakig bezardlag.

Mit lehet és kell tenni?

Azt, amit el6deink évtizedekkel korabban Kodalytél tanultak, vagyis: kiildetéstu-
dattal rendelkezd, tehetséges, felkésziilt és mindenre elszdnt énektandrok, iskolai kérusveze-
t6k munkdba dllitdsat, aki pedig mdr ott dll a vdrtdn, attél minden egyéni erdfeszités vdl-
laldsat, akdr a legnagyobb faradsdg drdn is. Mert érdemes!

Ezt példazza az eltelt két tanév, amit a gyakorlébdl atigazolva a zenemtivésze-
ti szakkozépiskola mellett egy villamosipari, valamint egy kozgazdasagi-informa-
tikai szakko6zépiskolaban toltottem.

De mi is tortént valéjaban? A torténet a masodik ezredfordulén indult, amikor
a polgari kormanyzat déntésének koszonheten, ha csak 74 6raban is, de vissza-
kertlt az ének-zene és a vizualis kultira, lanykori nevén a rajz és miivészettorté-
net a szakkozép- és szakiskoldk tantervébe. Ez akkoriban nem keltett kiillénosebb
visszhangot, az iskolak vezet6i inkabb bosszankodtak a sokuk szerint felesleges-
nek tartott és csekély tanuldi népszertiségnek 6rvendd tantargyak kényszert éra-
rendbe szuszakoldsa miatt. Sok helyiitt 4gy gondoltak, ennyi legyen is elég, és
»Kollégak, ki jart koziiletek zeneiskolaba vagy jatszik valamilyen hangszeren?
Akkor te leszel az énektanar!” felkiltissal elrendezték a személyi kérdést. Meg-
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érne egy vizsgalatot, vajon hany ének- és rajztanar mikodik igy ma, hazankban,
Eurépa szivében.

Kis magyar abszurd, hogy Magyarorszag legfejlettebb régi6jaban, egy megye-
székhely tobb kozépiskoldjaban a fent vazolt médon hét esztendeig szakos ellatas
nélkil zajlott az ének-zene, valamint a rajz és vizualis kulttra tanitasa. A fordula-
tot a 2006-o0s 6szi 6nkormanyzati valasztas hozta, ekkor az Gj, polgari iranyitasa
onkormanyzat kiterjedt oktatasi intézményi ellenérzést végzett, a szakos ellatast
is beleértve. Az intézményvezet6k a személyes felelGsségre vonds arnyékaban
gyorsan rendezték a visszas helyzetet, jdmagam pedig zenemtvészeti szakkozép-
iskolai igazgatém kedves ajanldsanak koszonhet&en nagy izgalommal és kivancsi-
saggal léptem be a két iskola kapujan.

A legnagyobb tisztelettel szélok két el6dom lelkiismeretes és korrekt munk3ja-
rél. Mindketten szenvedélyes zenerajongok, kérustagok, akik utan gyakorlatilag
zokken6mentesen vehettem at az énekérak iranyitasat. Soha egyetlen széval nem
éreztették, hogy megjelenésem megroviditette volna Sket, munkdmat pedig az-
6ta is 6nzetleniil segitik.

A Deadk Informatikai és Kozgazdasagi Szakkozépiskoldban azonnal vegyes ka-
marakorust szerveztem, amellyel sikerrel szerepeltiink iskolai tinnepélyen, palya-
valasztasi borzén, de a legszebb elismerés a tavaszi Enekls Ifjusdg Kérustalalko-
z6n elért arany mindgsités.

A két 1j iskola koziil a nagyobb feladatot egyértelmien a kizarélag fidkat be-
gyiijté Pattantyts-Abraham Géza Ipari Szakkozépiskola jelentette. Nyar elején
legalabbis igy gondoltam. Szeptemberben aztan elamultam, milyen tisztelettel,
szeretettel fogadnak a fiak, akik Nandi bacsinal nagyon szerettek énekelni, igaz,
a repertoarnak voltak karcosabb darabjai is... De a lényeg, a zene és az éneklés
szeretete ott volt a levegében, és ez kiegésziilve az iskola napi gyakorlataban ki-
tapinthaté, magas szint(i nevelési elveivel, eddigi tanari palyam leginkabb szivet
melengeté élményévé lett.

Az els6 6rdk természetesen az ismerkedés jegyében teltek, igyekeztem minden le-
galis eszkozt bevetni megnyerésiik érdekében, énekeltem, ahogy a lelkembdl kifért,
meséltem a hirom szép fiamroél, akik koziil a két nagyobb korban kozel all hozzajuk,
tovabbi az énekesi és karnagyi miikodésemrsl. Ok is beszamolhattak kedvenc egyiit-
tesiikrél, a dobszerkérél, az elektromos gitarrél, belehallgattunk az MP3-on, az
MP4-en satébbin behurcolt zenékbe és akkor sem tért ki a botrany, amikor némelyik
morcosan odavetette, hogy 6 bizony nem szeret énekelni és ez ezutan sem lesz mas-
képp! Ilyenkor a tébbiek félve ram néztek, vajon mit sz6lok az elhangzottakhoz, de
latva a megértést, a mosolyt, megkonnyebbiilve és felszabadultan konstatalhattak,
hogy az énektanir nem feltétleniil a pleisztocénbdl itt maradt Gskoviilet, hanem ket
megértd és tisztels pedagégus. (Hadd dicsekedjem kordbbi gyakorlés tanari ténykedé-
sem legnagyobb diak-elismerésével: , Eszter néni tok jo fej! Milyen kar, hogy énektanar!”)
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Visszatérve a f6témahoz, 6sszegereblyéztiik az emlékezet rostajan még ki nem
hullott igen kevés népdalt, és dalra fakadtunk. A hangos, 6szinte, de j6 lelkd és
tobbségében minden szépségre nyitott fidk elészor kicsit szégyenkezve, késébb
annal batrabban eresztették ki nagyrészt mar mutalas utani 4j hangjukat. Leirha-
tatlan az az élmény, amit a fiadk meglepett arcarél, féleg az Gjonnan érkezs oszta-
lyokban leolvastam! Ahogy azt el6re sejteni lehetett, a férfikari hangszin k6z6s
megzendiilése, a tomor, mély hang elemi erével ragadta meg 6ket! Honnan is
tudhattik volna, mekkora zenei csoda var rajuk egy fidosztalyban, hiszen a hatuk
mogott hagyott altalanos iskola 7-8. osztilydban sokan egyaltalan nem énekeltek.
A mutalé, rakoncatlankodé gége minduntalan cserbenhagyta 6ket és a lanyok
el6tt amugy is feszeng6 dalidk az énektanar minden eréfeszitése ellenére — mar
ahol volt ilyen iranya szandék — sem prébalkoztak az énekléssel.

Felkésziiltség, alkalmassdg

Gyakorlé énekesként természetes volt, hogy nagy atéléssel, miivészi igényesség-
gel igyekeztem bemutatni a dalokat, legyen az népdal vagy miidal. Ehhez nagy
segitséget jelentett énekmiivészi palyam, a sok hangképzés éra, ami nemcsak a
formalasban, a hangszin fejlesztésében adott biztos hitteret, hanem all6képessé-
gemet is novelte, hiszen a tanéra alapvetd jellegzetessége a beszéddel valtakozé
éneklés, ami technikai felkésziiltség nélkil nagyon hamar veszélyes hangképzé-
szervi elvaltozasokhoz vezethet. Ennek pedig egyenes kévetkezménye nem csak
a szép énekhang, de a beszédhang sériilése is, ami tantargytél fiiggetleniil veszé-
lyezteti a tanar munkaképességét.

Ha valéban maivészi élményhez szevetnénk juttatni tanitvdnyainkat, mdrpedig az
énekéranak ez a legfontosabb célkitiizése, akkor magunknak is ilyen szinten kell dlini!
Ezzel az allitassal szemben all a jelenleg is hatalyos jogszabalyi kérnyezet, ami
a mivészeti tantargyak esetében kozépiskoldban megengedi az alapfoka koz-
oktatasi intézményekbe képesité oklevéllel rendelkezé tanar alkalmazasat. Pe-
dig épp az ellenkez6jének kellene torténnie! A koézoktatas minden szintjén
miivészi hajlami, tehetségii és a legmagasabb szinten képzett énektandrnak
szabadna a gyermekek elé allni! Ahogy Koddly is irja: nem az a fontos, ki az
Opera igazgatéja, hanem az, hogy ki az énektanar Kisvardan! Hogyan is var-
hatnék olyan személytdl a kultarszennyben fuldoklé fiatal, védtelen 1élek mi-
vészi érzékének, értékrendjének fejlesztését, aki tevékenységében, szakmai
életvitelében messze all ett1? Az egyik legfontosabb feladat ennek a helyzet-
nek a felszamolasa, és nem csupan a mtvészeti targyak esetében. A kovetkezd
kormdnyzatnak helyre kell dllitani a kozépfoki oktatds becsiiletét és szinvonaldt azzal,
hogy csakis egyetemen szerzett oklevéllel rendelkezd tandrokat enged tanitani a kozépis-

kola évfolyamaiban!
ﬁé’
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Az énektandr feleldssége az ezredforduld iskoldjdban

A tanar hitelessége

Mindannyian szembesiltink mar azzal, hogy okkal vagy ok nélkiil, de tanitva-
nyaink idénként megkérddjelezik hozzaértésiinket. Talan magunk is ilyen diakok
voltunk valaha és ezzel nincs is semmi baj. Hiszen nem tilhettink a babérjainkon,
az oklevél megszerzése csak az els6 1épés volt, ezt kévetSen pedig folyamatos 6n-
képzéssel, tantargyunk, szakiranyunk fejlédésének nyomon kovetésével kell pél-
dat mutatnunk diakjainknak és fiatalabb kollégdinknak.

A mai napig szivesen emlékszem azokra a hangversenyekre, ahol tandraink
muzsikaltak. Az volt csak az igazi tanulas! Minden érvelést feliilirt, ahogy meste-
rilnk példat mutatott abbdl, amit téliink is elvart. Tavaly 6sszel rabeszéltem énekes
tarsaimat, az 4ltalam vezetett Cant’Art Enekegyiittest, hogy jojjenek el az iskolai
karacsonyi koncertre és énekeljiink a fitknak. Minden fizetségnél t6bbet jelentett
a fesziilt figyelem, majd a lelkes taps, végiil a sok-sok kedves gratulacié, hogy bi-
zony, 6k nem is gondoltak, hogy tizenkét ember ilyen szépen tud énekelni.

Aztan megtortént a csoda.

Férfikar egy villamosipari szakkozépiskolaban?

Igen! Amirél egy évvel korabban csak almodtam, az idén kora tavasszal val6sag-
ga lett. Az iskola tanrendjébdl kifolyélag félévkor elbticstiztam az ének-zenét mar
nem tanul6 osztilyoktél, és amikor feltettem a kérdést, lenne-e kedve osztalyon-
ként néhany legénynek kérusba jarni, a legnagyobb meglepetésre tébben igennel
valaszoltak. Februar 9-én tartottuk az elsé kérusprobat, ahova a fiak ugy tltek be,
akar a templomba. Egy pissz nem volt, igaz, ehhez Jankovich Nandor kollégam,
el6d6m, villamos szakmai tantargyak tanara nagyban hozzajarult azzal, hogy gya-
korlott kérusénekesként, kihtzott derékkal beiilt a fidk k6zé, akiar egy Buddha
(sajat meghatirozasa szerint).

Marcius 15. alkalmabél kicsit félve 1éptiink elészor az iskola 6tszaz tanuldja elé.
A nemzeti Himnuszt — melyet mindenki veliink énekelt — és a mtisorba szerkesztett
A j6 lovas katondnak cim@ magyar népdalt adtuk el6, hozzaill6 zongorakisérettel. Vas-
taps volt a jutalmunk, és egyik — azéta motorbalesetben elhunyt — diakunk konnyei.
De az enyémek is kicsordultak, amikor ezt a kézelben 1il6 kollégansim elmesélték...

A sikeriinkon felbatorodva hamar leporoltunk még harom katonadalt és egyik
idésebb didkunk népi zenekaraval megtdmogatva beneveztiink az Enekld Ifjasag
Koérustaldlkozora, ahol eziist fokozatot értiink el! A tanév végén pedig felkérést
kaptunk az 6nkormanyzat altal szervezett varosi pedagégusnapi tinnepségén va-
16 éneklésre. Ujbol sikerre vittiik a katonadalcsokrot, olyannyira, hogy az elra-
gadtatottan gratulalé oktatasi osztilyvezet6tdl igéretet kaptunk az egyenruha ké-
szitésének anyagi timogatisaral
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Az idei tanévben folytatjuk az elkezdett munkat és a legnagyobb 6rém, hogy a
tavalyi 22 fével szemben, mar 30 f6l6tt jar a 1étszam, ezen feliil pedig 6rakeretet
is biztosit szamunkra az iskola.

Oszinte és halas koszonet illet minden, a kozosségi szellemet tamogaté kollé-
gat, els6sorban Béres Martat, akinek nyelvi el6készit6 osztalyabdl kerilt ki a ko-

rus magja.

Kedves Fiak: J6zsi, Robi, Feri, Norbi, Attila, Erik, Martin, Beni, Endre, David,
Ricsi, Gerg6 és a tobbiek! Pattantyds Legényegylet! A tiiz langgal ég, most mar
csak koré kell allnunk minél tobben!

A
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Juhasz Gyula
A dal

A dal az élet legszebb varazsa,
A sziv zenéje, a munka bajal!
Bolcsénk felett zeng az elsd néta,
Az anya édes, bus altatéja:
,lente, szép viragom,
Csicsijja, baba,
Ringasson az alom
Es szivem dala!”
Mikor az els6 szerelem ébred,
Csattog a dal és ujjong az ének,
A sziviink vagya, 6rome, alma
Kacag és sir az ifju dalaba’:
L0, mi szép az élet,
O mi szép a dal,
Mikor a sziviink még
Boldog s fiatal!”
De a nagy élet munkara szélit,
A férfi alkot, a férfi hodit,
Es biiszke szivvel dalolja batran,
Munka zajaban és a csatéban:
,Zugjanak a gépek,
Harsogjon a dal,
Munkaval és dallal
Gy6zz6n a magyar!”
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,,PSALMUS HUMANUS”
GONDOLATOK A ZENEI NEVELESROL

Sorri KALMAN

Miasszonyunkrol Nevezett Iskolandvérek 1860. szeptember 8-dn érkeztek

Kalocsdra. A szélszoratdsig lednyneveld iskoldkat tartottak fenn, kisisko-

ldtol egészen a tanitondképzd intézetig bezdrolag. A rendszervdltozds ismét
lehetdvé tette, hogy iskoldikat vijrainditsak, ha nem is a kordbbi feltételek mellett, de
azonos elhivatotisdggal és elszantsaggal. Ennek kiszonhetoen Bajdn, Kiskunfél-
egyhdzdan és Kalocsdan megszervezték az oktaté-neveld munka beinditdsat, 6vodatol
a kozépiskoldig. Igy tortént ez Kalocsdn is, ahol egy mitkodd ének-zenei dltaldnos
iskola tovdbbi mitkidtetését adta dat a helyi onkormdnyzat, azzal a megkitéssel, hogy
az ének-zenei tagozaton folyé oktatds nem lehet egyhazi fenntartdsi. Igy egy kordb-
bi ének-zenei dltaldanos iskoldban dltaldnos tantervnek megfeleld oktato-neveld
munka indult el: a vdros életébdl kiesett ez a remek szinfolt. Egészen 2006-1g, ami-
kor is vjraszerveztiik az emelt oraszdmi énekes osztdlyt, melyre a vdrosi érdeklodés
a vdrakozdsnak megfeleloen alakult. Az oratervet, tanterveket a kervettantervvel
dsszhangban a kecskeméti Kodaly Zoltan Enek-zenei Iskoldtol vettitk dt.

Az iskolai zenei nevelés feladata, hogy a zenemtvészetet megismertesse és meg-
szerettesse a tanulokkal. Képessé tegye Gket arra, hogy élni tudjanak az emberi-
ség nagyszer( kulturalis kincsével, széleskortien mtvelt, gazdag érzelemvilaga
emberré valjanak.

A zenemiivészet megszerettetését és megismertetését két alapveté motivacids
hatas teszi lehet6vé. Egyrészt maga a hangzé zene, a zenemd, masrészt a zenélés
és éneklés. Az iskolai zenei nevelésben tehit megfelel zenemitvekkel kell a tanu-
l6kat megismertetni, mert a zenemtvészetet a zenemivek reprezentaljak. A ze-
nemi kifejezést gytjt6fogalomként hasznidlom; beleértve a dalokat, a karmiveket
és a hangszeres miiveket is.

A zenemtiveket elsajatitani, zenei ismereteket szerezni, az ismereteket felhasz-
nalni csak zenei foglalkozdsok sordn lehetséges.

2006. szeptember 1-jétél Gjraindithattunk Kodaly-médszerrel az énekes ta-
gozatot, melyet ma emelt 6raszimu énekes tantervd osztalynak nevezhetiink.
Itt a zenén van a hangsuly. Ugy terveztiik, hogy névendékeink a harmadik év-
folyamtol a vérosi zeneiskolaban hangszeres oktatasban is részesiilhetnek, s er-
r6l megallapodast is kotottiink a zeneiskola igazgatéjaval. Sajnos, utébb falba
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utkoztiink. Pedig annak idején, amikor Kodaly Zoltan kidolgozta az ének-zene
tanitas médszerét, gy gondolta, hogy a képzésbél nem hianyozhat a hangsze-
res oktatas.

A jelenleg elfogadott 6raterv alapjan heti 4 éraban tanulnak éneket a hozzank
jaré gyerekek, melyet az énekkar tovabbi 2 éraval egészit ki. Ez az elméleti meg-
alapozottsag elegendé a hangszeres oktatashoz, ami teljessé teszi a zenei oktatast.
Ugyanakkor a térvényi szabalyozas ezeknek a gyerekeknek is eléirja, hogy a ze-
neiskolaban heti 2 6raban szolfézséran vegyenek részt. E szabélyt a finanszirozas
szempontjai diktaljak, hiszen egyébként nem igényelheti az oktatasat biztosité
zeneiskola a normativat. Lehet, hogy mindezt a pénzligyminisztériumban gon-
doltak ki. Es talan nem is vették észre, hogy ezzel ellehetetlenitik az ének-zenei
képzést, ugyanis a tanuldk terhelése heti plusz két zeneiskolai elméleti éraval tal-
1ép az elviselhet6 mértéken.

Voltak kisérletek az ellentmondas feloldasara. A Marczibanyi téri iskola neve-
16testiilete példaul olyan tantervet dolgozott ki, mely tartalmazza a szolfézs anya-
gat is, de — szamomra ismeretlen okok miatt — ez a munka sajnos nem érte el a
céljat. Valaszra sem méltattak, ami szintén érthetetlen.

Tovabbra sem kaphat felmentést a szolfézs tanuldsa alél az ének tagozatra ja-
ré gyerek, pedig oktatési elveink megegyeznek a Kodaly altal megfogalmazot-
takkal:

— a zenének kozponti szerepet kell betéltenie a nevelésben;

— mar gyermekkorban el kell kezdeni a gyermekeket a zenére nevelni és csak a
legjobb zenei anyagot szabad nekik adni a megfelelé szinten;

— a gyerek zenei anyanyelve a népdal legyen;

— a napi éneklés ugyanolyan fontos, mint a napi torna;

— az emberi hanggal, az énekléssel jussunk el a zenei tehetséghez;

— nagyon fontos a karéneklés, a megfelel6 magyar és kiilf6ldi remekmiivek meg-
szblaltatasa;

— a zene tanitasa allami feladat, ezért a kormanynak pénzt kell ra forditani;

— a zenei analfabétizmus akadalyozza a zenei miveltség fejlédését és a hangver-
senyek latogatottsagat.

Mindez egyértelmtien és pontosan fogalmazza meg a zenei nevelés lényegét.

Nem osztja ketté az éneklés és a hangszeres oktatas feladatait, a kettSt egységben

hatarozta meg, és a megvalésitast is egységben gondolja el. Ennek szellemében

1950-ben Kecskeméten sziikségtanteremben indult el a képzés Nemesszeghyné

Szentkirdlyi Marta vezetésével, a zenei nevelés anyaganak hirom tertilete men-

tén haladva:

1. zenemiivek;

2. zenel ismeretek;

3. zenei készségek.
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Koddly Zoltdn a kecskeméti iskola tanévnyitdjan (1958. jinius 10.)

Az 6vodaskoru gyermekeknél a zene és a mozgds szorosan Osszekapcsolédva
oromforrasként, az onkifejezés, érzelmek kifejezési modjaként és tarsas élmény-
ként jelenjék meg. (Forrai, 1991) Az iskolaba lépéskor a zenés jaték megkonnyit-
heti a tarsakkal val6 ismerkedést, a zenei irds-olvasas elsajatitasaval megfejthetik
a fekete kottafejekbe rejtett dallamokat. Ezek a folyamatok mélytilnek el az isko-
la tovabbi éveiben is, mas tantargyak tanuldsanal pedig kiegésziilhetnek a zene
funkciéi a szemléltetés és a tanulasi folyamatot motivalé, segité funkcidival.
(Kokas, 1992)

Az 1950-60-as években Kodaly zenepedagdégiai munkassaga harom f6 alapelv-
re épiil:

— minden nép zenei nevelésének alapja, kiindulépontja és egyik legfontosabb célja
az adott nép zenekultirajanak megismerése — csak ez lehet biztos alapja annak,
hogy a gyermek mas népek zenekultarajaval is mélyrehatéan megismerkedjen;

- ,maxima debetur puero reveretia” — vagyis szentként kell tisztelntink a gyer-
mek érintetlen lelkét, amit abba wltetiink, minden proébat kialljon;

— a zenei iras-olvasas elsajatitasa — lasd, amit hallasz, halld, amit latsz.

Ezek kozil az elsé olyan tétel, mely a torténelmiiket végig onallésagban élt nemze-

tek szamara teljesen magatol értet6ds. Szamukra semmi Gj nincsen: Kodaly gon-

dolatait olvasvan legfeljebb csak tudatosodik benniik, hogy eddig is ilyen alapelv
szerint tanitottak. Franciaorszigban senkinek sem jutna eszébe francia dallamok
helyett magyar népdalokkal kezdeni a kisiskolasok nevelését. A lapp gyermekeknek
viszont az okoz(na) nehézséget, ha svéd vagy norvég dar-moll harmasokon és futa-
mokon alapul6 svéd dalocskakat kellene a kezdet kezdetén elsajatitaniuk. Hiszen az
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6 pentaton vilagukban diatonizmus 4. és 7. fokai nem léteznek. A lapp gyerek sza-
mara viszont a maguk zenei anyanyelve lesz viszonylag kénnyen elsajatithaté.

Egy altalanos tévedésre kell felhivni a figyelmet. Gyakran hallani: ,,a kodalyi
zenepedagégia? Hat az az, amelyik a népdalokra alapoz mindent.” Nem errél
van sz0, s ezt maga a tandr ur is sokszor leirta. Nem a népdal itt a fontos, hanem
a népcsoport vagy a kisebbség zenei anyanyelve. A kozép- és kelet-eurépai né-
peknél ez a zenei anyanyelv még é16 népzenehagyomanyban talalhaté meg. Ezzel
szemben a nyugat-eurépai népeknél a népzene mar régen, még a kézépkorban,
de legkésébb a polgarosodas kezdetén folszivédott az adott nép magas kultaraja-
ba, igy tehat a zeneoktatds inkdbb hagyatkozhat a maga klasszikusaira, mint a
mar elfeledett, nem is mindig létez6 népdalokra.

A masodik alapelv, hogy mtvészetre csak miivészettel lehet nevelni. E szerint a
felfogas szerint féremtivek, rossz zenei izléssel késziilt mtivek nem vezethetnek el a
mivészet, a miivészi zene megértéséhez. A pszicholégiai kutatasokbél mara mar
tudjuk, hogy az izlés (zenei izIés) kialakuldsa 16-17. életév kortl befejezédik. Ha a
gyermeket késén (8-10 éves kora utan) akarjuk ravenni tartalmas zenei gondolato-
kat tartalmaz6 muvek élvezetére, akkor az 6rokre erészakolt és eredménytelen lesz.

A kecskeméti Koddly-iskola 1j épiiletének dtaddsa, 1964 (MTI foto: Lajos Attila)

A mivészetre nevelés sarkkove azonban mar Platén szerint is az, hogy a gyermek
sok-sok mi atélése soran hozzaszokjon, megtanulja atérezni, hogy mi a mtivészet.
Elmondhaté, hogy a fércmiivel eltoltott idé a miivészetre nevelés ellen hat. (Biz-
tositja a silany ,zenei érték” tovabbélését.) A zenei iras-olvasas technikai dolog,
eszkoz a zene jobb megértéséhez, illetve segitség a kottaolvasas megkonnyitéséhez.
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Ehhez javasolta Kodily elvenni a régi mesterek altal kidolgozott relativ szolmiza-
ci6s neveket, melyek tulajdonképpen a zenei hang értelmezései. Ennek segitségé-
vel kialakithat6 a tiszta belsé hallas.

Kodily egész életpalydjat meghatarozta a nemzet sorsa irant érzett felelGsség
tudata. Tizenot éves koratdl kezdve szenvedélyes érdekl6déssel gytjtotte és nagy
odaadassal tanulmanyozta a Palestrina-stilusrél sz616 kiilonb6z6 nyelveken megje-
lent szakirodalmat. Mar akkor sejtette (bizonyara tudta), hogy csakis az éneklés, és
altala az ifjisag zenei nevelése lehet az az eszk6z, amely a magyarsagot zenei mi-
veletlenségébdl kilenditheti. Publicisztikdjaban is megtett mindent az 4j elvek és
moédszerek meghonosodasaért. Aforisztikus, tomor, kozérthets és frappans tézisek
segitségével népszertisitette pedagégiai alapelveit. Az énektanarok szinvonalas kép-
zésének fontossagat példaul a kovetkez6képpen érzékeltette: ,,Sokkal fontosabb,
hogy ki az énektanar Kisvardan, mint hogy ki az Opera igazgat6ja. Mert a rossz
igazgato azonnal megbukik. (Néha a jo is.) De a vossz tandr harminc éven dt harminc év-
jdratbol oli ki a zene szeretetél.” (Visszatekintés 1. 43.) Ez kiegészithet6 azzal, hogy
minden egyes énekoéra fontos. Es a tanar Gr nem engedte volna meg, hogy zenei
neveléstink ezt a mélypontot elérje. Sajnos t6bb mint 30 éve nincs kozottink.

IRODALOM

BarkOczi Ilona, PLEH Csaba, Koddly zenei nevelési modszereinek pszichologiai hatdsvizsgdlata,
Kecskemét, Kodaly Intézet, 1977.

Didaktika, szerk. FALUS Ivan, Bp., Nemzeti Tankonyvkiadé, 2004.

FoRrrAT Katalin, Enek az dvoddban, Bp., EMB, (cop.), 1991.

Forrat Katalin, Iskola eldtti zenei nevelés, Bp., Zenemiikiad6,1972.

GYARMATHY Eva, A tehetség, fogalma, Gsszetevdi, tipusai és azonositdsa, Bp., ELTE, 2006.

Kiss JENONE KENESEI Eva, A zene szerepe az ifjiisdg nevelésében, Médszertani Lapok: ének-
zene, 1963/3,18-23.

KoDALY Zoltan, U] utak a zenet nevelésben, Bp., Zenemiikiadd, 1974.

KoDALY Zoltan, Visszatekintés I-11, Bp., Zenemtikiado, 1974.

Kokas Kldra, Képességfejlesziés zenei neveléssel, Bp., Zenemiikiadé, 1972.

L. Nacy Katalin, A kereszttantervi kompetencidk fejlesztésének lehetdségei az ének-zene teriiletén
I-11, http://www.ofi.hu/tudastar/uj-pedagogiai-szemle/kereszttantervi

NAGY Marta, Zenei nevelés hatdsa a személyiség fejlodésére, G6dolls, SZIE Tanarképzé Intézet,
2009.

NaGY Marta, A Koddly-koncepcié alkalmazdsinak hatdsvizsgdlata, Tehetség, 2003/1-2.

LaczO Zoltan, Zenepedagdgia és a tdrsadalom, Bp., Magyar Zenei Tanécs, 2002.

Paul MICHEL, A zenet nevelés lélektani alapjai, Bp., Zenemtkiado, 1974.

Nemzeti Alaptanteru, http://www.mek.iif.hu/porta/szint/tarsad/pedagog/oktpol/nat/nat.mek

PUKANSZKY Béla, NEMETH Andras, Neveléstorténet, Bp., Nemzeti Tankonyvkiad6, 1998.

UbVARDI Lajos Endre, A miivészeti nevelés modszertana, Bp., Tankonyvkiado6, 1991.

ks ol B




r 3

CSILLAGOCSKA

HAUSMANN ALICE

Partiumi Kevesztény Egyetem néhdny zeneszakos didkjanak hagyomdny-

tisztelete dltal életre hivott, ma mdr tizéves miltra visszatekintd, orszdgos

Jelentdségiivé valt oktatdsi intézmény tevékenységét és jelentdségeét szeret-
ném bemutatni. Négyéut, csak a lelkesedés taplalta munka és hanyoddas utdn jott lét-
re a Csillagocska Alapitvdany, mely végre intézményes keretet adolt a megkezdett
tanchdz- és néptanc-mozgalomnak. Irdsomban Benedek Arpdddal — a Csillagocska
dvoda zenepedagigusdval, a Csillagocska és a Kiscsillag tancegyiittesek, illetve a
gyermek és ifjisagi tanchaz vezetdjével — 2008 novemberében folytatott beszélgetés
alapjan mutatom be azt az utat, amelyen zenei anyanyelviink, gyermekdalaink, a
népi gyermekjatékok és hagyomdnyaink kitiintetett helyet talaltak maguknak Nagy-
vdrad — a népi kultiira megbecsiilésétol meglehetdsen tavol dallo — kulturdlis életében.

Nagyvdrad kulturdlis
és oktatdsi kérnyezete

Az 1910-es népszamlalas adatai szerint
Nagyvarad 64169 lakosabél 58 421 volt
magyar anyanyelvd. 1992-ben a 222 741
lakosbél 74 225 vallotta magat magyar-
nak, mig a 2002-es népszamlalas sze-
rint 56 830.

A Szent Laszl6 kiraly alapitotta va-
ros a trianoni békeszerz6désig Bihar
varmegye, ma pedig Bihar megye szék-
helye, a térség legfejlettebb varosa.
Bar oktatdasi hagyomdinyai tobb szaz
évre tekintenek vissza, a varos igazi
gazdasagi és kulturalis fellendilése a
XX. szazad elejére tehets. Gazdag, fel-
vilagosult, eurépai szemléletl polgar-
saga kivételes épitészeti 6rokséget ha-
gyott az utékorra, pezsgé irodalmi és
szinhazi életet és a szecesszid korat
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meghatirozd, tobz6dé életszeretetet,
izlésvilagot, amely a ,,Peceparti Parizst”
akkoriban jellemezte. Ez a szellemiség
a valtoz6 torténelmi és ideolégiai kere-
tek kozott is megmaradt, s hatdsa ma is
érzékelhet6.

A varos zenei életének rangos kor-
szakaként, a torténelmi l1éptékkel villa-
nasnyi idének szamité évtizedet tart-
hatjuk szamon, amikor Patachich
Adam pispok, 1760-ban fiatal bécsi
muzsikust hivott a piispokség szolgala-
tdba. Johann Michael Haydn (Josef
Haydn testvére) két évig volt a Romai
Katolikus Puispokség orgonistdja és
karnagya. 1765-ben Carl Ditter von
Dittersdorf lett Michael Haydn utéda.
Dittersdorf idejében a Székesegyhaz
34 tagl zenekara — melyben bécsi és
pragai muzsikusok jatszottak — Eurépa-
szerte elismert volt. 1769-ben a zenekart
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felszamoltak és Dittersdorf elhagyta a
varost. Az igéretes kezdet tehit nem
tudott kibontakozni, s ezért nem is ha-
tarozhatta meg hossza tivon Varad ze-
nei izlését.

A XIX. szazadi zenei élet arculatit a
szinjatszas fejlédése hatarozta meg, hi-
szen a szinhazak zenés szinhazak vol-
tak, operat is jatszottak. A feljegyzések
tantsaga szerint az 1828-as évadban
Varadon 83 prézai és operael6adas
volt. Tébb zenés szinhazi tarsulat ko-
ziil emlitést érdemel grof Rhédey La-
jos, Paly Elek, Kilényi David, Komlési
Ferenc, Sandorfi Jézsef, Szab6 Jo6zsef
és Ruzitska Antal altal vezetett tarsulat,
melyek Cherubini, Mozart, Weber,
Rossini, Bellini, Donizetti, Gounod,
Verdi, Erkel és masok miiveit jatszot-
tadk. Az operael6adasokon kiviil varos
zenei életét mindossze a polgari mu-
zsikalas és a szalonzene jelentette.

1888. januar 5-én rendezték Nagy-
varadon ,,az els6 filharmoéniai hangver-
senyt”, melyen Mozart 40. g-moll szim-
foéniaja is elhangzott. A korabeli krénikas
feljegyzéseibdl képet kaphatunk a ze-
ne megbecsiltségérdl, a varadi koziz-
1ésrél: ,,Altalanosan elterjedt vélemény
volt mar Nagyvaradon, hogy itt gyarl6
zenei viszonyainkon segiteni hataros a
lehetetlenséggel. Evek 6ta alig volt al-
kalom, melyen a zene Muzsijanak al-
dozhattak volna, s ha néha kinalkozott
volna is egy-egy hangverseny élvezete,
megtort a rendez8k igyekezete a publi-
kum ko6zonyosségén, a mely mintegy
irtézni latszott a hangversenyek terme-
it8l. Hidba volt minden rabeszélés,
karba veszett minden igyekezet, bar-
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mennyire hangoztattik a lapok a hang-
verseny érdekében a reclamjaikat, lett
legyen e hangversenyez6k neve széles
e vilagban tinnepelve, nalunk nem ter-
mett szamikra babér...”! Ezek a ,,széles
e vilagban” tnnepelt ,hangversenye-
z6k” kozott volt Sarasate, Enescu, Bar-
tok, Wieniawszki, Casals és Huberman.

A XX. szazad elsé felének zenei éle-
tét els6sorban az operettel6adasok ha-
taroztak meg, melyeknek mindig volt
kozonsége.

1949-ben, a mar létezé Filharmoéniai
Tarsasag alakult Allami Filharméniava.
Az elmilt 60 évben a filharménia igé-
nyes osszeallitasi hangversenyein szam-
talan vilaghird szélista és karmester volt
a zenekar vendége. Ennek ellenére, a
2008-as évadzaraskor a krénikas mon-
danddja nem sokban kiil6nbozik attdl,
amit el6dje szazhiisz évvel ezel6tt leirha-
tott: ,Nagyon szégyellem magam: an-
nak ellenére, hogy olyan szélistakat és
karmestereket hivtunk meg, akik mas-
hol megtoltik a hangversenytermeket,
itt maximum haromnegyed haz muta-
tott érdeklédést irantuk. Noha harom
felséfoku zenei intézmény miikodik Va-
radon, ez a koncertek latogatottsigan
nem mutatkozik meg. Igy példaul a Bo-
ganyi testvérek marosvasarhelyi fellépé-
se el6tt mar egy héttel nem lehetett je-
gyet kapni, nalunk pedig nem telt meg
a koncertterem [...]. Noha mi mdsorain-
kat mindig gondosan kivalasztjuk, és
eurdpai hird miivészeket és karmestere-
ket hivunk meg. [...] Ugyantgy a kama-
raesteken is csekély a létszam, habar a
zeneirodalom hiromnegyede kamara-
zenei és nem zenekari alkotas.”? Teltha-
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zas koncert is akadt Nagyvaradon, a ha-
gyomanyossa valt Gjévi Strauss-koncertet
2008-ban meg kellett ismételni.

A komolyzene utan, ha a népzene
varadi hagyomanyait keressiitk, nem
sok mondanivalénk akad. Kisebb ro-
man népitinc-egyiittesek léteztek a
szocializmus éveiben, ezek 4ltaldban
protokollaris alkalmakkor léptek szin-
padra. Majd a Filharmoénia keretén be-
lal 1998-ban megalakult a Crisana Tanc-
egyiittes, illetve 2002-ben a Nagyvarad
Tancegyiittes.

A varos unnepi rendezvényeit a
konnytizenei egyiittesek uraljak.

A XX. szdzad masodik felében ala-
kult a Népi Mtivészeti Iskola (ma Fran-
cisc Hubic Mivészeti Iskola), valamint
a Muvészeti Liceum. Melyek, bar ko-
moly eredményeket tudnak felmutatni,
de tevékenységiik mas iranyt lévén, nem
szolgalhattdk a magyar zenei anyanyelv
és a népmivészeti hagyomany 4pola-
sat. Ez els6sorban az iskolai zenei ne-
velés feladata lett volna, amely viszont
tobb mint félévszazada heti egy 6raban
— az esetek tobbségében (1989 elétt) a
magyar tannyelvl osztalyokban is ro-
man anyanyelvli zenetandrral - telje-
sen tehetetlennek bizonyult. Ugy tiint,
erre Varadon nincs is igény. A kilenc-
venes években az Ady Endre Liceum-
ban indult ugyan tanchaz, de kitarto,
hozzaérté iranyitas nélkiil e torekvés
hamar kifulladt.

A fordulatot a Partiumi Keresztény
Egyetem megalakuldsa hozta. Létének
szitkségességét, fontossagit éppen az
olyan torténetek igazoljak, mint ira-
som tém4ja.

Hausmann Alice: Csillagocska
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A kezdet

»lessék, itt egy bracsa, huzzad!”

mondta Molnar Szabolcs a PKE zene-
szakos hallgatéja, a Pallé zenekar veze-
téje, els6éves didktarsanak, Benedek
Arpadnak. Csikiak mind a ketten,
ahogy a Pall6 tobbi tagja is. Varadra
jottek tovabbtanulni, mert zenét ma-
gyarul csak itt lehetett. Csikszeredaban
1992-ben indult a tinchaz-mozgalom,
s a csiki didkok ezt itt, Nagyvaradon is
folytatni akartak. 1998 elején tanccso-
portot szerveztek az egyetemen (Sza-
dog Téanccsoport, amely négy évig mi-
kodott, de prébaterem hidnya miatt
megszint), s a Pallé6 zenekarbél hiany-
zott egy bracsas. gy lett a hegediis
Benedek Arpad a zenekar tagja. Rovi-
desen Molnar Szabolcsnak az az 6tlete
tamadt, hogy hozzanak létre egy gyer-
mek-tanchazat. ,Nem tudtuk hogyan,
de azt tudtuk, hogy kell” — emlékezik
Benedek Arpad. Béreltek egy termet, a
helyi napilapban pedig meghirdették.
Kevés jelentkez§ volt. Olyan is el6for-
dult, hogy 6sszesen négy gyermekkel
foglalkoztak (két reformitus lelkész
gyerekeivel), néha — terem hijan — az
egyetem belsé udvaran, de mindig é16
zenére tancoltak. A Pall6 jatszott, de
bracsasa arra kényszeriilt, hogy muzsi-
kalas kozben a tancot is oktassa. ,,Nem
tudom megmondani, hogy a felcsikit
hol tanultam, de elkezdtem és tudtam”
— mondja. Ettél kezdve a fittk minden
nyari vakaciét az erdélyi tanctdborok-
ban toltottek: Valaszaton, Kalotaszen-
tkiralyon, Séfalvan, ahol a tancokat ta-
nultdk; és gyermek-tanctaborokban,
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ahol igyekeztek megtanulni a népi
gyermekjatékok oktatasat és azt, hogy
hogyan kell a gyerekekkel foglalkozni.
A tanév kezdetével pedig minden év-
ben folytattdk a varadi gyermekek
tancoktatasat, bar sokszor ,nagyobb
volt a kitartds, mint az érdeklédés”.
Ekkor mar segitett nekik Sandor Csa-
ba, csikszentdomokosi tancoktaté és
Hogyai Edit, nagyvaradi amatér tan-
cos. Zenei szaktanicsot tanaruktél, a
neves népzenetudoéstdl, Dr. Almasi Ist-
vantol kértek. Benedek Arpad szakdol-
gozatat is Almasi tanar ar iranyitasaval
irta A népi gyermekjdtékok szerepe az dvo-
dds és kisiskolds gyermekek nevelésében
cimmel.

2001 nyaran a Pall6 tagjai végeztek,
de Benedek Arpi még maradt, mert
ekkor lett 6t6déves. Elment a csapat,
zenekar nélkiil maradt a megkezdett
munkaval, s az elmult négy év alatt
megszerzett tudassal. Ekkor Bartha
(Brugés) Anikéval, aki szintén abban
az évben végzett, de gyakornokként az
egyetemen maradt, az evangélikus
6vodaban kezdett tancot tanitani. 2002
januarjaban a Réti Reformatus Egy-
hazkozség helyet adott a gyermek-
tanchaznak: egy levert vakolatu alagso-
ri helyiséget, ahol hol volt fiités, hol
nem, de tancolni lehetett benne. Ujra
meghirdették az Gjsdgban a tinchazat,
s 2002. januar 9-én megtartottdk az
els6 foglalkozast az Gj helyen. Uj zene-
karra volt sztikség, diaktarsak jatszot-
tak, ki milyen hangszeren tudott, a la-
nyok kozil tobben a tidncoktatasban
segitettek. Az 0, még tisztazatlan sze-
reposztasi zenekart egymas kozott

,brémai muzsikusoknak” nevezték, de
hamarosan kialakult egy igazi tanchaz-
zenkar az alsébb évfolyamos didkok-
bél: Markus Zoltan, Sandor Ilona, Szil-
agyl Laszl6, Bacs6 Laszl6 és Bajna
Gyorgy alkottak. A diakok uj zenekara
a Koml6 nevet kapta. Ez a zenekar is azt
tette, amit a tdnchaz alapitéi: nyaranta
tanchaz-tdborokban tanultak. A gyer-
mek-tdnchaz minden foglalkozasat
népmesével zartak, ha éppen nem volt
kéznél meséskonyv, akkor a tinchazba
menet, Utk6zben a népmesék eszkoz-
tarat, fordulatait felhasznalva , kisutot-
tek” egy mesét. A zar6 mese ma is el-
engedhetetlen a foglalkozasok végén.
A Benedek Elek gytjtotte népmesék a
legkedveltebbek, nem véletleniil: Be-
nedek Arpi a nagy mesél6 tagabb csa-
ladjabél valé.

Révbejutds

2002 elején a Réti Reformatus Gytile-
kezet 6vodat inditott, s Benedek Arpi
otodévesként felkérést kapott az 6vo-
dai zeneoktatasra. Ez év elején, a Palfi
Jozsef tiszteletes vezette gytilekezet be-
jegyeztette a Csillagocska Alapitvanyt.
Az alapité okiratban ez olvashaté: ,te-
vékenysége: gyermekek és ifjisag okta-
tasa és nevelése keresztény szellemben,
nemzeti és egyhazi hagyomanyaink
megd6rzésére”, a honlapjukon pedig:
»az anyanyelven torténé évodai okta-
tashoz-neveléshez tobblettel szeret-
nénk hozzajarulni. Egyfel6l amit az
egyhaz ad, masfelsl amit a zenei anya-
nyelv adhat”. Az egyhazi oktatasi intéz-
ményben 70 gyermekkel harom 6véné,
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egy zenepedagogus és két dada foglal-
kozik. Minden csoportban naponta van
zenei foglalkozas.

2002-ben a gyermek-tanchazbdl meg-
alakult a GCsillagocska Téanccsoport.
Nyolc gyermekkel indult, ma kilencven-
négy tagja van. 2003-ban a Kiscsillag
tanccsoport megalapitasaval elkezdték
az utanpétlas nevelését is. Mindezek
mellett folytatja tevékenységét a tinc-
haz is, azzal a kiilonbséggel, hogy a
tanccsoport tagjai mar nem jarnak oda.

Az intézményes keretek tovabblépést
koveteltek, s hogy ennek mélté médon
eleget tehessen, a fiatal zenepedagé-
gus 2001-2002-ben jatszohaz-vezet6i
tanfolyamot is végzett. 2002-ben dip-
lomavizsgazott, s ettdl kezdve a Csilla-
gocska féallast zenepedagégusa, a
tanccsoportok és a tdnchaz vezetdje.

A kibontakozas

2004-ben a Koml6 zenekar tagjai is vé-
geztek, s a Csillagocska megint zenekar
nélkil maradt. ,,Megsokalltam — mondja
Benedek Arpi —, s elkezdtem a gyerme-
kek hangszeroktatasat, mert a gyermek-
tanchaz egy pillanatig sem maradhat
é16 zene nélkiil.” Ma mar négy primas,
egy bracsas és egy b6g6s ,,neveltje” van,
6k muzsikalnak a tanchéizban, de be-
segit a hajdani ,brémai muzsikusok”
kozial Markus Zoli is, aki ma a Réti
gytiilekezet kantora. A gyermek-zenekar
tagjai mar kamaszok, de Benedek Arpi
folyamatosan képzi az utanpétlast.

Az id6kozben kilencvennégy tagura
duzzadt tanccsoporttal ma mar harom
tancpedagégus foglalkozik: Benedek
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Hausmann Alice: Csillagocska
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Arpi, Tolnai Timea és Brugés Sandor,
a Nagyvarad Téncegylittes tanckara-
nak vezetgje. Mellettiik a nagyobb tan-
cos gyermekek is besegitenek a kicsik
oktatasaba.

,2002-ben kisérletként rendeztiik
meg — f6ként kilfoldi segitséggel — az
Els6 Nagyvaradi Gyermek és Ifjusagi
Tanchaztalalkoz6t, mely igen sikeres,
pozitiv visszhangot kelté rendezvény
volt. A rendezvény sikerén felbuzdulva
mar meghirdettiik a masodik talalkozét,
mely egyben a vakacié utin visszatérd
gyerekek 6szi tinchaz-nyité galaren-
dezvénye is.” — olvashaté a reformatus
egyhazkozség honlapjan. A kezdemé-
nyezés sikerét bizonyitja, hogy a talal-
koz6 azéta is toretleniil, minden évben
megrendezésre keriil. 2008-ban volt a
hatodik. ,,P6ttémnyi 6vodasok éppolyan
biiszkén feszitettek a hagyomany6rzé
népviseletben, mint a nagyobb lanyok
és az ifji legények.”® A zstiriben avatott
szakemberek tilnek: a varadi gyermek-
tanchaz hajdani alapitéi. A rendezvény-
re Erdély minden részébdl érkeznek
tancos gyermekek, de mar Magyaror-
szagrol is. Altalaban kériilbelill négy-
szdz meghivott érkezik Erdély és Ma-
gyarorszag kiilonb6z6 megyéibél, s még
nagyjab6l ugyanennyien Biharbél.
Egy-egy talalkozén hét-nyolcszaz gyer-
mek tancol. Ezek a talalkozok kitling
alkalmat nygjtanak arra, hogy a gyer-
mekek megismerjék egymast, a kiilon-
b6z6 vidékek tancait, népdalkincsét,
hagyomanyait. Az oktatéknak és zene-
karoknak pedig a leghatékonyabb to-
vabbképzés, erégytjtés, amely tovabbi

munkara sarkallja éket.




4 Mester és Tanitvdany — Miivészeti nevelés

A legmeglepébb, hogy Biharbél
annyian vesznek részt, mint Erdély
osszes megyéjébol egyiittvéve. Megle-
p6, mert ezen a vidéken mar nem élt e
mtfaj hagyomanya. A fent emlitett
honlapon olvashaté: , kiilonésen nagy
orom ez szamunkra, hisz a Partiumban
ez a »mufaj« igen tavol »él« a helybeli
lelkiilettél. Ennek ellenére a Nagyvarad-
Réti templom alagsordban minden
kedden szaz-szaz6tven gyermek jatszik-
tancol.”

A Gsillagocska hianypétlé CD-t is
kiadott, amely gyermekdalokat, népi
gyermekjatékok dalait tartalmazza. A CD
kitinéen hasznalhaté az iskolai ének-
zenei nevelésben, s elengedhetetlen kel-
1ék a PKE zenepedagogia szakos diak-
jainak gyakorlati tanitasain. 2008 vé-
gén mar kiadasra kész a masodik CD.

A Biblia Eve alkalmabol 2008. au-
gusztus 29-én a nagyvaradi varban a
Gsillagocska Alapitvany égisze alatt hét
gyermek-tincegyiittes mutatta be a
Viradi Biblia, avagy Varadnak kegyetlen vi-
adalok dltal lott torok kézbe esése — A Biblia
diadala cimt tancjatékot. A Réti egyhaz-
kozség lelkésze, Palfi Jozsef otlete alap-
jan késziilt tangaték zenéjét Molnar
Szabolcs, a PKE Zenemiivészeti Tan-
székének hajdani diakja szerezte, aki tiz
évvel kordbban utjara inditotta a gyer-
mektanchazat Nagyvaradon, s aki Bene-
dek Arpi kezébe adta a bracsat. Az el-
adast Dimény Levente rendezte, Laszlo
Csaba koreografalta, a diszleteket Holl6
Cs. Kinga, a jelmezeket Buzisi Andrea
tervezte, és kozremiikodott Kobzos Kiss
Tamas, a szinpadon pedig szazkilenc-
venhat gyermek tancolt.

Az alapitvany munkatarsai kozott
kival6 a kapcsolat. ,,Ezt a munkat csak
barati vagy csalddias légkorben lehet
igy végezni” — mondja Palfi tiszteletes.
De nemcsak a munkatarsak kozott j6 a
kapcsolat, hanem kozvetlen kapcsola-
tot tartanak minden sziilével: ,végiil is
ez egy nagy csalad!” — 6sszegzi mon-
dandéjat Benedek Arpi.

A hozadék

Az elmult hat-tiz év munkdja azt iga-
zolja, hogy a Csillagocska Alapitvany
munkatarsai nemcsak a mindenkori je-
len szdmara mutattak fel eredménye-
ket, hanem a j6v6t is épitették.

A héskorszak tanchéazas gyerekei ko-
zul van, aki ma mar hivatasos tancos,
van tancféiskolds és van néprajz szakos
egyetemista is. A nagyobb tancosok
nemcsak a kicsik oktatisdban segéd-
keznek, hanem Varad kiilonbo6z6 isko-
laiba jarnak tanchizat tartani.

Benedek Arpi Bihar megyében 12
helyre jar a tdnchiz-mozgalmat bein-
ditani, meghonositani. Egy éve a Ro-
maniai Magyar Néptanc Szovetség
alelnoke, feladata a tancpedagégusok
képzése. A Romdniai Magyar Nép-
tanc Szovetség és a Csillagocska Ala-
pitvany kozosen, folyamatosan szervez
képzéseket 6vonsknek, taniténéknek.
A Pedagégushiz is tamogatja ezt a te-
vékenységet, ezért akkreditalt képzést
tudnak nyudjtani. Az orszagos képzést
tehat Biharbol iranyitjak. A képzése-
ken nemcsak néptanc oktatasban ré-
szesiilnek a hallgaték, hanem népi
jatékokat, népdalokat is tanulnak, va-
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lamint tancdialektikat és gyermekpszi-
cholégiat.

A Pall6 és a Koml6 zenekar tagjai Er-
dély-szerte folytatjak a diakkorukban el-
kezdett munkat, s az eredmények mar
lathaték. Molnar Szabolcs csikszeredai
tanitvinyai mar els6évesek a PKE Zene-
mivészeti Tanszékén, Bajna Gyorgy és
Szilagyi Laszl6 a sepsiszentgyorgyi Ha-
romszék Tancegytittes zenekardnak tagja,
amely szakmailag ma Erdély legelismer-
tebb zenekara. A ,héskorszak” didkjai
koziil Brugés Aniké és Kelemen Janos a
2002-ben alakult Nagyvarad Tancegytit-
tes tagja, de van az egyiittesnek olyan
tagja is, aki a Gsillagocskaban kezdett
tancolni. Mindez, nem csak sajat sorsuk
révbejutasat jelenti, hanem azt is, hogy
megmentik, tovabbviszik s tovabbadjak
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a mar-mar kivesz6félben 1évs értékeket.

Osszegzés

[rasunkban bemutattuk Nagyvarad et-
nikai osszetételét, zenei hagyomanyait,
zenei életének jelenét, a zeneoktatas
intézményes lehetSségeit, azért, hogy
lathatéva, érthetévé tegyik annak a
megvaldsitasnak az értékét, jelentsé-
gét, amelyet témaul valasztottunk. Lat-
hattuk, hogy a nagy multa varosban,
ahol kozel hatvanezer magyar €l, ahol
a zenehallgatasnak és zenetanulasnak
kitiintetett lehet6ségei voltak és vannak,
a népzene, a népi kultira, a hagyoma-
nyok 4polasaval, igényével térténelme
soran nem talalkozunk.

A tanchiz-mozgalom elinditéi a le-
hetetlenre vallalkoztak: meggy&kerez-
tetni 6si kultarank, a népzene, a nép-
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tanc hagyomanyait egy olyan régiéban,
ahol ez a kultdra mar kihal6félben
volt. A fiatalok tenni akarasa, lelkese-
dése, kitart6 munkdja és egy cselekvé
egyhazkozség kozos erdfeszitése olyan
eredményt mutatott fel, amely re-
ményt adhat arra, hogy értékveszté vi-
lagunkban értékeinket nemcsak elher-
dalni, hanem menteni is lehet.

Ezek a fiatalok mind a PKE didkjai
voltak. Megtaldltak helytiket, hivatasu-
kat. Nevelik az utanpétlast, s munkajuk
altal tovabbviszik, felmutatjak az egye-
tem nemzeti és keresztény szellemiségét.
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Kosztolanyi Dezsé

Tanc

Felzendil a har a sikos terembe,

s egyszerre zorgenek az ablakok,
ruhék szines gomolya forr kerengve
és a szemekbe lavatiiz ragyog.
Pihegnek a laztél a n6i mellek,
er6s kezekben égnek a kacsok,

és a tikornél, ciprus arnya mellett
acélerével csattan el a csok.

A végtaté tanc vad rohamban nyargal,
repll a n6 a sappadé lovaggal,
szemiikbe |6g kuszalt, sotét hajuk.
S amig a kurjantasok arja zg,

a padlatot soporve megjelen

a tdnc mazsaja félig meztelen.
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HELYET KEREK CSUPAN A TESTVEREK KOZOTT!
VARGA LASZLO

ldgunk, igy a XXI. szdzad elején, dthallassal ugyan, dm egyre tobb szele-
tében kezd a falanszteri szinre hasonlitani. A nagybetiis és hon éhajtott ,,fo-
gyasztoi tarsadalom” a lét olyan szintjére jutott, ahol minden csak szdm-
ként, adatként jelent valamit.
Oly korban éliink, mely a ,,mindennapok olimpidjat” kényszeriti rank. Ebben a
versenyben az nyey;, aki nagyobbat kidlt, aki erésebben iit, aki jobban konyokol, aki
nem 1smer moralt, erkolesit, hitet, valldst, konyoriiletet.

Hitisdagbol mindenki onmagdt
Tekinti latkorében a kozépnek.”

(Madach Imre: Az ember tragédidja, 12. szin)

Az elmilt rendszer sziirke uniformizmusétél nagy ugrassal érkeztiink az En biro-
dalmi kapujaba, ahol a siker az egyetlen értékméré. Napjainkat a hasznossag el-
ve hatja at, mely szerint igy hozzuk dontéseinket, hogy szamba vesziink minden
lehetséges nyereséget és veszteséget. Vannak, akik még eddig sem jutnak el, akik
az 6sztonlény szintjén vegetalnak, mar nem is mérlegelnek. Majd megmondjak
masok, hogy miként legyen.

Szem el6l tévesztjik Istent, elidegenediink énmagunktdl is. Bemenekiiliink
egy virtualis vilagba, ahol barki szerepében tetszeleghetiink, barmit tehetiink és
mondhatunk, szinte biintetlentl. Kézben nincs szavunk gyermekiinkhoz, sziile-
inkhez, a csaladunkat mar csak képekrél ismerjuk. Eltinnek a baratok, csak az én
marad.

Természetesen az iskola sem tudja kivonni magat az uralkod6 ,,trend” alél, mind-
ezeket tapasztalja, megéli a mindennapokban a pedagégustarsadalom. Az isko-
lak tobbsége kényszerbdl ugyan (a koltségvetési megszoritasok miatt), de mégis
piaci alapokra helyezi tevékenységét. Fennmaradasa érdekében — a létszamharc
miatt — szolgéltatasait az igényekhez mérten alakitja. Ebben a szellemi és anyagi
présben szinte természetes, hogy az tigynevezett ,elvarasok” kapnak prioritast.
Olyan elképesztéen karos tendencia terjedt el, miszerint az iskoldk tobbsége a
szaktargyi tudast helyezi az oktatas kézéppontjaba, a mtivészeti nevelést sokszor
teljesen hittérbe szoritva. Minek ide a zene, a dramapedagégia, a szinjaték, a
bab, az ének, a képzémiivészet, a tanc? Kapcsoljak csak be a plazmatévéket, bon-
gésszék az internetet, ott mindent megtaldlnak! De ne vegyék el a helyet a hasznos
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targyak el6l! Kovethet6 hogyan szorultak, s szorulnak ki a mtivészeti targyak a
tantervekbdl, vagy éppen, hogy ,sz6 ne érje a haz elejét” beraknak modulként
valami latszatprogramot...

Ma Magyarorszag kozoktatasiban leginkabb a kozépréteg képviselSi tudjak
érvényesiteni akaratukat, akik elhiszik, hogy gyermekiik a pozitiv iranya tarsa-
dalmi mobilitas részvevéje lehet, ha az iskolaban jol teljesit. Hogy azt a tudast
kapja, amivel a munkaerdépiacra kikertilve, a tarsadalmi felemelkedés ttjara 1ép-
het. Ennek érdekében hosszan akarja az oktatasi rendszerben tartani gyermekét,
minden mozdithaté tartalékat az iskolaztatasba fekteti. Hazankban ennek a réteg-
nek nincs megfelels anyagi fedezete, de van ,,szabadideje”, ereje a tilmunkara és
onmagan megtakaritott pénze, amit gyerekére fordithat. S mivel sajat magatol
megvont javakat fektetett be, elevenen érinti minden, ami gyermeke iskolaztata-
saval kapcsolatos. Elvarja, hogy ez a befektetett t6ke b6ségesen megtériljon.

Tudasnak csakis az altala hasznos (hasznalhaté) ismeretek azonnali reprodu-
kalt miveletét véli, a kreativitds, kooperaci6, huminum, empatia stb. ebbédl a
szempontbdl nem érték szamara. Mit érdekli 6t a kompetencia-alapu iskolai el-
gondolas! Tudjon a gyerek! Etoszanak és habitusanak mozgaté elve a feltételezett
cél (stratégiai cél), melynek elérése érdekében részcélokat tiiz gyermeke elé; ta-
nuljon informatikat, nyelvet, idegenforgalmat, kézgazdasagtant stb. A most meg-
foghat6, a jovében remélhetéen konkrét hasznot hozé tudas szamit. Paradox
jelenség, hogy ez a réteg késleltetetten gondolkodik és cselekszik, de a szaktan-
targyi tudason keresztiil azonnal lathaté eredményt var. Mivészeti tanulmanyo-
kat csak abban az esetben tamogat, ha elhiszi, hogy gyermeke tehetséges, s e te-
vékenységen keresztiil juthat fel a jobb életmingséget biztosité réteg tagjai kozé.
Egyébként pénzkidobasnak, folosleges id6toltésnek tartja a szakkori vagy mads
formalizalt mtivészeti oktatast, bar sejti, hogy gyermeke személyiségfejlédéséhez
éppen erre lenne sziikség. Erdekes, hogy a miivészeti targyak esetében is a ténye-
ket és adatokat preferdlja, a mtalkotason keresztiil visszatiikr6zott emberi értékek
mellékesek. Ezek ugyanis nem kérheték objektiv médszerekkel szimon, csak ké-
s6bb az emberi min6ségben jelentkeznek, cselekedetek fékezéi vagy mozditéi le-
hetnek.

Az als6 réteg nem var semmit a kézoktatastél. Nem hisz a tarsadalmi mobili-
tasban, legfeljebb a szerencsében. Cselekedeteit a roévid tava célok befolyasoljak,
az azonnali haszonszerzés elve vezérli. Minél el6bb szeretné gyerekét is ebbe a
»most kell éIni”, ,,majd lesz valahogy”, ,,én sem tanultam, mégis itt vagyok” hely-
zetbe hozni, vagyis az iskolapadbél az utcan, alkalmi munkaban, csencselésben
latni. Eppen ezért az allamtél elvarja, hogy adjon pénzt gyermeke oktatisihoz,
ha mar mindenaron tanitani akarja, az ne jelentsen szamara akadalyt a min-
dennapi létezésben. A gyerekbe nem fektet semmilyen t6két, inkdbb azonnali
vagyai megval6sulasahoz sziikséges fogyasztasi cikket vasarol: cigarettat, alkoholt,
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plazmatévét, draga mobiltelefont, akaratat a szocidlis segélyek kiharcolasara for-
ditja. A miivészeti iskoldkba mégis nagy szdmban — f6leg vidéken — érkeznek gye-
rekek ebbdl a rétegbdl. Esetiikben a személyes érdeklédés, a kozosség utani vagy,
a kivancsisag dominal és nem a tarsadalmi, csaladi motivaci6é. Hozzateszem, hogy
az utébbi idében egyetlen kitorési lehetéségként ez a gondolkodas is erSteljesen
megjelent.

A felsé rétegnek nem all érdekében, hogy az iskola a csoportos vagy tomeges
tarsadalmi mobilitas eszk6ze legyen, a kivalasztottak egyéni érvényesiilését tamo-
gatja. Erdekei érvényesitéséhez pénze, politikai befolyasa megvan, gyerekét pe-
dig olyan iskoldba jaratja, amelyik kiszolgalja fejlédéséhez sziikséges igényeit. Ha
ehhez mtivészeti oktatasra van sziiksége, akkor megveszi azt, ha szaktantargyira,
akkor ebben sem szenved hidnyt a nebulé. Nem tiirelmetlenek az iskolaval szem-
ben. Lehet lassan vagy gyorsan haladni, csak a fejlesztés ritmusa a gyermekiik
biztonsagos lelki, testi és szellemi fejlédése szempontjabol indokolt legyen. Ha
tehetséges a gyerek haladjon gyorsan, ha nem, akkor lassan, igy lesz differencialt
pedagdgiabdl példaértékd az iskoldjuk. Ma mar vannak szemérmetlentil sok pén-
zért mikods elit iskoldk, ahol a differencialt miivészeti nevelés szerves része az
oktatasnak. E réteg szamos képviselgje kiillhonban tanittatja csemetéit.

E tarsadalmi jelenségekre, problémdkra sokan keresik a vilaszokat, a megol-
dasokat. Vegyiink néhany példat:

Az utébbi idében szinte mindennap halljuk, hogy milyen fontos az integraci6
megvalésitasa. A muvészetoktatas, a miivészeti nevelés szamara teljességgel értel-
metlen e fogalom, mert rendszerében sosem jelentett problémit, hogy egyiitt,
egymast segitve dolgozzanak a fiatalok. A beiratkozott, a képzésben részt vevé fi-
atalok, gyermekek, meghatarozott, pedagégiai szempontb6l szakmailag magas
szinvonala tantervek, tanmenetek szerint haladnak. A kevésbé felkésziiltet tarsai
segitik, tAmogatjak, erdsitik, motivaljak, és egy id6 utan a csoport szintjére eme-
lik. Az eltelt évek alatt nem hallottam olyan mondatot egyetlen mivészeti ag fog-
lalkozdsan sem, hogy ,te ebben nem vehetsz részt, allj ki a tébbi koziil, menj a
hatsé padba”.

Masik nagy gondja az iskolarendszernek a szegregacié. A miivészetoktatasban
nincs Otell6-szindréma. A sok lehetség koziil nézziik most a zenét: mennyi cso-
dalatos mtvész keril ki az intézmények falai koziil, akik méltan viszik j6 hirét kis
orszagunknak. Délutanonként didkok ezrei indulnak a miivészeti iskoldkba, szak-
korokre, hogy valami mést tanuljanak, ismerjenek meg, mint amire kornyezetiik
predesztinalja &ket.

Allandé program tarsadalmunkban az esélyegyenléség megvaldsitdsa. Ma szin-
te mindenki errdl beszél, ezért akar tenni, ennek érdekében indulnak nagy tar-
sadalmi kampéanyok. A mtivészeti oktatds és nevelés mai elfogadott, formalizalt
rendszere olyan tiszta utat, terepet, lehetéséget ad minden magyar gyermeknek
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és szulének (aki igényli), mely nemzetkozi szinten is példamutaté. Az a sziilg, aki
nem tud kiilénérakat, draga szakkoroket venni gyermekének, élhet a miivészet-
oktatds nyujtotta lehet6ségekkel. Olyan helyekre is eljut a mivészeti képzés, aho-
va mar buszok sem jarnak. Sok tizezer hatranyos helyzet( fiatal kap lehet&séget
arra, hogy a vildg tudomanyok altali megismerésén tal valami mas, lelki és szel-
lemi kiteljesedést éljen at.

Mindezek érdekében végbement a miivészeti iskolak akkrediticiéja, mindsité-
se, és rendkiviil szigort miikodési rendszerének torvényi, jogi szabalyozasa. Igy
mara a miivészetoktatasban felkészilt, komoly tanulmanyokat végzett szakembe-
rek oktatjak a gyermekeket, fiatalokat. Akik nagy valészintiség szerint sosem lesz-
nek a jatéktermek térzsvendégei vagy a csaladjukkal nem t6rédé felnéttek, vagy
a vilag dolgai irant érzéketlen, robotszavazé allampolgarok. Megprébalnak az is-
kolatél kapott tudassal és a mtivészeti képzés nyijtotta segitséggel emberhez mél-
tén élni és viselkedni, hasznara lenni 6nmaguknak és a k6zosségnek.

Nem mindenki sikeres a matematikaban, a fizikaban vagy mas egyéb targyban.
Képességei vagy rejtve maradnak, vagy a pedagégus minden eréfeszitése ellené-
re — rajta kivil allé6 okokbdl — elvesznek. A mivészeti nevelés minden gyermek-
nek megadja annak lehet&ségét, hogy szamara szimpatikus, 1ényéhez kozel all6
képzést valasszon. Ehhez semmilyen pénziigyi feltételt nem szab vagy csak mini-
malis anyagi hozzajarulast var el. Hangszert ad a gyerek kezébe, kivalé pedagé-
gusokat rendel melléjiik, komoly elémunkalatok utan szinpadra engedi, kiallita-
sokra juttatja el 6ket, mikozben minden eszkozzel ellatja. A boldog, kiegyensu-
lyozott gyermek jobban teljesit az iskoldban. Megismeri sajat korlatait, a munka
fontossagat, a gyakorlas sziikségességét. Megtanul mésokkal egytitt dolgozni a si-
ker, az eredmény érdekében. Megismeri a rend szabadsagat, mely altal erkolcse
1s emelkedik, finomul, tisztul.

Vilagképe kitdgul, hiszen a miivészet az a csoda, amely két fontos dologra
épiil: az ember 4ltal alkotott anyagra (ecset, vaszon, hangszer stb.) és az ember-
re, aki a targy segitségével magasabb rendi érzelmeket, élményt hoz létre. Racso-
dalkozik a vilag rejtett szépségeire, megkeresi, kutatja lehetéségeit, képességeit,
igyekszik maga is alkotni. Nem szembesiil a megalazassal, a kirekesztéssel. Ok
azok, akik tudjak milyen fontos az tinnep. Elmesélek egy megtortént esetet: fel-
1épésre késziiltek a gyerekek, s aznap kioltézve mentek iskolaba. A tanarné kérdi
»Miért jottetek tinneplébe, hiszen jelmezben 1épiink fel?” ,Mert ez nekiink iin-
nep” — valaszoltak.

Mi, pedagégusok sokszor lehetiink tanii apré, mindennapi csodaknak. Sosem
tudhatjuk biztosan az életben, de kiilonosképpen az oktatasban, nevelésben, mi-
t6l, ki altal nyilik meg a gyermeki értelem, a sziv és a lélek. A mivészetoktatas
olyan kapukat tar ki, mely altal sok fiatal szamara értelmet nyer az addig rende-
zetlennek hitt vilag. Kénnyebb a szaktargyakat oktatni, ha a gyermeknek telje-
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sebb képe van a vilagrél. Mikor eltéved, elfarad a tanulasban, kell valami plusz
motivacid, mely altal elhiszi, hogy képes tovabblépni, megoldani a problémait,
felzarkézni a tobbihez. Képes alkotni. Nem haszontalan, hanem értékes tagja a
kozosségnek. A mivészeti nevelés sajatos motivaciés bazisa ebben nyujt igazin
segitséget. Ezért minden tarsadalmi rétegre kiterjeds érvényesiilése érdekében
nagyobb odaadassal kellene a fiskalis politikai érdekeket az oktatasiigybdl hattérbe
szoritani, s helyiikbe nemzetmegtart6, egyetemes emberi térvényeket helyezni.
Az elmult két évtizedben — a torténelmi és a kozelmult iskolarendszerének érté-
kes hagyoméanyaira épitve — eurépai szinten is kiemelkedéen mtikédé rendszer
épult ki hazdnkban: az alapfokti mitvészetoktatas, és az erre épiil6 magasabb
szint( intézmények struktdrdja. Miért akarunk mindig masokat kévetni, hasznal-
juk ami j6, ami miikodik!

Nincs egyedili és kizdrélagos megoldas, de a hagyomany, az érték, ezek to-
vabbadasa, megérzése, az alkotas életbevigéan fontos a mai, rogtonzésekre épiilt
vilagunkban. Fiataljaink tehetsége, akarata, szorgalma adjon erét mindannyiunk-
nak! Nem privilegizidlom, s f6képp nem idealizdlom a miivészeti nevelést. Helyet
kérek csupan a testvérek kozott!

(K6szonom Moka Janosnak, a Vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola dramapeda-
gobgia tanszékvezet§jének és Kiss Gabor atyanak, a pétervasarai plébania vezets-
jének a lélekindit6 segitségiiket.)

Oldh Rébert: Illusztrdcié
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A KPSZTI rovata

»ALDJAD EN LELKEM AZ URAT”
MUVESZETEK A KATOLIKUS ISKOLAKBAN

Szent Mor Katolikus Altaldnos Iskola, Alapfokii Miivészetoktatdsi
Intézmény, Gimndzium és Szakkozépiskola, Pécs

A mivészeti nevelés jobbd teszi az embent.

Hogy mds legyen a hozzddllds a munkdhoz,
hogy ne rabszolgaként ismétlédd funkciokat
hajtson végre a mindennapi betevd falatért,
hanem kreativ médon dolgozzon.”

(Bolberitz Pdl)

Intézménytinkben 1996 6ta muikodik alapfokt mivészetoktatas. Novendékeink a
nyolcadik osztaly végéig vesznek részt kotelezGen zenei vagy képzémiivészeti oktatas-
ban. Gimnazista tanuléink a tovabbképzo évfolyamain folytathatjak tanulmanyaikat.

Célunk egy olyan miivészeti képzés megvalésitisa, amely mélyen a didkok lel-
kébe ivédik: atszévi mindennapjaikat, gazdagitja tinnepeiket, formalja gondolko-
dasukat és elmélyiti érzéseiket. A miivészetek megismerésével nyitottabba valnak
annak befogadasara és kreativ megélésére is. Megtanulhatnak egy mindent atfo-
g6 gondolkodasmédot, mely szabad atjarast kinal a tudomanyok k6zott. A mivé-
szeti képzés megismerteti a mult értékeit, segit azok tovabbélésében, a hagyo-
manytisztelet kialakitasiban. Eletre sz616 szellemi-lelki gazdagsagot nyqjt.

Fontos, hogy iskolank minden tanul6ja utat taldljon a zenéhez vagy a képzs-
muvészethez, a miivészet vilagan keresztiil szeretnénk megértetni, hogy jé elidéz-
ni egy szép pillanat, hang vagy kép mellett. Nem az a célunk, hogy mitivészeket
neveljiink, de szeretnénk, ha minél t6bb tanul6 iskolataskajaban lenne hangszer
vagy rajzeszkoz.

Az iskolankban felkinalt mtivészeti agak nemcsak tartalmakat kinalnak, hanem
eszkozként is szolgalnak, hogy altaluk tanuléink felismerhessék rejtett belsé forrasa-
ikat, megtanuljak megélni 6romeiket és banatukat. A miivészet felszabadité ereje
markansan nyomon kovetheté magatartasproblémakkal kiizdé és tanulasi nehézsé-
geket mutaté diakjainknal, nagy 6réom szamunkra, hogy a miivészeti csoportokba jol
beilleszkednek és csoportos alkotémunka soran tanuljak az egymashoz val6 alkal-
mazkodast, a mivészeti nevelés pedig segiti Sket a problémak lekiizdésében.
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Agyaggal és puha gyapjival, valamint zenével segitjik ,latni” iskolank latassé-
rilt didkjait.

A miivészeti képzésiink célja, hogy hozzdjaruljon a kreativitas, a problémafel-
ismerd és megoldé készség, a nyitottsdg, az empatia fejlesztéséhez, a képzelet, az
izlés, az érzelmi élet gazdagitasihoz. Fontos szerepet tolt be a nemzeti értékek
meg6rzésében, a kortars kultara és kifejezésmoédok ért6 befogadasaban. Nagyon
fontos cél szamunkra a tehetséges tanulok fejlesztése, segitése. Evrél évre tébb
novendékiink valasztja a mtvészeti palyan val6 tovabbtanulast, valamint érettsé-
gizik mivészettorténetbdl, rajzbol és énekbdl.

Iskolankban a mtvészeti nevelés és a kozismereti oktatds szerves egységet al-
kot, az évek soran egymads elvalaszthatatlan részévé valtak. Gyermekeinkben igyek-
sziink feléleszteni az igényt és az érzékenységet, hogy kiilonbséget tudjanak ten-
ni a fogyasztéi tarsadalom 4ltal kinalt, sok esetben igénytelen, giccses arucikkek
és a valédi értékek kozott. Nagy sulyt fektettiink arra, hogy tanul6ink megtanul-
jak sajat keztileg elkésziteni ajandékaikat, kiegészitSiket, ékszereiket, jatékaikat.
Minden év decemberében kardcsonyi vasart szerveziink, melyen a gyermekek
sziileikkel k6zosen vesznek részt. Egymas kozott jelképes aron cserélnek gazdat a
sajat készitésh ajandéktargyak. A bevétellel minden osztalykozosség az év végi ki-
randulasat timogatja. Fontos szerepet tolt be iskolankban a hagyomanyok meg-
6rzése: a lucazas, a betlehemezés, és szallaskeresés. Zeneiskolds novendékeink eb-
ben az id6szakban 6regotthonokat latogatnak meg, hogy meghittebbé tegyék az
tinnepet az id6s emberek szdmara. Részt vesznek a pécsi Advent rendezvénysoro-
zatan, ahol hangversenyt adnak a Székesegyhdzban, valamint a Megyehaza és
kiillonb6z6 6voddk kardcsonyi misorait szinesitik muzsikajukkal. Uté tanszakos
gyerekeink pasztorruhaba 6ltézve kétéranként kidoboljak a varoskézpontban az
adventi programokat.

Iskolank egytittesei és hangszeres szélistai rendszeresen vesznek részt joté-
konysagi hangversenyeken, irodalmi esteken és vérosi kidllitisok megnyitéin.

Sajat reprezentativ rendezvényiink a Miivészetek Napja, ahol kérusaink, zené-
16 kozosségeink muzsikdlnak, a képzémiivészeti mihelyek el6re elkészitett film
vetitésével és helyi kidllitassal mutatjak be tudasukat. Iskolankban sok nagycsala-
dos gyermek tanul, igy minden évben megrendezziik a csaladi hangversenyt és
kiallitast, ahol a testvérek, unokatestvérek és sziil6k zenélnek egyitt.

Alsé tagozatos tanuléink minden évben mesetabort szerveznek. Osztalyonként
k6zosen megtanulnak, majd el6adnak egy mesét, melyhez a rajztanarok segitsé-
gével sajat maguk készitik a jelmezeket, diszleteket. Az el6adasokat a gyermekek
iskolan belil és iskolan kiviil a Pécsi Napokhoz kapcsolédva szabadtéri szinpa-
don, valamint a pécsi Csipkefa gyermekkonyvtarban adjak elé.

Fels6 tagozatosaink és gimnazistaink az évente megrendezett torténelmi taborban
mélyitik tudasukat egy-egy kor mivészetével, kultarajaval kapcsolatban. El6adasok,
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kézmives foglalkozasok, vetélked6k, mazeumlatogatasok segitik az adott kor él-
ményszeribb megismerését, a meglévé tudasanyag 6sszegzését.

Evente legalabb hat képz6- és iparmiivészeti kiallitast szerveziink novendékei-
nek, ebbdl ketté mindig varosi méretli. Rendszeresen allitunk ki a pécsi Szivar-
vany Gyermekhézban, a Dé6m Muzeumban és a Csipkefa Gyermekkonyvtarban.
Fontosnak tartjuk bemutatni a sziilék, valamint az érdeklédé latogatok szamara
az alkotas soran megélt 6romot, a gyermeki fantaziat mely a képekben, keramia
és egyéb kézmives targyakban jut kifejezésre. Mindenképpen toéreksziink arra,
hogy a gyermekalkot4sok kisebb katalégusokban is megjelenhessenek.

Miivészeti iskolds gyermekeink készitik a pécsi Akvarium—Terrarium egyik ter-
mének, a Zoo-kucké falfestményeit. Az alkotas soran kicsi és nagy egytitt dolgozik,
felélesztve a régi miihelyek hagyomanyait. A munkalatokat a tavalyi tanévben
kezdtiik és 2010. februar 6-an kertl 4taddsra a kész mt, melynek elkészitésére
gyermekeink hétvégi szabadidejiikbdl is szivesen aldoznak.

Nagyon szoros munkakapcsolat alakult ki a képzé és a zene tagozat munkdja
kozott, képzémivészeti kidllitasainkat zenét tanulé gyermekeink hangszeres pro-
dukciéja nyitja meg. Iskolai operael6adasunkhoz, a Dido és Aeneashoz a képzémii-
vészeti miihelyek készitették a diszleteket.

Nagyon fontos szimunkra a folyamatos szakmai fejlédés, ezért rendszeresen
irunk ki egyhdzmegyei, orszagos, és nemzetkozi palyazatokat, 6vodas kortdl 18
éves korig. A legutébbi pélyazatunkra 6 orszagbdl 2400 alkotas érkezett.

Miivészeti iskolank kivaléra mindsitett intézmény. Minden erénkkel arra t6-
reksziink, hogy 539 névendékiink szamara az erés gazdasagi megszoritasok elle-
nére tovabbra is biztositani tudjuk az oktatas magas szinvonalat és megvalésithas-
suk szandékainkat, terveinket.

Kovalovszki Eva, Gdspdrné Kiss Barbara, Domonicsné Nagykéry Zsuzsanna

Pannonia Sacra Katolikus Altaldnos Iskola, Budapest

Az énektelen iskola a lélek sivataga.”
(Szokolay Sdndor)

Az éneklés megnyitja a lelkeket, hidat épit kozottink, 1élektsl 1élekig. Az egytit-
tes éneklés kozos élményeket nyudjt, s ezzel kozosséget teremt. A kozosségben
megélt énekes imadsag, muzsikilas elmélyit benntinket. Ha énekeltink, muzsika-
lunk, egyiitt zenéliink, kilépiink 6nmagunkbél. Ezaltal lelkink toltekezik, fel-
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udul. Ha djra visszaszallunk, mar mas emberként élhetjiilk meg sziirke hétkoz-
napjainkat is. Talan ez a titok... Magunkbél ajandékozunk valami szépet, neme-
set masoknak, hogy gazdagodhassunk valamennyien. Ez iskolank egyik tartépil-
lére, megalakuldsatél a mai napig.

A Pannonia Sacra Katolikus Altalanos Iskoliban mindennapjainkat a reggeli li-
turgiak inditjak, melyen valamennyien részt vesziink. A reggeli imak kozos éne-
kei 6sszefogjak az éppen iskolaskorba cseperedett elsGsoket a ,,gyakorlé pasas”
nyolcadikosokkal, sziil6kkel, nagysziil6kkel és tanirokkal. A mély cséndbél elin-
dul6 furulyasz6 vezeti az éneklést: ,ahol szeretet és josag, ott van Isteniink”.
Ilyenkor érezni, hogy egy nagy Csalddot alkotunk. Egyet gondolunk, egyet aka-
runk, egyfelé tekintiink. Ugyanezt élhetjiikk meg, élhetjiik 4t az iskolamiséinken
is, amikor a k6z6s ének betdlti a Varosmajori templomot.

A koérusprébakon megéljiik, hogy amire egymagunkban nem vagyunk képe-
sek, az egyiitt lehetséges. Egy nagy Harmoénia részeseivé valhatunk. Minél t6b-
ben munkalkodunk ezen, ami bizony faraszt6 néha, annal nagyobb az élmény.
Egy-egy tisztan megszélalé hangzat 6rome tovabb tart, mint maga a hangzas. A hang-
versenyeken valé szereplés, pedig a hallgatésagot is megszolitja.

Iskolanknak t6bb mint tiz alkalommal volt lehet8sége, hogy a ,,zene szentélyé-
ben”, a Zeneakadémia nagytermében adjon hangversenyt. Itt muzsikdlni mindig
kiilénleges tinnepet jelent. Szinte bele sem mertink gondolni, ki mindenki allt,
zenélt mar ott el6ttiink: hazank fiai és vilaghirességek. De ott van a levegében,
benne rezeg, vibral, érezhetd, szinte kézzel foghat6! Nagyon ritka alkalom az,
amikor a szinpadon szereplSk egyiitt énekelnek a kézénséggel. A Boldogasszony
anydnk ének, mely minden koncertiink befejezése, ezért is jelent nekiink olyan
sokat!

A tavaszi osztalyhangversenyeinken egy-egy kozosség mutatkozik be a tanarok-
nak, sziil6knek. Hangszersz6l6k, csoportos egyiittzenélések, kozos misorszamok
— megannyi izgalom, lampaldz, majd a boldogit6 érzés: sikerilt, j6 volt, 6romem
telt benne és 6romet okoztam vele masoknak is! Utdana kovetkezik a fesziltségek
feloldasa, az agapé, a gondtalan vidam egyiittlét.

Amiért aldozatot hozunk, azt jobban tudjuk értékelni. Kemény kéruspréba,
fegyelmezett allas tobb 6ran at egy koncerten, hideg templomban vagy ttizé na-
pon, éjszakdk a buszon félalomban (mocorg6é gyomorral); és: Tolentino ha-
rangzagasa, Csiksomlyé kegytemploma, délvidéki magyarok vendégszeretete,
lengyel-magyar baratsdg. Ezek a kamarakérusunk pillanatképei! No meg: vas-
taps, fényl6-sugarzé tekintetek, osszenézések, joizli beszélgetések, szivszoritd
buticstizkodasok... A megélt élmények nehezen megoszthatéak, de elmuzsikal-
hatéak, furulyaba fajhatéak!

Mi nem vagyunk korusiskola. Nalunk az ének-zene nem a nevelés célja, ha-
nem eszkoéze. Mi arra vallalkoztunk, hogy az alatt az id§ alatt, amig a gyerekek
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rank vannak bizva, megadjuk nekik azt a zenei élményt, ami maradandé nyomot
hagy a lelkiikben. Kodaly Zoltannal egyiitt valljuk: ,a lelki gazdagodis hatalmas
forrasai erednek a zenébdl”.

Blazsek Andrea

karnagy, énektanar

Obudai Szent Péter és Pdl Szalézi Altalanos Iskola és Ovoda
Aelia Sabina Zene-, Képz6- és Tancmiivészeti Iskola,
Alapfoki Miivészetoktatdsi Intézmény

Ahhoz, hogy a négy alapértékre (j6, igaz, szép, szent) elvezessiik tanitvanyainkat,
pedagdégiai munkank soran — képzett szakemberek segitségével — az érzelemi fej-
lesztést is a helyére kell tenni! Oszintén, teljes szivbél sajnaljuk azt az embert, aki
a miivészeti oktatds-nevelés szerepét, fontossagat megkérddjelezi. Bizonyara oka
van, mert neki — sajnos — nem volt része benne. Oriasi (r lehet annak a szivében,
lelkében, akinek nem adatott meg az az 6riasi élmény, ami egy mualkotas létre-
hozasanil, el6ad4sanal mar a gyermekben is keletkezik. Nem latott még egyetlen
csillogé szemi gyereket, aki egy sikeres szereplés, kiallitas, vagy akar egy muvé-
szeti targy( tandra utan kijon a terembél és még 6rakig annak a hatasa alatt marad.

A szépre val6 fogékonysag egyiitt sziiletik a gyerekkel, azt csak kiolni lehet beléle.
Mar a pici, néhany éves gyermek is — talan még beszélni sem tud — dudoraszva jatszik
vagy hallja a zenét és igyekszik mozogni ra. Hangulatét a sziilei hangulata hatarozza
meg (hany szomort gyereket lehet latni!). A mai életkériilmények, szokasok, kérnye-
zeti hatdsok nagy része a keménységre, szinte durvasagra szoktatja 6ket. Az ,anyagi
valosag” kétes értékeire iranyitjak a figyelmet. Ezért gondoljak néhdnyan — meg nincs
is ilyen jellegii pozitiv élményiik —, hogy a mtivészetoktatas csak folosleges luxus.

Szeretnénk iskolank életérél mesélni. A legaprébbakon kezdve: mar az évo-
dasok kozott is érzékelhets eredményeket lehet elérni. Az alapvet§ ritmusérzék
hihetetlen médon fejleszthet6: tudnak parhuzamosan ritmust és egyenletes met-
rumot megszoélaltatni. Ez még a feln6ttek kozott sem sikertil mindenkinek. Ez fi-
gyelemmegosztasra, koncentralasra nevel. Az énekes jatékok kozosségformald,
szabdly-tudatot erdsité hatastak. Az aktiv manudlis tevékenység, a kézmtvesség
pedig kivaléan késziti el6 az iskolai frasérak feladatmegoldasat.

Kisiskolasaink az énekéran ismerkednek meg a kottaval; irni, olvasni tudjak
azt. Igaz, eleinte csak ,szétagolva”, de a ,rendes” olvasist sem hosszii mesékkel
kezdik. A kottaolvasis altal olyan tobbszoros elvonatkoztatasi rendszert sajatita-
nak el, ami komoly szellemi munkat igényel. Mégis a legtébben 6rémmel - a si-
ker élményével mivelik. Az elsé két altalanos iskolai osztalyban pedig ra lehet
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segiteni manudlis készségfejlesztéssel — rajzos-kézmiives foglalkozasok keretében —
a gyerekek finommotorikus mozgasanak fejlesztésére.

A hangszertanulas rendszerességet, moédszeres munkat igényel. Ezek a gye-
rekek megtanuljak, hogy kitarté6 munkaval milyen remek eredményeket lehet
elérni. Egy félévi koncert egyarant 6rom a sziilének és a gyereknek. Sok év utin
még mindig emléksziink arra a névendékhangversenyre, ahol egy 10 év kori-
li gyerek Csajkovszkij: A baba temetése cimi zongoradarabjat jatszotta, olyan at-
éléssel, hogy a levegé szinte megallt a teremben. Itt nem csak a gyerek dolgo-
zott fel egy szomorud élményt, hanem a hallgatésag is katarzist élt at. Kell ennél
tobb?

Ezzel mindjart felvillan a mivészet egyik fontos szerepe: az élet mindennapi,
de problémis eseményeinek feldolgozasaban rengeteget segithet. Masik élmé-
nyunk: éraldtogatas alkalmaval 12-13 éves gyerek tisztességesen eljatszotta a zon-
goradarabot, latszott, hogy gyakorolt. Majd bemutatta a tandr, s 6utdna a diak
kedvetleniil ult vissza a hangszerhez. Megkérdezte a kolléga: mi a baj? S 6 azt va-
laszolta: én nem tudom igy eljatszani. S mivel j6 pedagoégus az illetd, lelket 6ntott
belé, s a vizsgan mar valéban élményszerd el6adast hallhattunk.

A sok koziil harmadik hasonlé élményiink, amikor az egyik rajzot tanité kollé-
ga egy masodikos gyerek rajzat mutatta lelkendezve. Bevalljuk, el6szér semmi
rendkiviilit nem lattunk rajta, aztin elmesélte, hogy azért rendkiviili ez a rajz,
mert a gyerek eddig csak feketével volt hajlandé rajzolni, ez a kép pedig szines
volt! Gondolom, kiilénésebb pszicholégiai tudas nélkiil is tudja mindenki, hogy
ez a gyerek lelkivilaganak — ki tudja milyen traumajanak — old6dasat jelzi.

Miivészeti iskolank tanarai minden évben szerepelnek nyilvanos koncerten az
Obudai Térsaskérben. Ilyenkor a szerepld tandrok névendékei — és a tobbiek is —
természetesen ott szoronganak a teremben, és egyiitt izgulnak tanaraik sikeréért.
Oriési neveld hatasa van ennek, no meg a kovetkezé 6ran torténd kiértékelésnek.
A gyerek partnerének érzi a tanart, aki ugyanagy késziil, izgul egy szereplés elétt,
mint 3! Ennél mar csak az élvezetesebb, amikor — tobb éves tanulds utan — a tanar-
ral kozosen, kamarazva 1épnek pédiumra.

Néptanc tanszakunk szereplésein a tancold és kozonségként résztvevéd gyere-
kek népi értékeink egész tarhazaval keriilnek ,kéznyudjtasnyira”. Egy-egy ilyen
szereplés utan hallani, amint az el6adas utan kifelé tart6 gyerekek maris azzal
nyuazzak sziileiket, hogy ,,jovére ugye én is jarhatok néptancolni?” S biztos, hogy
ezt segiti az is, hogy a bemutat6 utin a tanarok tinchazat tartanak, melyben mar
a felnéttek is bekapcsolédnak.

A keriilet sok iskoldjaba jarunk ki ,hazhoz” tanitani, hiszen a sziil6k dolgoz-
nak, nem engedik a gyerekeket — sajnos értheté okokbdl — egyediil kozlekedni.
Ilyenkor a helybeli tandrokkal, tanitékkal is kozelebbi kapcsolatba kertiliink,
és ugyancsak kenegetik a hajunkat az olyan megjegyzések, hogy ebbe és ebbe
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az osztilyba j6 bemenni tanitani, mert ott tébben tanulnak zenét, velik kony-

nyebb dolgozni. Igen, ilyen hatdsa is van a mtivészeti nevelésnek!

Az altalanos iskolak igyekeznek becstilettel helytallni a nevelés terepén. Nagyon
nehéz, mert az otthonrél hozott problémak (vilas, munkanélkiiliség stb.), a médiabél
gyerekeinkre 6z6nl6 erészak és durvasag semlegesitésére egyre kevesebb az eszkoziik:
— nagyobbak az osztalylétszamok — a zeneérakon azonban hetente kétszer har-

minc percre ,,négyszemkozt” vagyunk a gyerekkel, konnyebben megnyilnak;

— a lecsokkentett-megsziintetett mivészeti 6rak (ének, rajz) nagyon hianyoznak
(nem toltédnek fel a gyerekek, nem élik ki magukat az alkotasban);

— a sok kulonoéraval leterhelt gyerek — érdekes médon — a zenélésben, rajzolas-
ban, tancban feltidiilést talal, kikapcsolédast, és foggal-kérommel ragaszkod-
nak hozza, hogy ne azt kelljen abbahagyniuk.

Az Obudai Szent Péter és Pal Szalézi Altalanos Iskola és Ovoda kezdetektsl mii-
vészeti orientdltsagd, ugynevezett ,zenebarat” osztilyokat indit. Ez azt jelenti,
hogy a keriileti Aelia Sabina Zene-, Képz&- és Tancmiivészeti Iskolaval egytittmi-
kodve biztositjuk gyerekeink mivészeti oktatasat. A délutani 6rakra felszabadult
termek rendelkezésre allnak zene, tanc és képz&miivészeti foglalkozasokra, s a ze-
netanuldshoz sziikséges szolfézsordkat is helyben kapjik meg tanul6ink. Igy nem
kell a sziil6knek mas keriileti iskoldba vinni a gyermeket. S a zeneiskolai alapit-
vany kiadvanyai aktualizalt munkafiizetekkel segiti a tananyag elsajatitasat.

Bar ,forintositani” nem lehet azokat az értékeket, amelyeket a gyerekek a miivé-
szetoktatas révén kapnak, mégis egy szebb, tartalmasabb életméd felé inditjuk el
Sket, amelybe beletartozik egy-egy koncert meghallgatasa, egy kiallitis megtekinté-
se, és ez minden pénznél tébbet ér. Lelkivilaguk érettebb, edzettebb lesz, a nehézsé-
geket konnyebben tudjak feldolgozni, megoldani. Reményeink szerint boldogabb
emberek lesznek. A mtvészet utjan is lehet jot cselekedni, megismerni a teremtett
vilagot, s abbdl alkotassal, mtivészeti el6adassal visszatiikrézni kornyezetiinknek,
hallgatéinknak is valamit.

Bartl Erzsébet és Kenessey Ldszlo

Karolina Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimndzium,
Alapfoki Miivészetoktatdsi Intézmény és Didkotthon, Szeged

A mivészeti oktatas szerepe egészen mas, mint a human és real targyaké: nem ar-
ra tanit, hogy mibél all és hogyan mtikoédik a vilag, hanem arra, hogy milyen
szépségek vesznek koril benniinket. Elvezet a harméniara, a vilag rejtett cso-
daira nyitja szemiinket, fejleszti bels6 latasunkat. A ,rendes” targyak jobbara az
adaptiv tudast gazdagitjak, a miivészeti nevelés sokkal inkabb a kreativ készsé-
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geket fejleszti. A ,rendes” targyakat ,,csak” meg kell tanulni, a mtvészeti oktatas-
ban a tanulé felfedezéutra indul — felfedezi sajat belsé vilagat, képességeit és a
kiilonféle mivészi formak kifejezésvilagat. A miivészet segit alamertlni a mélybe,
ahol a létezés Gjabb dimenzidja tarul fel.
A miivészeti nevelés nem csupan ,,hasznos”, hanem teljességgel elengedhetetlen
az egész emberré nevelés nagy pedagégiai programjiban.
Balogh Elemérné

szulé

Sok-sok évvel ezel6tt a Szegedi Zenekonzervatérium pédiuma felett, szemben a
kozonséggel, egy felirat diszelgett, melyet konzervatériumi névendékként aka-
ratlanul is elolvastam nap mint nap, és maig emlékezetemben 6rzém: ,, A muivé-
szet a népé, gyokereinek mélyen a nép tomege kozé kell ereszkednitik!”

Akkori életiinkben nemigen figyeltiink erre, most sem hat kiilonésebben arra,
aki elolvassa, pedig mélységes igazsagot hordoz.

Napjainkban, amikor ezer csatornan zidul rank az a valami, amiben a miivé-
szetnek is helyet kellene kapnia, ugy érezziik, hogy talan soha nem volt olyan fontos
az iskolai miivészeti nevelés, mint most. Erzelmileg és moralisan elsekélyesedé vi-
lagunkban ériasi szerepet kaphat a mtivészeti 6rakon az egyén érzelmi nevelése,
képességeinek kibontdsa, egy olyan vildghoz vezet6 Gt megmutatdsa, amelyen el-
indulva igazi értékekhez jut, s6t maga is létrehozhat ilyen értékeket.

A miivészetoktatas tobb fontos harcot viv. Prébal fennmaradni az egymast ko-
vet6 pénziigyi elvonasok ellenére, minden erejével azon van, hogy az oktatas
szinvonalat fenntartsa. Emellett meg kell kiizdenie a gyerekek egyre fokozédé is-
kolai igénybevételével is. Teszi mindezt azért, mert meg van gy6z&dve munkaja
hihetetlen fontossagarél, tarsadalmi és gazdasagi hasznarél. Régéta ismert tény,
hogy a miivészetet tanul6 gyerekek dltaldban jobban teljesitenek a kozismereti
targyakbol, jobban koncentralnak, képesek 6sszefiiggések felismerésére stb.

Iskolankban szdmos hangszeren tanulhatnak a gyerekek. Van képzémiivészeti
és el6adoi (szinjatsz6) csoportunk. Sok versenyen, megmérettetésen értiink el
szép eredményeket, de talan legnagyobb sikeriink az, hogy a gyerekek egy része
szinte felnétt kordig itt marad vagy visszajon, amikor paranyi ideje marad a gya-
korlasra. Ok lesznek a koncertlitogatok, az interneten jobbnal jobb felvételek
utan kutatok, az évekig tarté kozoés munka haszonélvezéi.

Melyik tanér ne lenne boldog, ha egy Chopin-mazurka bemutatasa utan tizen-
négy éves tanitvanya igy kialtana fel: ,ez tok jo, ezt tanuljuk meg!” Tudom, nem
a legvalasztékosabb véleménynyilvanitas, de hihetetleniil 6szinte és nagyon jel-
lemzé.

Bozoki Andrdsné
tanar
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Nem olyan csaladba sziilettem, ahol figyeltek volna arra, hogy a gyerek zenét ta-
nuljon vagy sportoljon. Ettél figgetlenil mindkett6h6z nagyon kozel kertiltem.
Ugyan zenei osztalyba jartam, de nem ott indultam el a hangszeren valé jatszas
utjan. Egy falusi kantornének koszonhetem, hogy most helyettes kantorként
szolgilhatom a Jéistent. A kantorképzében szivtam magamba a tudast, csodaltam
a zenei sszefiiggéseket, a harménidkat. Ereztem, hogy nagyszerti ajandékokat
kapok a zenétél, ami végigkiséri életemet.

Amikor a gyermekeimet vartam lelkileg arra késziiltem, hogy nekik a legszeb-
bet, a legjobbat adhassam. Ezek kozé tartozik a zene is. Sokat énekeltem nekik,
jottek velem az orgona mellé. Zeneoviba jarhattak, majd muvészeti iskolaba.

Két fiam csak néhany évig tanult hangszeren jatszani (sajnos a szorgalmuk
lanyha volt), de biiszkék ra, és tudjak, hogy barmikor visszanytlhatnak ahhoz a
tudashoz. Harom ldnyom a mai napig zenél. Egyikgjik sem akar zenei palyara
menni, egyszertien az 6romért jatszanak.

Nagyon 6riilok, hogy a Karolina Iskoldn beliil miik6dik Mtvészeti Iskola, ahol
magas szinvonalon kapjak a zenei oktatast, sok-sok szeretettel megfiiszerezve.

Tudom, hogy a zene is, mint minden j6 Istentél szarmazik és alkalmas arra,
hogy formaljon benniinket, kézelebb vigyen a legfé6bb Jéhoz. Szeretném, hogy a
gyerekeim lelkében szépen széljon az ének, és igy hallhassak a masok énekét is
szépnek .

Kissné Sere Anna
sziilG

Szildgyi Erzsébet Keresztény Altaldnos Iskola
és Alapfoku Miivészetoktatdsi Intézmény, Veszprém

A magyar népi kultira megérzése, apolasa, gyokereink felkutatasa, megismerése,
valamint tovdbbadasa igen fontos dolog napjainkban. Az alapfokd mivészetokta-
tasi intézménybe jelentkezé tanuléinknak ezeket a gyokereket kivanjuk megmu-
tatni, f6 célunk e kultdra megszerettetése, terjesztése.

Pedagégiai tevékenységiink a keresztény értékrendre épit, mivel iskolank a Veszp-
rémi Ersekség fenntartasiban miikodik. Biztositjuk a keresztény gondolkodas folya-
matos jelenlétét, pedagégiankban a nevel§ jelleg domindl. Munkank a nemzeti érté-
keket szolgalja, és fontos szerepet szanunk az egyhazi és nemzeti hagyomanyoknak.

Iskolank pedagégiai munkajanak egyik célja a didkokat segiteni abban a folya-
matban, hogy keresztény értékekre épitve mivelt emberré, gazdag (szépre, jéra
fogékony) személyiséggé, Istent és embertarsait szeretd, felel6s polgarra, tisztes-
séges és emberséges, alkotasra és boldogsagra képes emberré viljanak. Célunk
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tovdbba magyarsagunk gyokereinek megismertetésével a magyarsagtudat kiala-
kitasa, erésitése, ezen beliil nemzeti hagyomanyaink, népi és vallasi tinnepeink
megismertetése, atorokitése, élgvé tétele nemcsak a néptanc, de a népdalok, a

népi targykultara és a folklér oktatasaval.

A Szilagyi Téancegyiittes az alapfokd miivészetoktatasi intézményként is miko-
dé Szilagyi Erzsébet Keresztény Altalinos Iskoldban miikodik. Az intézmény-
ben foly6é népitinc-oktatds a magyar néptanc és népi kultara iranti érdeklédést
mélyiti el a tanul6kban, akik megismerik hagyomanyainkat (jeles napok és iin-
nepi szokasok), a magyar nép tancait, dalait, zenéjét, viseleteit, a tancon belil
pedig a kilonboz6 tajegységek 1épésanyagat, jellegzetességeit, stilusat. Célunk
még, hogy a tanulékat megfelel6 munkafegyelemhez szoktassuk, mikézben
fejlédik esztétikai érzékiik és nyitotta valnak mas kultardk irant, valamint be-
kapcsolédnak az amatér tidncéletbe. A megszerzett ismeretek formaljak szemé-
lyiségtiket, izlésiiket, kialakitjak a mtvészetek, de kiillonésen az el6adé-miivészet
iranti fogékonysagot.

A Szilagyi Tancegyittes 1972-ben alakult. 2005. augusztus 31-ig az iskola ke-
retein belil alapitvanyi timogatassal, szakkori formaban miikodtink. 2005. szep-
tember elsejétdl alapfokit miivészetoktatasi intézményként folytatjuk tevékenysé-
giinket, és a mindsitési eljarasban kivalé mind&sitést kaptunk. Az egyiittes munka-
jat a Szilagyi Tancegyiittes Alapitvany tamogatja.

Az egyiittesben kozel 160 gyermek tiancol 3 éves kortol 15 éves korig. Fennalla-
sunk szinte els6 évétdl fogva a megye vezets gyermek-tancegytittesei kozé tartozunk.
A varosi és megyei szinten rendezett versenyeken mindig az élen végziink, Arany
I. fokozattal rendelkeziink. Az egyiittes munkajit a varosi 6nkormanyzat Pro
Meritis-dijjal, Veszprém megye pedig Pro Comitatu-dijjal ismerte el. Rendszeres
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szerepl6i vagyunk a varosi és megyei rendezvényeknek,
kulturalis programoknak, de orszagos szinti eredmé-
nyeink is vannak, mint orszdgos gyermek szélétanc és
orszagos gyermek néptanc-fesztival kiilondij.

Az egyiittes tobb alkalommal kilf6ldon is bemutatta
misorat; szerepeltiink Ausztridban, Németorszagban,
Finnorszagban, Csehorszdgban, Belgiumban, Romani-
aban, Szerbidban és Szlovéniaban.

A t6liink kikertls tancosok adjak a veszprémi felnétt
tancegyittesek utanpétlasat. Ezen kivil sziil6i kérésre
negyedik éve 6vodas csoportokat is inditunk.
Egyiittesiink minden évben kétszer (kardcsonykor és
majusban) 6nallé kétéras mdsorral mutatkozik be ko-
zonségének. 2007-ben galamdsorral tnnepeltik fenn-

allasunk 35. évforduléjat. Ez alkalommal t6bb mint kétszaz fellépénk volt, hiszen
az 6vodasokon kiviil a népi tancegyiittes csoportjai, régi ,szilagyis” tancosok, va-
lamint a sztil6k is bemutatkoztak tobb koreografiaval.

Az egylittes mivészeti vezetGje Nagy Marianna. Mivészeti munkatarsak: Hajdu
Péter és Molnarné Téth Erzsébet.

Nagy Marianna

mivészetoktatdsi igazgatohelyettes

gjEE. nlhft ﬁéé



Borian Elréd

Feny§ a varban

Latod-e fonn a fenySt Pannonhegyén?
Gyokeret vert millennium tinnepén,
z06ld zaszl6, amely néman is profétal
egész évben. Igaz tan( a vartan.
Tarsa a cinke, a csuszka, poszata,

a Himalaja hegyének cédrusa,

a monostor szaz ablaka, a porta

el6tt allo kékereszt kitart karja.

Felé tekint Szent Istvan eget kérd6
bronz arca, s kardjat markolva var végsé
harsonaszéra. Az élet és halal

benne is 6rok kiizdéteret talal.

A napkeltét csodalja naprél napra,
mikor a fenydfa fehér arnyéka
madardallal az aldas szavat falakra,
tet6kre, ablakra vigan kicsalja.

Virrassz, te messzelato, aldott fenyd!
Harkalyként kopacsol most a vén idg,
az o6rok teremts: ,Lelkemet egykor
reményszozat éltette s mas reformkor.”
Akkor rajzolt fakra Kazinczy Ferenc
szép betliket, s megszolalt a ‘filmile’,
mikor S-bet(jét kedvese nevének

a kert egy fajanak kérgébe véste.

Amott csavarog egy 6svény a Szent Mor-
kilato felé, onnan latsz templomot,
Szent Martonét, balladas Bakonyt, utat,
dermedt Gsz-alma, halott téglagyarat.
Lent hajdan szekerek, traktorok hordtak
koveket, és barati otthont raktak
diakoknak. Hova rettenté vészben
szazak vanszorogtak koldus reményben.
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A gyarnal borult az éj Radnétira,

kit kolt6vé tett vandorlé fajdalma,
bori noteszat konnyezve lapozta,

bus verseit vérével dedikalta.

Azt almodhatta, mi egy tetszhalottnak
valéban sikerdlt, varazserét kap,
folkel, a kapunal bebocsattatik,
megmenekdil, és Fanni jelentkezik.

Reggel a halal vad szele lehelt r4,
és Abdanal megasta sajat sirjat.
Mint egy préféta, megverselte korat,
és 6t az élet konyvébe beirtak.
Latod, arra hantok, katonéas sorok,
az elszabadult pogany hazugsagok,
bortonok tandi. Bokrok, keresztek
kozott szerzetes testvérek fekszenek.

Font a kék égre mutat zold koronad,
olvassuk benned a teremtés titkat:
él6 kovek kozt nem tépaznak szelek.
Friss hajtasid nézi a gyereksereg,

és a pafranykezek feléd intenek.

A gonosz erészaktél 6rizz minket!
Esteledik, korbe dliink, te szent fa,
édes hazankat arnyékod takarja.

(Mdhely, 2009, Radnéti Miklés-szam, 8-9.)
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A SZERETET EREJE II.

CzUPORNE HETENYI RiTA

10. A katolikus iskolak egyik sarkalatos
pontja az imadsagra nevelés, hiszen
csak erre épiilhet fel keresztény éle-
timk. De egyben legnagyobb problé-
mank is, hiszen nehéz imadkozni tani-
tani olyanokat, akik ezt otthon nem
latjak. Nagyon 6vatosnak kell lenniink,
hogy a vallasgyakorlatokat ne kotelezé
nytigként éljék meg didkjaink, hanem
az Istennel valé taldlkozds élményével
gazdagodjanak. Ez a feladat komoly
kihivast jelent. Ezzel kapcsolatos pozi-
tiv élményemet szeretném megosztani.
Iskolankban hagyomanya van a kedd
délutani szentségimadasnak, amelyet
minden héten mdas évfolyam végez.
Osztalyommal janius elején voltunk
soron, amikor mar egyre inkabb vagy-
tak a didkok a szabadsagra. Néhany hi-
anyz6 volt csupdn, igy kezdtik meg a
tanév utolsé kozos szentségimidasit.
Ennek az imaéranak megvan a forga-
tokonyve, elmélkedésekbdl, kozos
imadsagokbol all. Ereztem a gyereke-
ken, hogy most nem szabad annyira
mereven ragaszkodni az el6irasokhoz,
ezért prébaltam kotetlenebbiil beszél-
ni hozzijuk Isten jelenlétében. A ko-
vetkez6 gondolatokat fogalmaztam
meg szamukra.

LAzért vagyunk most itt, hogy hdldt ad-
Junk. Szolitsuk meg személyesen Jézust, és
koszonjiik meg meki, hogy a tanévben ve-
liink volt, vigydzott rdank. Téle kaptunk
minden ajandékot: a szileinket, a ruhdin-
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kat, meki koszonhetjiik, hogy van mit en-
niink. Mondjunk hdldt neki orommel.”
Ezeket a gondolatokat tovabb folytat-
tam, biztattam G6ket, hogy mondjak el
batran Jézusnak kéréseiket, fajdalmai-
kat és 6romeiket is. Volt-e valami a tan-
évben, amit elrontottak, most masképp
csindlnak? Tegyék le ezeket a hibaikat
is Jézus elé, és kérjenek bocsanatot.
Hosszti perceken keresztil folyt ez a
bels6 elmélkedés, a gyerekek nagyon
fegyelmezetten és komolyan viselked-
tek ez id6 alatt. Majd énekeltiink egyet
viddman és oOnfeledten: Add a kezed,
hogy zengjiink az Urnak allelujdit. Majd
egy személyes beszimoléval fejeztem
be az imadrat. Kicsit Osszegeztem a
tanévet, és a kovetkezé gondolatokkal
zartam: ,,A tanév sordn voltak veletek kap-
csolatban oromeim és fdjdalmaim is. De
mindent egybevéve, hibditokat, hanyagsd-
gaitokat, csinytevéseitek, tudnotok kell,
hogy nagyon szeretlek bennetek, és oriilok,
hogy a ti osztdlyfonokitok lehetek.” A gye-
rekek mosolyogtak, voltak, akik mond-
tak: ,,ma is szeretjiik”. Tudom, hogy min-
den osztalyfénok szereti az osztalyat,
de néha ki is kell mondanunk nekik,
ahogy a hazastarsaknak sziikségiik van
egymas szébeli megerdsitésére, a dia-
kok szintén orommel veszik, ha §szin-
tén dicsérjiik és szeretjitk 6ket. Ajandék
volt a gyerekek halas tekintetét latni, de
ami maradand6 nyomot hagyott ben-
nem, hogy az egyik kislany az imaéra
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végén odajott (nagyon szerény képes-
ségl, de annal nagyobb lélek), és azt
mondta: ,, Koszonjiik szépen, hogy tartotta
nekiink ezt a szentségimdddst!” Nagyon
szivesen tettem, de ezek utan még bol-
dogabban teszem.

11. A nyari tdborban ott volt az egész
csaladunk. Férjem is ugyanott tanit,
ahol én, kisfiam most volt az iskolank-
ban elsé osztilyos, és haroméves kisla-
nyunk is elkisért benniinket. Nagyon
sok kicsi (elsés és masodikos) volt az
idei tdborban, ez megnehezitette a pe-
dagégusok dolgat, de hala Istennek a
legaprobbak is j6l megértették egy-
mast, talpraesettek voltak. Kivéve Pis-
tit, azt az elsés kisfiat, aki sehogy se ta-
lalta helyét az els6 napokban. Szegény
fia komoly hatranyokkal él6 gyerek,
mert agyvérzéssel sziletett, igy a fejls-
dése sokkal késébb indult meg, be-
szédkészsége még most is csak egy
négyéves gyermek szintjén van, moz-
gasa pedig ugyetlen. Nem csoda hat,
ha a tobbiek nem igazan tudnak vele
mit kezdeni, nem bantjak, de nem is
foglalkoznak vele. Fél szemmel mindig
Pistit figyeltem, szomora voltam, hogy
nem érzi j61 magit, csak egyedil sétal-
gat. Ovodas kislanyommal labdaztunk
éppen, amikor mellénk szegédott.
Hivtam labdazni, beallt kézénk. Szive-
sen dobilézott kislanyommal, egyre
felszabadultabban beszélt, nevetgélt.
Aztan a hatralévé néhany napban al-
landé tarsunk lett. Probéltam édesany-
jaként szeretni, kislanyommal pedig
nagyon megkedvelték egymast. Hivtuk
langost enni, szereztem neki uszéfel-
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szerelést, firodni is mindig veliink jott.
Esténként odamentem az agyahoz, meg-
simogattam, mint a sajatomat és beta-
kartam. Elesettsége altal nagyon kozel
kertlt a szivemhez, és oriiltem, hogy
jol érzi magat, nem maginyos mar
Meghaté volt a tabor végén a bucsizas,
kislanyomat megélelgette, és azt mond-
ta: ,, Ugye, eljossz a szilinapomra, Panni?”
(Ami majd december koriil lesz, a gye-
rek nem tudta pontosan.) Eszembe ju-
tottak Jézus szavai: ,, Boldogok a lélekben
szegények, mert Gvék a mennyek orszdga.”
(Maté 5,3)

12. Dramadran babkészités volt a fel-
adat. A drama modul céljai k6zé tarto-
zik az 6nkifejezés gyakorlasa, a kommu-
nikaciés készség fejlesztése. Az egyik
kislanyrél hamar kiderilt, hogy na-
gyon elégedetlen 6nmagaval. Egészen
biztos, hogy valamilyen gyermekkori
sérelemre vezethet§ vissza a probléma-
ja, az édesanyanak javasoltam, hogy
vigye el pszicholégushoz. A sikbabok
készitésekor versenyt hirdettem, ki ké-
sziti a legszebb babut. A gyerekek titkos
szavazassal dontottek. Csak a legered-
ményesebbeket hirdettem ki, és hozza-
tettem, hogy mindenki kapott szavaza-
tot. Erre Klari megszélalt:

— En biztos nem, mert az enyém a
legrondabb.

— Tévedsz, mert én is a tiedre szavaz-
tam — mondtam neki megnyugtatéan.

A beszélgetés itt abbamaradt, de egy
hénappal késébb fogadééra volt, ami-
kor megkeresett engem Klari édesany-
ja, hogy leanya tanulmdanyai felsl ér-
deklédjon. Akkor hozakodtam el6 a
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kislany sériilt 6nértékelésével, és buz-
ditottam, hogy keressiik egytitt a meg-
oldast. Elmesélte, hogy milyen boldog-
saggal tért haza a kislany dramaérardél,
amikor a tanar néni az 6 babjara sza-
vazott, nem is érti, hogy miért. Talan
Klari nagyon kevés elismerést kapott
eddig, azért tudott annyira orilni en-
nek a cséppnyi dicséretnek.

13. Osztalyomban van egy nagyon jé
eszd fia, aki az egész iskoldban hires
trehanysagarél, mely felszerelésének
hidnyossagaban, késéseiben mutatko-
zik meg leginkabb. Sok eszkozt prébal-
tunk mar bevetni a javulas érdekében,
eddig hidba. Ev végén irodalombél a
jobb jegyért felelt a koltéi alakzatok-
bél. Az elméletet nagyjabdl tudta, de
a példdkat nem tanulta meg. Segit-
ségként kértem, hogy akkor énekel-
jen a Szdzat els6 soraibol egy példat.
De — meghokkenésemre — nem tudott.
Nem tudtam, sirjak-e vagy toporzé-
koljak. Junius eleje volt mar, a diakok
hallani sem akartak a tanulasrol, én
sem, de hat javitani muszaj. Ekkor a
kovetkez6 ajanlatot tettem Robinak:
. Rettenetes, hogy nem tudod a Szézat elsd
két versszakdt, amit hat éve minden tin-
nepélyen hallasz, és énekelned is kellene.
Ezért simdn beirhatndm az egyest, és el-
ddlt a jegyed. De ha megtanulod nekem
az egész Szozatot, mind a 14 versszakot,
megadom a jobb jegyet.”

Robi taldn egész évben nem tanult
annyit, mint év végén. Nem hiszem,
hogy csak a jegyért, hiszen ez sosem
érdekelte. Hozta lelkesen az 4j fiizetét,
amibe tizszer lefrta mar a verset, né-
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hany nap mulva pedig felmondta hi-
batlanul az egészet. Megdicsértem, és
elarultam neki, hogy jévére mindenki-
nek meg kell tanulnia. Robi lezser, ha-
nyaveti természete ellenére halas volt,
hogy kapott még egy esélyt.

14. Szoktak mondani: a pedagdégus-
gyerek hétranyos helyzetd. En is ta-
pasztalom, hogy otthon milyen hamar
elfogy a tiirelmem, s ,,a szeretet ereje”
is kevesebbszer jut eszembe. Sajat
gyermekeimmel és édesapjukkal tor-
tént a kovetkezé eset. Az udvarunkon
egy mini focipalya van berendezve.
Nyolcéves kisfiam a sziinidé minden
percét ott toltené, de a j6 példa és a
testvér varazsa odavonzza haroméves
kislanyomat is. Kisfiam a nagyok felha-
borodasaval fakadt ki magabdl:

— Miért kell nekem Hugival jatsza-
nom, amikor sokkal kisebb és nem is
tud focizni?

Edesapja bolcsen vélaszolt a felin-
dult gyereknek:

— Nekem sem kellene jatszanom ve-
led, hisz én sokkal nagyobb vagyok, és
jobban is focizok nilad. De szeretlek,
ezért szivesen jatszom veled, hogy ta-
nulj t6lem.

— Na, j6. Gyere, Hugi! Szeretlek és
focizok veled.

A sziil6i sz6 hatésos volt, és legalabb
fél 6ran at focizott egyiitt a két gyerek
— minden szulSi beavatkozas nélkiil,
amire addig még nem nagyon volt pél-
da. Mosolyogva hallottam a nagy és
okos baty tanité szavait:

— Hugi, vezesd a kapuig, aztan 16j,
ahogy tanitottalak!
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Sajnos a testvéri lelkesedés hamar
alabbhagy, igy nap mint nap meg kell
gjitanunk a j6 tanicsokat. Ritkdn sike-
ril ilyen gytimélcs6zéen, mint a fenti
példaban.

Kollégdim, bardtaim tapasztalatai

15. A mindennapos apré odafigyelé-
seink koziil mindannyiunk szamara
vannak olyan élmények, amelyek meg-
hatarozéak, eréforrast jelentenek.
Egyik kolléganém szdmara, aki hitok-
tat6, ilyen élménnyé nétte ki magat az
az eset, amely kezdetben komoly meg-
prébaltatast jelentett szamara. Maso-
dik osztalyos hittanosok kozott tortént:
az osztalyban volt egy kislany, Viki,
aki magatartaszavarokkal kiizdott. Ora
kozben felmaszott a pad tetejére vagy
épp a gyerekek laba kozott bujkalt, ki-
futott a tablahoz és szérakoztatta tarsa-
it. Jelenléte teljesen ellehetetlenitette
a tanitast, az 6ra menete szétfolyt. A
hitoktaté hénapokon keresztiil szenve-
dett miatta. Egyszer, amikor a kislany
betegség miatt hidnyzott, mindenki ér-
zékelte a légkor massagit, a nyugal-
mat, amit Viki tavolléte okozott. Ekkor
jott a tanarnd otlete, hogy megossza a
gyerekekkel torekvését. Azt mondta
nekik: ,Latjatok, milyen mas most az
6ra, milyen j6 lenne, ha Viki is meg-
érezhetné ezt. Probaljuk &t nagyon
szeretni, szeressiik ki belSle a rosszat,
hogy j6 lehessen.” A gyerekek vevék
voltak az otletre, bar szamukra is sok
kellemetlenséget okozott mar osztaly-
tarsuk. Igy egyiitt elhataroztak, hogy
minden hittanéran lesz két ember, aki

Viki mellé ul, és odafigyel ra. Segit ne-
ki, feladatot ad szdmara, szinezést, raj-
zolast stb. A terv bevalt. Az osztalybol
nem mindenki, de 3-4 par tokéletesen
tudta végezni a feladatot, és a hittan-
orak légkore teljesen megvaltozott. Vi-
ki oriilt, hogy figyelnek ra, a gyerekek
azon az egy-egy 6ran, mikor rajuk ke-
rilt a sor, kicsit kevesebbet tudtak
ugyan a hittanleckére koncentralni, de
empatiajukkal, kedvességiikkel gyo-
gyitgattak szegény Viki lelkét, aki a ko-
vetkez6 tanévre teljesen megszelidiilt.

A fiizet

16. A masik eset szintén ezzel a hitok-
taté kolléganémmel tortént, és szintén
egy negativ tapasztalatbél nétte ki ma-
gat. Harmadikos hittanosok elséal-
dozasra késziiltek. A gyerekek tobbsé-
ge szivbél, lelkiismeretesen késziilt, de
volt egy fi, Karcsi, aki minden erejé-
vel azon dolgozott, hogy a lelki felké-
sziilést megakadalyozza. Kevés a gyere-
kek kozott az, aki mar kiskordban
rosszindulattal és szintszandékkal el-
lenségesen fordul tanitéi felé, de Kar-
csi ilyen volt. Tetejében még maga mo-
gé allitott néhany eleven fitigyereket az
osztalybél, akik partnerei lettek a rosz-
szasagban. A lelki el6késziilet helyett a
hittanérak nagy szizaléka a hasztalan
fegyelmezésrél szolt. A fia csaladi hat-
terérél tudni kell, hogy nagyon gazdag
roma csalad gyermeke, négy névére
utan az elsé fia. Mindent megkapott, a
csaladban istenitették, nem sok aka-
daly gordilt elé. Az iskolat is inkabb
szérakozéhelynek tekintette, ahol a
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legjobb mulatsag a tanarok bosszanta-
sa. Rendkiviil nehéz teher nehezedett
kolléganémre, imadsagaiban elkese-
redve kérte Jézust, hogy segitsen, mert
tehetetlen és nem latja értelmét igy a
gyermekek elsé szentdldozasanak se.
Imadsaga valaszra talalt. Lelki inditta-
tasra bevezetett egy fiizetet. A fiizet 1é-
nyege az volt, hogy ha rosszindulatot
és gonoszsagot tapasztal a hittanéran,
kétszer sz6ban figyelmezteti az illet6t,
utana pedig beirja tettét, amit a csiny-
tevé gyereknek ald kell frnia. Ot frés-
beli utan nem jarhat tovabb hittanra az
illet. A beiras kiilonleges formija ez,
hiszen nem a sziilének sz6l, hanem a
gyereket szembesiti tettével. Az els6
beiras megdobbent$ volt. Karcsi nem
akarta alairni. De a hitoktat6 sz6 sze-
rint beirta, amit a fid mondott, és ala-
fratta vele. A gyerek arcin mélységes
dobbenet latszott. Nem félelem, in-
kabb bilinbanat. Aztin jott még egy-két
eset, egyre ritkabban, kevésbé sulyo-
sak, aztan a negyedik beirds utan mint-
ha elvagtik volna, nem volt t6bb gond,
a fit egyre inkabb figyelt az 6ran, még
tanult is, volt, hogy a legjobb dolgoza-
tot irta. A hitoktatén6tél egyre tobb di-
cséretet kapott, és a végén Karcsi azon
kevés hittanosok kozé szamitott, aki
nemcsak tanult és szentmisére jart, de
a nagybojti keresztutakon is részt vett.
Nem félelembél, szeretetb&l. Mert meg-
tapasztalta, hogy a szeretet nem azzal a
kényeztetéssel egyenls, amivel a sziilei
felé fordulnak. Hanem a szeretet kor-
latokat is szab, de csak a mi javunkra.
Hiszen Isten is feltételhez kototte
Adam és Eva szaméra a paradicsom-
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kertben maradast: ,,Ne egyetek a tiltott
fdrdl!” Az els6 emberpar magat zarta ki
Isten ajandékozé szeretetébdl, amikor
a Satannak engedelmeskedett. Karcsi
is megérezte a rossz elutasitasabél szar-
maz6 6romet. De ehhez kellett a hitok-
taténé szeretetbdl fakadé kovetelmé-
nye, amely tisztelettel parosult. Ez az
eset jol példazza, hogy az iskolai neve-
lésnek ,szeretettel és szigorral” kell
torténnie, ahogy ezt Szab6 Eva konyvé-
nek cimében is megfogalmazta, hisz a
j6 szul§ is tamaszt korlatokat gyermeke
elé, hogy azok — épp ahogy a csigalép-
cs6 korlatai — sok rossztél megvédjék.

17. Szintén kedves hitoktaténé kollé-
ganém mondta el, hogy az egyhazi év
meghataroz6 idgszakaiban, adventben
és nagybojtben minden hittanéran va-
lamilyen konkrét feladatot hataroznak
el egyiitt a diakokkal — szorgalmi hazi
feladatként. Példaul édesanyanak segi-
teni otthon, meglatogatni Jézust a
templomban vagy egy idés, egyediil €16
hozzatartozénak késziteni valami ap-
résagot és elvinni neki. A gyermekek
tobbsége ezeket a feladatokat szivesen
vallalja, tobb sziil6i visszajelzésb6l ki-
derilt, hogy a csaladba is hazaviszik
feladataikat és bevonjak a sziil6ket is.
Hélasan mondta el az egyik anyuka,
hogy kislanya, aki egyébként rendkiviil
nehezen kel fel reggel, sz6 nélkiil ké-
sziil6dik a nulladik érdban megtartott
hittanérara. (Ez mar néhany éve tor-
tént, azéta mar nincsenek ilyen korai
6rak szerencsére.) Az 6rakon megtapasz-
talt szeretet vonzé a gyermekek szama-
ra, és nem érzik azok kotelezd jellegét.
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18. Egyik kedves kolléganém alsés ta-
niténé. Elmondta, hogy nagyon nehéz
a tanitasi 6rakon odafigyelni arra, hogy
keresztény pedagégusként ott is hir-
dessiik az evangéliumot. Altaldnos ese-
tek, hogy a gyengébbekre nagyobb gond-
ja van, batorité szavakkal prébalja éket
segiteni a haladasban. A j6 eredményti
dolgozatokat matricaval jutalmazza,
de eléfordult, hogy a nagyon gyenge
tanul6é dolgozatara is adott, amikor az
erején felil kozepes eredményt ért el.
Ez a gyereket tovabb 6szténozte a sziilg
elmondasa szerint, és év végére szor-
galmaval nagyot tudott fejlédni.

19. A sziillinapos kisfiti egész napjat be-
ragyogta, hogy 6 az tinnepelt. Ebédnél,
mikor mar végzett, csak izgett-mozgott a
sz€ékén, de a tobbiekre még varnia kellett.
A tanité néni megengedte, hogy mivel
sztilinapos, elébb kimehet az udvarra jat-
szani a masik csoporttal. A kisfia halas
volt, és a délutin folyaman t6bbszor
megkdszonte ezt a ,,nagy ajandékot”.

20. Az osztalyon belil a kévetkez6t jat-
szottak: mindennap huztak egy nevet
titokban, és napkoézben azt az embert
kellett nagyon szeretni. Egyszer a tanité
néninek — aki szintén benne volt a jaték-
ban — szembesiilnie kellett a feladat ne-
hézségével, mert azt a kislanyt huzta,
akit nem igazan tudott elfogadni, mert
alland6éan kérdez@skodott, zavarta az
orat, idegesité volt a jelenléte. Mind-
ezek ellenére nagyon akarta szeretni, s e
nap utdn mas lett kettejiik kapcsolata.
A tanité néni tiirelmesebb, elfogadébb
volt vele, a lany pedig megnyilt és sok-

kal kozvetlenebb lett. Erezni lehetett
benne a halat a kapott szeretetért, amely
ennek a kis jatéknak a gytimolcse volt.

Amit a legkisebbek koziil
egynek is tettetek...

Most az iskolank arculatat meghataro-
0, az éves programba beépult karitativ
tevékenységekrél szeretnék beszamol-
ni, Ezek az események évrél évre sike-
resek, nem veszitenek népszertiségiik-
bél, a gyerekek mindig fogékonyak ra.
A részvétel nem kotelezs, tehat a dia-
kok szabadon — és érezhetSen szeretet-
bél - felelnek ezekre a felhivasokra.

21. Minden év tavaszan jotékonysagi
bolhapiacot rendeziink. Itt a gyerekek
elhozzak otthoni megunt jatékaikat, és
vasaron adjik-veszik Gket. A befolyt
osszeggel vagy raszorulé csaladokat ta-
mogatunk, vagy az utébbi idében mar
egy kozeli gyermekotthon lakéinak va-
saroltunk jatékokat, és néhany diadkunk
kiséretében elvittiik nekik. J6 volt latni
az ottaniak 6réomét, de talan még tob-
bet kaptak a mieink a hila és szeretet
altal. Megtapasztaltak az ajandékozas
boldogsagit, lelkesen mesélték itthon
maradt tarsaiknak, hogy milyen nagy
élményben volt résziik.

22. Nagyhéten kitettiink egy dobozt
az auldban ezzel a szentirdsi mondat-
tal: ,,Amit a legkisebbek koziil egynek is
tettetek, azt nekem tettétek”. (Maté 25,45)
A reggeli imdban pedig elmondtuk:
wEzen a héten Jézus szenvedéstoriénetére
emlékeziink. Ilyenkor egyiittérzésbol igyek-

,*«é’
o



P

sziink lemondani sok mindenrdl, példaul az
édességrdl. Ldtjuk, hogy az iskoldnkba jdré
gyerekeknek olyan kedves sziileik vannak,
hogy szinte mindennap csomagolnak vala-
mi finomsdgot a tizorai mellé. De vannak
gyerekek, nem is messze téliink, akik nem
kaphatnak édességet a sziiletktdl, mert nem
is ismerik Oket, nem élhetnek veliik, és ezért
nagyon szomortiak. Most prébdljunk meg
segitens rajtuk azzal, hogy lemondunk ja-
vukra arrél a kis édességral. Osszegyijtjiik
és elvissziik ezeknek a gyerekeknek, és érez-
ni fogjdak, hogy szeretjiik ket.” Ez a felhi-
vas annyira sikeres volt, hogy a maso-
dik napra szinte megtelt a nagy doboz
finomabbnal finomabb csemegékkel,
és csodak csodijara — bar nyitott volt a
doboz - egyre csak gyarapodott. A ki-
csik lelkesedése mindig nagyobb, de
erre még a fels6sok is megmozdultak.

23. Minden tanév programjaban sze-
repel az irodalmi szinpadosok és a mi-
nistransok adventi betlehemezése. Két
fontos célja is van ennek a hagyomany-
nak, az egyik a gytjtés — altalaban cégek-
hez, nagyvallalatokhoz megytink —, a ma-
sik pedig, hogy az 6réomhir tizenetének
hordozéi legyiink a vildgban. Féleg a
legelesettebbekhez megyiink: idések ott-
honaba, kérhazba, karitasz-karacsonyra,
ahol egy kis ajandékkal is kedveske-
diink az ottani, szerencsétlen sorsu
embereknek. A didkok — f8leg 7. és 8.
osztalyosok — nagyon szeretik ezt az
idészakot, soha nem kényszerbél, ha-
nem szeretettel jonnek. Sokszor mar a
téli sziinetet érintik ezek a misorok,
mégis legtobbjik ott van és meghozza
ezt az aldozatot.
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Mint a mesében

24. A kovetkez6 torténet kiemelkedik
a tobbi koziil, hiszen nem egy esetet ir
le, hanem t6bb éves kitarté gondosko-
das, odafigyelés és imadsag gytimol-
cse. Csaladunk egyik kedves baritja,
egy katolikus plébanos mesélte, én pe-
dig csodalattal figyeltem.

A torténet kezdédhetne agy is, mint
egy népmese: ,, Egyszer volt, hol nem voll,
volt egyszer egy szegény legény...” Csak-
hogy ez a szegény fit most, Magyar-
orszag egyik kisvarosdban él. Roma
csaladbdl szarmazott, de sziilei mar két-
hénaposan nevel6otthonba adtak. Ott
élt, nevelkedett, mint a tobbi intézeti
gyerek. Aztan tizenhirom éves kora-
ban, hogy, hogy sem, kimené idében
betévedt a varos templomdiba, és ott
észrevették. A plébanos atya, akivel ta-
lalkozott, megkérdezte, nincs-e kedve
ministralni. Karcsi igent mondott, és
egyre tobbszor fordult meg a templom-
ban. A ministralés élete legnagyobb 6r6-
me lett. Halas volt a plébanos atyanak,
és barmiben szivesen segédkezett. Tel-
tek az évek, a kis ministransbél 16 éves
fiatal lett, aki bamulatos erével tudta
vonzani kortarsait a templomba akar
munkara, akar kozosségi Osszejovete-
lekre. Karcsi szavara barmikor 15-20
fiatal ott termett, hogy segitsen. Egy-
szer az atya elmondta Karcsinak, hogy
le kellene festeni a templom koériili 50
méteres keritést. Karcsi, aki az iskola-
ban fest6 szakmat tanult, hivta még 6t
tarsat, és a hat fit egy hét alatt lefestet-
te a hatalmas keritést. Ha asztalokra
volt sziikség a kozosségi hazba, Karcsi
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az asztalosmihelybe ment, és ottani
ismeréseivel szabadidejikben elkészi-
tették az asztalokat. Bamulatos segit6-
készsége mellett volt még egy kiilonle-
ges tulajdonsidga: nagyon szeretett
imadkozni. S mivel igazi csaladja nem
volt, a templomban talalt maganak csa-
ladot is. Nagyon sok j6 keresztény — koz-
titk a polgarmester, a konyvtarigazgaté
stb. — hamar megszerette a plébanos
atya partfogoltjat. Olyannyira, hogy
Karcsi rendszeresen meglatogatta ket
otthonukban. Vasarnap délutainonként
vitte a gyertyajat, elment ezekhez a
csalddokhoz, és imadsagra hivta Gket.
Kevés ember merne ilyen batran meg-
imadkoztatni csalddokat. De a vendég-
latok nagy tisztelettel és szeretettel fo-
gadtak és vartak a fiat. Tortént egyszer,
hogy egy jogdsz asszony épp Karcsi
intézetbe latogatott el. Hazaindulvan a
kocsija defektet kapott. Pont akkor érke-
zett vissza kimendjérél Karcsi, és — a nagy
hideg ellenére — készségesen segitett
az asszonynak. A hoélgy nagyon halas
volt a fianak, és masnap felhivta az in-
tézet igazgatdjat, hogy elmesélje a tor-
ténteket. Akkor dertlt ki, hogy Karcsit
a plébanidn kell keresnie, hiszen ott
tolti minden szabadidejét. A keresz-
tény asszony igy kerilt kapcsolatba a
fiaval, és egyik leggondoskodobb part-
fogdja lett. A mese még ma is folytats-
dik. A fit az6ta megnésiilt, kisgyerme-
ke sziiletett. Tudott venni magéanak egy
lakast, sekrestyés lett, mellette pedig
fest6ként dolgozik, és esti tagozaton
végzi a gimnaziumot. Az intézet, ahon-
nan kikerult, biiszke ra, mert az intéz-
mény fennillasa 6ta még egyetlen la-

kéja sem végezte el a gimndziumot.
Karcsit a kisvarosban mindenki szereti
és tiszteli, 6 pedig halas ,,potcsaladjai-
nak”. (Igy nevezi azokat, akiket rend-
szeresen latogat.) Erzéseit le is frja, és
irasait a plébanos atyanak adja. Most,
hogy teljessé tegyem a torténetet, eb-
b6l idézek néhany mondatot. Az iras
cime: ,, Koszonom, Plébdnos atya!”

- ..Eletemben volt egy ember a sok kiziil,
aki mindenkinél jobban vigasztalt, pdrtfo-
golt, tevelgetett, minden lelki, fizikai sziiksé-
gemben mellettem dllt, kiizdott lelkiismere-
tesen, felelGsséget érzett irdntam, szeretettel
védelmi szdrnya ald vett. [...] Koszonom,
hogy nyitott szivvel lehajolt értem és felemelt
a sotétségbdl, és egy olyan dtra vezetett,
amiben tdrsakra, potapukdkra és potanyu-
kdkra, testvérekre, segitd kezekre, jo szdndé-
ki emberekre akadtam...”

Hosszu oldalakon 4t sorolja, hogy mi-
mindenért hélas a plébanos atyanak és
Jézusnak.

E torténet legnagyobb tanulsiga,
hogy Isten a legszerencsétlenebb sorst
emberek életét is boldogga teszi, ha
azok Hozza fordulni és BelSle merite-
ni. Karcsi — partfogéjan keresztiil —
megérezte a szeretet erejét és eljutott
az igazi forrashoz.

Imddsdg mdsokért

Sajnos iskolankat az elmult két évben
tobb tragédia is sgjtotta. Fél év leforga-
sa alatt két sziil6 halt meg autébaleset-
ben, nem sokkal utana ketté betegség-
ben. Nagyon nehéz idészakok ezek a
gyerekek életében. Legfontosabb fel-
adatunk ilyenkor, hogy az egytittérzést
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préobaljuk erdsiteni a gyerekekben,
hogy arvan maradt osztalytarsaikat a
legmegfelel6bb médon tudjak szeret-
ni. Ezért nagyon sokat imddkozunk
hittanérakon és szabadidében nem-
csak az elhunytakért, hanem hozzatar-
tozéikért is. A gyerekek nem mindig
fogékonyak a kotelezé imadsagra, de
ha valakiért felajanljuk az imainkat,
azt mindig szivesen teszik.

25. Az egyik osztalyban, épp ahol mar
meghalt egy édesapa, hirt kaptunk egy
édesanya sulyos betegségérdl. A hittan-
ordkon hetente imadkoztunk érte, de
talan sokkal nagyobb ereje volt annak
az imanak, amit az egyik osztalytars a
testvérével és hitoktaté édesanyjaval
mondott minden este. Az imadkoz6 fi-
uk mar sokszor reménytiiket vesztették,
és lazadva kérdezték édesanyjuktol,
miért engedi meg a Joéisten ezt a sok
szenvedést. De imajukat nem hagytak
abba. Eltelt majdnem egy év, a beteg
anyukat még nem tudtak megmditeni,
elébb végig kellett csinalnia a sugarke-
zeléseket. Gyermeke, aki nagyon szor-
galmas ministrans, hittel imadkozott,
sohasem maradt el a templombol. Es
csoda tortént! A beteg édesanya, aki
mar a miitét idépontjaért ment vizsga-
latra, meggyégyult. Az orvos értetleniil
allt az eset el6tt, mert a daganat, amit
mtteni akartak, teljesen 6sszezsugoro-
dott. A csoda, amely az imadsag és sze-
retet erejének ajandéka teljesen elva-
razsolta a kamasz fidkat. Boldogan és
onfeledten wjsagoltidk mindenkinek,
hogy akiért imadkoztak, meggyogyult.
Ezek a gyerekek nem tanari unszolas-

Czuporné Hetényi Rita: A szevetet eveje 11.
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ra, mindossze édesanyjuk kérésére tar-
tottak ki az imadsagban, hogy végiil
megtapasztalhassak Isten josigat és sze-
retetét.

Osszegzés

Hallottam egy esetet, amikor egy ti-
zenkét éves kislany kérhazba kertiilt sa-
lyos vakbéllel. Megtortént a mitét, a
lany latszélag szépen felépiilt, de se
nem evett, se nem ivott. Az orvosok
nem talaltdk a magyarazatot, ezért hiv-
tak a gyermekpszicholégust, aki hosz-
szas beszélgetés utan kideritette, hogy
a kislany nem akar hazamenni, mert
otthon nem varjak és nem szeretik. A
pszicholégus a kérlapra rairta a diag-
nozist: silyos szeretethiany.

Ma Magyarorszigon az iskolapadok-
ban nagyon sok ilyen gyerek ul. Lehet,
hogy esznek és isznak, ,csak” éppen
agresszivak, buskomorak vagy maga-
tartaszavarokkal kiizdenek. , A ciniz-
musra, passzvitdsra, érdektelenségre hajla-
mos, a pillanatnak élo ifjisdg tiinet csupdn.
Mélyebben meghiizodo problémdk érzékenyen
reagdlo mércéje ez a korosztdly.” Legtobb-
szor csak a gyerekek negativ tulajdon-
sagait latjuk, csak ritkdn értjilk meg
hatterét. Ahogy Jékai Anna megrazé
novellajaban, a Magyarérdban (1965) is
felszinre tor sok minden, amin aztan el-
akad a szavunk. Ezért kaptunk hivast,
hogy amint Mesteriink is tette, tanit-
sunk és gyogyitsunk. Mert nagy sziik-
sége van ra a mai gyerekeknek.

Az altalam leirt esetek koziil az utols6
két torténet talan kimagaslik a tébbi pil-
lanatkép koziil. De igazab6l mindegyik




egy-egy apré csoda, a hétkéznapok cso-
dai, amikor megérezziik Isten szereteté-
nek gyoégyité erejét. Tudjuk, hogy na-
gyon ritkan sikeriil egy rdkos beteg
gyogyulasat kiesdekelni, vagy egy inté-
zeti gyereket kiemelni sajat kozegébdl,
de nagyon sok sériilt gyermeki lelket le-
het meggydgyitani vagy legalabb fijdal-
main enyhiteni. ,,Isten dltalam akar megsi-
mogatni egy gyermeket, dltalam akarja szeb-
bé tenni a foldet, dltalam akarja boldogabbd
tenni az embereket. En, te — Isten munkatdr-
sat, szolomunkdsai vagyunk, lehetiink. Adnd
Isten, hogy ext mindannyian dtéljiik, megél-
Jjiik, s ez benniinket boldoggd tegyen.”™

Halas vagyok a palyazat kiiréinak,
hogy felnyitottak szemem, mennyire
fontos, hogy a tevékenységemet athas-
sa a cselekvé, figyelmes szeretet. Az ese-
tek feltarasakor raébredtem, hogy mi-
lyen kevésszer jarok sikerrel. De ez a
mi hivatasunk, amelyet Jézus rank ha-
gyott: a parancs, amelynek élését min-
dennap tjra kell kezdeniink: ,,Szeressé-
tek egymdst, ahogyan én szevettelek titeket!”
(Janos 13,34)
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KULTURA ES ERTEK
INTERJU GULYAS DENES OPERAENEKESSEL

CSERNOCZKY JUDIT

Gulyds Dénes Liszi-dijas operaénekes. A vildg szinte min-
den szinvonalas operahdzdban és koncerttermében fellé-
pett mdy; rengeteget jotékonykodik, tanit a Liszt Fevenc Zene-
maivészeti Egyetemen, az utébbi hdarom esztenddben pedig
a FIDESZ-MPP szineiben parlamenti képuiseldként teveé-
kenykedik, az Orszaggyiilés Kulturdlis és Sajtobizottsagd-
nak tagja.

— Malyen tantdrgyat tanit a Zeneakadémidn?

— Kamaraéneket, ami minden olyan zenét maga-
ban foglal, ami vokalis kamarazenekarra irédott, de
nem koérus, hanem kettd vagy tobb szolista énekel.
A tanszéken inkabb Schubert, Schumann, Haydn,
Mendelssohn, Brahms, Mozart, Beethoven miiveibdl valogatunk, mint az operak-
bél, bar abbdl is nagyon sokat énekelnek a névendékek. Ez egy nagyon izgalmas
teriilet, mert a zeneirodalomnak olyan gyongyszemei alkotjdk, mint példaul
Brahms kvartettjei, a Szerelmi dalkeringdk és az Uj szerelmi keringdk cimi miivei,
amiket tavaly év végén adtunk elS. Ezeket négy énekes énekli négykezes zongo-
rara, amit nehéz megtanulni, komoly kihivas. Ezért is valasztottuk éves feladatnak,
a tanév végére mindenki megtanulta, aztan koncertet csindltunk bel6le. Nagyon
szeretik a névendékek, mert ez nem vizsga, de kiallhatnak és megmutathatjak,
mit tanultak.

— Bizonydra nagyon sikeresek ezek a fellépések.

— Igen, csak az a baj, hogy pénz és reklamlehetGség hijan ezek a kis koncertek
ugy mennek le, hogy gyakorlatilag csak a Zeneakadémian, valamint a névendékek
csaladi, barati, ismerdsi kérében tudjuk meghirdetni. Ahhoz kicsit tébb pénzre,
s6t talan millidkra lenne sziikség, hogy komolyabb reklamtevékenységbe vagjunk.
Ugyhogy tulajdonképpen rokonoknak, baratoknak, sajat magunknak, a szakméan
beliili érdekléd6knek szoktuk ezeket a koncerteket, fellépéseket megszervezni, ter-
mészetesen ingyen. Legutobb a Kossuth Klubban voltunk és nagyon halasak va-
gyunk a TI'T:nek, hogy ingyen a rendelkezésiinkre bocsatottak a helyiséget.
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— Ilyen kevés pénzbdl gazddlkodik a Zeneakadémia?

— Az, hogy kevés, nem a megfelel6 kifejezés. Ma Magyarorszagon nincs egyet-
len olyan tertilet sem, ahol elegendd pénz lenne, most mar az egészségiigytdl,
kultaratél, énkormanyzatoktdél is elvonnak minden forintot. Szerintem a legna-
gyobb biin a kultiratél elvenni pénzt. Es itt muszaj tisztdznom, hogy szamomra
mit jelent e fogalom. Tévedés azt gondolnunk, hogy a kultira egyenlé a muvé-
szetekkel. A kultira a muveltség tertileteinek 6sszessége, onnantél kezdve, hogy
udvarias vagyok-e, megadom-e a tiszteletet masoknak, elére engedek-e az ajtéon
egy holgyet vagy egy idésebb urat, eldobom-e a szemetet az utcan, egészen oda-
ig, hogy megtanulom az emberi, dllampolgari jogaimat az 6vodaban, iskolaban,
egyetemen, tisztaban vagyok a mivészetek, a tudomany, az erkolcs, a hit, a val-
las, a torténelem alapjaival és ismerem a tarsadalmi, emberi egytittélés normait.
Ha nem kap kell6 tdmogatast az a teriilet, ahol az egymast kéveté generaciok
megtanulnak ebben az értékrendszerben gondolkodni és beleilleszkedni, akkor
megsziinik a tarsadalmat egyben tarté kulturalis kohéziés eré. Ebben a pillanat-
ban is folyik ennek szétzilildsa, mégpedig eredményesen. Ugy érzem, a legfon-
tosabb feladat lenne a tag értelemben vett kultdra timogatisa és megerdsitése
egy hosszu, tobb évtizedre elére kifejlesztett koncepcié mentén. De most olyan vi-
lagban éliink, ahol az embert nem embersége és értékei alapjan mindsitik, csak
az szamit, hogy kinek mennyi pénze és bankbetéte van. A tobbségnek fogalma
sincs arrél, hogy mit mondott Németh Laszl6 a nemzet felemelkedésérél. Min-
denekel6tt tehat fel kellene végre ismerni, hogy olyan teriiletekbe is kell anyagi-
akat fektetni, ahol az eredmény csak 25-30 év mulva manifesztdlédik, amikor ez
a generaci6 kifinomult intelligenciaval, érzékeny, okos, tolerdns szellemiséggel
hatékonyabban tudja majd épiteni a tarsadalmat.

— Manapsdag ugy tinik, egyre inkdbb az a cél, hogy a tevelhetd tomeg részévé viljon az
egyén. Mit gondol On errél?

— Amikor egyetemista lanyomtdl megkérdeztem, hogy milyen az évfolyam, azt
felelte, hogy nincs ilyen. Mi az, hogy nincs évfolyam — kérdezem én. Es kezdte
magyarazni, hogy a bolognai szisztéma kovetkeztében mindenki tetszése szerint
veszi fel a tantargyakat stb. Es akkor visszaemlékezem arra, amikor még ide jar-
tam a Zeneakadémidra, ahol 6t éven keresztill egyiitt jart osztalyunk, reggel fél
nyolctél estig egytitt voltunk, egytitt hallgattuk az 6rakat, aztan ebédelttink, majd
betltiink a délutani érakra. Aztan este fél hétkor atsétaltunk az Operaba, meg-
hallgattuk az elsé felvonast, majd vissza a Zeneakadémiara, ahol meghallgattuk
az els6 részt, utdna pedig atmentiink az Erkel Szinhazba a harmadik felvonasra.
Aztan felmentiink valakihez, kietttik a hiitészekrényt és hajnalig kanasztaztunk, és
utana megirtuk a leckét. Egyiitt csinaltunk mindent, és a mai napig tartjuk a kap-
csolatot, tudunk egymasrél. Kézésségben éltiink, 6sszetartottunk, kialltunk a ma-
sikért, és ezt most nem latom. Megszlinik a k6z6sség, az egyetem legaldbbis mar
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nem kovacsol ilyet. Mintha csak szantszandékkal akarnak szétzilalni, atomizalni.
Ugy érzem a csalad az utolsé mentsvar, ami még képes egyiitt maradni, értéket
teremteni. Nagyon lesijté a véleményem, és bar nem vagyok szociolégus, de itt
élek ebben a tarsadalomban és latom az itt folyé kozmikus pusztitast.

— Ha mar tarsadalmi kérdésekbe csaptunk dt, és a napi politikat is érintettiik, akkor mdr
megkérdezem, hogy mi motivdlta Ont, hogy operaénekesként, mivészként elkezdjen aktivan
politizdlni, hiszen 2006 ota Pest Megye 10. szdmii vdlasztokeriiletnek a képuiseldje?

— Lehet, hogy politikusnak tartanak, de én nem csindlom a politikit, hanem
képviselem a valasztékeriiletemben él6 76000 ember érdekét a parlamentben.
Azokét, akik megvalasztottak. A szakpolitikaban prébalok valamilyen eredményt
elérni a kultira teriiletén és érvényt szerezni az altalam fontosnak tartott érték-
rendnek. Ha ez politikusi létet jelent, akkor politikus vagyok, de szerintem a poli-
tikusok azok a magas szintd allami vezet6k, akiknek a tevékenysége nyoman forma-
16dik a tarsadalom. En segiteni prébalok az embereknek, hiszen gyerekkoromtél
kezdve, aztan fiatal emberként is, mindig érdekelt, mi van kériilottem. Nem csak
a csalddomban, a familiAmban, hanem az utcdban, a keriiletben, a varosban is,
ahol lakom. A kéz mindig fontos volt szimomra. Eppen ezért rengeteget joté-
konykodtam, rengeteg koncertet adtam és alltam olyan tigyek mellé, amikhez
semmi k6z6m nem volt, csak éreztem, hogy kellene egy kis segitség. T6bb mint
400 jotékonysagi koncertet adtam az elmalt hisz évben. Mert ha valaki bajban
van, és tudok segiteni azzal, hogy énekelek, akkor elmegyek, mert j6l érezem ma-
gam téle. Azt gondolom, ha valaki elzarkézik a tarsadalom koziigyeit6l, mond-
van hogy nem érdekli a politika és homokba dugja a fejét, azzal az indokkal,
hogy mindegyik politikus csal, lop, hazudik, az egy 6riasi tévedésben €l. Az ilyen
ember ne menjen el szavazni. Es ne nyilvanitson véleményt, ne kritizaljon, mert
azzal, hogy tavol marad a szavazastdl elveszti a véleménynyilvanitas jogat sajat
tarsadalmanak tigyeiben. Sajnos a politikai kultira annyira gyenge ma Magyar-
orszagon, hogy szinte megbélyegzik azt, aki koziigyekben véleményt nyilvanit.
Ma az elefantcsonttoronyba valé visszavonulas a divat, azt mondani, hogy nem
érdekel, nem foglalkozom a politikdval. Holott mindenkinek észre kéne venni,
erkolesi kotelességiink, hogy a sajat poliszunk dolgaiba beleszéljunk. Nem lehe-
tiink k6z6mbosek azzal szemben, hogy mi fog torténni veliink, a gyerekeinkkel,
az unokainkkal. Oriasi felelstlenség, ha valaki nem litja ezt at.

— Mi lehet ennek az évdektelenségnek az oka?

— Leszoktattak réla az embereket. Elég, ha megnézziik, hogy mi tértént a ma-
sodik vilaghabort utidn. Lehetett politizalni? Igen, ha csak annyit mondtuk; éljen
a kommunizmus. Tehat megszakadt egy olyanféle lancolat, amely megtanitotta
az embereket arra, hogy tarsadalomban élnek, ahol élhetnek a jogaikkal. Engem sem
neveltek a szabad véleménynyivanitasra. Az iskoldban, ahova jartam, a tanarokat
tanar elvtarsnak kellett szélitani, késébb, a Zeneakadémiin pedig kotelezd volt
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belépni a KISZ-be. A rendszervaltas utan, amikor Gjra kinyilt el6ttiink a vilag, volt
egypar euférikus év, de azutan gyorsan megfagyott minden. Vezet6ink hozzalattak
a tarsadalom leépitéséhez. Kivételt csak az a négy év jelentett, amikor a polgari
erék kormanyoztik az orszagot, akkor érezhetéen jobban ment sorunk; csokkent
az adéssagallomany és j6 volt magyarnak lenni, alakult a csalddtdmogatasi és az is-
kolatdmogatasi rendszer egyarant. Utana aztan megint visszafordult a dolog, meg-
indult a rablas, a tudatos rombolas. Azt gondolom, ebben a helyzetben kételezé
mindenkinek véleményt nyilvanitani. Annak is, aki helyesli a mostani térténéseket,
meg annak is, aki nem. Erdemes megnézni, mennyivel csokkent az atlagéletkor,
mennyivel fogy a népesség, hiszen évente egy kisvarosnyival vagyunk kevesebben.
Ha azt gondolja a magyar nemzet, hogy ez igy van rendjén, akkor a vélasztasok
utan szabadon folytatédhat ez a leépiilési folyamat, nem tehetiink ellene semmit.
Persze elmegyiink kampanyolni, agitalni és elmondjuk, hogy kellene, hogy mit és
hogyan szeretnénk, de nehéz lesz megértetni az emberekkel.

— Hogyan lehetne megértetni az emberekkel, hogy a sajdt sorsukon is javithatnak, ha el-
mennek szavazni?

— Erdekeltté tenni az embereket ma Magyarorszagon sajnos kulturalis, érzelmi,
muveltségi kultira alapjan nem lehet. Egyediil a pénz az, ami hatasos lehet, sza-
raztészta meg konzervosztis formajaban. Ezért nem érdeke ennek a hatalom-
nak, hogy kimtvelt emberfék sokasaga alkossa orszigunkat — ahogy Széchenyi
mondta. Félek, hogy az igazi értékhordozé kultranak nem tudjuk majd vissza-
adni, visszaszerezni a rangjat, a becstletét, a renoméjat. Van Goethének egy na-
gyon szép gondolata, miszerint az embereknek nem azt kell adni, amit kérnek,
hanem, amit kérniiik kellene. En pedig bizony azt gondolom, nem megasztar-
gy6ztesekre van sziikségiink, hanem ideje lenne megismernink az igazi értéket
hordoz6 Kodély Zoltan, Barték Béla, Dohnanyi Erng, Weiner Le6, Banki Gyorgy,
Farkas Ferenc, Orban Gyérgy és masok életmiivét. Egyetlen esélyiink az oktatési
rendszer atfogé reformja, amely a bolcs6détdl kezdve olyan értékeket ad az em-
bereknek, amihez aztin igazodni tudnak. Persze 30-40 évbe is beletelik, mire
megtanitjuk a mostani és a kovetkezé generaciét arra, hogy vegyék észre a szé-
pet, a jot és ne utasitsanak vissza valamit — jelen esetben a komolyzenét —, csak
mert elsé halldsra nem tetszik. A j6 zenének ugyanis nem kritériuma, hogy szép
dallama legyen. A szépség nem kizarélagos fokmérs, lehet egy dallam fiilbema-
sz6an szép, attél még nem biztos, hogy j6 az a zene.

— Mitdl jo a jo zene?

— Ha ezt térvénybe lehetne foglalni, ha szisztémat lehetne gyartani ra, akkor
elveszne misztériuma, megszlinne varazsa. Pedig a zene akkor j6, ha misztikus,
varazslatos és megmagyarazhatatlan. Most irtam egy révid kis irast Beethoven
IX. suimfonidjdrol, melyrél nem az elsé szamu jelz6m, hogy szép. Mert nem az, de
érezni, hogy amikor irta, Isten megérintette 6t. Mint a teremtésben, amikor a
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Jéisten az ujjaval megérint valamit, ami attdl a pillanattdl 1étezik. Az érintés pil-
lanata érzédik a zenébdl, ez teszi széppé. Mitél j6 a j6 zene? De nagyon szeret-
ném én azt tudni. Egy dolgot viszont pontosan tudok. Ha meghallom, akkor el
tudom donteni: ez j6, ez meg nem j6.

— Melyik zeneszerzot szeveti a legjobban?

— Senkit és mégis mindendkit. En a feladatot szeretem, a munkit, a zenével va-
16 foglalkozast. Azt, hogy az soha nem egyediil torténik, hanem mindig valakivel
—akar egy zongoristaval, akar egy nagy tarsulattal dolgozom —, s egytitt mutatunk
fel valami szépet, ami vardzslatos. Erdemes elolvasni azt a konyvet, amiben
Szepes Maria és Faludy Gyorgy reflektidl Marai Sandor egy-egy idézetére.” Marai
szerint a zene tamadas az értelem ellen, mert foldulja az értelem altal aggalyo-
san parcellazott és megmivelt teriileteket. Hat persze. Ez a zene. Erre Szepes
Maria azt irja, hogy minden miivészet k6zott a legnagyobb, a miivészetek kiraly-
néje a zene. Lathatatlanul is lattat, sz61 hozzam, de amit mond, az nem ér le a
foldig. A j6 zenében mindig valami hihetetlen emelkedettség van. Lehet ez jazz
is. Nem miifajt6l fiigg, hanem az érzéstdl, amibdl az ember azonnal tudja, hogy
ez j6. Eppen ezért irtzatosan sajnilom azokat az embereket, akiknek semmit
sem mond Verdi Requiemje vagy Schubert C-dur kvintetje, Mozart C-moll miséje. Is-
ten kompondlta ezeket a zenéket. Es emberek tigy élik le az életiiket, hogy mind-
errél fogalmuk sincs.

— Szabadidejében milyen zenét szokott hallgatni?

— Mindig mast, éppen azt, ami jon. Sokat hallgatom a fiam jatékat, aki zongo-
ran jazzt jatszik, improvizal és komponalgat is. Reggelente pedig az autéban a
Bartok radiét hallgatom. Most éppen egy Weiner vonésnégyes tételét hallgattam.
Ez a zene olyan szép, hogy amikor az ember hallgatja, leveszi a gazpedalrol a la-
bat, leereszti a vallat és azt mondja, ezek a dolgok a fontos dolgok az életben,
ezért érdemes élni. A zenében van valami szentség, valami megmagyarazhatat-
lan, van benne valami olyan, mint az igazi hit és az igazi vallas. Ahogy meghall-
gat engem a teremts Isten, ha hivom és félem. A zene pontosan ilyen. Csak tegyiik
fel Richard Strauss Alpesi szimfonidjat és hallgassuk meg a Sonnenaufgang cima té-
telt, amiben egyszer csak megszolal Isten. Vagy hallgassuk meg Strauss Saloméjét.
Mindenki ismeri Salome torténetét. Ha halljuk a zenét, elcsoddlkozunk, hogy milyen
zsenidlisan van megkompondlva a szavak mogottes tartalma, értelme. Ezek olyan
doébbenetes érzések, amivel mindenkit meg kellene ismertetni. Csinaltam egyszer
egy nagyon érdekes zenei kisérletet a pilisjaszfalusi gyerekekkel, amikor a szii-
16k meghivtak egy iskolai nyilt napra, hogy a zenérél beszéljek az alsé tagozatos
gyerekeknek. Gondolkoztam, mit mondjak ilyen kicsiknek, végil kértem egy
CD-lejatszot és hogy hozzanak magukkal rajzlapot és szines ceruzat. Amikor be-
jottek, letltettem &ket kényelmesen, s az volt a feladat, hogy koncentraljanak a
zenére, és arra, amit a zene mond nekik, amit a zene hallgatasa k6zben éreznek.
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Aztan ezt le is kellett rajzolni. Beszélhettek, engem is kérdezhettek és kozben tel-
jesen felszabadultak. Az eredmény pedig elképeszts volt, mert két 6ran keresztiil
hallgattdk Muszorgszkij Egy kidllitds képei cimii miivét. Es ez a negyven gyerek egy
év mulva, ha barhol meghallja e dallamokat, felkapja majd a fejét, hogy ez az a
zene, amit Dénes bacsinal hallottunk. Széval mutattik a rajzaikat, és a kovetkezé
zsenialis dolgot csindlta az egyik gyerek. Van egy tétel, aminek Katakomba a cime.
A gyerek rajzolt egy erdét és egy kup alaka foldvarat, amit metszetben dbrazolt
és ebben a foldvarban, mint egy termeszfészekben jaratok voltak, amikben han-
gyak maszkaltak. Egy masik alkalommal iskolai koncertre mentem énekelni, és az
elénekelt darabokrol beszélgetni. A repertoaromban két szerenad is szerepelt;
amikor a Schubert-szerenddot elénekeltem — aminek az eleje g-mollban van, a
kozépsé rész egy atvezetés g-durban és azutan g-mollban fejezédik be — az egyik
kisgyerek azt mondta, hogy a Schubert-darabban olyan volt a kézepén, mintha
egyszer csak kisiitott volna a nap. Megérezte, hogy itt valami 6ridsi dolog tortént.
A gyerekeket nagyon kénnyen ra lehetne vezetni a zene szeretetére, és zenesze-
ret6 felnétté valnanak. De nincsen mar énekoktatas az iskolaban, igy még a megis-
merésig sem juthatnak el. Most csak a matematika és a szamitégép mindenhatésa-
géaban hisziink, pedig gy gondolom, a matematikai érzék éppen olyan adottsag,
mint hogy valaki muzikalis-e vagy sem. Miért kellene egy gyereknek — aki feno-
menalis hegediis vagy zongorista, vagy énekes lehetne — beteljesiiletlentil hagyni
sorsat, csak mert nem tudja az integral szamitidsokat. Marpedig ha nem tud le-
érettségizni, nem veszik fel a Zeneakadémiira.

— A Nagykovdcsi Alapfoki. Mitvészeti Iskoldban mds volt az oktatds, vagy miivészeti in-
tézményként alapjaiban kiilonbozik mds iskoldktol?

— Szakiranyu oktatas van, ahol a gyerekek hangszert tanulnak, aztan konzerva-
tériumba, a Zeneakadémiara keriilnek és muzsikus lesz belsliik. Természetesen
az iskola felveszi azokat a targyakat, amik a szakiranyt képzéshez tartoznak, mint
a zenetdrténet, szolfézs, 6sszhangzattan, hangszergyakorlas. A zene mellett kép-
z&muvészeti, drama és tanc tagozat is mtkodik, kittiné tanarokkal. Csak egy-két
nevet emlitve: Szabadi Edit és Kutni Rébert operahazi tancosok, Erdemes Miivészek
klasszikus balettet; Bencze Ilona és Oberfrank Pal szinmtivészek a dramatagoza-
ton; a Nemzeti Filharmonikusok tagjai a zenetagozaton tanitanak, tehit magas
szinten folyik az oktatas. Most bajban vannak 6k is, mert az alapfoka mivészeti
oktatastol évek ota vonjak el a pénzt, az alapitvanyok haldokolnak, az 6nkor-
manyzat sem tud megfelelé tAimogatast nygjtani. Ugyanakkor épp ma hallottam
aradidban, hogy van, akinek egyhavi fizetése annyi, mintha valaki nyolc évig dol-
gozna minimalbérért. Egy havi fizetés! Es amilyen bérek nilunk, a Zeneakadémi-
4n vannak... En nagyon sokszor mar annak 6riilok és azért adok halat, hogy volt
35 j6 évem a palyan. Bar még par évig lehetne sok érdekes dolgot csinalni, de
mar olyan kérdések sorakoznak a fejemben: mi lesz, ha nem lesz szinhaz j6vére
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vagy nem lesz el6adas, mi lesz a Zeneakadémiaval, meddig érdemes csindlni, lesz-e
novendék, lesz-e novendékeinknek munkaja ebben az orszagban?

— Taldn fogynak is a jelentkezdk?

— Nem, nem fogynak, jénnek szegények és kiizdenek, aztan nagyon sokan csa-
l6dnak és el kell menniiik mas munkat végezni. Lehet normalis az a kor, amely
erre készteti Sket? Magyarorszagon még 15 évvel ezelétt is volt j6 néhany opera-
tarsulat, ma mar csak a Magyar Allami Operahaz tarsulata van meg. Ugyan Deb-
recenben van még ugy-ahogy tarsulat, de a mar az Erkel Szinhdzban sincsen. Az
el6adasok szdma is siralmas. Harminc évvel ezel6tt évente majdnem 600 el6adast
jatszottunk a két szinhazban. Egy fiatal, frissen végzett énekes gyakorolhatta a pa-
lyat, mert volt el6adas az Erkel Szinhazban, az Operahazban, illetve mind a két
szinhazban szombaton és vasarnap matiné el6adas is. Tehat hétvégén nyolc els-
adds ment le. Ma évente mindossze 200-250 el6adas van, olyan jegyarakkal, amit
mi, magyarok szinte ki sem tudunk fizetni. Ugyanakkor nagyon sok kulféldi jon,
ami azt jelenti, hogy azzal a jegyartimogatassal, amit a mi adénkbdl tesznek ra a
jegyekre, azoknak a svajci, osztrak, német, angol latogaténak kedveziink, akik
kénnyedén meg tudjik venni a 15-16 ezer forintos jegyet is. De hogy egy atlag-
fizetésbdl €16 kétgyerekes magyar csalad nem tudja megvenni, az abnormilis.
Ezen azonnal valtoztatni kellene, mert ez a magyar nemzet Operahaza. De mindig
siiket fulekre talalok, amikor errél beszélek. Vannak olyan teriiletek, mint példaul
a széles értelemben vett kultira, amelyeket kiemelten kellene kezelni a koltség-
vetés kialakitdsakor, mert nem kétséges, hogy a nemzet jovéje ezeknek a teriile-
teknek a tamogatottsagatol fiigg. Vannak olyan nemzeti intézmények, mint a Ma-
gyar Allami Operahiz, a Nemzeti Filharmonikusok, a Magyar Orszagos Levéltar,
a Magyar Nemzeti MGzeum stb., melyeket nem szabad legatyasitani, mert az a
nemzet, amelyik nem ad sajat alapintézményeire, sajat magarol allitja ki a sze-
génységi bizonyitvanyt. Kézben pedig aggédom a névendékeimért, mert milyen
j6 hogy itt vannak, és szeretik, amit csinalunk, kozos koncerteket adunk, de mi lesz
veliikk? Harom éven belill 28 fiatal énekes kertil ki a keziink alél, és mihez fognak
kezdeni?

— Hogyan kezdddott az on pdlydja? Milyen volt az elsd emlékezetes taldlkozdsa a zenével?

— Az elsé emlékem a zenérdl a nagyapamhoz kapcsolédik, olyan négyéves le-
hettem. Nagyapam kadarmester és nagyon tehetséges amatér muzsikus volt, gyo-
nyorien énekelt és hegediilt. Széval épp a dongahoz valét flirészelte ki a tolgy-
fadeszkabdl, kozben pedig énekelt, hogy ,, megyen mar a hajnalcsillag lefelé”, és
ritmusra huzta fiirészt. En meg ott dlltam, néztem és hallgattam 6t, és egyszer
csak azt mondta, na tessék, énekeld vissza. Es kapasbdl visszaénekeltem. Es akkor
jott a masodik és a harmadik dal is. Az iskoldba mar gy mentem, hogyha eléne-
keltek valamit vagy lejatszottak hegedtin, azonnal visszaénekeltem. Ha meghal-
lottam a dallamot, akkor nem kellet t6rném rajta a fejem, hogy mi is volt az el6z6
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hang, hanem egybe bejott az egész. Orokmozgé, eleven gyerek voltam. Emlék-
szem, amikor Ggy 12 évesen el8szor hallottam Brahms kettsversenyének maso-
dik tételét vagy Csajkovszkij d-moll zongoraversenyét, olyan volt, mintha egy ma-
sik vilagba kertiltem volna, elvarazsolt. Utdna aztin, amikor vége lett, mentem
bunyézni tovabb.

— Tehdt nem volt kérdés, hogy a zenei, énekesi pdlydt vdlasztja?

— Egy darabig nagyon is kérdéses volt, mert rossz tanulé voltam altalanos isko-
laban. Az alland6 bunyék és a matematika alaposan megnehezitette palyavalasz-
tasomat. Nem felvételizhettem gimndziumba, mert hidba szereztem jé jegyeket
énekbdl és biol6giabdl, amiket szerettem, az kevés volt. Valaszthattam, hogy ttbur-
kol6 vagy géplakatos szeretnék-e lenni. Géplakatos lettem, aztan pedig két év alatt
esti tagozaton leérettségiztem, és igy mar mehettem felvételizni a Zeneakadé-
midra. Es aztdn mindent, ami kordbban kimaradt és szikséges volt ahhoz, hogy
vigyem valamire az énekesi palyan; az irodalmi miveltséget, a bibliaban val6 jar-
tassagot, a miivészetekhez valé affinitast késébb, a Zeneakadémian eltsltott évek
alatt szereztem meg. Ott aztain mar kénnyen ment minden, sorra nyertem a ver-
senyeket itthon, kiulf6ldén, Amerikaban, Olaszorszagban. Most viszont nem kapok
olyan munkat, ami igazan kihivas lenne és mtvészi, szakmai, emberi perspektivat
jelentene. Nemcsak én, nagyon sokan nem. Azokbél a szerepekbél, amiket 10-15
éve énekelek, minden évben eléneklek hatot-nyolcat, de ezzel se kisebb, se na-
gyobb miivész nem leszek. Az nem szakmai elémenetel, att6l gy érzem magam,
mint egy megbecsiilt villanyszereld, aki elvégzi a rutinfeladatokat. Igy mar nem
beszélhetiink miivészetrél, mert nincs tétje. Szeretem a szinhazat, ebben az évad-
ban is elénekelem A denevérben Eisensteint, az Elektrdaban Aegisthost, de nem leszek
téle nagyobb, jobb, izgalmasabb vagy érdekesebb, és nem érzek benne kihivast,
ami kiizdelemre késztetne. A miivészetnek akkor van értelme, ha az, amit az em-
ber csinal viragzik, és altala alkotoja is kiteljesedik. Eppen ezért vagyok szkeptikus,
vajon felkésziilt-e nemzetiink anyagilag, gazdasigilag és intellektudlisan arra,
hogy végre az iskolarendszer és a kulturaltsig minéségében lassa a tarsadalom jo-
v6jét. Ha nem adjuk vissza az igaz érték becsiiletét, végtink van.

JEGYZET
* SzepES Maria, FALUDY Gyorgy, Gondolatok és portrék, Mdraira hangolva, Urbis Kony-
vkiadé, 2006.




Szabd LErinc

Mozart hallgatasa kézben

,Csak a der( 6rait szamolom”,
mondta par sz6 s egy vasrid a falon,
a naporaé. Lattam én is a

latin szoveget, s lelkem béanata
irigyelte a vidam oreget,

aki oly bolcs bettiket vésetett

a buta kébe... Bar, ki tudja, nem
rogtonzés volt-e csak, szellemesen
dacos sugallat az a gondolat?

Dac és sugallat bennem is akadt
egykor, de az arny mindig sulyosabb
maradt a fénynél... A felhdk folott
kellett volna elfogni az 6rok
tindoklést! a nap arany arvizét,
tengerét! az édes konnyelmiiség
lepkeszarnycsokdu pillanatait,

s f6képp azt, melyben a mamor lakik,
az ifji gyonyort, melynek kései

masa most annyi vaddal van teli:

a szeszként libbenét, a legvadabb,

a villamgyors tigris-szitakotét,

a kékzomanc tizet, a zizzenét,

ki kedvesével a kéj nyolcasat
gy(riizve libben lang-deleken &t

s alkonyi csondon!... Tavak, mocsarak
szitty6i kozt, szikrazo ég alatt

ma is szallok én... csak testben oreg...
(Nono! — mordul bennem a szérnyeteg
igazsag)... Igen, azt a testtelen

Gszast, lebegést kéne, istenem,
utélérni, a konnydit, dgy, amint

a gyermekkor csinalta, most, megint:
a sell6két a vizben, szlinyogét
fatyolkodében, csak az 6rok ég

orok hajoésa lenni, ahogyan

ma is visz a képzeletem-agyam,
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valahanyszor parologtat-emel

a kép, mint karmestert a pélca, mely
fuvolat zendit s kartot s hegedit!
Oh, igen, a fényt, napot, a dertit,
illatok tancat, szélhalk 6zikét,

s fent a kékben a habos g6zokét,

azt kellene most visszahozni, hogy
atjarjanak uj, forré aramok,

nem a gronlandi szérnyek, nem ezek
a jegesmedve s rozmar hidegek,
melyektSl annyit szenved a szegény,
hogy a pokolba vagyik, s annyit én; —
kinti rémuktél félve hallgatom
Mozartot, s tin6dém a tavaszon
vagy akarcsak a mult nyaron (pedig
az is vén volt mar, otvenotodik!):

és felséhajtok: gyogyits meg, Zene,
te, Mindenségé, édes titeme

a fajdalomnak, Varazsfuvola,
varazsjaték, te, tindér mamora
hitnek, reménynek: arnycsik a falon
a nagy fényben, s a szivben nyugalom
s Uvegparazsként ég6 sugarak

az él6 lomb tengerzoldje alatt,

s bolcseség, a vidam oregeké,
amilyen azé lehetett, azé

a napérasé, ki — ,Non numero

horas nisi serenas!” — draga jo
intelmét adja, még most is, tanacsul:
,Csak der(s 6rat veszek tudomasul!”

1
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Fedagagusok irtak

KULTURA AZ EGYHAZI ISKOLABAN
UJHAZY ANDRAS

ézus e szavakkal kiildte el tanitvanyait mennybemenetele eldtte: , Menjetek,

tegyetek tanitvanyommd minden népet! [...] lanitsatok meg dket mindannak

meglartasara, amit parancsoltam nektek!” (Mt 28,19-20). Az apostolok a
Szentlélekkel megerdsitve piinkisdkor el is kezdték ezt a munkdt. Hirdették a Feltd-
madottat, kozosségeket hoztak létre, egyiilt iinnepelték az Eucharisztidl, szolgdltdk
a szegényeket. Mindez nagyon hamar t6bb megoldando kérdést vetett fel: a felada-
tokat meg kellett osztani, mert az apostolok egyediil nem birtak (diakénusok kivd-
lasztdsa), a zsidok és pogdanyok kozotti ellentétet kezelni kellett (jeruzsdalemi zsinat),
az Eucharisztia iinneplésének formdit meg kellett hatdrozni (lLiturgia kialakuldsa).
E kérdésekben az ember-Isten és ember-ember kapcsolat formdirdl kellett dimtens,
ami minden esetben kultirdt alakito tényezdvé valt. Fusuizadokra, évezredekre
meghatdarozta a keresztények életét, szokdsait, viselkedését. Egyhdzunk kétezer éves
torténete részben e kultira alakuldsinak, fejlodésének torténete. Ma, amikor a
rendszervaltds utdan hiisz évvel az Egyhdz a helyét keresi a magyar tdrsadalomban,
amikor Ujra kialakult az egyhdzi iskolarendszer, nagyon fontos, hogy meguizsgal-
Juk, mit jelent ez a kultiira. Mi a maradanddé benne, amelyet feltétleniil meg kell
tartanunk, és tovdbb kell adnunk a kovetkezd nemzedékeknek, és mi az, ami iddle-
ges, ami nem érinti a lényeget, ezért sziikség esetén elhagyhato. Iskoldaink folyama-
tosan keresik identitasukat, helyiiket a magyar kizoktatdsban. Ehhez tisztdzni kell,
milyen kulturdlis feladat harul rajuk.

Filozofiai megfontoldasok a kultirdrol

A kultira szét sok értelemben hasznaljuk, mert rendkiviil sok szempontbdl vizs-
galhat6. Mivel az ember legalapvetébb tevékenységei nyilvinulnak meg benne,
definialni nagyon nehéz. A II. Vatikani Zsinat Gaudium et Spes cim dokumentu-
maban egy hossza fejezeten keresztiil (53-62. rész) elemzi mind elméletileg,
mind gyakorlatilag. E szerint ,,A kultiira sz6 dltaldnos értelemben véve mindazt jelenti,
amivel a maga sokirdnyi szellemi és testi képességét kimiiveli és kibontakoztatja az ember.”
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A Teologiai szotar ugyanezt filozéfiailag részletesebben Kkifejti: ,, A kultiira az emberi
létezés ama sajdtossdga, hogy az ember szellemi megismerésére és szabadsdgdra tdmaszkod-
va maga alakitja onmagdt és vildgdt. Mert amennyire az ember sziikségszerdien mindig
megtestesiiltként, és onmagdt szabadon megvalosito személyes létezoként egzisztdl, azért és
annyira sohasem lehet kultira nélkiil. Ezért alapvetd feladata az embernek a kultira is
(Ter 1,28), amelynek teljesitésével szintén Istenhez vald viszonydt valdsitja meg.” Mind-
két meghatarozas szerint a kultdra az ember voltunk kifejez6dése. Ahogyan gon-
dolkodik, kapcsolatba 1ép a teremtett vilaggal, a masik emberrel, Istennel, kulta-
rat épit. Az 6nkifejezés minden forméja egyben kulturalis tett is, amellyel sajat
magat és kornyezetét is alakitja. ,,A kultirdnak lényege az, hogy az ember maga for-
madlja, alakitja »miveli« a vildgot.”” Ugyanakkor ,,az emberi személy jellegzetes vondsa,
hogy csak kultira dltal [...] juthat el az igazi és teljes emberségre.” Eppen ezért a kul-
tdra vizsgalatakor az ember legmélyebb rétegét tarjuk fel. Azt a réteget, amelyrél
csak a teolégia és filozéfia adhat leirast: 6nmagédhoz, Istenhez, vilaghoz valé vi-
szonyat.

Az ember mint kultiirateremto lény

Ki az ember? Honnét jott és hova tart? E kérdések mar &sid6k 6ta foglalkoztat-
jak a gondolkodé embert. Minden kor igyekezett véalaszt talalni rajuk. Kilonbo-
26 filozéfiai, vallasi okfejtésekkel csititotta a lelke mélyén mindig ott bujkal6 kér-
dést: Ki vagyok én? Megnyugtaté, minden emberre érvényes valaszt szerintiink,
keresztények szerint csak Jézus Krisztus adott, de ezt sokan nem fogadjik el.
Ezért sztiletnek mind Gjabb vallasok, és ezért alakul, fejlédik minden korban a fi-
lozéfia, a teolégia. Ennek mai, sokszinG vilagunkban szamos példajat lathatjuk.
A Szentiras tandsaga szerint Isten a sajat képére és hasonlatossagara teremtet-
te az embert.> Ezzel nagyon sokat elarultunk ember voltunkrél, de egy Gjabb,
még nagyobb kérdésbe titkoztink: Ki az Isten? Ennek megvalaszolasa még az el6-
26 kérdésnél is nehezebb. Egész teol6giank dadog, mert nem lehet fogalmakba
zarni a Végtelent. Igy a fenti szentirasi résszel a hit szintjén ugyan a lehetd leg-
tobbet mondtuk el az emberrél, de a jol definialt fogalmakban gondolkodé, ra-
ciondlis ember szimira mégsem elegendét. Ezért Nyiri Tamas Az ember a vildg-
ban cimt konyve alapjan igyeksziink filozéfiailag megvalaszolni: Ki az ember?
Az ember a vilagra nyitott 1ény. Minden érzékével igyekszik a kiilvilag ingere-
it magaba fogadni, feldolgozni, leképezni. , Sohasem elégszik meg a megszerzett ta-
pasztalatokkal; djakat keres, és kifogyhatatlan leleménnyel alkalmazkodik a vdltozé koriil-
ményekhez.”® S6t a technika folyamatos fejlesztésével maga alakitja kérilményeit.
Az ember vilagra valé nyitottsiga lényegében tér el az allatokétél. Mig az allat
csak az Osztonei és érzékszervei altal meghatarozott ingerek érzékelésére és fel-
dolgozasara képes, addig az ember ,,tiilnyil minden egyes tapasztalaton: tdrva-nyitva
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all 4y tapasztalatok megszerzésére és az ebbdl kovetkezd létfeladatok megolddsdra. Nem néz
fel a vildgra; mert a vildg folé emelkedik, amennyiben folotte van minden képnek, amit al-
kotott vagy alkotni fog a vildgrol. Az ember nyitottsaga eldfeltétele annak, hogy egydltaldn
rdkérdezzen a vildg egészére, hogy a vildg mint vildg jelenhessék meg tapasztalataban.””
[gy az embert éré minden inger az egész vilagarél alkotott képébe integralédik.
Ezért egy-egy hatas mas és mas reakciot valthat ki az egyes emberekbdl, ha mas
a vilagrol alkotott képiik, mas az el6torténetiik.

Az ember nem csupén észleli a kiilviligot, hanem leképzi 6nmaga szamara €s
atalakitja. ,,A kiilvildggal valo kapesolata kizben mesterséges vildgot épit ki maga koril
azzal a céllal, hogy e mivi vildg tevelje mederbe a raziduld ingerek és benyomdsok drada-
tdt.”s A vilag ilyen médon valé leképzésének elsé és legfontosabb 1épése a nyelv
kialakulasa. A dolgok megnevezésével vette a vilagot birtokba az ember,? és ezzel
egy 0j vilagot is teremtett sajat maga szamara. ,,A nyelv épiti fol azt a szines belsé vi-
ldgot, melyet tudatnak neveziink; a képzeletek vildgdt, mely a kiilsé dolgoktol fiiggetleniil
bdrmikor rendelkezésiinkve dll, sajdt akaratunktol fiiggden elddllithaté. Bdr a tudat nem
azonos a gondolkoddssal, nélkiile nem tudndnk gondolkodni. Nélkiile nem léteznék sem a
tudat belsé vildga, sem a hangtalan gondolkodds.”’” A gondolkodas pedig az ember
legsajatosabb tevékenységeinek egyike. Ezzel rendezi, rendszerezi az 6t ért inge-
reket, képezi le azokat informaciokka, és allitja 6ssze szamara érvényes vilagkép-
pé. A gondolkodas segitségével tudja felidézni a multhéli torténéseket, és igyek-
szik el6revetiteni a j6v6ben bekdvetkez6 eseményeket. Ennek a folyamatnak fon-
tos eleme a képzelerd, a fantazia. Ez segit az G helyzetek megoldasaban, s6t
azok megteremtésében. Ennek segitségével tudjuk a masik ember helyzetébe
képzelni magunkat, megérteni 6t, azonosulni vele. Ugyanakkor a fantazia nem
tudatos tevékenység. , Az alkoto képzelet mitkodése onkéntelen, a logikus gondolkoddsé
szdndékos.” Ezért ,,a képzelet tevemicképessége kivételesen szoros Osszefiiggésben van az
ember végtelen nyitottsagdval. Ez pedig arra vall, hogy a vildgra nyitott ember a képzeld-
erd dltal nyeri magdt és belsé vildgdt Istentdl.”!’

Amikor az ember a nyelv, a kornyezetének tudatos leképzése és atalakitasa al-
tal sajatos, a természettdl idegen 0j kornyezetet alakit ki maganak, kultarat hoz
létre. Megalkotja azt a szellemi, lelki, kézosségi és targyi kozeget, amelyben élni
tud. Mindez egy kétlépcsés folyamat kovetkezménye. Az elsében a kiilvilag inge-
reib6l megteremti a sajat belsé vilagat, majd masodik 1épésként ez alapjan atala-
kitja a kornyezetét. Igy a kultira az 6nmagunkon atsziirt vilag leképzése, masok
szamara is érthetd kifejezése lesz.

A kultira sz6 a colo "foldet mivelni’ latin sz6bél szarmazik. Ez nem kizarélag
azt jelenti, hogy a foldmiiveléssel jelent meg a kultdra, hiszen korabbi korok kul-
tarajat is ismerjik, hanem sokkal inkabb azt a hasonlésagot, amely a fold mtve-
lése és a kornyezetiink atalakitasa, kultiralasa kozott van. A foldmiiveléssel az
ember termékenyebbé teszi a foldet azaltal, hogy olyan névényeket termeszt,
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amelyekre sziiksége van. A kultdraban az ember az egész kornyezetét alakitja tgy,
hogy az szamara kedvez&bb legyen. Tulajdonképpen mar a Teremtéstorténet is ezt
mutatja be: ,Az Uristen vette az embert és Eden kertjébe helyezte, hogy mitvelje és oriz-
ze.”!? Ez a mivelés t6bb sikon zajlik.

Tdrgyi sikon: amikor az ember kiillonb6z6 targyakkal és a targyak elGallitasanak
médszereivel birtokba veszi a kiilvilagot. Atalakitja, maga szdmara lakhat6ébba,
biztonsidgosabba teszi azt. Ez a technika vilaga.

Lelki sikon: amikor az ember a lelkében lezajlé eseményeket valamilyen médon
kifejezi, hogy masok is megértsék azt. Ez a kifejezés sokszor valamilyen mtivészi
formaban torténik. Altalaban ezt hivjuk a koznapi értelemben kultiranak.

Szellemi sikon: amikor az ember gondolatait, a vilagra valé reflexiéit kifejezi, ta-
gabb értelembe véve a teolégia és a filozéfia tudomanyat miveli.

Az emberi kapesolatok sikjan: a tarsas viselkedés szabalyai, az erkolcs, az etika és
az etikett, a kommunikacié és metakommunikacié kiilénb6z6 formai mind egy-egy
kulturalis kozosségre jellemz6 format oltenek, de vannak teljesen 4ltalanos érvé-
nyd, minden kultiraban meglelhetd részei is.

lallasi stkon: A kultira legbonyolultabb rétege a vallasok kialakulasa, fejlédése.
Ez képezi legtobbszér minden kulturdlis tevékenység és megnyilvanulas alapjat.

Kordbban a kultira e részei szerves egységet képeztek. Mara azonban egymas-
t6l fiiggetlen, de egymasra haté jelenséggé valtak. A technikat ma kevésbé tekint-
juk a kultara részének, bar a jelentss tudomanytorténeti munkak az ellenkezgjét
bizonyitjak.!> A miivészetek az ember bels6 viliganak onkifejezési lehetfségévé
valtak, de mara nagy vélsagba jutottak. Hasonléan széttéredezett a kultira szel-
lemi sikja, amikor a filozéfia részproblémakra koncentrdl, amikor a pluralista
gondolkodis mindent és mindennek az ellenkezgjét is elfogadja. Az emberi kap-
csolatok szintén kitiresedtek, egyre felszinesebbek. A tarsadalom szovete felfesle-
ni latszik. Ugy tiinik, hogy Eurépdban mindennek a vallds valsaga az oka.l Az
egyhaz elvesztette erejét, nem képes megérinteni a mai embert. Eppen ezért,
amikor kultararél beszéliink, vissza kell talalnunk hitbeli gyokereinkhez. Csak igy
fog megajulni kultdrank barmely sikja is.

Kultira az egyhdzban

A Gaudium et Spes zsinati dokumentum szerint ,,igy kell ma fejleszteni a kultirdt,
hogy a teljes emberi személyiséget harmonikusan kimivelje...”” Ezt természetesen csak
a hitben szilardan kitartva lehet elérni, mert ,,az iidvisség tizenete és a kultira kozott
szdmos kapcsolatot taldlunk”. S6t ,,a krisztusi oromhir megijitja a biinbeesett ember életét
és kultirdjdt™®. Ha az ember nem a teremtettség aldzatival kozeledik a vilaghoz,
Wfenyeget az a veszély, hogy tilsdagosan is megbizva korunk vivmdnyiban gy véli, hogy ele-
gendd onmagdnak, és naldndl magasabb rendiit nem is keres™”. Eppen ,,ezért nem min-
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dig komnyi dsszehangolni a kultirdt és a kereszténységet”'s. A pluralista kultdra sokfé-
le aramlata szétszérja az emberek figyelmét, elmossa nemzeti, vallasi és kultura-
lis identitasukat. Ezzel végiil elsziirkiti a sokszintséget, gyokértelenné teszi az
embereket. Az egyhaz elismeri a nemzetek sajat kultarait, egyikhez sem ragasz-
kodik,!? de felhivja a figyelmet arra, hogy mindenki ,,kdteles onmagdt miivelni és a
maivelddéshez mdsokat is hozzdsegiteni”. Ehhez , gy kell kimiivelni a szellemet, fokozod-
jék benne a képesség a csoddlatra, a lényegldtdsra, szemléldodésre, az ondllo itéletalkotdsra,
tovdbbd a valldsi, erkolcsi és szocidlis érzék kifejlesztésére™!. Soha nem szabad szem el6l
tévesztent, ,hogy mi az értelme a kultirdnak és a tuddsnak a személyiség szempontjd-
bol22, Természetesen a szorosabb értelemben vett kultiranak, a mivészeteknek
is felbecsiilhetetlen szerepe van a hit atadasaban, mert ,,egy mialkotds tobbet mond-
hat el Istenrdl, mint sok elvont ismeret”?.

A kulttra atadasnak szamtalan lehetSsége és forméja van. Ezek koztl a zsinat
a csalad szerepét emeli ki. ,,A csalddban ugyanis a szeretet melegénél komnyiiszerrel ta-
nuljak meg a gyermekek, mi a dolgok helyes értékrendje, a fiatalok lelkébe pedig, amint no-
vekednek, szinte onkénteleniil vésédnek bele a kultira megbecsiilt formdi.”** Amikor II.
Janos Pal papa a csaladokhoz irt levelében a szeretet civilizicibja kapcsan ezt a
folyamatot részletesen kifejti, az Istent6l lelkiinkbe sugérzott szeretetb6l fakado
kultarardél ir; amely keresi a szép szeretetét, 6romre hiv, amelyben a kotelékek
szorosak és intenzivek.?

Kultira az iskolaban

A csalad utdn a gyermek életében az iskola a legmeghatarozébb nevelési tényezé.
Az iskola ,, kiildetésébdl fakadéan mikozben kimiiveli az értelmi képességeket, kifejleszti a he-
lyes itéletalkotdst; bevezet az eldzd nemzedékek dltal megtevemtett kultwrdlis orokségbe: evd-
siti az értékek irdnti fogékonysdgot; elékészit az életpdlydra; noveli a kblesonios megértés-
hez sziikséges érzéket azzal, hogy a kiilonbozd természetii és szdrmazdsi novendékek kozott
barati kozosséget alakit ki; ezen feliil egy olyan kiozéppontot jelent, melynek munkdjaban és
Jejlodésében részt kell vennie a csalddoknak, a neveldknek, a kulturdlis, polgdri és valldsi
szervezeteknek, a polgdri tarsadalomnak és az egész emberi kozosségnek.”? Alapvetéen be-
folyasolja a kialakulé személy vilaglatasat, erkolesi értékrendszerét, szocidlis érzé-
kenységét, nevelési munkaja feloleli a kultra minden teriiletét. A gyermek lelki
alkata mar kiskorban kialakul. Az els6 hénapok, évek déntéek az életében. De az
iskolaskorban ért hatasok is fejlesztik vagy romboljak személyiségét. Ekkor lehet
immar tudatosan épitkezni. Ezért nagyon fontos, hogyan, milyen formaban talal-
kozik a gyermek a kultira egyes elemeivel, hogyan tudjuk formalni kapcsolatat
onmagaval, a teremtett viliggal (embertarssal, kérnyezettel) és az Istennel.
Elengedhetetlen, hogy az iskola a konkrét tananyag atadasan tal el6segitse az
emberi kapcsolatok alakulasat a didkok, a sziil6k és a tandrok kozott, neveljen a
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természet szeretetére, tiszteletére, kovesse és tegye emberkozelivé a technika leg-
Gjabb vivmanyait.

A mai tarsadalom nagyon szétesett.?’” Egyre kevesebb a kapcsolat az egyes em-
berek kozott. A hagyomanyos csaladi és lakéhelyi kozosségek felbomlottak. Ezért
az emberek jelentds része maganyos. Maganyaban vagy bezarédik, és egyre ke-
vésbé lesz fogékony a kulttrara, vagy olyan marginalis csoportokhoz csatlakozik,
akik nem mutatnak valédi kivezets utat, csak ideiglenes megoldasokat. Eppen
ezért e csoportok csak valamilyen ellenkultira megalkotasara képesek.

A katolikus iskola is olyan gyermekekkel és fiatalokkal taldlkozik, akik a jelen nehézsé-
gett megélik. Szembestil tanulorval, akik nem képesek erckifejtésre, dldozathozatalra és ki-
tartdsra, és akiknek az értékek meguvaldsitdsara még csalddjukban sincsenek példaképeik.
Egyre gyakoribb a kozombosség a gyakorlo valldsos élet irdnt, sot a valldsi és erkolesi ne-
velés teljes hidnya. Ehhez jarul szamos tanuléban és csalddjaban az érdektelenség az erkil-
cst és valldsi nevelés irdnt, oly mértékben, hogy a katolikus iskoldatol is csak a jo diplomdt,
legfeljebb a mindségi oktatdst és a szakmai képesitést igénylik.”?8

Az iskoldban el8szor is az egészséges emberi kapcsolatokra kell megtanitani a
gyermeket, amibe beletartozik a sajat magaval val6 kapcsolat is: a helyes 6nisme-
ret, a blinb4nat és a sajat maganak val6 megbocsitas. Ezt a kapcsolatrendszert le-
het késébb felfejleszteni arra a fokra, amely észreveszi a mellette €16, sziikséget
szenvedd embert, és elindul a szocidlis segités utjan.

Meg kell mutatni a didkoknak, hogy milyen fontos szerepe van a csendnek, a
nyugalomnak, mert ekkor dolgozza fel lelkiink a benniinket ért benyomasokat.
Ugyanigy sziikségiik van arra is, hogy talalkozzanak a széppel, akar a természet,
akar a mivészeti alkotasok szépségével, legyen az irodalom, zene vagy képzémii-
vészet. A szép az egész embert nemesiti: felemel egy olyan vildgba, amely tdlmu-
tat a hétk6znapi gondokon, amely fogékonnya tesz minden emberi rezdiilésre, és
végs6 soron elvezet Istenhez. Isten szép — tanitja a teolégia, igy minden szépség
Ot tiikrozi vissza. Amikor a gyermekeket a szépre neveljiik, Istenhez vezetjiik k-
zelebb, elmélyitjiik kapcsolatait és megtanitjuk arra, hogy milyen formaban fe-
jezze ki 6nmagat.

A kultaraban val6 elmélyiilés nagyon sok eréfeszitést kivan. Féltén kell gon-
dozni a kapcsolatainkat, gyakorolni kell a miivészeteket, sokat kell olvasni és gon-
dolkodni a vilag dolgainak megértéséhez. Ezek az eréfeszitések allhatatossagra,
kitartasra nevelnek. Segitenek abban, hogy ne elégedjen meg felszines eredmé-
nyekkel, hanem val6di értéket teremtsen.

Ebben a munkaban 6ridsi szerepe van a pedagégusnak, aki bevezeti a gyerme-
ket a kulttra vilagaba. Csak az képes erre, aki maga is tud csodalkozni, meg tud
allni gyonyorkodni. A pedagégus munkaja teremté munka, alkotds, amelybe a
rabizottakat is be tudja vonni. Ez minden tanari feladatra igaz, nemcsak a mtivé-
szeti oktatasra. Ha a gyermek a tanulas, a kultira barmely tertletén raérez az
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alkotas 6rémére, az az egész életét befolyasolja. Meginditja egy olyan aton, amely
kiteljesiti 6t, és j6 esetben hivatast, szakmat is ad szdmara.

Nekiink, pedagégusoknak kettds a feladatunk. El6sz6r meg kell talalnunk kultura-
lis kifejez6eszkozeinket, amelyekkel nap mint nap feltéltekezhetiink, majd ezutan all-
hatunk neki, hogy a rank bizott didkokat is bevonjuk az alkotds 6romteli munkajaba.

Tanarnak, diaknak és sziilének kozos feladata, hogy bekapcsolédjon a kulta-
rank megismerésébe és Gjraalkotisiba. Csak ezen keresztill tudjuk megélni teljes
emberségiinket.

SZORENYI LEVENTE, BRODY JANOS

Koémiives Kelemen

Alkotni sziilettiink erre a Foldre,
Nemcsak megélni szép napokat.
Viarakat emelni a hegytetékre,
Széles foly6kra nagy hidakat.

Alkotni sziilettiink erre a Foldre,
Meghéditani a természetet.

Jarhat6 utakat, hegyeken, volgyeken,
Gazdagga tenni az életet.

Alkot4s teszi az embert emberré,
Bar vagyunk mulandé tavaszvirag.
A md, amit teremts akarat létrehoz,
Istenné emeli az ember fiat.

Nézzetek széjjel a Foldon testvérek,
Lathattok megannyi vilagcsodat,
Alkotni sztlettiink erre a Foldre
Munkaval épiil egy szép, 4j vilag.
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Miikely

AZ ERTEKKOZPONTU ERKOLCSI NEVELES
KONSTRUKTIV RENDSZERE 1V,

A SZOCIOMORALIS FEJLESZTES UJ SZEMLELETU PEDAGOGIAI
KONCEPCIOJA — AUTORITAS VAGY TERMEKENY EGYUTTMUKODES?

PALVOLGYI FERENC

anulmdnysorozatunk befejezd részében az erkolesi nevelés metodikar kérdé-
' setvel és a bemutatott pedagigiai koncepcio gyakorlati megvaldsitdsdval
foglalkozunk. Elsésorban az ewrokonform szemléletii univerzdlis pedagi-
giat modell! tartalmi és modszertani igényeit kell meghatdroznunk. E problé-
makort neveléselméleti perspektivabil szemlélve feltétleniil be kell mutatnunk az
daltaldnos erkolesi alapelvekbdl kibomlo redlis értékek finomszerkezetének katalogu-
sdt, vagyis a nevelésben kizvetleniil megjelend konkrét értékek és célok egyik lehet-
séges és mikodoképes olvasatdt. Tovabba kevesniink kell azokat a nevelési straté-
gidakat és modszereket is, melyekkel a redlis értékek az emberi személyiségbe hatékonyan
beépithetok. Oktataselméleti szempontbol nézve nagyon fontos teriilet az értékmin-
takat hordozo, s azokat kifejezni képes oktatdsi tartalom meghatdrozdsa, tehdt
a szociomordlis fejlesztésben domindns orientdcioknak, motivumoknak, informd-
cidknak és kompetencidknak rogzitése. Végiil nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az
iskolar kornyezet hatdsait, az oktatdsszervezési problémdkat és az adaptivitds kér-
déseit sem.

Az univerzdlis értékek katalogusa nabbé vilik, ami arra készteti a peda-
gbgiat, hogy maga dontson az értékek

A tradicionalis pedagégia az intézmé-  vonatkozasaban. Ennek ellenére szak-

nyes nevelés kezdete 6ta kiilsé értékek
kozvetitéje: célrendszerét mindig az
aktudlis filozdfiar, teoldgiai vagy politikai
koncepciék hataroztik meg, értékkoz-
vetité feladatkorét ezeknek alarendel-
ve latta el.? A mai pluralis értékvila-
gunkban azonban a konkrét nevelési
célok kittlizhetésége egyre bizonytala-
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mai szereptévesztésnek kell értékel-
nunk azokat a nevelési torekvéseket,
amikor a pedagégia gyakorlatilag mo-
ralként akar viselkedni.® Ugyanis a ne-
veléstudomany nem hivatott eldénteni
azt, hogy a plurdlis értékek kozil me-
lyek a jok és melyek a rosszak, mert
ezek kiviil esnek illetékességi korén.
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Azt viszont mar pontosabban meg tud-
ja hatarozni, hogy a gyermek optimalis
fejlesztéséhez milyen személyiségbeli ér-
tékekre iranyul6 nevel$ hatasok sziik-
ségesek, hiszen ez mar pedagogiai-szak-
mai kérdés. A modern nevelés céljai
tehat két fokuszpontban stirtisodnek:
els6ként az ember erkolcsiségének
alapjat jelenté mordalis kédok (FET 1-3
és PES 1-7) interiorizalasa a feladat,
majd késébb erre épitve a moralis kom-
munikacié és egyezkedés pedagdgiai
feltételeinek biztositasa.

Ahhoz, hogy a fundamentilis torvé-
nyek és szuperértékek egy meghatarozott
pedagoégiai célrendszer alapjat képez-
hessék, olyan univerzdlis értékkatalogust
kell belélitk késziteni, amelyek alkal-
masak a részcélok Kkittizésére. Ugyan-
akkor az értékkatalégus nem lehet
annyira részletez6, hogy megakada-
lyozza a gyakorlati felhasznalé adaptiv
lehet6ségeit. A pedagégiai elméletirs-
nak elegenddé a 7 szuperértéket 7x7
egyszerilibb értékre vagy értékes tulaj-
donsagra bontani, amelyeknek meg-
alapozasa és fejlesztése azonnal 49
kozbtilsé célként értelmezhetd. A rész-
célok tovabbi finomitisa és a megvalési-
tasukhoz sziikséges konstruktiv nevelési
ciklusok megtervezése mar a gyakorlé
pedagégus feladata.

Az els6 pedagbgiai szuperérték az
emberi élet felbecsiilhetetlen értékét
és minden koriilmények kozotti meg-
6vasanak kotelességét fejezi ki. Célja a
vitdlis kompetencidk kialakitasa. Tipikus
PES-1 értékkomponensek példaul:

— dletvédelem (az életvédelem elvének ha-
tarozott elfogadasa és megval6sitdsa);

. im ol

— bdtorsag (sziikség esetén hatarozott
fellépés, bator helytallas);

— empdtia (egyiittérzés a szenveds és ve-
szélyben 1évé emberrel);

— joakarat (mérték nélkiili j6 szandék,
érzékeny lelkiismeret);

— kotelességtudat (azonnali segitség-
nyuqjtas el6zetes mérlegelés nélkiil);

— onfeldldozds (életveszély elharitasa,
akar kockazatok aran is);

— segitokészség (segitség sziikségességé-
nek gyors felismerése, 6nzetlenség).

A masodik pedagégiai szuperérték az

emberi személy nemtél, életkortdl, tar-

sadalmi-, faji- és vallasi hovatartozastél

fiiggetlen értékének, tovabba az em-

bert minden korilmények kézott meg-

illeté tiszteletének és méltésaganak

védelmét fejezi ki. Célja a perszondlis

kompetencidk kialakitasa. Tipikus PES-2

értékkomponensek példaul:

— bizalom (hit a masik ember mikods
értékeiben);

— elfogadds (embertarsaink megértése,
konszenzuskeresés);

— értéktudat (az emberi érték felismeré-
se és érvényesitése);

— hatdrozotisdg (az értéket és tiszteletet
érint6 kérdések adekvat kezelése);

— onfegyelem (az emberi méltésag tuda-
tos megdrzése);

— tisztelet (az emberi lényeg alapvetd
értékének elismerése és kifejezése);

— tolerancia (apré kellemetlenségek
tlirése, masként gondolkodék elvi-
selése).

A harmadik pedagégiai szuperérték a

csalddnak mint a tdrsadalom alapsejt-

jének és a kisebb-nagyobb dimenziék-

ban felfogott tarsadalmi kozosségek-
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nek védelmét fejezi ki. Célja a szocidlis

kompetencidk kialakitasa. Tipikus PES-3

értékkomponensek példaul:

— feleldsségérzet (allapotbeli kotelezett-
ségek teljesitése);

— figyelmesség (a tarsas kapcsolatok mi-
néségi kezelése, udvariassag);

— katelezettség vadllaldsa (gondoskodas
masokrol, hiiség);

— kozisségi szellem (a kozosség elfoga-
dasa és konstruktiv egytittmikodés);

— megbocsdtds (konfliktusok oldasara
valo készség);

— memzettudat (a nemzeti Gsszetartozas
megélése);

— szeretet (a masik ember feltétel nélkii-
li elfogadasa).

A negyedik pedagédgiai szuperérték

(mint a tobbi hat szuperérték centruma,

ko6z6s platformja és miikodési garancia-

ja) az igazsagnak, vagyis a jogok egyen-

16 érvényesitésének és a mindenkit

megilleté személyes és cselekvési sza-

badsidgnak védelmét fejezi ki. Célja a le-

gitimdcios kompetencidk kialakitasa. Tipi-

kus PES-4 értékkomponensek példaul:

— dontést képesség (az igazsdgossagnak
megfelel6 gyors elhatirozas);

— elemzoképesség (tobb szempontd hely-
zetértékelés, logikus gondolkodas);

— elikar érzék (az erkolcsi értékek kész-
ség szintl beépiilése);

— 1igazsdgossdg (a torvényekhez valé ra-
gaszkodas, igazsigérzet);

— kongruencia (sajat cselekvésben tiikro-
26d6 belsé értékek, megbizhatésag);

— méltdnyossdg (mas jogainak és jaran-
désagainak onkéntes elismerése);

— onérvényesités (a sajat érdek védelme
a kolcsonosség és a jog alapjan).
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Az otodik pedagoégiai szuperérték az

egészség meglrzésének, a természeti

kérnyezet megévasanak tovabba a har-

monikus testi-lelki fejlédés biztositasa-

nak védelmét fejezi ki. Célja a defenziv

kompetencidk kialakitasa. Tipikus PES-5

értékkomponensek példaul:

— aktivitds (mozgasvagy, cselekvékész-
ség és lendiilet);

— alkotderd (értékteremts tevékenység,
természetvédelem, esztétikai érzék);

— gyakorlati érzék (problémamegoldas,
praktikus intelligencia);

— harménia (belsé egyensuly, hit, 6rém,
természet- és egészségvédelem);

— nyitott gondolkodds (intelligencia, tu-
dasvagy, felel6sség a jovéért);

— kreativitds (alkotasvagy, érdekl6dés,
otletgazdagsag, fantazia);

— Onkifejezés (szabadsagvagy, érzelmi
intelligencia, tenni akaris).

A hatodik pedagégiai szuperérték a szel-

lemi értékek megévasanak, fejlesztésének

és tovabbadasanak, vagyis az egész embe-

ri kultdranak védelmét fejezi ki. Célja a

noetikus kompetencidk kialakitasa. Tipikus

PES-6 értékkomponensek példaul:

— céltudatossag (a kultira hatékony épi-
tése és tovabbadasa);

— értékszemlélet (az emberi kultira szel-
lemi 6rokségének pozitiv értékelése);

— joudkép (az egyén és a tarsadalom le-
het&ségeire épitett tavlati terv);

— hagyomdnydrzés (a szellemi 6rokség
tudatos gondozasa);

— kivdnesisdg (nyitottsag a szellemi ér-
tékek befogadasa és fejlesztése felé);

— mifveltség (a kultira megismerése és
annak birtoklasa);

g
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— onfejlesztés (a sajat személyiség terv-
szerl gazdagitasa).
A hetedik pedagoégiai szuperérték az
egyén és a tarsadalom anyagi javainak,
megtermelt értékeinek, tovabba a fo-
lottiik valé helyes diszponalas erkolesi
erényeinek védelmét fejezi ki. Célja az
okonomikus kompetencidk kialakitasa. Tipi-
kus PES-7 értékkomponensek példaul:
— becsiiletesség (az idegen javak meg6r-
zése és visszaszolgaltatasa);
— megbizhatosdg (tisztességes feladatvég-
zés és a szerz6dések betartasa);
— pontossdg (korrekt elszdmolas és id6-
ben térténd kotelezettségteljesités);
— munkaszeretet (a munka mint értékte-
remtd tevékenység kedvelése);
— karitativitds (igazsagossag és mélta-
nyossag az anyagi javak kezelésében);
— mértékletesség (a tékozlas és a fosvény-
ség kertlése);
— helyes gazddlkodds (a rabizott javak gon-
dozasa és gyarapitasa).
Az értékkatalégus elemei a gyermeki
vilagmodellbe épiilve a személyiség do-
minans értékeit képezik, amelyek alap-
vet6en hatirozzak meg a viselkedést és
— a konstruktivista pedagégia szimbé-
lumaival élve — ,lehorgonyzédnak” a
gyermeki viligmodell megfelel6 pont-
jain. A 49 alapveté érték nemcsak a
szuperértékekbdl valé szarmazas, ha-
nem a pedagdgiai emberképet megalapozo
személyiségmodellben torténd lehorgonyzo-
dds alapjan is kategorizalhaté (lasd a
masodik részben kozolt abrat). A szu-
perértékekbdl kiindulé pedagégiai ter-
vezé6munka soran figyelembe kell venni
a személyiség jellegzetes teriileteinek
(szférainak) nevelési igényeit, és azok-
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nak megfeleléen kell a személyiséget

alapvet6 értékekkel felruhdzni. A sze-

mélyiségmodell motivaciés, esztétikai,
etikai és sziikségleti szféraihoz logiku-
san kapcsolédnak azok az értékek,

amelyek a dinamikit, az alkotéerét, a

jellemet és a konstruktiv életvezetést

befolyasoljak. Igy a négy személyiség-
beli szféranak megfeleléen az alabbi
négy értékcsoport kiilonithets el:

— A ,,dinamika” (motivaciés szféra) ér-
tékei: empatia, batorsig, hatirozott-
sag, bizalom, onfejlesztés, szeretet,
aktivitas, onkifejezés, kivancsisag,
kotelességtudat, életvédelem.

— Az ,alkotéer$” (esztétikai szféra) ér-
tékei: kreativitas, alkotéerd, harmonia,
miveltség, 6nfegyelem, hagyomany-
6rzés, szorgalom, tisztelet, értékszem-
1élet, nyitott gondolkodas, kotelezett-
ség vallalasa.

— A ,jellem” (etikai szféra) értékei: j6-
akarat, onfelaldozas, megbocsatas,
jov6kép, elemzéképesség, mértékle-
tesség, megbizhat6sig, méltanyossag,
kongruencia, értéktudat, becsiiletes-
ség, karitativitas, etikai érzék, igaz-
sagossag.

— Az ,,életvezetés” (a sziikségleti szfé-
ra) értékei: pontossag, tolerancia, el-
fogadas, felelGsségérzet, segit6kész-
ség, kozosségi szellem, figyelmesség,
onérvényesités, gyakorlati érzék, cél-
tudatossag, j6 gazdalkodas, nemzet-
tudat, dontési képesség.

Nevelési cél- és értékkatalogusunkat —

a pedagdbgiai személyiségmodellre és a

szuperértékekre figyelemmel — az 1.

abran lathaté értékmatrixban foglaljuk

Ossze. Az egyes kiemelések (normdl,
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alahuzott, ddlt és félkovér) a kiillonbo-
26 személyiségbeli szférdkhoz valé tar-
tozast fejezik ki. Fontos jelezniink, hogy a
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kozolt értékkatalogus a szuperériékekbil le-
bonthato vedlis értékeknek csak egy lehetsé-
ges interpretacioja!

PES-1 PES-2 PES-3 PES-4 PES-5 PES-6 PES-7
empdtia | hatarozottsag szeretet igazsdgossdg aktivitas onfejlesztés | szorgalom
batorsag bizalom kotelezettség elemzd- onkife- becsiile-

vallalasa képesség jezés kivancsisag lesség
kotelesség- onfe- kreati- megbiz-
tudat gyelem megbocsdtds | etikai érzék vitds miveltség hatosag
élet- tisztelet felel6sség- alkoto- hagyomany- karita-
védelem érzet méltanyossdg erd Orzés tivitds
Jbakarat értéktudat kozosségi érték- mérték-
szellem kongruencia | harmoénia szemlélet letesség
onfelaldozds | tolerancia | figyelmesség| oOnérvé- nyitott
nyesités | gondolkodds|  joudkép pontossag
segito- dontési gyakorlati céltuda- helyes
készség elfogadas | nemzettudat | képesség érzék tossag gazdalkodas

1. bra. Az erkolesi alapértékek mdtrixa

A fent vazolt 49 kiilonbozd érték vagy
értékes tulajdonsag listaja nem (lehet)
teljes, hiszen a szuperértékek szamta-
lan bennfoglalt részértékre bonthaték,
amint azt az értékek felsorolasa utan
szereplé zardjeles magyarazatok is ér-
zékeltetik. Ez a flexibilitas nagy peda-
gbgiai mozgasteret biztosit a tervezé-
alkalmazé pedagégus szamara. Az érté-
kekben viszont kdzos, hogy a fundamen-
talis erkolesi térvényekbdl (FET 1-3)
levezethet6k, s igy nincs egyetlen pozi-
tiv értékrendszer sem, amelyben ne
lennének természetes médon jelen.
Ezért biztosan allithatjuk, hogy érték-
katalégusunk elemei barmely konst-
ruktiv értékrenddel kompatibilisek, s
igy az erkolcsi fejlesztés céljaira ajanl-

haté univerzdlis értékalapot képviselnek.
A fennall6 kompatibilitds miatt az ér-
tékkatalégus a kovetkezs fejezetben
bemutatdsra keriil6 univerzdlis nevelés-
elmélett modellben megfelel6 erkolesi
alapkédokat kindl valamennyi bevett és
érvényes vilagnézeti nevelés szamara.

A pedagégiai célok és feladatok
konstruktiv rendszere

Az erkolesi nevelés univerzilis modell-
jének (lasd a harmadik rész 4. abrajat)
normativ suntje (6-10. életév) az erkilcsi
kodifikdcidt tekinti a legfontosabb peda-
gobgiai feladatnak. A végsé cél az, hogy
a gyermek megértse a hirom funda-
mentilis erkoélesi torvény (FET 1-3)
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lényegét és alkalmazni is tudja &ket.
A tanuléi megértés Gtja a ,hétkéznapi”
értékes tulajdonsidgok (figyelmesség,
segit6készség, pontossag stb.) sziiksé-
gességének tanulmanyozasaval kezdé-
dik és az alaptérvények teljes befogada-
saval végzédik. A tanari tervezés utja
viszont értelemszerten forditott: a fun-
damentilis alaptorvényeket f6bb érté-
kekké (PES 1-7), majd még egyszertib-
ben kezelhet6 értékes személyiségbeli
tulajdonsagokka kell bontani (1. abra).
A tovabbi alacsonyabb szintd tervezés
arra iranyul, hogy milyen tartalmakkal
és modszerekkel torténjen a kivant
egyszeriibb értékek beépitése. A kodi-
fikaciés folyamatban joggal varhat6 az
a természetes jelenség, hogy a gyer-
mek az alapkédokat elébb-utébb meg
fogja keriilni. Emiatt gondoskodnunk
kell arrdl is, hogy a gyermeknek az
alapkédok érvénytelenitésébsl adodo
kellemetlen helyzeteket médja legyen
tanulmanyozni. Kédok és ellenkédok
szakadatlan jatékaban alakulhat csak
ki az erkolesi tapasztalat és meggy6z6-
dés: hogy az alapkidokat meg lehet ugyan
keriilni, de nem érdemes. Ha megvalosult
ez a fontos konceptudlis valtas, akkor
az erkolesi kodifikici6 folyamata befe-
jezédott.

A kovetkez dentifikdcios szint (10-14.
életév) nevelési feladata az alapkédok-
ra épil6 vilagnézeti értékek és a tarsa-
dalmi valésagban szerzett tapasztala-
tok Osszehangoldsa mordlis egyezkedés
formajaban. A pedagégiai cél a tdrsa-
dalmi, vildgnézeti és valldsi identitds meg-
erbsitése, s ezzel parhuzamosan az
egyén kozosségbe integralasa. Ez a mun-
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ka a gyermeki vélemény- és attittidfor-
malas folyamatanak nehéz és kényes
szakasza. Azokat a legfontosabb mora-
lis kompetenciakat kell itt kialakitani,
amelyek segitségével az alapkédok meg-
sértése nélkil képes a gyermek sajat
kozosségének keretein beliil konszen-
zust keresni és megoldast taldlni. Az
identifikaciés szint tulajdonképpen
»~moralis mthelynek” is tekinthet6,
ahol az ,,értékérak” védett szellemi ko-
zegében kilonosebb veszély nélkiul ki
lehet értékelni a kiilonb6z6 erkolesi
szituaciokat. A gyermek itt tanulja meg
— sajat személyiségének viligmodelljén
slejatszva” — tanulmanyozni a moralis
dontések kovetkezményeit, itt szerez
el6szor tapasztalatokat masok megér-
tésében és elfogadasaban. Az identifi-
kacids cél elérését a gyermek sajat ko-
z6sségével val6 erés azonosulasa jelzi.

Végil a perszonalizdcios szinten
(14-18. életév) megfogalmazhaté pe-
dagoégiai cél a tarsadalmi szerepekbe
valoé beavatds, az identifikaciés munka
folytatasa és befejezése. A mordilis
egyezkedés fokozatosan erkoélesi 6nki-
tejezéssé, mordlis artikuldciovd konver-
talédik. A perszonalizacié folyamata-
ban fontos nevelémédszer a baratsagos
viszony és az dszinte kritika. A fiatal sze-
mélyiségbeli viligmodellje ekkor valik
kell6éen differencidltts, felnéttre jel-
lemz6évé. A pedagégiai munka javat
mar nem a pedagégus végzi, hanem
maga a tanulé, az egyre hatékonyabb
onnevelés formajaban. Ha az 6nneve-
16 képesség kell6 mértékben megerd-
sodott, akkor a nevelési folyamat sike-

resen véget ért.
4
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Az alabbi, 2. abran egy célokbol és fel-  értékek személyes interpretacidjaig tar-
adatokbél épitett ,konstrukcié” lathaté,  t6 folyamat tanulmanyozhaté.
amelyben az erkolcsi alapkédoktol az

ONNEVELES

onreflexid

moralis
artikuldcio

BEAYATAS
ES
KRITIKA

élettapasz-
talatok
elemzése

KOMPETEN-
CIAK
FEJLESZTESE

vilagnézeti
értékek

megismerése

belatas

alapkédok |
megkeriilése |

ERKOLCSI
KODIFIKACIO

alapkédok
elsajatitasa

Alapkédok

2. abra. A nevelési célok és feladatok konstruktiv rendszere
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Végigtekintve a nevelési célok és fel-
adatok konstruktiv rendszerén az is
lathat6, hogy a fejlédés-fejlesztés logi-
kdja ugyanaz a gondolat, mint ami a
biolégiai evoldciét, vagy a kognitiviz-
mus altal felvetett ,,gondolatok evola-
cigjat” jellemzi. Mint ahogyan csak az
életképes egyed marad életben a létre-
jott biolégiai mutaciék koziil, ugyanigy
a gondolatok koziil is csak az életképes
varians épiil be véglegesen a gyermek
vilagmodelljébe. A kivalasztédas mo-
torja a pedagégiai médszerek altal tu-
datosan el6idézett, illetve a gyakorlati
nevelési szituiciokbol kovetkezé kog-
nitiv disszonancia vagy konfliktus, amit
az erkolesi szabalyok megkeriilése,
vagy a velik kapcsolatos egyezkedés
valt ki.* Az alapértékek bazisa felett ki-
bomlé izgalmas vilagnézeti probléméik
sziikségszertien érdekl6dést, beszélge-
téseket, s6t vitdkat generalnak, ame-
lyeknek feladata az, hogy éltaluk a leg-
életképesebb gondolatok természetes
kivalasztédasa lehet6vé valjon. Az ér-
tékszelekcié harom szintspecifikus ki-
meneti nyugvépontja a beldtds, az azo-
nosulds és a konstruktiv onkifejezés vagy
onmeghatéarozas. Hangsulyozzuk, hogy
mindez csak az alapkédokkal harmé-
niaban valésulhat meg, hiszen ellenkezé
esetben a konstrukcié destruktiv len-
ne, amit a pedagégia nem tamogathat.

Az erkolesi értékorientdcio
metodikai igényei

Az eurépai pedagogiai gondolkodas
fejlédéstorténetén végigtekintve azt kell
el6szor tisztaznunk, hogy tulajdonkép-
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pen milyen didaktikai-metodikai 6rok-

ség all rendelkezésiinkre az erkolesi

nevelés e modelljének mikodtetésé-
hez, majd utébb azt, hogy ebbdl vals-
jaban mi is hasznalhat6 fel szimunkra.

Az elmult évezredek pedagoégiai tapasz-

talatai és az utébbi kétszaz év tudoma-

nyos eredményei alapjan felhasznalhaté

nevelési- és oktatasi modszeregyiittes a

kovetkez6:

— az antik 6rokség humanizalt valtoza-
ta, mely a kovetelménydllitds és a szd-
monkérés kettGsségében él tovabb;

— a tudomanyos pedagdgia altal létre-
hozott nevelési és oktatasi koncepci-
6k és a hozzajuk tartozé metodikak;

— areformpedago6gidk sajatos médsze-
rei, f6képpen az indirekt iranyitasa,
alkoté jellegt tanulasi tevékenységet
tamogaté eljarasok;

— és a konstruktiv pedagoégia sajatos
moédszerei, amelyeket kifejezetten a
bels6 vilagmodell gazdagitasara és a
konceptualis valtas el6idézésére ter-
veztek.

A tanulmany el6z6 harom részébél ki-

tlinik, hogy a modern erkélcsi nevelés-

nek az autoritds és a pluralizmus, vagyis
az értékérzés és a felette torténé egyez-
kedés dualizmusa kozott kell pedago-
giai kapcsolatot létesitenie. Keresniink
kell tehat a pedagégiai hagyomanyban
azokat a deklarativ és diskurziv/kom-
munikativ jellegi metodikai elemeket,
amelyek alkalmasak arra, hogy a ko-
rabban bemutatott ,A” és ,B” tipust
dualis kritériumrendszert (lasd a har-
madik részben) moédszertani szem-
pontbdl kielégitsék. Mivel a hatékony
szociomoralis fejlesztéshez minden al-
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kalmas moédszerre sziikségiink van,
ezért elsGsorban azt célszerd rogziteni,
hogy a rendelkezésre 4ll6 repertoarbol
melyeket kell feltétlentil kizdrni. Ehhez
az aldbbi hiarom szempontot vessziik
majd figyelembe:

— Egyaltalan nem alkalmazhaték a fizi-
kai vagy lelki erdszakra épiil6 moédsze-
rek, mert ezek sértik az ember alap-
vetd jogait és pedagogiai értelemben
is eredménytelenek. A kikényszeri-
tett viselkedésformahoz ugyanis nem
kapcsolédik a belsé azonosulas. Til-
tott modszerek: a szidds, a fenyegetés,
a verés és a szeretetmeguvonds. A szidas
negativ énképet hoz létre, a fenyege-
tés agressziot szil, a verés gytloletet
valt ki, de mindkéziil legrosszabb a
szeretet megvonasa, mert a gyermek
dsbizalma rendiilhet meg, ami jovate-
hetetlen személyiségbeli karokat
okoz.?

— Kizarandok a ,laissez faire” stilusti pe-
dagdgidk szélsdséges modszerer, mert a
tanar még indirekt médon sem tud-
ja benntk érvényesiteni a nevelési
célok elérése érdekében sziikséges ira-
nyité szerepét. Ekkor viszont a gyer-
mek segitség nélkiil marad, s telje-
sen 6nmagara van utalva. Az ilyen
eljarasok ellenérizhetetlenek és egy-
altalan nem, vagy nem a kivant irany-
ban fejlesztenek.b

— Keriilend6k a nem életkor-adekudt
modszerek. Biztos elméleti felkészult-
ség és nagy gyakorlat kell a pedagé-
giai eljarasok szabad 6sszevalogata-
sdhoz. Ha ez rosszul sikertil, akkor
az egyébként kival6 médszer bizony-
talansigot hoz, vagy személyi ellen-
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allast valt ki. A kis gyermekeknél jol

alkalmazhat6 moédszerek a nagyob-

baknil a legtébb esetben kudarcot
vallanak.

E harom tilt6 szabaly csak a médszerek
toredékét zarja ki a hasznilatbél, sza-
mos mdédszeriink marad tehat arra, hogy
az értékkompatibilis szociomoralis fej-
lesztés metodikai igényeinek kielégité-
sére. Fentebb emlitettiik a dualis alap-
modell sajatossagait. Ott még csak na-
gyon vazlatosan jeleztiik, hogy milyen
eljarasok tartoznak a nevelési koncep-
ci6 deklarativ és diskurziv modszer-
egyiitteséhez. Most részletesebben kivan-
juk az alkalmazhaté médszereket bemu-
tatni.

Lattuk, hogy az ,A” jeli deklarativ
modell elemkészletének pedagdgiai
karaktere direkt-interiorizal6 jellegd,
ami az alapvetd értéktételezés és érték-
beépités feladatainak megoldasara te-
szi alkalmassa a koncepciét. Elsésor-
ban a 6-12 éves kort gyermek igénye-
inek felel meg Ggy, hogy ezen életkori
szakasz utolsé két évében feltétlentl el
kell kezdeni az indirekt-kommunikativ
modszerek bevezetését. A nevel6i ma-
gatartas f6ként autoriter, amely peda-
gbgiai szempontbdl indokolt esetek-
ben hajlik a demokratikus megoldasok
felé. A deklarativ metodika az aldbbi
moédszeregytittesre éptilhet:

— A pedagigiai hagyomdny Kklasszikus
nevelési mddszerei, vagyis a prefera-
las (batoritas, elismerés, dicséret és
jutalmazas) és a szankcionalas (em-
l1ékeztetés, figyelmeztetés, biintetés).

— A tudomdnyos pedagogia 4ltal kidolgo-
zott direkt moédszerek, leginkabb a
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direkt szokasformalas, a mintakoz-
vetités és a meggy6z6dés-formalas.”
— A reformpedagigidkbol atveheté méd-
szerek, tehat az ismeretszerzést mint
tapasztalast hangsalyozé, dinamiku-
sabban kezelhet eljarasok: a beszél-
getés, a munka, a jaték, az tinnep, a
kooperacid, a felfedezés és a miivé-
szet.®
— A konstruktiv pedagogia informicié-
szerz6 és informacié-feldolgozé mod-
szerei, amelyek a belsé vilagmodell
gazdagitasara és konceptudlis valtas
el6idézésére szolgdlnak. Konstruktiv
informéaciészerz6 médszer barmi le-
het, ami ismeretet kozvetit, tapaszta-
latot nyuqjt. Konstruktiv informacié-
feldolgoz6 moédszerként példaul a
reformpedagégiak kognitiv-heurisz-
tikus modszereit is alkalmazhatjuk.
A ,B” jeld kommunikativ modell a ka-
masz és a fiatal feln6tt igényeit elégiti ki,
s f6leg a tanari hattériranyitassal mi-
kodé indirekt eljarasokat hasznalja. Peda-
gbgiai karaktere akkomoddls, azaz val-
tozasorientalt, a sajatosan gyermeki kog-
nitiv konstrukciékat segiti a felnéttre jel-
lemzévé valni. F6 feladata, hogy a redlis
és partikuldris értékeket az alapértékek-
re épuld konszenzus Gtjan segitse meg-
taldlni. A dominans nevel®i stilus demok-
ratikus, amely mogott egy parbeszédet
preferalé diskurziv médszeregyiittes all.
A ,,B” modell médszerei nagyrészt meg-
egyeznek az ,A” modellhez tartozé
moédszerek indirekt valtozataival, vagyis
az ondllosdgot és a szabadsdgot lehetévé
tevé metodikai verziokkal. Van azonban
néhany kiilonleges moédszer is, amint
roévidesen latni fogjuk. A kommunika-
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ci6és metodika elemkészlete az alabbi

moédszerekbdl allithaté 6ssze:

— A hagyomdnyos pedagigia preferald
modszerei kozil a dicséret és a jutal-
mazas szerepe csOkken, az elismerés
metodikai jelentésége pedig — mivel
a tanar inkabb ,tantirgyszakért6i”
és ,felelGs vezet6i” szerepben jele-
nik meg - fokozottan megné. A bdto-
ritds jellege — ha egyaltalan sziikség
van ra — indirektté valik. A szankcio-
nalé moédszerek kozil az emlékeztetés
és a figyelmeztetés valtozatlanul hasz-
nalhaté. A karokozas esetén a jovdté-
tel elvét kell alkalmaznunk, az elke-
riilhetetlen biintetéseket egyre inkabb
az objektiv koévetkezmények elve
alapjan kell kiszabnunk. A nevelsi
személyiségnek a ,a segit6kész fel-
nétt barat” és az ,igazsagos felel6s
vezet$” karakterét kell 6tvoznie.

— A tudomdnyos pedagégia médszerei ko-
ziill az indirekt hatdsrendszereket
mukodtet6 eljarasok alkalmazhatok.
Els6sorban hasznalhaté a kozvetett szo-
kdsformdlds, amelyben perspektivaépi-
t6 és hagyomdnyteremt6 kolcson-
hatasokat igyeksziink beinditani.
Masik lehet6ségtnk az indirekt min-
takozvetités, amit primer médon a ko-
z6s munkaban valé személyes részvé-
teltinkkel tudunk biztositani (példaul
projekt). Harmadik eszkoziink a koz-
vetett meggydzidésformdlds, amelynek
keretében teljesen 6nall6 anyaggyj-
t6 és elemz6 feladatokat adunk ki és
a kapott eredményeket beszélgetések
sorozataban dolgozzuk fel.

— A reformpedagégia médszerei tovabb-
ra is teljes mértékben alkalmazha-
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tok, mert azok eredendéen a gyer-
meki tevékenységre épiilnek és erd-
sen indirekt vonasokkal rendelkeznek.
A beszélgetés, a munka, a jaték, az tin-
nep, az egyiittmikodés, a felfedezés
és a miivészet modszerei azonban
még két fontos eszkozzel egésziilnek
ki: a vita médszerével és a projekimod-
szerrel. A vita pedagégiai célja nem
az, hogy barmi is eldéljon altala (bar
ez sem kizart), hanem az, hogy a vé-
lemények, kijelentések és allitasok tit-
koztetésével a diakok szamtalan ér-
tékes kompetenciat szerezhessenek.
A vita kommunikaciés készséget fej-
leszt, a szabalyok megtartasa altal
onuralmat tanit, ravezet masok Aal-
laspontjanak tiszteletére, hatékony
gondolkodasra késztet, mozgoésitja a
tanulé korabbi ismereteit stb. A ta-
nar feladata a vita moderdldsa anél-
kiil, hogy sajdt dlldspontjat divekt mo-
don barkire is rdkényszeritené®. A helyes
kovetkeztetéseket a fiatalnak 6nall6-
an kell meghoznia, hogy az a szemé-
lyes értékévé valjon. A projektmédszer
egy kivélasztott témahoz kot6dé,
projektek sorozatara épiilé komplex
megismerési tevékenységet takar. E
legtobbszor kooperativ megismerési
folyamatnak maguk a gyermekek a
tervezdi és kivitelez6i, vagyis a f6sze-
replé6i. A projektmédszer célja min-
dig valamilyen konkrét produktum
létrehozasa, jellemzgje a nagyfoku
szabadsag, emiatt a didkok nem te-
kintik kényszeri tanulasnak. Médot
ad az ismeretek integrildsira és el-
mélyitésére, ami erkolcesi témaja pro-
jektek esetében kiilonosen hasznos.
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A tanar szamara 1j szerepkort is je-
lent, mert 6 is részt vallalhat a mun-
kafolyamatban, ami indirekt minta-
kozvetitésre ad lehetséget.

— A konstruktiv pedagégia informacio-
szerz6 modszerel nem valtoznak,
csak indirektté valnak, s az amugy is
kozvetett (a gyermek altal mikodte-
tett) informaciéfeldolgozé eljarasok
pedig kiegésziilnek a reformpedagé-
giai ihletési vitaval és a projekttel.

A modern oktatdsi médszerekrél hasz-

nos informacidkat taldlhatunk a Falus

Ivan szerkesztette Didaktika — Elméleti

alapok a tanitds tanuldsdhoz ciml kotet-

ben. A nevelés metodikai lehet8ségeit

tekintve érdemes tanulmidnyozni a

Babosik Istvan szerkesztésében megje-

lent Neveléselmélet cim( konyvet. A konst-

ruktiv pedagégiarél pedig Nahalka

Istvan Hogyan alakul ki a tudds a gyer-

mekben? — Konstruktivizmus és pedagégia

cimi miive alapjan alkothatunk 4tfogé
képet.

A pedagégiai folyamatok
konstruktivista értelmezése

Cikksorozatunk harmadik részében
mutattuk be a konstruktivista szemléle-
td nevelés és oktatds folyamatara vo-
natkozé elképzeléseinket. Eszerint a
gyermeki viligmodellbe egy tjabb in-
formacié vagy tapasztalat a konstruktiv
ciklikus pedagégiai alapfolyamat, a CPA
(harmadik rész, 2. dbra) lefuttatasiaval
vihet6 be. A konstruktiv ciklus négy fa-
zisa a kovetkezd volt: (1) az aktualis vi-
lagmodell feltérképezése, (2) cselekvési
terv készitése, (3) a pedagogiai hatasok




megszervezése, (4) a pedagégiai be-
avatkozis végrehajtasa. Az aktudlis pe-
dagogiai korfolyamat lezarédasa utan
ismét a kiindul6pontra jutunk: az ak-
tualis vilagmodell ismételt feltérképe-
zése kovetkezik a valtozdsok rogzitése
és a kovetkez6 pedagogiai feladat indi-
tasa érdekében. Nyilvanvalé tehat,
hogy egy Gjabb informéciécsomag vi-
lagmodellbe épitéséhez Gjra le kell fut-
tatni a konstruktiv nevelési alapfolyama-
tot. Ennek megfeleléen a folyamatos
vilagmodell-épités az alapciklus tetsz6-
leges szamu ismétlésén keresztil vals-
sithaté meg, ami fokrél fokra biztositja
a tervek végrehajtisat és a tanulmanyi
elémenetelt. Az aktudlis ciklus végpont-
ja egyben a kovetkezé kezdete is, ahol
az ellen6rzé és a feltair6 médszereknek

PEDAGOGIAI PROBLEMAMEGOLDAS
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egyarant fontos szerep jut. A konstruk-
tiv alapciklusok sorozata tehat spirdli-
san halad a kitizott pedagégiai célok
elérése felé.

A 3. abran egy periodikusan tovabb-
haladé fejlesztémunkabdl allé pedagigi-
ai finomszerkezetet abrazoltunk. A rajzon
lathat6é pedagégiai feladatsorozat egyet-
len oktatdsi vagy nevelési probléma
megoldasara irdnyul, amit a teljes peda-
gogiai folyamaton beliil egy meghataro-
zott kozbiilsd cél kittizésével érzékeltettiink.
A kozbiils6 célt finomabb részcélok meg-
valésitasan keresztil érhetjik el, a mo-
gotte levé problémat az éppen sziik-
séges (n) szamu részfeladat elvégzése
utjan oldhatjuk meg. Az egyes részered-
mények 6sszeadddva és egymasra épiil-
ve vezetnek el a megoldashoz.

MEGOLDAS

3.CPA |

2.CPA I

1. 2
7y
1. 2 4 3
4 Y ’ )

2. feladat

1. feladat

| KOZBULSO CEL

3. abra. Ciklikus pedagdgiai alalpfolyamatokbol dllo finomszerkezeti modul (CFM)
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A Kklasszikus értelemben vett oktatasi és
nevelési folyamatelképzelések a konst-
ruktivista pedagégiaban sem veszitik
el jelent&ségtiket, hanem a konstrukti-
vista pedagdgia ciklikus alapfolyama-
taiba épiilve — mint annak lényeges al-
kotérészei — kapjak meg 4j funkcidikat.
A teljes pedagogiai fejlesztés (1PF) fo-
lyamatat az aktualis részcélok elérésére
szervezett ciklikus finomszerkezeti mo-
dulok (CFM) hal6zata és a bel6liik konst-
rudlt, a nevelés teljes volumenét atfo-
g6 makroszint( feladatrendszer irja le.
A konstruktiv pedagégiai folyamatok
igy is dbrazolhaték (4. abra):

Pdlvolgy: Ferenc: Az értékkozpontii evkolesi nevelés konstruktiv rendszere IV Lg

Az oktatédsi-nevelési folyamat cik-
likusan el6rehalad6é mikrostruktarai
(CPA) és problémamegoldé finomszer-
kezeti moduljai (CFM) a teljes pedagé-
giai fejlesztés (TPF) legmagasabb szin-
td, dsszefoglalo formai szerkezetébe integ-
ralédnak. A konstruktiv pedagégiai
folyamatok 6sszefoglalé formai szerke-
zete tehat az alabbi szerkezeti elemek-
bél épiil Gssze:

— Egy apr6 nevelési- vagy oktatasi
részfeladat (példaul egy érték hasz-
nossaganak bemutatdsa vagy indok-
lasa) a ciklikus pedagégiai alapfolya-
mat (CPA) segitségével oldhaté meg.

A

a probléma egy részfeladatat megold6 ciklikus pedagdgiai alapfolyamat (CPA)
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a probléma teljes megoldasara szolgalo ciklikus finomszerkezeti modul (CFM)

4. abra. A konstruktiv folyamatirdnyitds tandri feladatai
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— Az 6sszefiigg6 elemi pedagébgiai fel-
adatok értelemszertien egy nagyobb
probléma részeként jelennek meg.
Ez a probléma (példaul egy erkolesi
alapkéd sokoldald tanulmanyozasa)
tobb kis CPA eredményeinek 6sszeg-
z6dése utjan oldhaté meg. Az igy ke-
letkezett magasabb szinti formai
egységet ciklikus finomszerkezeti
modulnak (CFM) nevezziik.

— A ciklikus finomszerkezeti modulok
a 12 évig tart6 iskolai nevelés és ok-
tatds kialonbo6zé szintjein keletkezd
legfébb feladatokat tamogatjik, va-
gyis a teljes pedagogiai fejlesztés (TPF)
makrostruktarajaba integralédnak.
A TPF harom kozponti feladata az
erkolesi kodifikacié, a kompetencia-
fejlesztés és a beavatas/kritika. A teljes
pedagdégiai fejlesztés a konstruktiv
életvezetés'® tanuléi megvaldsitasat
szolgalja.

A konstruktiv életvezetés mint az oktaté-

nevelé munka legfébb célja olyan uni-

verzdlis fogalom, mely egyrészt az ered-

ményes egyéni érvényesiilést, masrészt a

kozdsségi hasznosuldst fejezi ki. A két té-

nyezének természetesen egy idében kell
fennallnia és harméniaban is kell len-
nie. Minden egyéb életvezetés diszfunk-
cionalis vagy egyenesen destruktiv.!!
A konstruktiv életvezetés fogalmanak
univerzalitisa abban mutatkozik meg,
hogy barmilyen bevett vilignézet alatt
értelmezhetd, mert az egyéni eredmé-
nyesség és a tarsadalmi hasznossag kri-
tériuma valamennyi pozitiv értékrend-
ben elfogadhaté. Igy a teljes pedagégiai
fejlesztés végpontjan megjelend konst-
ruktiv életvezetést mint a tudomanyos
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pedagoégia altal a legszélesebb kérben
ajanlhaté univerzdlis nevelési célt és érté-
ket hatarozzuk meg.

Az etikai nevelés és oktatds
tartalmi problémadi

Az elébbiekben felvazoltuk azokat a me-
todikai lehet&ségeket, melyek a szocio-
moralis fejlesztésben j6l alkalmazha-
tok. E pedagégiai médszerek azonban
csak akkor valhatnak igazin eredmé-
nyessé, ha korszer(, aktualis és ugyan-
akkor pedagégiai értelemben is szak-
szerd mivel6dési anyagot kozvetitenek.
A célok és tartalmak kozott olyan kész-
ségfejleszté és viselkedésformalé ele-
mek jelentek meg, mint példaul az in-
tellektudlis készségek, kognitiv stratégidk,
verbdlis informdciok, motortkus készségek
és attitddok. A pedagégiai tartalmakat
és azok kialakitasat szemlélteté model-
lek altaldban négy f6 kategériat emel-
nek ki. Ezek a kovetkezék:

— nformdciok (tankonyvek, szakkonyvek,
irodalmi és muvészeti forrasok, irott
és elektronikus média, web, praktikus
ismeretek, irasbeli és szébeli kozlé-
sek, gyakorlati megfigyelések és ta-
pasztalatok stb.);

— motivumok (kiilonb6z6 magatartasi
és cselekvési szokasok, sziikségletek,
attitdok, értékviszonyuldsok, eszmék
és életprogramok kialakitasara ira-
nyul6 motivalé ereji tartalmak, és
ezeket erdsité emociok);

— kompetencidk (1ényegében az ,lgyes-
ség” és az ,alkalmassag” kognitiv és
cselekvéses Osszetevéi, mint példaul
a megismerési, tanulasi, gondolko-
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dasi, dontési, kommunikaciés, alkotd
és szocialis kompetencidk, az auto-
matizalédott készségek és Osszetet-
tebb jartassagok, tovabba mindezek
komplex alkalmazasanak személyi-
ségbeli feltételrendszerei);

— orientdciok (a tantervi tartalom szem-
pontjabol eligazito, befolyasold, iranyi-
t6 és meghatarozo elemek: példaul a
pedagdgia tudomanya, a szaktudo-
manyok, a vallasok, az ideolégiak,
az oktataspolitikai szdndékok, a do-
minans tirsadalmi csoportok hata-
sa, a gyermek igényei, a pedagégus
valasztasa, a sziilk akarata).

E f&bb komponensek csak jelzik a ne-

velés és oktatas aktudlis tartalmanak

bonyolult szervezédését. Kozottuk sza-
mos, a pedagogiatél és az iskolatdl fiig-
getlen, nehezen befolyasolhat6 o6sz-
szetevd is talalhaté. Azt, hogy végil is
milyen mechanizmusok hatarozzak
meg az erkolesi nevelés altal kozveti-
tett tényleges pedagégiai tartalmakat,

nehéz egyértelmien megillapitani. E

soktényez6s folyamatban jérészt kisza-

mithatatlan, s emiatt nehezen kezelhe-

t6 implicit elemek is felbukkannak. A

hattérben példaul mindig miikodik

egy rejtett tanterv, amelyben a pedagé-
gus eléitéletei, a szamitasba nem vehe-
t6 csoportfolyamatok, a tarsadalmi
kornyezet mélyrétegeinek irracionalis
jelenségei stb. érvényesiilnek. De nem-
csak rejtett befolyasol6 tényezék okoz-
hatnak problémat, hanem a kifejtett,
explicit jellegtiek is. Pluralis viligunk-
ban még a konkrét nevelési értékek
azonositdsa is nehézségekbe titkozhet.
Az erkolesi nevelés 6sszetevSinek tar-
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talmi bizonytalansaga kénnyen oda ve-

zethet, hogy a vilagnézetekhez nem

kot6d6 6nkormanyzati iskolak peda-
gbgiai programjai nem tartalmaznak
majd konkrét értékeket, hanem csak az
erkolcsi fejlesztésnek valamiféle altala-
nos vazat irjak le. Ebben a helyzetben
ellenérizhetetlen nevelddési folyamatok
lépnek miikodésbe, a pedagogiai ered-
ményesség sok esetben a véletlen fiigg-
vénye. A hatarozott célok és értékek
nélkiil mikodé nevelés sohasem lehet
hatékony.

A fentiek miatt elkertilhetetlen, hogy

a hagyomanyos tantervi szemléletnél

komplexebb médon fogalmazzuk meg

az erkolesi nevelés tartalmi jegyeit. A

jové birtokbavételének szandékaval

épulé gyermeki vilagmodellnek mind
logikai szerkezetében, mind informa-
ciétartalmaban min6ségi anyagbdl kell
allnia. Ezért az ismerethal6 kialakitasat
és a képességfejlesztést gazdag tartal-
mu, szakmailag korrekt és hitelesen in-
terpretalt ismeretekre, differencialt
struktardja tudastertlet-specifikus in-
formaciérendszerekre kell alapozni.

Osszegezve a kovetelményeket, az eti-

kaoktatas és erkolesi nevelés megtelel§

pedagégiai tartalmdt az alabbi szem-
pontok szerint allithatjuk 6ssze:

— Normativ fejlesztési szakasz: kiilonbo-
z0 népek és kultirdk vdlogatott monda-
és mesevildga (magyar népmesék, az
eur6pai orszagok meséi, a hires ke-
leti mesegytjtemények és mas tavoli
népek meséi, az ékori kultirak me-
se- és mondavilaga, az antik gérog-
rémai mitolégia torténetei, az euré6-
pai népek regéi és monddi, a magyar
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térténelem regéi és mondai, nagy
meseirék gyljteményei stb.); wrodal-
mi alkotdsok (eurépai elbeszélés-gyiij-
temények, magyar és kilfoldi irék
és kolt6k novellai, regényei, versei
stb.); a nagy vildgvalldsok szent iratai
(judaizmus, kereszténység, iszlam,
hinduizmus, buddhizmus, kinai uni-
verzalizmus stb.); a tdrténelem esemé-
nyer (erkolesi értékek megjelenése a
torténelemben: hési kiizdelmek, nagy
tettek, okos dontések, hétkéznapi
helytallasok stb.); a jelenkor torténése
és értéker (a gyermek sajat kozosségé-
ben megfigyelhet6 jelenségek és
megélt események, a tagabb k6z6s-
ség aktudlis példai, a tarsadalom
gyermek szidmdra feldolgozhaté tor-
ténései, eseményei stb.); hiteles szemé-
lyek példdi (meghivott vendégek be-
mutatdasa és megkérdezése); sajdt
tapasztalatok szerzése és gyijtése.

— Identifikdcios fejlesztési szakasz: az
elébbi kultaraspecifikus és torténeti
anyag tovabbi valogatdsa, mélyebb
elemzése; a vilagnézeti, nemzeti és tar-
sadalmi k6étédést tamogaté anyagok
bevitele; irodalmi alkotisok gazda-
gabb valogatasa, pontosabb informa-
ciék a vilagvallasokrol és a lehetséges
gondolkodasi rendszerekrél; beszél-
getések 6sztonzésére és vitdk indita-
sara alkalmas anyagok gytjtése; a
média és a web forrasaibél szarmazé
hirek, cikkek indukciés anyagként tor-
ténd alkalmazisa; modellkozvetités,
vagyis magatartasi és életvezetési
mintak keresése és nyudjtasa; meghi-
vott szakértékkel szervezett gyakori
beszélgetések; sajat tapasztalatok
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gyUjtése és a problémamegoldé kom-
petencidk fejlesztése.

— Perszonalizdcids fejlesztési szakasz: az
6nallé ismeretszerzés és anyaggyjtés
tdmogatisa; minden lehetséges konst-
ruktiv tartalom és forras bevonasa;
filozéfiai, teolégiai, pszichologiai és
szociol6giai nézépontok vizsgilata;
a tarsadalmi jelenségek gyakorlati
tanulményozasa; a nyitott és kritikus
gondolkodas fejlesztése az arra al-
kalmas miivel6dési anyag felhaszna-
lasaval. Fokozott mintakozvetités.
Esettanulmanyok bemutatasa, valos
problémak elemzése és megoldasi ja-
vaslatok kidolgozdsa. Az 6nismereti
képességek fejlesztése.

Mindehhez fontos még hozzatenntink

azt is, hogy a gyermekekben létrejové

tudasstruktiarak és konstrukciok akkor
valnak valéban j6l mtikédé rendszerré,
amikor ezek mar kiilonb6z6 képessé-
gekké, tigyességi és alkalmassagi kom-
petencidkka alakulnak. Ahhoz, hogy ez
megvaldsulhasson, a fejlesztéshez sziik-
séges pedagdgiai tartalom meghataro-
zasiban a kontextuselvet és az adaptivi-
tdselvet egyarant alkalmaznunk kell. Az
el6bbi az életszerd szituaciokbol meri-
t6 tanuldst, az utébbi pedig a gyermek
egyéni sajatossagai szerint differencii-

16 alternativ tartalmak és moédszerek

szimultan alkalmazasat jelenti.

Az etikaoktatds
és az iskolai kornyezet

Az etika sajatos helyet foglal el a koz-
oktatds tantargyai kozott. Egyrészt in-
formaciékozls, ismeretatad6 jellegli
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stidium, mely szakmddszertani szempont-
b6l kapcsolatba hozhaté a filozéfia, a
torténelem és az irodalom tanitasaval,
masrészt olyan ismereteket k6z61, ame-
lyek — a személy szabad doéntéseinek
lancolatan keresztiil — atformaljak az
ember belsé vilagat, alakithatjak jelle-
mét, eredménye nevelési teriileten mu-
tatkozik meg igazan. Az erkolesi elvek
puszta ismerete azonban 6nmagaban
nem éri el a céljat, hatastalan marad az
ember viselkedésére, ha nem veszi ko-
ril tAimogaté szocialis kornyezet. Plu-
ralis viligunkban a nevelés mar nem
szamithat nyilvanos 6ssztarsadalmi ta-
mogatasra, tehat egy tdrsadalmi mikro-
kornyezetben kell az etika targyszer(
oktatdsa mellett az erkilcsi orientdcidt
erdsitd-osztonzd szocidlis tanuldst meg-
szervezni. Ez pedig — csaladban és is-
kolaban egyarant — f6ként nevelési fel-
adat. A fentiekbdl kovetkezik, hogy az
etikaoktatas iskolai megvalésitasaban
komplex médon kell 6tv6zni az oktatas
és a nevelés elemeit, vagyis az etikai is-
meretek tanitisinak megfelel6 nevelé-
si hatteret biztositani. A targyban rejlé
erés nevel6 hatidsok eredménye a ne-
velés természetes kozegében, az iskola
bels6 vilagaban jelenik meg, ahol a csi-
rajaban bontakozé erkoélcesi értékeket
a tantestiiletnek egybehangolt nevelési
programmal kell tamogatnia. A kitlizétt
nevelési célokat nemcsak a deklaralt,
hanem a megvalésult, s6t a rejtett ne-
velési tervnek is timogatnia kell ahhoz,
hogy az etikaoktatassal kombinalt neve-
l6munka eredménye megmutatkozzon.

Alapvet6 szakmédszertani kérdés a
megfeleld didaktikar elemek kivdlasztdsa.
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A j6 etikdban a sz6 és a tett egysége, a
gondolat, az érzelem és a cselekvés har-
ménidja mutatkozik meg. Az igazsagos-
sagon, a békén és a humanumon ala-
pul6 értékek csak akkor valés erények,
ha a tettekben is megnyilvanulnak. Az
iskolai etikat azért nem lehet kizarélag
elméleti oldalrél kozelité tantargynak
tekinteni, mert azt varjuk, hogy a ben-
ne megjelend mivel6dési tartalom ép-
pen a hétkéznapok gyakorlatdban le-
gyen hatékony. Ebbél kovetkezik, hogy
a tantargy didaktikai-metodikai eleme-
it a legszélesebb készletbél kell kivalo-
gatnunk. A modern didaktikai para-
digmak nyujtotta valamennyi oktatasi
moédszert és stratégiat kombinalnunk
kell a neveléselmélet tudomanytertile-
tének legijabb eredményeivel. Csak az
igy kialakitott mind az oktatasra, mind
a nevelésre irdnyulé komplex etikai
szakmodszertan alkalmazasat6l varha-
tunk megfelel§ eredményeket.
Ugyancsak fontos feladat az etika és a
tobbu tdrgy kapesolatdnak kidolgozasa. Eti-
kai vizsgalédasok targya lehet példaul
irodalmi m, torténelmi esemény, mual-
kotas, felfedezés, tudomanyos eredmény.
Ugyanakkor valamennyi iskolai tantargy
érinthet etikai problémakat, megfogal-
mazhat erkélesi allaspontokat. Ennek
a nyilvanval6 kolcsonhatasnak eredgje
rogzil a tanulé kognitiv struktiraiban.
Ujabb komplexitassal taldlkozunk tehat,
amely azt sugallja, hogy az erkolcsi neve-
lés tamogatisa érdekében a tantargyi
koncentracié szintjén is at kell gondolni
az iskolak pedagégiai programjat.
Szintén megoldandé probléma a tan-
targyi célok és mivel6dési tartalmak
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valamint a kézoktatasi torvényben meg-
fogalmazott ,értéksemlegesség” (olvasa-
tunkban inkabb ,érték-kompatibili-
tas”) elvének 6sszehangolasa. Az érték-
semlegesség gondolata régi és hosszan-
tart6 vita a kozoktatasban, sok érvet és
ellenérvet szegeztek mar egymasnak a
disputdk folyaman. A feloldhatatlan vi-
lagnézeti kiilonbo6zéségek miatt az
egyetlen lehetséges kozos nevezd a
gyermek pedagdgiai szempontbol értelme-
zett érdeke. A biztonsagos koriilmények
kozott zajlo, szilard pedagégiai alapok-
ra épitett neveléshez minden gyermek-
nek joga van. Csak igy fejlédhet har-
monikus személyiség, aki képes a
konstruktiv életvezetés megvalésitisa-
ra. A pluralitas f6képpen abban nyilva-
nulhat meg, hogy a gyermek (és sziilei)
vdlaszthassanak a lehetséges alternati-
vak koziil. Az iskolak tehat kilonb6zé
értékszemléleti/pedagogiai lehet8sé-
geket kinalhatnak, de ezen beliil ko-
herens nézetrendszert kell képuiselniiik.
Ugyanis a gyermekek — életkorukbél
adédéan — még nincsenek azon ta-
pasztalatok birtokdban, amelyek he-
lyes dontéseiket megalapoznak. Neve-
1éstik kiilonb6z6 helyzetek, események
és szitudciok alapos koriiljarasat, elem-
zését igényli. A dontéseket ekkor még
nem kell, s nem is lehet a gyermekre
bizni. Ez lényegében azt jelenti, hogy
az elébb emlitett koherens erkolcsi al-
laspontot az iskola tantestiiletének
egységesen kell képviselnie, mert ez a
szellemiség minden tekintetben minta
a tanulék el6tt. Az értéksemlegesség
kozoktatasbeli jelszava semmiképpen
nem jelentheti azt, hogy egy iskolan
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beliil a tanarok — az értékekre nevelés
tekintetében - kiilonb6z6 nézeteket
képviseljenek, mert ekkor a gyermek
az erkolesi dontéseket egyedil fogja
meghozni, ami pedig az életkori saja-
tossagokbol adédéan nincsen kell6en
megalapozva. A fenti okok miatt a va-
l6ban hatékony etikaoktatas az adott
iskola szellemiségének deklaralasat és
a pedagégusoknak ehhez valé 6nkén-
tes alkalmazkodasat kivanja meg. A tel-
jes iskolar oktatdsban és nevelésben tehdt
lartalmi és modszertani harmonidra van
sziikség.

OFktatdsszervezés, adaptivitds,
értékelés

A kivant eredmény elérése érdekében
az erkolesi nevelés didaktikai igényeit
az iskola pedagégiai programjaban
meghatarozott lehetGségek teljes esz-
koztaraval tamogatni kell. Célszerd,
hogy az erkolcsi kodifik4ciét (normativ
szint), az etikai kompetenciak fejleszté-
sét (identifikacidés szint) és annak fel-
nétti minéségre emelését (perszonaliza-
ci0s szint: beavatas és kritika) az iskolai
targyak tananyagaba 4dgyazottan tervez-
ziik meg. E médszer egyetlen probléma-
ja az, hogy munkaigényes a tantargyak
kozotti etikaspecifikus egytttmtkodés
megteremtése, és kiilon figyelmet ki-
van az el6fordul6 értékek tudatositasa
és beépitése. Ugyanakkor a méddszer
mérhetetlen elénye, hogy az ilyen ti-
pust tantargyi koncentracié kivalé
hdtteret ad az o6rarendi keretbe foglalt
etikatanitas tamogatasara, hiszen a kii-
16nb6z6 iskolai tantargyakban megje-
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len6 értékek altalaban gyakorlati kon-
textusban bukkannak el és alkalma-
sak az etikaérdkon térténé konkrétabb
elemzésre. Sokkal biztosabb eredményt
hoz tehat az ilyen médon tervezett és
szervezett erkolcesi nevelés, mint az ér-
tékek véletlenszer el6bukkanasaira
épitos.

A etika tantargy keretében megvalé6-
sitott moralis fejlesztés alapvets feltéte-
le az &szinte és nyilt parbeszédre alkal-
mas pedagdgiai légkér megteremtése.
Ezt a fontos nevelési katalizatort Robert
Fischer nyoman , kérdezd kozosségnek”
fogjuk nevezni, amelynek kozegében
alkalmas feltételeket teremthetiink a
moralis kérdésekrdl sz6lé beszélgeté-
sek és vitdk szamara. Meggy6z6dé-
siink, hogy a hatékony erkélcsi nevelés
kulcsa a kolcsonos bizalom 1égkorében
megvaldsitott interaktiv morilis kom-
munikacié. Azaltal, hogy a gyermekek
fontos témakrol komoly beszélgetések-
ben és vitidkban vesznek részt, kifejléd-
nek benniik a tarsadalmi életben valo
aktiv és konstruktiv részvétel kompe-
tenciai. Novekszik intellektualis 6nbi-
zalmuk és javul 6nértékelésiik. Megta-
nuljak, hogy hogyan vizsgaljak meg az
Gket érinté témdikat, hogyan alakitsak
ki sajat moralis nézeteiket, hogyan
gondolkodjanak logikusan, hogyan ta-
masszadk ald megfelel6 érvekkel alls-
pontjukat, hogyan figyeljenek masok-
ra és tartsak tiszteletben masok véle-
ményét. A ,kérdez6 kozosség” nem-
csak konstruktiv tanulécsoport, hanem
egyben oktatdsi-nevelési modszer is,
amelynek lényeges elemei megfelel-
nek a CPA (ciklikus pedagégiai alapfo-
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lyamat) tanari feladatrendszerében
foglaltaknak (4. 4bra). Sajnos a terjedel-
mi korlatok miatt nem all médunkban
a kérdezd kozosség modszerét bemu-
tatni, de a moédszer lefrasat megtalal-
hatjuk Robert Fischer: Tanitsuk gyerme-
keinket gondolkodni erkolesrdl és erényrdl
cimi konyvében. A szerzé a londoni
Centre for Thinking Skills igazgatéja
és a College of Brunel University tana-
ra. Véleményiink szerint Fischer az er-
kolesi nevelés metodikai lehet8ségeit
oly tomoéren, szemléletesen és eredeti
moédon fogalmazta meg, hogy munka-
jat tandrainknak is nyugodtan ajanl-
hatjuk.

Az ezredfordul6 pedagégiai gondol-
kodasaban nagy jelent&séget kapott az
adaptivitds fogalma. Az adaptiv szemlé-
let a differencidlds és az egységesség elve
kozott allapit meg sajatos Gsszefiiggést.
Tapasztalatbol tudjuk, hogy mind az uni-
formizalt normativ, mind a szabadosan
pluralis felfogas ellentétes széls6ségei
kénnyen zsdkutcdba viszik a nevelést.
Ha azonban kihasznaljuk az antagoniz-
musukban rejlé lehetségeket, akkor
kolcsonosen egymast kiegészité ,for-
mai elemekként” tudjuk felhasznalni
6ket. Az uniform nevelésnek az indivi-
dualis differencialas adhat lendiiletet,
mig a talzott pluralizmust az egységes-
ség gyakorlata fékezheti. Az ilyen
~egyén vagy tarsadalom” tipusd prob-
lémat tehat dgy tudjuk megoldani,
hogy a feltétleniil sziikséges egységesség ke-
retei kozott gondoskodunk a személyiség har-
monikus fejlodéséhex szintén sziikséges dif-
ferencidlds megualdsitasdrol. Az erkolesi
nevelés univerzilis modellje, valamint
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az arra épiil6 neveléselméleti koncep-
ci6 messzemenden tdmogatja a peda-
gbgiai adaptivitas gondolatat, amely
mindhirom fejlesztési szintjében do-
minansan van jelen. A normativ szin-
ten az alapértékek elsajatitasi prog-
ramja, valamint a bel6lik kovetkezd
magatartasbeli elvardsok adjak az egy-
ségesség kereteit, mig az alapkédok
egyéni interpretalhatésaga és a mod-
szertani sokszintiség biztositja a kell6
szabadsag érvényesiilését. Az identifi-
kaciés szinten is megjelenik ez a ketts-
ség a moralis egyezkedés kompetenci-
akat fejleszt6 folyamatdban. A nevelést
befejez6 perszonalizicié beavatasi
szertartasai” és kritikai elemei mar a
nevelt szimara kinaljik fel a szabadsag
és a kotottség 6ndll6 szabalyozasat.
Hasonl6éan tamogatja a pedagdégiai
adaptivitast a két kilénbo6zé (,A” és
»,B”) metodikai elemkészlet, amelynek
adaptiv keverésébdl allnak Gssze a neve-
1és mindenkori aktudlis didaktikai-me-
todikai megoldasai (lasd a harmadik
rész 3. 4brajat). Igy a szines és tartal-
mas iskolai munka keretei kozott a gye-
rekek megtaldljak azt a biztonsagot, ami
fejlédéstikhoz elengedhetetlen, de meg-
talaljak azt a szabad 6nmeghatarozasi
lehet6séget is, ami viszont feln6tté va-
lasuk folyamataban nem nélkiil6zhetd.

Végiil — a médszertani kérdések tar-
gyalasanak befejezéseként — az erkélcsi
neveléssel kapcsolatos értékelé mun-
ka problémairdl kell par szét ejteniink.
A modern didaktikai koncepciékban a
pedagigiar értékelés egyre gazdagabb
funkcionalis tartalommal jelenik meg.
Legfontosabb feladata az oktatasi fo-
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lyamat kimenetén megjelené pedago-
giai eredmény Gsszehasonlitdsa a be-
meneti célokkal, vagyis az ,értékkép-
z6dés” minéségének megallapitasa. Az
értékelés eredménye természetesen fon-
tos a didk szamara is, de a nevel$ — aki
az egész pedagogiai folyamatot direkt
vagy indirekt médon iranyitja — még
tobb haszonnal dolgozhatja fel az érté-
kelésbol szarmazé informaciékat. Példa-
ként a 4. dbran lathaté ciklikus peda-
gogiai alapfolyamat (CPA) kimenetét
és bemenetét osszekotd, ellendrzd és
szabdlyoz6 funkci6ja visszacsatoldst
emlithetnénk. Itt az értékelés eredmé-
nye a kovetkezé alapciklus tervezésé-
ben kozvetleniil is hasznosul.

Az erkolesi nevelésben alkalmazott ér-
tékelés soha nem lehet mindgsités, mert
itt a pedagdgiai érték a személyiség-
ben keletkezik, a személyiség értéke-
l1ésére pedig a pedagdgiaban senkinek
nincsen joga vagy felhatalmazasa. Az
ember bels6 viliga masok szdmara so-
ha nem ismerhet6 meg teljesen, nem
vallalhatjuk fel tehat a gyermeki sze-
mélyiség téves értékelésének nyilvan-
valé6 kockazatat akkor, amikor az objek-
tivitds legelemibb kévetelményei sem
biztositottak. Még igazi 6nmagunkat
sem ismerhetjiitk pontosan, csak miu-
tin sajat tetteinkben ez ténylegesen
megmutatkozik. A valéban értékelheté
mozzanatok tehit a gyermeki tevékeny-
ségben keresendék és altalaban a tanu-
161 teljesitménnyel azonosithaték. A diak
szamara nagy motival6 erd, ha biztatjuk,
és elismerjiik a személyes teljesitményét.
Az elismerés mindig Gjabb teljesitmé-
nyekre sarkall, s ez a természetes 6n-
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gerjesztd folyamat mind az oktatés, mind
a nevelés szamara kedvezé.

Milyen formaban toérténjen a tanu-
16k értékelése? A hagyomanyos szam-
jegyes értékelés ebben az esetben egyal-
talan nem elfogadhaté, mert sematizal
és uniformizal. Amit pedig értékelni
kellene, az individudlis alkotds: tanar és
diak k6z6s munkaja. Sokkal eredmé-
nyesebben alkalmazhat6 az erkélcsi
nevelés teriiletén a reformpedagégiak
értékelési gyakorlata. Els6sorban a sz6-
veges értékelésre gondolunk, amely
elég részletes, ugyanakkor elég tapin-
tatos is lehet ahhoz, hogy a kivant pe-
dagoégiai hatést elérhessiik. Ertékelni
lehetne a konkrét etikai ismereteket is,
azonban ez nem tiikr6zné a gyermeki
konstrukciéban valéban létrejott 1é-
nyeges valtozasokat. Az igazi értékelés
sokkal inkabb visszajelzés arrél, hogy
ki hol tart a konstruktiv életvezetés
megvaldsitasanak utjan, s arrél is, hogy
még mit kellene tennie ennek érdeké-
ben. Az értékelésnek azonban mindig
kelléen mély onértékeléssel is parosul-
nia kell, hogy valéban eredményessé
tegye a bizalommal teljes légkorben
végzett k6z6s munkat.

Befejezo gondolatok

E tanulmany végén ujra ra kivanjuk
iranyitani a figyelmet arra, hogy a kor-
szeri nevelés kozéppontjdban a gyer-
mek kognitiv vilagmodelljének szocidli-
san életképessé tejlesztése all. Az emberi
magatartast iranyité moralis cselekvés
csak akkor lehet konstruktiv, ha képes
mind az egyéni, mind a tarsadalmi
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szempontokat mérlegelve donteni. A he-
lyes dontéshez viszont egy olyan szilard
értékalap sziikséges, amelynek betar-
tasahoz ésszerti okokbdl ragaszkodunk
és ezt masoktdl is elvarhatjuk. Kon-
szenzus ugyanis barmely kérdésben
csak akkor johet létre, ha van kizos mo-
ralis nyelv és van hozza megfelel6 érve-
lési kultira is. A szocidlis életképesség
két legfontosabb eléfeltétele tehat a
ko6z6s eurédpai értékalappal harmoni-
z4l6 erkolesi kédok és kompetenciak
hatékony beépitése, és a folstte kibon-
takozé eurokonform moralis egyezkedés
szakszerl pedagoégiai iranyitasa.

A neveléstudomany oldalarél nézve
a bels6 gyermeki konstrukcié megfele-
16 alapozast igényel és a rajta nyugvé
kognitiv felépitménynek is szilardan
kell allnia ahhoz, hogy valéban miiko-
déképes legyen. Ezért csak olyan tar-
talmak tervezhet6k a modern nevelés
fejlesztési szakaszaiban, amelyek lehor-
gonyzasahoz elegendéek és megfelels-
en szervezettek az elGzetes ismeretek, s
amelyek elsajatitasdhoz az adott isme-
retbazison biztosithaté a sziikséges to-
vabbi tapasztalatszerzés és kialakithat6
a megfelel6 tanulasi kornyezet. Az ok-
tatds tartalmat ugy kell felépiteni, hogy
a gyerekek a sziikséges konceptudlis
valtasok sorozatan biztosan keresztiil
tudjanak menni. Ehhez a gyermekekben
életkor-specifikus fogalomrendszereket és
az adott miveltséganyag Oszszefiiggé-
seit reprezentalé tuddsrendszereket kell
kialakitanunk. A konstrukci6épité és
-fejleszté munkaban timaszkodnunk kell
a gyermek elézetes naiv elméleteire, vala-
mint azokra a szervezd és osszefoglalé
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kognitiv elemekre, amelyek a konstruk-
tivizmus tézisei szerint a gyermek tu-
datdban eleve rendelkezésére allnak.
A kognitiv jellegti, logikai-verbalis ko-
zelitésm6éd mellett azonban minden
életkorban sziikség van a nevelésbeli
empiridra is, hogy a minél gazdagabb
tapasztalatszerzés folyamatosan segitse a
belsé viligmodell és a kiils6 valésag
kozotti szoros Gsszefiiggés kialakulasat.
Ez feltétleniil sziikkséges ahhoz, hogy az
épulé gyermeki konstrukcié egy valo-
ban eurédpai, épité és értékteremtd
életvezetés alapjava valhasson.

%

Mielé6tt lezarnank a korszerd erkélcsi
nevelésrél sz6l6 cikksorozatunkat, igé-
retiinkh6z hiven visszatériink az egyes
tanulmanyok cimében megfogalma-
zott — és latszélag megvalaszolatlanul
maradt — kérdéseinkre is: , Ertékekkel
vagy értékek nélkiil?” ,,Személyiségmo-
dell vagy pedagogiai emberkép?” , Lelki-
ismeret vagy moralis konstrukcié?”
»Autoritas vagy termékeny egylittmu-
kodés?” Természetesen nem titkoljuk
provokativ szandékunkat sem, hiszen
az ilyen médon felvetett probléma to-
vabbolvasasra 6sztonoz. A figyelmes
olvasé viszont mar észrevehette, hogy
e kérdések mogott sokkal mélyebb je-
lentésréteg taldlhaté. A kérdések azo-
kat a legfontosabb pedagégiai problé-
makat ragadjak meg, amelyekre a
négy tanulmanyban igyekeztiink fele-
leteket keresni. Szilird meggy6z6dé-
stink, hogy e kérdésekre nem lehet al-
ternativ médon vélaszolni. Ertékeink
megé6rzésére és folyamatos ujraértel-
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mezésére egyarant sziikségiink van ah-
hoz, hogy emberhez méltéan élhes-
sink. A pedagogiai emberkép és a sze-
mélyiségmodell egyiitt alapozza meg a
korszeri nevelést. A lelkiismeret és a
moralis konstrukcié ugyanannak a
gondolatnak a régi/ij megfogalmaza-
sa. Autoritas és termékeny egyuttmu-
koédés nélkil pedig nem létezik huma-
nus és eredményes iskola. A fentebb
megfogalmazott pedagégiai koncepcid
ezekre az elvekre épiilt, s a koréjiik font
gondolatokat kivanja az erkoélesi neve-
1és nehéz terepén a széles szakmai ko-
zonséggel megosztani. Reményeink
szerint haszonnal és eredménnyel.

JEGYZET

! E kontextusban az eurokonform szemlélet azt
fejezi ki, hogy a modell alapértékei (FET
1-3 és PES 1-7) az eurdpai gondolkodas fi-
lozéfiai, teoldgiai és pedagdgiai hagyoma-
nyainak megfeleléek, igy ezekre barmely
érvényes eurépai értékrend szerint erkolesi
nevelés épithetd. Az univerzdlis jelz6 pedig
arra a pedagégiai szemléletre utal, amely a
nevelés kérdéseiben igyekszik a pedagogia
tudomanytertiletén beliil érvényes altala-
nos torvényszeridségeket megallapitani.

2 Igy példaul Comenius teologiai, Herbart
filozé6fiai, Makarenko pedig politikai in-
dittatasi nevelési céloknak rendelte ala
pedagégidjat.

% Az erkolcsi dontébiréként viselkeds peda-
gobgiai gondolkodds problémait Oelkers
elemzi mélyrehatébban. (Jirgen OELKERS,
Nevelésetika, Bp., Vince Kiad6, 1998,
129-130.)

4 A kognitiv disszonanciarél 1asd a harma-

dik részben foglaltakat.
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5 Bevezetés a pedagdgidba, szerk. CZIKE Ber-
nadett, E6tvos Jozsef Konyvkiadé, Bp.,
1996, 108-112.

6 ZRINSZKY Laszl6, Neveléselmélet, Bp., MG-
szaki Koényvkiadé, 2002, 295.

7 BABOSIK Istvan, A nevelés elmélete és gya-
korlata, Bp., Nemzeti Tankonyvkiado,
1999, 85-104.

8 NEMETH Andras, Ehrenhard SKIERA, Re-
Sformpedagigia és az iskola reformja, Nemze-
ti Tankonyvkiadé, Bp., 1999.

9 Ez a szabaly nem tiltja az indirekt befolydso-
ldst, hiszen a nevelés befejez6 szakaszdban
a problémafelvetés, a kognitiv inspiracié
és a személyes mintaadas a legfontosabb
pedagégiai eszkoziink.

10 A konstruktiv életvezetést — mint a leg-
f6bb nevelési célt és értéket — Babosik
Istvan hatarozta meg el6szor a destruktiv
(6n- és tarsadalomrombold) életvezetés
ellenpontjaként.

1A zsenidlis blin6z6 egyénileg lehet ugyan
eredményes, de kozosségi szempontbdl
semmiképpen sem hasznos: tehat életve-
zetése destruktiv.
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Iskola

A TI. RAKOCZI FERENC KARPATALJAI
MAGYAR FOISKOLA A SZAMOK TUKREBEN
GABODA BELA

beregszdszi 11. Rakocz Ferenc Kdrpataljar Magyar Féiskola — a tovabbi-

akban: 11. RFKME illetve foiskola — meghatdrozo és kiemelkedd jelentd-

segil intézmény a karpdtaljai magyarsag,’ ezen beliil a magyar értelmiség
szdmdra. A magasan iskoldzott réteg jelenléte dontd fontossagi a kisebbségi jogok
és érdekek képuiseletében és érvényesitésében.

Emellett Kdrpdtaljan, ahol jelentds lélekszdami magyar kozosség él, a foiskola
gyakorlatilag az egyetlen magyar nyelvil felsdoktatdsi intézmény,? igy nem csupdn
iskolaként, hanem a magyarsag szellemi kozpontjaként mikodik: olyan egyediil-
allo intézmeény, ahol az oktatdsi, tudomanyos és kulturdlis tevékenység szdlai ossze-
futnak, erdforrassa koncentrdlodnak.

A magyar nyelvii felséoktatds vdzlatos torténete Karpdtaljdan

A karpataljai magyar nyelvi fels6oktatas torténetét négy korszakra érdemes osz-
tanunk.® Elsé korszaka az ungvari tanarképzé féiskolahoz kéthet6,* ahol 1952-ben
magyar nyelv- és irodalomtudomanyi szak l1étesiilt. Az intézmény viszont nagyon
révid idén belill, mar 1954-ben megszint, hallgatéit az id6kézben megnyilt®
Ungvéri Allami Egyetem vette at: a magyar szakosokat érdekes médon orosz
szakra, ahol 1956 és 1959 kozott magyar nyelvet és irodalmat is tanultak fakulta-
tiv keretek kozott. (Beregszaszi, Csernicskd, Orosz, 1996; 2001)

A misodik korszak 1963-ban kezd6dott az Ungvari Allami Egyetem magyar ta-
gozatanak megalakulasaval, és 1965-ben az 6nall6 Magyar Filolégiai Tanszék 1ét-
rejottével folytatédott. Ez utébbi jelentette a kilencvenes évek elejéig a magyar
nyelvi felsGoktatast Karpataljan.® A tanszék eleinte 20-20 hallgatéval mikodott.
Az 1969-70-es tanévben megindult a levelezé képzés, ettbl kezdve a nappali kép-
zésben résztvevd hallgaték szama évfolyamonként a felére csokkent. 1995-ben a le-
velez6 képzés megsziint, és ettél kezdve mar csak 15 nappali tagozatos hallgatét
vettek/vesznek fel egy-egy évfolyamra, mellettiik 6nkosltséges alapon tovabbi hall-
gatok is tanulhatnak (Beregszaszi, Csernicské, Orosz, 2001; Lizanec, 1993). A tan-
széken 1968 6ta aspirantira is mikodik.
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A magyar tannyelvi fels6oktatas harmadik szakaszat 1990-t6l szamitjuk, ekkor
nyilt meg az anyaorszagi tovabbtanulas lehet6sége. A karpataljai magyar nemze-
tiségli végz6sok — abban az esetben, ha felvételt nyertek valamelyik magyarorszagi
fels6foka intézménybe — 26 allami 6sztondijra palyazhatnak az Oktatasi és Kul-
turalis Minisztérium 4ltal 1étrehozott Osztondijtandcshoz. (Beregszaszi, Csernicsko,
Orosz, 2001)

A karpataljai magyar felsGoktatas legijabb — negyedik — és egyben legjelents-
sebb korszaka 1994-ben vette kezdetét, amikor létrejott a Karpataljai Magyar Fé-
iskolaért Alapitvany (KMFA). Az alapitvany szerzédést kotoétt a magyarorszagi
Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztériummal (MKM), valamint a nyiregyhazi
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskolaval (BGY'TF), melynek eredményeképpen
1994-ben megindulhatott az 6nall6, magyar tannyelvii tanarképzés Beregszaszon.
A mikodés anyagi fedezetét a KMFA, a képzés személyi koltségeit az MKM, szel-
lemi feltételeit pedig a BGY'TF biztositotta. A képzés a BGYTF kihelyezett tago-
zataként valésult meg. A Beregszaszi Specialis Tanarképzés 1996-ig, a Karpatal-
jai Magyar Tanarképzé Féiskola (KMTF) mutikodési engedélyének megszerzéséig
mukodott. (Beregszaszi, Csernicské, Orosz, 2001; Brenzovics, 1997; Orosz, 1996;
1997) Tehat az intézmény a licenciés engedélyét csak két év folyamatos targyalas
és politikai egyeztetés utan kapta meg, jelentds visszatarté tényezét jelentett az
Ungvari Allami Egyetem, amely a végsdkig védte monopolhelyzetét. (Orosz, 2007)

A helyi magyar kozosség szamara — kiillénosen az alacsony jovedelemmel ren-
delkez6knek — gyakorlatilag az egyetlen tovabbtanulasi lehet6ség, mert a Karpat-
aljai Magyar Féiskolaért Alapitvany az anyaorszagi Oktatasi Minisztérium tamo-
gatasaval és egyéb palyazati Gton el6 tudja teremteni a fenntartas koltségeit, igy
nem koltségtéritéses rendszerben mtikodik. Igaz, a hallgaték nem kapnak 6sz-
tondijat, mert az ukran dllam nem tdmogatja az intézményt.” (Orosz, 2005; 2007)

Az 1990-es évekig® Karpataljan egyetlen felsGoktatasi intézmény — az Ungvari
Allami Egyetem? — miikodott. A fiiggetlenség elnyerését kovetSen orszagos szin-
ten a fels6oktatds expanzidjat prioritasként kezelték, hogy az 6nallé ukran allam
értelmiségi rétegét minél hamarabb kineveljék. Ez a térekvés Karpataljan is je-
lentés mértékben éreztette a hatasat.!’ (Orosz, 2007) Napjainkban is megyeszer-
te tobb III-IV. akkreditciés fokozattal rendelkezé felsGoktatasi intézmény miikodik.
Ezek kozil a legjelent&sebb a harom allami fenntartasa intézmény: az Ungvari
Nemzeti Egyetemen, a Karpataljai Allami Egyetem!! és a Munkacsi Allami Egye-
tem. (Orosz, 2007) Utébbi 2008-ban jott létre a Munkdcsi Technolégiai Féisko-
la'? és a Munkécsi Huméanpedagégiai Féiskola!® 6sszevonasa révén.

Orosz Ildiké kutatasabol egyértelmiien megallapithat6, hogy az elmilt mint-
egy tizéves periédusban az dllami és a megyei felsoktatasi intézményekben a
hallgatéi létszam folyamatosan nétt. Az 1998-99-es tanévben regisztralt 11754
hallgatéi 1étszimhoz képest a 2006-07-es tanévben mar 16905 £6 vett részt felss-
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oktatasi képzésben, ami jelentds, 43,8%-os 1étszamnovekedést mutat. (Orosz, 2007)
Ebben az id6szakban novekedés tapasztalhaté a magyar nemzetiségi hallgaték
aranya tekintetében is. Az 1998-99-es tanévben 658 magyar nemzetiségd hallgaté
jart a karpataljai allami és megyei felsGoktatasi intézményekbe, mig a 2006-07-es
tanévben ez a mutaté mar elérte a 902 {6t, ami 16%-os névekedést jelent. (Orosz,
2007)

A magyar kisebbség esetében ezt a 1étszamnovekedést egyértelmien a II. Ra-
kéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola altal nyujtott képzések segitették elg,
hiszen amig a tertilet dllami és megyei fels6oktatasi intézményeiben tanulé ma-
gyar nemzetiségi hallgaték részardnya a vizsgalt idészakban Iényegesen nem no-
vekedett — 6sszességében nem érte el a 6%-ot —, addig a II. RFKMF hallgatéi 1ét-
szama hatszorosara emelkedett. (Orosz, 2007) A 2006-07-es tanévben a megye
fels6oktatasi intézményeiben tanulé magyar nemzetiségtli hallgaték szama 1923
volt, ebbdl 1021 6 — vagyis tébb mint fele, 53%-a — a II. RFKMF hallgatéja volt.
(Orosz, 2007)

A II. Rakoczi Ferenc Kdarpdtaljai Magyar Féiskola

Képzési szakirdanyok
A f6iskola alapitvanyi fenntartasa, dllamilag elismert III. akkreditaciés fokozata
ukrajnai felsGoktatdsi intézmény.'* (Orosz, 2007) Az alapité tagok: a Karpataljai
Magyar Kulturalis Szovetség, a Karpataljai Magyar Pedagégusszovetség, a Kar-
pataljai Reformatus Egyhaz és a Beregszdszi Varosi Tandcs.'® (Orosz, 1996; 2007;
Orosz és munkatarsa, 2006) Az oktatds a Nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Féiskola
Specialis Képzéseként 1994-ben vette kezdetét.!® 1996 6ta miikoédik 6nalls, hi-
vatalosan bejegyzett, dllami miikodési engedéllyel rendelkezé felsoktatasi in-
tézményként. (Orosz, 2007; Orosz és munkatirsa, 2006) 1996-t6] Karpataljai
Magyar Tanarképzé Féiskola (KMTF) néven folytatott tanarképzést: 6vodapeda-
gbgia, tanitéi, angol-térténelem és angol-foldrajz szakokon, illetve szakparokon.
1999-ben a Corvinus Egyetem Kertészeti Karanak kihelyezett tagozatan is elkez-
dédott a képzés kertészmérnoki,!” egy évvel késébb pedig a Nyiregyhazi Féisko-
la Gazdasagi és Tarsadalomtudomanyi Karanak kihelyezett tagozatan indult be
az oktatas gazdalkodasi és kozgazdasz szakon. (Beregszaszi, Csernicské, Orosz,
2001; Brenzovics, 1997; Orosz, 1996; 1997)!8

A féiskolat az els6 kibocsatas évében, 2001-ben sikeresen akkreditaltak,!? igy az
els6 olyan magyar fels6oktatasi képzési hely, amely a tébbségi nemzet oktatasi
rendszerébe integralédott, az ukran allami felsGoktatasi intézmények diplomaival
egyenértékd diplomat adott ki végzéseinek. (Orosz, 2005) 2003-t6l I1. Rakoczi
Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola néven struktdravaltassal és profiljat bévitve,

k. }4 nlhg 4
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a pedagégusképzésen kiviil esé szakteriileteken® is folynak képzések nappali és
levelez6 tagozaton. (Orosz, 2007) Végzisei szamara Diplom Baccalaureus (BSc),

7 .z

illetve Diplom Specialist?! min&sitésti oklevél kiadasara jogosult.

Hallgatou létszdm

Jelenleg a nappali tagozatra beiskolazhaté hallgaték szama évente 385, levelezd
tagozaton 195 f6. A magyarorszagi kihelyezett levelez6 képzések évi felvételi keret-
szama 90 {8 (kertészmérnoki szakon 30 16, gazdalkodasi szakon 60 £6). (Orosz, 2007)

A 2006-07. tanévben a féiskolan tanulé hallgatok szama 647 {6 volt.?? (Orosz,
2007)

A masoddiplomas és levelezé képzésben, a foly6 tanévben 141 hallgaté vett
részt; ebbdl 99 masoddiplomas, 42 levelezd hallgat6. (Orosz, 2007; Orosz és
munkatarsa, 2006)

A kihelyezett képzések hallgatéi 1étszama 233 £6 volt.

1600 7 @ Létszam (F6) 1498
1400 -+
1200 -+
1031 1034
1000 - ] []
779 792
800 - A
600 - 520
369
400 -
228
200 79 110
40
o L= [ I:l
1996-| 1997— | 1998-| 1999- | 2000~ | 2001- | 2002- [ 2003~ | 2004- | 2005- | 2006—
1997 [ 1998 | 1999 |[2000 |2001 |[2002 |2003 |[2004 |2005 |[2006 |2007
‘DLétszém(F(’S) 40 72 110 228 369 520 773 792 1031 | 1034 | 1498

1. abra. A hallgatdi létszdm vdltozdsa fGiskoldnkon (1996-2006)
(Forrds: Orosz, 2007)
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A kulonboz§ tanfolyamokon 477 {6 vett részt. Ez azt jelenti, hogy a
2006-07. tanévben a féiskolan a kiilonb6z6 képzési formédkban 6sszesen 1498
f6 tanult. Vagyis a hallgatéi létszam az intézmény fennallasanak elsé évéhez
képest mintegy huszonotszorosére névekedett, a 2001. évi adatokhoz képest,
pedig megduplazédott. (1. dbra) Figyelembe kell venniink ugyanakkor azt is,
hogy tobb szak, szakirany kifutdsa még nem teljes. (Orosz, 2007; Orosz és mun-
katarsa, 2006)

A féiskola fennallasanak rovid egy évtizede alatt ismert és népszert oktatési in-
tézménnyé valt. Ezt igazolja, hogy jelentkezéink gyakorlatilag Karpatalja teljes
magyar telepiiléstertiletérdl, illetSleg régionk valamennyi magyar tannyelvi ko-
zépiskolaibél érkeznek.

A féiskola a magyar nyelvii kozépiskoldk végzosei szamara biztosit tovabbtanu-
lasi lehet&séget, ami a kialakult rendszer fejlédését segiti, hozzajarul a végzsok
tovabbtanulasi esélyeinek javitasihoz, segiti tarsadalmi mobilitasukat. (Orosz és
munkatérsa, 2006; Orosz, 2007)

A 2008-2009-es tanévben az ukran érettségi és felvételi rendszer kedvezétlen
alakuldsa miatt a II. RFKMF els6 évfolyamara beiratkozott hallgatéi 1étszam je-
lentSs csokkenése volt regisztralhaté, szinte valamennyi szakon. (1. tablazat)

1. tablazat. A hallgatok szdma a fGiskola nappali tagozatin (2008-2009. tanév)
(Forrds: Tanulmdnyi Osztdly)

Szak, szakp:iri )I. )II. II1. v févf. \'% Osszesen
miiveltségteriilet évf. évf. évf. | (specialist) évf.
Biologia—foldrajz - 12 15 11 - 38
Biologia 6 4 8 9 19 46
Foldrajz-biol6gia - 2 3 7 - 12
Foldrajz-torténelem - 5 4 4 - 13
Foldrajz 11 - - 8 - 19
Torténelem—foldrajz - 7 8 9 24
Torténelem—angol - - 2 5 - 7
Torténelem-magyar — 4 2 3 — 9
Torténelem 5 — — 6 18 29
Angol-torténelem - 4 9 5 — 18
Angol-magyar - 19 20 13 - 52
Angol 17 - - - - 16
Magyar—torténelem - 5 10 5 - 20
Magyar—angol - 2 6 6 - 14
Magyar—ukran - 6 4 6 — 16
Magyar 13 - - - 12 26
Ukran-magyar — 3 9 8 - 20

&m 1453. nldal
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Szilk, sza,kpziri ,I. }I. {II. v évf ,V Osszesen
miiveltségteriilet évf. évf. évf. (specialist) évf.

Ukran 10 - - - 5 15
Matematika—informatika - 10 12 20 - 42
Matematika 9 - - - - 8
Konyvvitel és auditalds 11 18 - - - 28
Tanit6i - - — 22
Tanit6i—vizuilis nevelés 6 4 - 10
Tanit6i—német - 2 - 2
Tanitéi—angol 9 12 3 — - 3
Tanitéi—6vodapedagogia 6 5 - 11
Tanit6i-ének-zene 1 - - 1
Ovodapedagégia - - - 21
Ovodapedagégia—ének-zene 4 10 - 14
Qvodz}pedag(’) gia— 9 11

vizualis nevelés 3 6 - 9
(3V0dapedag(’) gia—angol 2 3 - 5
Ovodapedagc’) gia—német - 1 - 1
Osszesen: 100* 124 137 156 54 571 %%

Megjegyzés: * + 23 évhalaszt6 hallgaté
** + 9 félévismétls és 27 évhalaszté hallgaté

A targyalt tanévben a hallgatéi 1étszam a masoddiplomas, illetve a levelezé alap-
képzésben 119 és 226 {6 volt. A Budapesti Corvinus Egyetem és a Nyiregyhazi
Bessenyei Gyorgy Féiskola kihelyezett kertészmérnoki és gazdalkodasi szakjain
osszesen 161 £6 vett részt a képzésben.

A fenti adatok szerint a vizsgalt tanévben (2008-09-es) a II. R4kéczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskolan 6sszesen 1141 hallgat6 tanult.?

Végzett hallgatok
A f6iskolan 2006-ig 306 hallgaté szerzett egyetemi szintl végzettséget jelentd

»Diplom Specialist” mindsitési pedagégusi oklevelet, tovabbi 37 hallgaté pedig
Baccalaureus diplomat. (Orosz és munkatarsa, 2006)

A kihelyezett képzéseken ez évig a Budapesti Corvinus Egyetem kertészeti sza-
kan 83, a Nyiregyhdzi Féiskola gazdilkodasi szakdn pedig 78 hallgat6 szerzett
oklevelet. A f6iskola altal szervezett kiillonb6z6 tanfolyamokat 619-en végezték el
sikeresen. Mindosszesen — valamennyi képzési format figyelembe véve — tébb
mint ezer f6 szerzett ismereteket, illetve diplomat/oklevelet a f6iskolan 1996 és

2006 kozott. (Orosz, 2007)
s@é";
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A 2006-07. tanévben 6sszesen 122 hallgaté szerzett végzettséget és tudast iga-
zol6 okiratot a II. RFKMF nappali képzésein (60 Baccalaureus és 62 Specialist
diploma keriilt kiosztasra).

A 2008-09-es tanév végén 67 hallgat6 vehetett at allamilag elismert egyetemi
szint (Diplom Specialist), 281-en pedig Baccalaureus szintii diplomat, ezek ko-
z6tt négy kitlintetéses volt: harom angol és egy torténelem szakos hallgaté.

A f6iskola keretein beliill miik6d6 Felnéttképzési Kozpont kiilénb6z6 palyazati
programok (nyelvi képzések, turisztikai, egészségiigyi és szocialis segits, EU-isme-
retek, ECDL, projektmenedzser) eredményeként ebben a tanévben 528 személy-
nek biztositott lehetdséget, hogy tudasuk fejlesztésével jobban érvényesitsék képes-
ségeiket a munkaerépiacon.

A képzés értékét jelentésen noveli, hogy a f6iskola nappali tagozatin végzett
és pedagégus oklevelet szerzett hallgatok tilnyomé tobbsége sziil6foldjén él, és
legnagyobb résziik — 85% — Karpataljan pedagégusként dolgozik. (Orosz, 2007)

A f6iskolan végzett didkok egy része egyfajta missziés munkat vallalva a karpatal-
jai magyar szérvanyvidéken, a Fels6-Iisza-vidékén all munkaba, segitve a Karpataljai
Magyar Pedagégusszovetség munkdjat, amely a szérvanyprogram keretében t6bb he-
lyen sikeresen gjrainditotta a magyar nyelvii évodai és iskolai képzést. (Orosz, 2007)
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A harmadik évfolyamos hallgatok jelent6s része — mintegy 15%-a — a Féiskolai
Tanacs engedélyével teljes, illetve részmunkaidében dolgozik.

A II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola jelentés mértékben jarul
hozza a karpataljai magyarsag sziil6f6ldon maradasanak el6segitéséhez, ttlélési
esélyeinek javitasahoz, illetve a helyi magyar tudomanyos utanpétlas nevelésé-
hez, elsésorban pedig a helyi magyar oktatasi intézmények kdderhianyanak meg-
oldasahoz. (Orosz, 2007)

Tandri kar

A hallgat6k képzésében a 2006-07. tanévben 125 oktaté vett részt, koziilik 70 £6-
allasban, 25 masodallasban és 30 éraadé egyéni szerz6dés alapjan. (Orosz, 2007)
Az oktatok kozott tobb tudomanyos fokozattal rendelkezé tanar volt/van. Tébben
sikeres doktori szigorlatot kovetéen kozvetleniil PhD-disszertaciojuk védése elétt
allnak, s szimosan folytatnak tanulmanyokat valamely felsGoktatasi intézmény-
ben PhD-hallgatéként vagy aspiransként. (Orosz, 2007)

Kolcsey Ferenc Szakkollégium
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A t8iskolan a 2006-07. tanévben 40 olyan tandr dolgozott, akik magyarorsza-
gi egyetemi vagy PhD-tanulmanyaik ideje alatt vagy annak befejezését kévetGen
tértek haza Karpataljara. (Orosz, 2007; Orosz és munkatarsa, 2006) A II. RFKMF
igy a helyi magyar értelmiségi réteg szamara perspektivikus munkalehetSséget
kinal és komolyan veszi a tudoményos utanpétlas nevelésének kérdését, amit az is
bizonyit, hogy eddigi végzdsei koziil 2006-ig 17 tanult tovabb PhD-hallgatéként
agy, hogy emellett hazai munkahellyel is rendelkeztek. A 2006-07-ben végzettek
koziil tovabbi 8 hallgaté nyert felvételt valamely magyarorszagi egyetem doktori
iskolgjaba (Orosz, 2007), a 2007-08-as tanévben végzettek koziil pedig Gjabb 6 {6.

ATI. RFKMF jelent6s szamu kandidatusi és professzori cimmel rendelkezé peda-
gogust alkalmaz — f6allasban és masodallasban egyarant — a kiilonb6z6 ukran felsé-
oktatési intézetekbdl (f6leg az Ungvari Allami Egyetemrdl, de dolgoznak néhanyan az
Ivano-Frankivszki Stefanik Egyetemrdl is). Ezek az el6adok tobbé-kevésbé beszélik a
magyar nyelvet, de akad kozottik olyan is, aki nem tud magyarul, igy ukran nyel-
ven tartjak el6adasaikat, amelyeket a szemindriumot vezet$ tanar fordit magyarra.

A didkok képzésében a 2008-09. tanévben 9 tudomanyok doktora, 36 tudoma-
nyok kandidétusa/docens és 7 PhD-fokozattal rendelkez§ oktaté/tanar vett részt.
A pedagogiai és egyéb szakmai gyakorlatok levezetésében mintegy 124 gyakor-
latvezet$ tanar (mentor) segiti a f6iskolai tandrok munkajat. A technikai személy-
zet létszama 61 6. (Orosz, 2007)

A tanit6i és 6vodapedagégiai képzésért felelGs (és a tobbi tanszéket is kiszolgal6)
Pedagégia és Pszicholégia Tanszéken a 2008-09-es tanévben 25 tanar dolgozott, ko-
ziliik 16 f6allasban, 9 mellékallasban. A tanszék tanarai kozil 7 £6 a pedagégiai, il-
letve a pszicholégiai tudomanyok kandidatusa, 2 f6 pedig a neveléstudomanyok
doktora (PhD)* fokozattal rendelkezik, tovabbi hat f6 pedig PhD-tanulmanyait foly-
tatja a Debreceni, a Pécsi és a Budapesti E6tvos Lérand Tudomanyegyetemeken.?

Szellemi és tudomanyos élet

A II. RFKMF megalakuldsa 6ta szellemi kézpontként is sokat tesz a karpataljai
magyarsagért, szamos kulturalis és tudomanyos rendezvény lebonyolitasaval. A f6-
iskola jelent6s tudomanyos miihely, oktat6inak munkassiaga soran tankonyvek,
oktatdsi segédkonyvek, tudomanyos monografiak, ismeretterjeszté kiadvanyok
sokasdga sziiletett meg. (Orosz, 2007; Orosz és munkatarsa, 2006) A f6iskola sza-
mos orszagos és nemzetkozi konferencianak volt a szervezje, tandrai rangos
nemzetkozi konferenciakon képviselik az intézményt.?® Az intézményben két tu-
domanyos kutatémihely is miikodik: a Lehocky Tivadar Intézet?” és a Hodinka
Antal Intézet?®. A Karpataljai Magyar Fatal Kutaték Zrinyi Ilona Szakkollégiuma-
nak keretén belil pedig kutatasi lehetSséget biztosit a karpataljai felsGoktatasi in-
tézményekben tanul6 tehetségesebb magyar nemzetiségt hallgaték szaméara is.2

L. 4
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A féiskola oktatéi és hallgatéi tudomanyos publikaciéikat a 2000-t6] megjele-
né Acta Beregsasiensisben® tehetik kozé.

A II. RFKMF a Karpétaljai Magyar Pedagégusszovetséggel karoltve ad otthont
a karpataljai magyar tannyelvd iskolak tanarai szdmara szervezett nyari tovabb-
képzéseknek, a Nyari Kolcsey Ferenc Akadémianak.?!

A f6iskola vezetése és tanarai fontosnak tartjadk az oktatdsi alaptevékenység
mellett az értelmiségi létre val6 nevelést is, igy rendszeressé valtak a kulturalis
programok. E sorban a Beregszaszi Illyés Gyula Magyar Nemzeti Szinhazzal va-
16 megallapodas kivankozik az elsé helyre, melynek értelmében a II. RFKMF
hallgatéi és oktatdi egy-egy szinhazi évad 6t-hat darabjat nézhetik meg.%? A Pe-
dagégia és Pszicholégia Tanszék negyedévente rendez képzémiivészeti tarlato-
kat és kiallitasokat a Révész Imre Kiallitéteremben, ahol Karpatalja képz6- és
iparmiivészei, a Révész Imre Tarsasag muvészei kapnak bemutatkozasi, kialli-
tasi lehetséget. 2004-t61 ugyancsak a Pedagégia és Pszicholégia Tanszék szer-
vezésében keriil megrendezésre a fels6oktatasi intézmények nemzetkozi kérus-
talalkozéja, 2006-t6l évente a Rakoczi Napok keretén beliil, amely a f&iskola név-
adéjanak, II. Rakéczi Ferenc nagysagos fejedelem sziiletésnapjanak tiszteletére,
minden évben marcius végén keriil megrendezésre. A neves rendezvénysorozat
bévelkedik kulturalis programokban (képzé-, illetve népmivészeti kidllitasok,
oregdiak- és kérustalalkozo), tobb nemzetkozi konferencia zajlik az tinnepi hét
idején, amelyeken aktualis oktatdsi témak keriiltek megvitatdsra.

JEGYZET
! Ezen kivil az egész hataron tdli magyar k6zosségek szdmara is, mivel a f6iskola az els6
6nalléan miikodé magyar fels6oktatési intézmény Magyarorszag hatarain tdl.

ro

Az Ungvari Nemzeti Egyetem keretén beliil mikédé Magyar Karon csak egyes tantar-
gyakat oktatnak magyar nyelven.
A kérpataljai magyar tannyelvi felsGoktatas torténetérél a dolgozat keretein beliil nincs

o

moédunk részletesen irni.
4 Az ungvari tanarképzg fGiskola elStt az 1947-48-as tanévben a huszti tanitéképzében in-
dult nappali és levelez6 tagozaton tanit6i képzés a magyar iskolak als6 tagozatos oszta-
lyai szaméra.
1946-ban.
6 A tanszéken csak a szaktargyak oktatasa folyt és folyik magyar nyelven, az altalanos tar-

gyakat a rendszervaltas el6tt els6sorban oroszul, ma ukran nyelven adjak el6.

7 Az Oktatasi Torvény (Zakon Ukrajini Pro Oszvitu — 1991-ben fogadtak el, majd 1996-ban
moédositottak), illetve Ukrajna FelsGoktatasi Torvénye (Zakon Ukrajini Pro Viscsu Oszvitu
—2002. januar 17.) nem teszi lehet6vé alapitvanyi intézmények allami finanszirozasat.

o0 bl 4
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Ma Ungvari Nemzeti Egyetem.

A felsGoktatasi intézmények alapitasat ebben az idgszakban megkonnyitette, hogy még
nem fogadtdk el az akkrediticiés torvényt, hanem az alapitast miniszteri rendelettel
szabalyoztak. Az intézmények létrehozdsanak legkénnyebb mechanizmusa az volt, hogy
valamely egyetem kihelyezett tagozataként kezdték el a képzést, majd az els6 diploma
kibocsatasa utan 6nallésodtak.

Az els6 6nall6 intézmények kozé tartozott Karpataljan az Ungvari Informatikai, Jogi és
Kozgazdasagi Féiskola, ma Kérpataljai Allami Egyetem. Az ungvari vérosi tanacs hozta
létre, mint alternativ képzést biztosité intézményt az Ungvari Nemzeti Egyetemmel
szemben. M(ikodési engedélyét az elsé akkreditacids folyamat elsé fazisdban, 1996-ban
kapta meg (Orosz, 2007).

A Munkdécsi Technolégiai Féiskola a munkacsi véarosi tanacs kezdeményezésére a Hme-
lynickij Varos Podolja Technolégiai Egyetem kihelyezett tagozatabdl jott 1étre 1997-ben
(Orosz, 2007).

A Munkécsi Humanpedagdégiai Féiskola az Ivano-Frankivszki Egyetem kihelyezett ta-
gozatabdl 6nallésodott a Munkacsi Kozépfoka Tanitéképzé bazisan. Magyar tagozata
csak szakiskolaként miikodik.

Az intézményi struktira négy szintre tagolodik. A legalsé szintet a technikumi, szakis-
kolai tipust intézmények képviselik, két-haroméves képzéssel. A kovetkezé szint: a
négyéves kollégiumi képzés alapvizsgaval. A harmadik szintet a szakintézetek — f6isko-
lak — képviselik, a negyediket: a szakakadémiak, konzervatériumok és az egyetemek.
(Részletesebben lasd: Beregszaszi, Csernicskd, Orosz, 2001, 23; Gab6da Béla, Gaboda
Eva, 2008; Orosz, 2007, 11.)

5 Kés6bb kilépett az Alapitvanybol.

A féiskola ekkor még nem rendelkezett 6nall6 jogi statussal.

Részletesebben a Corvinus Istvan Egyetem Kertészeti- és Elelmiszeripari Karanak kihe-
lyezett tagozatanak 1étrejottérdl lasd. GasODA, 2003.

A Karpataljai Magyar Tanarképzé Féiskola megalakulasaval kapcsolatban részleteseb-
ben lasd. Orosz, 1996, 1997; Brenzovics, 1997.

Az Ukrajna Akkreditaciés Bizottsaganak 2001. majus 18-i tilésén.

Jelenleg csak konyvvitel és auditalas szakon, mivel az agrarképzés id6kézben megsziint.

A szpecialiszt mar egyetemi fokozatnak szamit, amit a baccalaureatusra épilé egyéves
képzés utan kaphatnak meg a hallgatok.

Biolégia, foldrajz, torténelem, magyar, angol, ukran, matematika, tanitéi, 6vodapeda-
gbgia és agronémia szakokon.

A Felno6ttképzési Kozpont altal szervezett képzésekben résztvevs hallgatoéi 1étszam nélkiil.
Ukrajna egyel6re annak ellenére, hogy csatlakozott a bolognai folyamathoz, nem isme-
ri el a PhD-fokozatot csak hosszt, tigynevezett atmindsitési eljaras utan, amelyet még
2003 augusztusaban szabalyoztak. Ez nem az oklevelek ekvivalenciajara fékuszal, ha-
nem arra, hogy megfelel-e a dolgozat szinvonala az ukran kévetelményeknek. Abban
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az esetben, ha az Allami Mindsité Bizottsag a bekért tizenkétféle dokumentumot elfo-
gaddsra alkalmasnak taldlja, a szakirinynak megfelelen felkér egy két-haromtagu
szakértdi bizottsagot, amely az anyagot megvizsgalja és véleményezi. Az értékelt anyagot
a bizottsag elétt az illets részvételével, akinek a témaval kapcsolatban kérdéseket tehet-
nek fel — gyakorlatilag méasodik védés — jovahagyjak vagy elutasitjadk. A bizottsag véle-
ménye az Allami Minésité Bizottsag elé keriil, amely meghozza a dontést: az el6terjesztés
alapjan kiadhaté-e a kandidatusi fokozat a kérelmezének. A diploma, illetve a sziiksé-
ges okmanyok hivatalos forditasat, masolatat Kijevben kell benyujtani a nosztrifikaciés
f6osztalyon, és jelentSs honositasi dijat is kell fizetni. Ez az eljards egyaltalan nem mél-
tanyos, és elsésorban a karpataljai magyar tannyelvi oktatas fellegvaranak tekinthetd
II. Rakoczi Ferenc Kérpataljai Magyar Foiskolat sajtja. A f6iskoldnak jelenleg 12 PhD-
fokozattal rendelkez6 és 17 magyarorszagi PhD-képzésben tanulmanyokat folytaté ok-
tatéja van.

A tanszéken oktaté PhD-hallgaték létszama a 2009-10-es tanévtél két fével béwiil.

» Az utébbi évek legjelentGsebb konferencidi ezek kozul: Ukrajna és a bolognai folyamat ci-

mi nemzetk6zi tudomidnyos konferencia (2006. marcius 23.). K6zos szervezésben az
Oktatasi- és Tudomanyos Minisztériummal (Ukrajna) — II. Rakéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola. Résztvevs orszagok: Ukrajna, Magyarorszag, Szlovakia. Osszesen 16
felsGoktatasi intézmény; A magyar nyelv és irodalom 1j tantervek és tankonyvek alapjdn valo
oktatdsanak sajdtossdgai a 12 éves képzésben (2006. marcius 29-31.). Orszagos (6sszukraj-
nai) tudoményos médszertani konferencia. Szervezék: Ukrajna Oktatasi és Tudoma-
nyos Minisztériuma, Karpataljai Megyei Kozigazgatasi Hivatal Oktatastigyi és Tudoma-
nyos Féosztdlya, II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Karpataljai Magyar
Pedagogusszovetség, Karpataljai Megyei Pedagégus-tovabbképz6 Intézet; A kozokta-
lds/kisebbségi oktatds az EU-ban és Ukrajndban (2007. marcius 30.), Tudomanyos-médszer-
tani konferencia: Szervez6k: Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma, Karpat-
aljai Megyei Kozigazgatasi Hivatal Oktatasiigyi és Tudomanyos Féosztalya, II. Rdkéczi
Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Karpataljai Magyar Pedagégusszovetség, Karpatal-
jai Megyei Pedagogus-tovabbképzé Intézet; ,,Az dvoddskori gyerekek személyiségfejlodésének
lehetdségei multikulturdlis kizegben, az unids tapasztalatok tiikrében.” (2008. marcius 27-29.)
Nemzetkozi tudoményos konferencia. Szervezék: Ukrajna Tudomanyos Akadémiaja —
II. Rékoéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola. Résztvevs orszagok: Ukrajna, Magyar-
orszag (Szarvas, Nyiregyhaza, Sopron, Gyér, ELTE), Romania, Szlovikia, Lengyelor-
szag, Esztorszag. Osszesen 21 felsGoktatasi intézmény.

Az 1999-ben alakult Limes T4rsadalomkutaté Intézet egyik utédjaként jott 1étre a f6is-
kola bazisan. Létrehozasanak f6 célja a Karpataljan folyé magyar vonatkozasa tarsada-
lomtudomanyi és bolcsészettudomanyi kutatasok elésegitése, 6sszehangolasa volt, to-
vabba alapkutatasok megszervezése és koordindlasa, illetve a tudomanyos utanpétlas
nevelése. Miikodését els6sorban a Magyar Tudomanyos Akadémia és a II. Rdkéczi Fe-
renc Karpataljai Magyar Féiskola biztositja. Kutatasai f6leg az alabbi tudomanyigakhoz

;;152. nlhal ﬁéé

LD PR




b

5.5
%' Gabdda Béla: A II. Rakéczi Ferenc Kdrpdtaljai Magyar Féiskola a szdmok tiikrében L“g

sorolhaték: szociol6giai tudomanyok, neveléstudomanyok, multidiszciplindris tarsada-
lomtudomanyok, térténelemtudomanyok, politikatudomanyok, néprajz és kulturalis
antropolégiai tudomanyok. (Orosz és munkatarsa, 2006)

28 A Hodinka Antal Intézet ugyancsak a Limes Tarsadalomkutaté Intézetbdl alakult 2001-ben.
F6bb kutatasi tevékenysége elsGsorban a kovetkezd teriiletekre terjed ki: a karpataljai
magyar nyelvhasznalat tudoményos (legf6képpen szociolingvisztikai) vizsgalata; irott és
beszé€lt nyelvi adatbazisok épitése, archivalasa, elemzése; a helyi magyar nyelvhasznalat
nyelvtervezési problémadinak attekintése, javaslatok megfogalmazasa. (Orosz és munka-
tarsa, 2006)

29 A kérpataljai fels6oktatasi intézményekbdl palyazatai Gton nyerhetnek felvételt a 3-5.

©

évfolyamokon tanul6, PhD-tanulmanyokra késziils, kivalé eredményekkel rendelkezé
didkok. A magyar nyelvtudas kritérium tanar és didk esetében egyarant. 2007-ig a szak-
kollégium mintegy 45 didknak és vezets tanaranak biztositott 1-3 éves 6sztondijat a ku-
tatdsaikhoz. Az 6sztondij 60 ezer forint/félév. A programban résztvevé didkok félévente
a Fiatal Karpataljai Kutaték Konferencidjan tartanak eladasokat. (Orosz és munka-
tarsa, 2006)

30 A II. Rakéczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola tudomanyos évkonyve.

o

A Karpataljai Nyari Kolcsey Pedagégus Akadémia 2002 nyaran kezdte el a magyar nyel-
ven tanité pedagégusok intenziv posztgradudlis képzését, célja a magyar kozoktatas
erGsitésével az egyetemes emberi értékekhez igazodé magyar kultara szolgalata, a kér-
pataljai magyar értelmiségek szakmai ismereteinek megujitasa. Kurzusokon napi 6-8
6raban egyetemi és f6iskolai oktatok és az egyes témakorok jeles kutatéi tartanak els-
adasokat, szeminariumokat.

82° A 2008-09-es tanévtsl a Karpataljai Magyar Pedagégusszovetség segitségével az el6ada-
sok a karpataljai magyar tannyelvi iskolak tanarainak és tanuléinak is megtekinthet6k
voltak.

IRODALOM

BEREGSZASZI Aniko, CSERNICSKO Istvan, Orosz I1diké, Nyelu, oktatds, politika, Beregszasz,
Karpataljai Magyar Tanarképzé Féiskola, 2001.

BRrENzOVICS Laszl6, Nehéz koriilmények kozitt. A Karpdtaljai Magyar Tannyelvd Tandrképzd Fo-
iskola alapitdsanak rovid torténete, Forras, 1997/5, 98-103.

GABODA Béla, Esettanulmdny a Szent Istvdn Egyetem Kertészeti és Elelmiszeripari Karanak kihe-
lyezett tagozatdrol Kdrpdtaljdn, Debrecen, Regiondlis Egyetem dokumentacija, Kéziratos
kutatasi beszamol6, 2003.

GABODA Béla, GABODA Eva, A bolognai folyamat Ukrajndban = A bolognai folyamat Kozép-Eu-
répdban, szerk. Kozma Tamas, REay Magdolna, Bp., Uj Mandatum Kiado, 2008.

KELLER Marianna, Esettanulmdny a Karpdtaljai Magyar Tandrképzd Foiskoldrol, Debrecen, Re-
giondlis Egyetem dokumentaciéja, Kéziratos kutatasi beszamolé, 2004.

Karpatalja (Magyar nyelvd hetilap), 2009. jalius 24.
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LizANEC Péter, Magyar felséfokii oktatdsi és tudomdnyos intézmények Kdrpdtaljan = Az Ungudri
Hungarologiai Intézet tudomdnyos gytijteménye, Ungvar-Budapest, Intermix Kiadé, 1993,
6-37.

Orosz 11dik6, A Kdrpdtaljai Magyar Tandrképzd Féiskola = Hatdrmenti egylittmiikodés a felso-
oktatdsban, szerk. KozMa Tamas, Bupa Marianna, Acta Peadagogica Debrecina, 1996,
159-191.

Orosz I1diké, Esettanulmdny a Kdrpdtaljai Magyar Tandrképzd Féiskola sziiletésérl, Magyar Ki-
sebbség, 1997/3—4, 60-83.

Orosz 1diké, A magyar nyelvi felséoktatds jelentdsége a kdrpdtaljai magyarok szdmdra = Euro-
pai dimenziok, szerk. Pusztal Gabriella, Debrecen, Doktoranduszok Kiss Arpad Kozhasz-
nu Egyesiilete, 2005 (Régi6 és oktatas), 42-51.

Felsdoktatdsi tdmogatdsok és hasznosuldsuk Kdrpdtaljan, szerk. Orosz I1dik6, Ungvar, PoliPrint
Kft. - KMF, 2006.

Orosz 11diko6, A kdrpdtaljai magyarok és oktatdsi helyzetiik sajdtossdagai egy felmérés tiikrében,
2007-ben = Acta Beregsasiensis. A 11. Rdkéczi Ferenc Kdrpdtaljar Magyar Féiskola tudomdnyos
évkinyve, 1, 2007, 7-43.

A II. Rdkéczi Ferenc Karpdtaljai Magyar Féiskola évkonyve (1996-2006), szerk. ORrosz I1dik6
és munkatarsa, Ungvar, PoliPrint Kiado, 2006.
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EGY KRITIKUS SZELLEM A XIX. SZAZADBOL
BoODOR MARIA ANNA

Herta MAYERHOFER, Erich VANECEK:

Friedrich Albert Lange als Psychologe und Philosoph.

Ein kritischer Geist in den Auseinandersetzungen des

19. Jahrhunderts

Frankfurt am Main, Peter Lang Verlag, 2007. Friedrich Albert Lange
als Psychologe und Philosoph

Herta Mayerhofer/Erich Vanecek

A Peter Lang kiad6nal jelent meg 2007-ben Herta
Mayerhofer és Erich Vanecek hidnypétlé irasa
Friedrich Albert Lange (1828-1875) pszicholégi-

ai és filozofiai gondolkodasardl. A kényv alcime T e dersctzungen
— Egy kritikus szellem a 19. szdzad diskurzusaiban —
meg is felel a 300 oldalas konyv iranti varakozasa-
inknak. A munka két nagy részre oszlik. Az elsé
rész — egy rovid biografiai bevezetést kévetSen —
F. A. Langet, a pszicholégust mutatja be. Ez a rész
E. Vanecek pszicholégus munkajat dicséri, aki
F. A. Lange munkassagat belehelyezi a XIX. szazad szellemtorténeti kontextu-
saba, abba a korba, amelyben a pszicholégia tudomannya valik. Megismerkedhe-
tink J. F. Herbart, C. G. Carus, J. P Miiller és nem utolsésorban G. T. Fechner
klinikai pszicholégiai munkéssagaval. F. A. Lange pszicholégiai gondolkodasanak
utjat ezen kortarsakkal folytatott diskurzusok titkrében ismerhetjilk meg. Ezt ko-
vetéen mintegy 12 oldalban kitting 6sszefoglalasat kapjuk F. A. Lange pszicholé-
giai felfogasanak. Megismerhetjik Kant-kritik4jat, amely lehet6vé teszi nemcsak
a filozo6fiatol elvalasztott pszicholégia tudomanyos mivelését, hanem Kki is jeloli
az 4j tudomany médszerét. Mikézben a pszicholégia nem adhatja fel természet-
tudomanyos, azaz matematikai és fizikai elkotelezettségét, F. A. Lange mégis
olyan életer6rol (lebenden Kraft) beszél, amely hatarozottan a szubjektiv elkote-
lezettségt 1élekelemzés felé mutat. Nem hidba hatott gondolkodasa a XIX-XX.
szazad fordul6jan K. Jaspers filozoéfiai és pszicholégiai munkassidgara, valamit S.
Freudra, akinek a kovetkezé 1épésben a pszichoanalizist koszonhetjiik. F. A. Lange
a pszicholégia alatt mar nemcsak egy médszer alkalmazasat érti, hanem sziikség
esetén tobbét is! Ez a tobb azt jelenti, hogy a pszicholégianak, ha kell, akkor a fi-
lozéfiaval egytitt kell értelmeznie egy lelki jelenség materidlis és szellemi tartalmat.
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Ez azonban mégsem jelenti a kanti filoz6fidhoz valé visszatérést. F. A. Lange at-
meneti kor tudésa, és errdl sz6l a konyv masodik része, amely filozéfiai gondol-
kodasat mutatja be.

Bevezet6jében Herta Mayerhofer filozéfus is azt a szellemtorténeti hatteret vi-
lagitja meg, amelyben F. A. Lange gondolkodott. Majd Lange filozéfiai gondol-
kodasat tobbkotetes konyvének, a materializmus torténetének (Geschichte des
Materialismus) ismertetésével illusztralja, amelyet rovid filozéfiatorténeti beveze-
t6 el6z meg. Ezt kévetSen réviden 6sszegzi F. A. Lange filozéfiai felfogasat, amely
a metafizikai spekulaciéval valé leszamolast, és a filozéfiai gondolkodasnak a po-
zitiv tudomanyoktoél valé elvalaszthatatlansagat vallja. F. A. Lange haromféle ma-
terializmust kilonboztet meg, vagyis kiilon beszél teoretikus, praktikus és etikai
materializmusrél. Es bar lényegében megmarad materialista gondolkodénak
— allapitja meg jogosan Herta Mayerhofer — mégis egyértelmiien felismerhet6
probalkozasa, hogy tigy a pszicholdgiai fiziolégiat, mint a filozoéfiat kivezesse ko-
ranak materialista felfogasabol. Herta Mayerhofer nagyszert elemzésében ra is
mutat F. A. Lange filozéfiai gondolkodasanak erre a késébbi husserli fenomeno-
l6gia irdnya felé valé elkotelezettségére.

Ebbél a konyvbél megtudhatjuk, hogy F. A. Lange fontos 6sszekoté lancszeme
eurépai szellemtorténetiinknek, amely lehetévé teszi a XIX. szdzad jobb megér-
tését. A konyv olvasasat kissé megneheziti, hogy a szerz6paros nagyobb hangsulyt
fektet F. A. Lange pszicholégiai és filozéfiai gondolkodasanak kortorténetére,
amiért is az eredeti gondolatok tébb esetben masodlagos szerepet kapnak. Talan
egy masodik kotet lehetSséget ad F. A. Lange gondolatainak részletesebb megis-
merésére. A konyvet egyetemi hallgatéknak és oktatéknak egyarant ajanljuk.
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AZ ISKOLAK MEGHATAROZO SZEREPE
KorMoOS JOZSEF

rendszervaltds egyik nagy eredménye volt hiisz évvel ezeldtt az egyhdzi ok-

tatds ujjaszervezidése. Ebbol az alkalombil rendezték meg a Pdzmdny Péter

Katolikus Egyetem Bolcsészettudomany: Karan 2009. augusztus 26-dn
az Egyhdzi iskoldk a koz szolgdlataban cimii konferencidt. A nagyszamai hallgato-
sag és az érdekes, szinvonalas eldaddsok is jelzik a téma fontossdgdt.

A konferencia elsé részében Dr. Erdé Péter biboros, esztergomi érsek a hitrél, a
vallasossagrél, mint az ember alapjogarél és szabadsagdnak elidegenithetetlen
elemérdl, Dr. Fabiny Tamas evangélikus pilispok az egyhazi iskolak allamositasa-
rél és a husz évvel ezelé6tti Gjjaszervez&dés nehézségeirdl, Dr. Kalman Attila a Ma-
gyarorszagi Reformatus Egyhaz Zsinatdnak volt vilagi elndke, az Antall-kormany
allamtitkara pedig az egyhazi oktatasi intézmények alapitasinak nem mindenki
altal ismert részleteirdl értekezet. Ezt a részt Dr. Hoffmann Rézsa intézetvezetd
egyetemi docens, orszaggytilési képvisel6 el6adasa zarta, aki ramutatott az utébbi
évek oktataspolitikjanak problémadira és a valtozasok sziikségszertiségére. A ma-
sodik rész kerekasztal-beszélgetésén, amelyet Juhasz Judit, a Magyar Katolikus
Radié vezérigazgaté-helyettese iranyitott, a harom toérténelmi egyhdz oktatasi
szakemberei az eddigi sikerekrél, eredményekrél és a mostani finanszirozasi ne-
hézségekrol ismertették tapasztalataikat. A délutani harmadik részben a kompe-
tencia-alapu pedagégiat és a katolikus kerettantervet mutatta be, illetve elemez-
te Dr. Karainé Gombocz Orsolya egyetemi docens és Dr. Leibinger Janosné, a
KPSZTTI Tantervi Munkacsoportjanak vezetgje. Ezt kovete egy forum Dr. Szoéke-
Milinte Eniké egyetemi docens vezetésével a keresztény értékek érvényesitése a
kompetencia-alapa pedagégiaban és a tantervekben témakorben. Dr. Botos Maté
a PPKE BTK dékanja zar6 el6adasdban ramutatott az egyhazi iskolak egyik fon-
tos kiildetésére, hogy altaluk korunk gyermekei lehetéséget nyernek az emberhez
mélt6 élethez. A konferencian — levezet$ elnokként — vett részt Dr. Papai Lajos
gy6ri megyéspiispok, az MKPK Oktatasi Bizottsaganak elndke, valamint Dr. Se-
regély Istvan nyugalmazott egri érsek és Spanyi Antal székesfehérvari megyés-
puspok is.

Az el6adasok tobb szempontbdl is elgondolkodasra késztethetik a hallgatékat
az iskolak meghatarozé szerepével kapcsolatban. Néhany olyan kérdés, amelynek
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tisztazasa, pontositasa elkeriilhetetlen: Miért nem természetes sokak szimara az
egyhazi oktatas lehet6sége a modern demokracidkban? Miért gondoljak még ma
is sokan, hogy a vallas és a hozza kapcsol6dé oktatas kizarélag magantiigy? Miért
nem ismertek a rendszervaltaskor toértént politikai, taktikai lépések az egyhazi
oktatési intézmények alapitasaval kapcsolatban? Miért jelenthetnek hossza tavon
is gondot az aktudlis oktataspolitikai dontések? Mi magyarazza a vallasos oktatas
irdnt megmutatkoz6 fokoz6dé tarsadalmi igényt? Milyen szerepe van a tantestii-
letek k6z6s értékrendjének és elkotelezettségének a kozosségteremts munkaban?
Létrehozhaté-e az értékérzés és az alland6é megujulas 6sszhangja a pedagégia-
ban? Felismeri-e a tarsadalom az iskola meghatarozé szerepét korunk sok kalls-
dé ,kis Mauglijanak” emberré valasiban?
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EGYHAZI ISKOLAK A MAI OKTATASPOLITIKAI
EROTERBEN"

HOFFMANN R0O75A

Néhany nap mulva megnyitjuk az 1014. magyarorszagi tanévet. A bencés szerze-
tesek 996-ban alapitottdk meg kolostorukat és benne els6 iskolajukat Szent Mar-
ton-hegyén. Négy évvel kordbban, mint ahogyan Szent Istvan kiralyunk letette a
keresztény allam és az egyhaz alapjait. A magyar intézményrendszer legrégebbi
eleme tehat az iskola, s erre a tényre mi, iskolamesterek joggal lehetiink biiszkék.
Es biiszkének is kell lenniink! Kiilonosen nekiink, akik az elsé keresztény iskolak
hagyomanyainak folytaté6i vagyunk.

Mindannyiunk el6tt jol ismertek ennek a tobb mint ezer évnek az iskolakat
kozvetlentil érinté torténései. Viragzo idészakok és a teljes megsemmistilés veszé-
lyének végpontjai kozott szarnyaltak, illetve sodrédtak az egyhazi iskoldk a torté-
nelem soran. A legsététebb pont ebben a hullamzé folyamatban; 1948. janius 16-a,
az allamositas napja volt. Az ellentétes pélust, a fényt, a reménységet ra negyven-
egy évvel; 1989. szeptember 1-je hozta meg. Akkor nyitotta meg kapuit az els6
Gjraszervez6dott egyhazi iskola, a fasori Evangélikus Gimnazium.

Alangot, a fényt taplalni kell, nehogy elhamvadjon. Ezzel a céllal gytltiink ma
itt egybe. Meglinnepelni az Gjjasziiletés 6romét, szamba venni a teendéket és erét
gytjteni az eljovendd Gjabb sok-sok husz évhez.

%

A rendszervaltozasnak nevezett torténések hiisz évvel ezelétt jelentés valtozasokat
hoztak az egyhazak életében. Megsziint a korabban hivatalosan ugyan tagadott, am
annal alattomosabb egyhaz- és vallasiildozés. A hivé emberek ettl kezdve emelt f6-
vel jarhattak templomba és a torvény felhatalmazasaval élve frathattak gyermekei-
ket egyhazi iskolakba. Am a negyvenévnyi rombolés lelkeken ejtett sériilései nem
gyogyultak ilyen gyorsan. Az a sokasag, amely a diktatdra évtizedeiben magaéva
tette az istentagadas dltudomanyos tanait, tovabbra is ellenséges szemmel nézte az
egyhazi iskolak erésodét. Az eszk6zok megvaltoztak ugyan, a nyilt tamadasok és ti-
lalmak helyét atvették a talan ezeknél is veszélyesebb Gjabb médszerek: a pénziigyi
ellehetetlenités, az ellenséges propaganda, a szindékos provokaciék, az elhallgatas,
a hazugsagok és a gtny. Am az isteni gondviselés j6l miikodott. Mara évodatol az
egyetemig kiépiilt a teljes egyhazi oktatasi rendszer, és stabil, prosperal6 intéz-
ménnyé valt a keresztény-keresztyén iskolak tilnyomé tébbsége. Olyannyira, hogy
évrél évre nehezebben képes kielégiteni a felvételi igényeket. A 2009-10-es tan-
év kiiszobén elmondhatjuk, hogy bar a hatalmat jelenleg még birtoklé politikai
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er6k burkoltan vagy nyiltan ellenségesek az egyhazakkal szemben, a sziil6k mind
tobben érzik vagy tudjak, hogy gyermekiik tisztességes emberré nevelésére sokkal
tobb esélyt kindl a keresztény iskola, mint az értékrelativizmustél szenvedd, ros-
szabb esetben azt tudatosan vallalé sok allami vagy alapitvanyi intézmény.

Most vizsgaljuk meg, milyenné valt mara az intézményeink mindennapjait és
a kovetkez6 tanévet is meghatarozé oktataspolitikai kérnyezet.

A rendszervaltozast kovetd elsé négy évben a korabbi, szigort partellenérzés
alatt all6 struktira lebomlott ugyan, de a fél-illegalitasbol elébujt, tobbnyire fel-
késziiletlen Gj politikai elitnek nem sikertilt megalapozni egy masikat. Ekézben a
hattérben a régiek szép csendben késziilédtek, *94-ben visszatértek és teljes erd-
vel megkezdték sajat neoliberilis vizi6juk megvaldsitasat. A folyamatot a 1998 és
2002 kozott kormanyzé polgari er6k nem voltak képesek visszaforditani. Minek
kovetkeztében 2002-t61 kezdve, a szimottevd parlamenti tobbség birtokaban ugy-
sz6lvan gatlastalanul folytatédhat a reformnak kikialtott lazdlom-szer(i rombolas
6vodatél egyetemig. Mar nyolcadik éve.

A magyar iskola a tizedik évszazad végi meglapitisa 6ta az embernevelést tlizte
célul. A nevelést az egyén, és altala a kozosség (csaldd, nemzet, egyhaz, emberi-
ség) fejlédésének szolgalataba allitotta. E pedagogiai kultardjaban volt sikeres és
vivta ki maganak Eurépa és a vilag elismerését. 1994-ben megjelent, majd meg-
er6sodott az az oktatasiranyitasi koncepcid, amely szolgdltatdsnak tekinti az isko-
lai mtkodést, és a human szférat6l idegen kozgazdasagi, mindségiranyitasi,
mérési-értékelési-elszamoltatisi mechanizmusokat érvényesit és kényszerit ra. E
felfogas szerint mindig a szolgaltatast igénybe vevéknek (a gyereknek és a sziil6-
nek, illetéleg a fogyasztéi tarsadalmat nalunk szerencsétlen médon miikodtets
multinacionalis cégeknek) van igazuk, minden tevékenységet elvarasaikhoz kell
igazitani, a partneri elégedettséget mindenaron megszolgalni. Itt nincs helyiik az
évszazadok tudomanyos és gyakorlati munkassiaga eredményeképpen kikristalyo-
sodott szakmai érveknek. Csak a kénnyebb ellenallas iranyaba haladé felszines,
a fogyasztok (tulajdonképp a valasztok) kegyeit kényszertien keress, gyakran di-
lettans intézkedések sorozatait tapasztalhattuk és szenvedhettiik el. A Iényeg az,
hogy a vegetativ életvitelre siillyedt sokasag ne lazadozzon a fejl6déshez norma-
lis esetben nélkil6zhetetlen, a nevelésben sziikségszerti kotelességteljesités és
eréfeszitések ellen, s ek6zben mind kevesebbet kelljen ra koélteni.

Ennek az iskolafilozéfidnak a jegyében sziiletett meg szamos ,,reform” az utéb-
bi években. Csak a példa kedvéért emlitiink néhdnyat: megsziint az osztalyozas
az also6 tagozaton, gyakorlatilag tilossd valt az évismétlés ugyanitt, megkezd6dott
az erdltetett integracié (egyuttnevelés) anélkiil, hogy ehhez a személyi, szakmai
és targyi feltételeket megteremtették volna, eltlintek a tanitds tartalmi elemei a
Nemzeti alaptantervbél, nincs mar kotelez6 ismeretanyag, a normal (kozépszinti)
érettségi kovetelménye a 10-12 éves gyerekektdl elvarhaté szintre stllyedt, az is-
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koldk nevelési normait nyiltan felragé, azt akar guny targyava tevé gyerekeket
nem engedik biintetni (aki mégis megteszi, maga fog blinhédni), a latvanyosan
terebélyesedd tanuléi és sztlSi agresszidval szemben gyakorlatilag nem lehet fel-
lépni, és igy tovabb. A magyar iskolarendszer (Eur6paban egyediilallé6 médon)
anélkil miikodik, hogy objektiv kiils6é szakmai ellenérzés gyakorolna az allami
kotelezettségb6l adédé szitkségszer kontrollt, mik6zben millidrdokat koltiink
statisztikai hokuszpékuszokra is kivaléan alkalmas mérésekre. A reformintézke-
dések sorozatdban ugyancsak milliardok folytak szét a szakképzés , korszertsité-
sére” vagy a cigany tanul6k felzarkéztatasara. A pénzes zsakbol bizonyara jécskan
jutott a szorgosan hajbékolé holdudvarnak, mikézben az iskolai eredmények
cseppet sem javultak, s6t, romlottak. Az agynevezett nem szakrendszeri oktatds
terjesztésével, a hazi feladatok kilatasba helyezett tilalmaval, a tehetséggondozast
kiemelked6 eredménnyel végzé nyolcosztilyos gimnaziumok allandé fenyegeté-
sével és megszuntetési szandékaval évrél évre tovabb romlanak a korabban euré-
pai hirti magyar iskolai eredmények.

A fels6oktatas egésze is letarolt mez6évé valt. Egy sztik, megvasarolt vezets réteg
készségesen asszisztalt azokhoz a valtoztatasokhoz, amelyeknek kévetkeztében las-
san-lassan a gazdag, fizet6s, igénytelen fiatalok id6t mulaté talalkozasi pontjava
siillyed a kordabban méltan hires magyar egyetemi képzés. Szélhatnank még a bol-
csédei és az 6vodai férShelyek hianyarol, a miivészeti nevelés mostohagyerekké va-
lasarol, a kollégiumok lepusztulasardl, az egészségnevelés lenullazasarol, a szabad-
id6s programok anyagi eszkézok hijan valé megsziinésérdl, a szakmunkasképzés
teljes cs6djérdl, a pedagoégusok letargikus lelkiallapotardl vagy az oktatasiigy barmi
egy€b szeletérdl: a tatarjaras utani allapotokhoz hasonlatos a tantigy egésze.

%

Az oktataspolitika ekézben minduntalan azt sulykolja teljes kommunikaciés g6éz-
erével, hogy reformok kellenek, hogy meg kell Gjulni. S ehhez hozzateszi még,
hogy a pedagégusok tobbsége képtelen a sziikséges megujulasra. Nézziik meg
egy kissé kozelebbrél ennek a tendencidnak az igazsagtartalmat.

Mintegy otezer évvel ezel6tt elédeink felismerték, hogy a felnévekvé ifjak élet-
re torténd felkészitésének feladata szétfesziti a csaladi kereteket, meghaladja az
anyak és apak lehetdségeit. Intézményesiteni kell tehat a nevelést. Igy jottek 1ét-
re az elsé iskolak (6gorogil scholé, latinul schola). Kezdettdl fogva kettSs funkciét
hordoztak. Feladatuk volt egyfelél tovabbadni az Gj nemzedékeknek mindazt a
tudast és értékrendet, amelyet az id6sebbek felhalmoztak és birtokoltak. Ez az ér-
tékérzs, konzervativ funkcidjuk. Masfelsl pedig képessé kellett tennitik a fiatalo-
kat arra, hogy mtikodtessék a tarsadalmi rendszereket, fejl6dést idézzenek elg,
azaz hogy 6seik tudasat meghaladva maguk is értékeket teremthessenek. Ez utébbi
az iskola progressziv funkciéja. Az el6bbi az elméleti tudast, az utébbi a gyakorlatit,
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ha gy tetszik, a kompetenciak fejlesztését jelenti. A térténelem nagy korszakai-
ban, amikor a dontéseket a k6zj6, és nem egy-egy sztik réteg érdekei motivaljak,
a két funkcié egyensulyba kertil, és az iskola harmonikusan mikodik

Napjainkban rossz id6ék jarnak az iskoldkra, a mérleg kibillent egyensulyi alla-
potabél. Nemcsak nalunk, hanem a fejlettnek mondott viligban sok helyen. A fo-
gyaszto6i tarsadalomban a dontéshozok azt hirdetik, hogy életiink a fejladésrdl és a
versenyrdl sz6l. Kovetkezésképpen az iskolarendszernek — amelynek fenntartdsa és
mukodtetése jelentSs 6sszegeket emészt fel mindeniitt — csak az lehet a funkcidja,
hogy ezt a két mai balvanyt szolgalja. A politika, jelesiil az oktataspolitika tehat az
iskolanak a masodik, a progressziv funkciéjat preferalja. Ezzel parhuzamosan a
pedagégus munkdjat is mint allandéan valtozot tételezi, s folyton a meguajulasat
koveteli. Az allandésag, a stabilitas nem érték t6bbé, s6t, lenézendé maradisagnak
mindsil. Legalabbis a nagyt6ke szolgalataba allt politikusok doktrindja szerint.

Az iskola kett&s funkcidjanak egyoldalava valasa torzult, diszfunkciondlis mtko-
dést eredményez. E miatt jelentkeznek az intézményrendszer valsagjelenségei, és
ettél szenved leginkdbb ma a magyarorszagi pedagoégustarsadalom is. Mert a
nyolc éve kormanyz6 erdk oktatasiranyitoi csak a progressziot siirgetik, s kézben
mindent megtesznek az értékérzés mellzéséért. Meg kell Gjulni a pedagégusnak
— hirdetik, sutba kell dobni mindazt, ami évszazadokon keresztiil eredményes
volt. Csak igy lehetiink modernek. Sok kolléga el is hiszi ezt az érvelést és beall a
sorba. Azutan hamar kiég, mert nem is érti, miért nem tud érémet szerezni ne-
ki a hivatasa. Masok prébaljak tovabbvinni a langot, de 6k is frusztraltan élik meg
a mindennapok ellentmondasait.

Az iskolatorténet arra tanitja mindazokat, akik egy Kkicsit is jartasak a pedagé-
gia vilagaban, hogy a folytonos kiilsé valtozasokhoz alkalmazkodva, mi t6bb, azo-
kat el6idézve kell 6rizniink a hagyomanyos szakmai értékeinket. A ketté nem Kki-
oltja, hanem erésiti egymast. Ha ezt a harméniat meg tudjuk teremteni, magunk
is harmonikus, elégedett pedagégusok maradhatunk. Az allandésag és a megaju-
las kozott a modern vildgban is megteremthet6 és megteremtendé a harmonia.
Réginek és Gjnak egyiitt kell élnie a XXI. szazad iskolajaban is, ugyanigy, mint a
természetben és az emberi 1ét egészében a folytonossag és a meghaladas kettds-
ségét tapasztaljuk minden téren.

A nevelés feladatai 6rok érvénytek, jollehet a kiilsé koriilményekhez valé al-
kalmazkodas médszertani megujulast kivan. A tananyag tartalma és a mai vilag-
ban ajanlatos médszerei valéban rohamos tempéban valtoznak, am maga a pe-
dagégusi 6nfejlédés iranti hivatasbeli igény 6rok. Es j6 tudni azt is, hogy a peda-
gobgidban 1d6rél idére jelentkezé divathullimok mindig lecsengenek, és csak a
legkivalébb elemeik épiilnek be a tradicionalis eszkoztarba. Igy volt ez a 70-es
évekbeli audio-vizudlis forradalom, a nyelvi laborok vagy a munkafiizet-démping
esetében. Es ugyanez varhaté a ma egyediil idvézitének kikidltott projektméd-
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szerrel vagy a digitalis tabldkkal kapcsolatban. (Ne hunyjunk szemet az el6tt sem,
hogy ezek mogott a megujulasi kényszerek mogott gyakran kirajzolédnak bizo-
nyos tizleti korok sokmilliardos pénziigyi érdekei is.) A hivatalos oktataspolitika
ma nem kedveli a tudés tandrokat. Nincs sziikség az dltalanos muveltség avitt
fogalmara - allitja. Nem dé&lhetiink be ennek a szlogennek se! A katolikus egye-
temen foly6 tanarképzés legalabbis nem koveti el ezt a hibat. Pedagégusi hivatasunk
és szakmank, mi tébb, mindennapi tapasztalatunk arra tanit, hogy a mtveltség,
a nagy tudas — a pozitiv emberi tulajdonsagok mellett — a tanar tekintélyének leg-
biztosabb forrasa. A keresztény pedagégus nem asszisztalhat ahhoz, hogy tekin-
télye maradékatol is megfossza a szolgaltatast hirdet6, s azt elvaré tarsadalom.
Ragaszkodni kell tehat az elmélet és a gyakorlat prébdjat egyarant kiallt értéke-
inkhez, pedagégiai hagyomanyainkhoz, ugyanakkor kritikusan nyitottnak és be-
fogaddnak kell lenni minden Gjdonsag iranyaban! Csak igy maradhatunk mélté-
ak az ezeréves dics6é multunkhoz.
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Ez a tanév még gyotrelmesnek igérkezik. Csokkend jovedelmek, névekvé admi-
nisztracié, kényszerl intézmény-6sszevonasok, a nem szakrendszertinek nevezett
oktatas kiszélesitése stb., és mindennek tetejébe a fennhéjazé kormanyzati kom-
munikacié folytatasa varhaté.

Az egyhazi évodak, iskolak pedagoégusainak eddig is valamivel konnyebb volt
elviselni a valsagba fulladé oktatasi rendszer nehézségeit, hiszen a hitiink, az 6rokké-
valésagért folytatott munkank erét adott a mindennapok djrakezdéséhez. Tudata-
ban voltunk és vagyunk annak, hogy missziés kiildetésiink van: jelesiil, hogy a neve-
l6munkank révén hozzajaruljunk Szent Istvan orszaga népének Gjrakereszteléséhez.
Ezt az aldozatos munkat 6nként vallaltunk, s erre biiszkék vagyunk. Isten segitségé-
ben pedig — amely nem tigy és nem akkor érkezik, ahogyan és amikor azt f6ldhoz-
ragadt észjarasunkkal elgondolnank — mindig bizhatunk. Ez a bizonyossag teszi,
hogy emelt fével vallaljuk a kiildetéstinket. Kivanok tehat emelt fével, 6rommel vég-
zendé sok dldozatos munkat, és annak lathat6é eredményét is a kedves Kollégaknak.

%

Az oktatastigyben varhat6 tovabbi nehézségek elviselése és talélése nemcsak a ke-
resztény pedagégusok szamara lesz talan konnyebb, mint volt tavaly vagy tavalyelétt.
Hiszen a szeptember elsején kezd6dé Gj akadémiai évben nagy hordereji valtoza-
sok el6tt all Magyarorszag. Nemcsak az iskolak vilagaban, hanem minden teriileten.
Ez ma mar t6bb mint remény (nem tgy, mint négy évvel ezel6tt): minden jézanul
gondolkodé ember bizonyossaga. Es bér a tavaszig kihtiz6d6 orszaggyrilési valaszta-
sok utan varhat6 valtozasoknak a tanév java részében még csak az elGszelét érzékel-
hetjiik majd, a valtozasok bizonyossaga tjabb erét adhat az iskolamestereknek.
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Vissza fogjuk helyezni jogaiba az iskolarendszer — az egyén és a kozosség javat
egyarant szolgal6 — neveld jellegét. Ebbél kovetkezik minden. A politikanak tu-
domasul kell végre vennie, hogy a j6v6 legjobb befektetése az iskola. Nemzeti sors-
kérdés, ha Ggy tetszik, stratégiai dgazat. A kozj6 szolgalataba allitott oktatasiigyet
nem lehet odadobni a pénzvilag érdekeinek. Az iskola az allam talan legfonto-
sabb kotelezettsége és felelgssége. A kotelezettség teljesitésébdl és a felelésség
tisztességes viselésébdl komoly jogok is kovetkeznek. Szakmai kérdésekben pedig
csak a pedagégusok és a neveléstudomany mivelSinek allaspontjat meghallgat-
va és megfontolva hozhatja meg dontéseit a politika.

Meg fogjuk fontolni, és tobbségiikben meg fogjuk forditani mindazon folya-
matokat, amelyek romlast idéztek el6. A magyar kézoktatas javatol szerkezetileg
és tartalmilag idegen, ideolégiai alapu, felilrél érkezé atalakitiasok helyett a ha-
gyomanyos értékek 6rzését és fejlesztését helyezziik el6térbe, oly médon, hogy a
dontések el6készitésébe bevonjuk a széles és igényes szakmai kozvéleményt. Az
erkolesi nevelést kozéppontba helyezziik. Erésitjiik a kozoktatas alapmiveltséget
nyqjté klasszikus funkcidjat. A tehetséggondozast az oktatasiigy egészében prio-
ritasként kezelve tamogatjuk a tarsadalmunk szdmara stratégiai fontossagu, lélek-
ben és testben egészséges, a hagyomanyos erkolcsi értékeket tovabbvivé szellemi
elit képzését. Az elesettek felemelésére szakmailag koriilbastyazott és szigortian
ellenérzott programokat inditunk. Az ,esélyegyenléség” jegyében lefelé nivellalt
magyar kozoktatast visszahelyezziik egykori ,felemel6” szerepébe. A szakképzést
az értelmes és hasznos emberi élet szolgalataba allitjuk. Harmoéniat teremtiink az
elméleti és gyakorlati tudés (ismeretek és kompetenciak) kozott, aminek sziiksé-
gessége évszazadok 6ta szakmai evidencia. Sorolhatnam tovabb a sziikséges 1épé-
seket, amelyek — orszagjar6 kérutam tapasztalatai szerint a pedagégusok és a szii-
16k legszélesebb rétegeinek tamogatasat élvezik.

Az iskolarendszer legfontosabb szerepl6i az iskolamesterek, mai sz6hasznalat-
tal élve a pedagigusok. A legelsé feladat tehat szakmai tekintélytiknek, erkolcsi és
anyagi megbecsiilésitknek helyreallitasa. Olyan oktatasi rendszert fogunk egytitt
felépiteni, amelyben a tanité6 emberek nem agyonterhelt, szakmailag megalazott,
anyagilag kisemmizett, tevékenységiikben szigora szabalyok altal korlatozott koz-
katonak, hanem a szellem emberei. Akiknek munkajat az egész tarsadalom megbe-
csiili, szakmailag ellenérzi és érdemének megfeleléen dijazza. Akik példat mutat-
nak az egész életen at tarté tanulasbol. Akik Arany Janosnak, Babits Mihalynak,
Jedlik Anyosnak vagy Németh Laszlénak mélté utédai. Es akiknek soraiban a ke-
resztény-keresztyén pedagégusokat a tarsadalom kitiintetett tisztelete 6vezi majd.

JEGYZET
* Elhangzott a PPKE BTK augusztus 26-an Egyhdzi iskoldk a koz szolgdlatdban cimmel meg-
tartott innepi konferencidjan.
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~4 osszi pedagogusmiltam sordn mindvégig hidanyként éltem meg, hogy alig

4 taldltam fajsilyos irdst a személyiség mibenlétérdl.! A fogalmat dltaldban

wpszichologiar™ tartalommal haszndltdk, vagy homdlyos elképzeléseket

irtak réla. Pedig a pedagiogus legfobb feladatinak a személyiség fejlesztését jelolték

meg. Erdeklodéssel olvastam hdt a Mester és Tanitvany 22. szamdban Pdlvilgyi

Ferenc tanulmdnydnak Személyiségmodell vagy pedagogiai emberkép cimai mdso-
dik fejezetét. Az irds dltal inspiralt gondolatokrél akarok szélni.

7 2z

Meg vagyok gy6z6dve arrdl, hogy a személyiségfogalom nem csak fontos a pedagé-
gus szamara, de mert értelmezése erésen hianyos, a gyakorlati munkat is gatolja.
A Palvolgyi-féle emberkép-modell, minden bizonnyal hidnyt pétol. Kérdés vi-
szont, hogy a pedagégiai megkozelités mennyiben fejezi ki az emberi egyed lénye-
gét. Kifejezi-e annak tartalmat? Nem vezet-e ez a sztKkités hibds gyakorlathoz? Az
ember ugyanis nem csupan ,,pszichés létez6”, ezt az idézett munka se tagadja. Jel-
zi is a biolégiai és az egyéb szocialis tartalmakat. ,,Az ember [...] testi-szellemi per-
szondlis val6sag.” ,Lényege szerint bioldgiai és szellemi organizmus.” Mégis, mert
a pedagégia ,,jol jarna”, ha lenne sajit személyiségfogalma, kidolgozza az altala
alkalmasnak vélt személyiségmodellt. J6l teszi! Am ez a sziikités azt is indokolja,
hogy munkalkodjunk egy antropolégiai meghatarozison is. Minden szaktudo-
many dolgozik dltalanos, filozéfiai definiciékkal. Ebben az esetben sem kivanatos
ezt a lehet6séget kihagyni. Minden bizonnyal valésaghtibb — a szellemi és egyéb
szocialis, valamint biogén elemeket tartalmazé — személyiségképet kapnank. Ezzel
a pedagoégia is nyerne. A pedagoégiat a fejlesztés tudomanyéanak és gyakorlatdnak
mindsiti minden hozzaérté. Az ember fejlesztése — koztudottan — nemcsak az em-
beri szellem, de a test, a tarsadalmi viszonyok és szerepek parhuzamos, egyidejti
fejlesztését egyarant jelenti. A gyakorlatban régtél ezt tessziik!

Ugy vélem tehat, hogy idészerti lenne a filozéfiai (antropolégiai) fogalom ki-
dolgozasa.

A fentieket figyelembe véve a személyiség — allaspontom szerint elsé megkozeli-
tésben — az egyén egyedi testi és tdarsadalmi, ezen beliil szellemi elemeinek dsszegzett rend-
szere. Az igy értelmezett személyiség a fejleszt6k (sziil6k, pedagégusok, tarsadalmi
kozosségek, természeti kornyezet) és az 6nfejlédés révén fejlédésre predesztinilt.
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Vagyis exogén és endogén erdk egyiittes hatasara fejlédik. Palvolgyi szerint is:
»legnagyobb értéke az egyediség”; ,legjelent6sebb megkiilonboztetd vonasa az
egyediség”.

A személyiség ilyetén koriilirasa (szerintem tényleges tartalma) lehet6vé teszi
egy teljes személyiségmodell megszerkesztését. — Erre ugyan nem vallalkozom,
am korabbi (a kilencvenedik évemet taposom) bavarkodasaim eredményeit fel-
hasznalva egy vazlat erejéig tampontokat fogalmazok meg.

(A személyiség mibenlétét — mar a multban is — biolégiai, szociolégiai, szelle-
mi elemekkel irtdk koriil. Hol az egyik, hol a masik elemcsoport volt nyomaté-
kos. Voltak olyan térekvések, amelyekben a kiil6nb6z6 elemek kiegészitették egy-
mast, vagy a kolcsonhatést hangsualyoztak. A pedagégiai irodalomban a szellemi,
»pszicholégiai” tartalmak dominaltak.)

A személyiség filozdfiai értelmezésii vazlata

I. biol6giai - és ——— II. szociogén elemek
a) testi felépités a) tarsadalmi viszonyok
— ami megkiilonboztet — példaul: diak < tanar
— az érzékszervek mint az ideg- b) tarsadalmi szerepek
rendszer érzékel6 pontjai — példaul: diak; tanar
b) idegrendszer c) szellemi élet
— a szellemi tevékenység bazisa — értelem, érzelem, akarat,
c) zsigerek jellem, erkolcs stb.
— mint elldtérendszer Y

Ezen elemek egyedisége, az egyén megkiilonboztetd jellemzai.

A személyiség tehit — mas lehetséges meghatarozas szerint — biogén és szociogén
asszetevdk egyedi organizmusa, exogén és endogén erdk egyiiltes hatdsdra olyan, amilyen;
illetve 1étezik, fejlédik, valtozik. Az ember egészének egyedisége.

Kivanatos lenne modellezni! A Palvolgyi-féle személyiségmodell remekiil fel-
hasznalhaté a szellemi élet abrazolasahoz, ha a kizarélagos pedagégiai tartalma-
kat lehantjuk réla.

JEGYZET
! Egy kivételnek tekinthet§ példa GEGEsI Kiss Pal, A személyiség mint szabdlyozé rendszer,
Gyermekgyogyaszat, XXIX. Evfolyam, 409-437.

? frasomban a ,psziché”, ,,pszicholégia” fogalmakat idézsjelben hasznaltam, mert az az al-
laspontom, hogy meg kell kiilénboztetni a lélek és a szellem fogalmakat. A lélek misztikus,
isteni eredetd, kapott adomdany, halal utan tovabb él. — Az emberi szellem emberi produk-
tum, az egyes ember hozza létre, fejlédik, valtozik, a test enyészetekor megsziinik, illets-
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leg produktuma irasban, médiaban, alkotdsban fennmaradhat.
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ERTEKEK ES DIVATOK A KISGYERMEKKORI ZENEI

NEVELESBEN™

HEGEDUS ESZTER

okan gondoljik gy, hogy a zenei nevelés fontos, mégsem fektetnek rd elég
nagy figyelmet. Mostandban a legtobb sziild inkdbb idegen nyelveket tanit-
tat a gyermekeinek szinte csecsemokortol kezdve. Pedig a zenei nevelés nem
csupdn a zene tanitdsdrol szol, a zene nyugtat, figyelemre nevel és szamos teriileten
(példaul emlékezbtehetség, mozgasfejlodés stb.) fejleszti a gyermekek képességeit, az

agyféltekék mitkodését.

A zenei nevelés célja és feladata, hogy
a gyermekeket érzékennyé tegye a kor-
nyezet hangjaira, gazdagitsa érzelmei-
ket és felkeltse érdeklédésiiket a zene
irant. A sziil6k és a pedagégusok — akar
bolesédei gondozokrél, akar 6vodape-
dagoégusokrdl, akar tanitokrol van szé —
feladata, hogy kedvet ébresszenek a
gyerekekben az éneklésre, megismer-
tessék 6ket az énekes és népi jatékok-
kal, és talan a legfontosabb, hogy min-
tat adjanak. A zenei foglalkozasok
eredményeként a gyermeknek rende-
zett lesz a mozgasa, szivesen énckel,
diadol, maga is kitalal dallamokat, fi-
nomodik ritmusérzéke. Ha a gyermek
jol tudja végrehajtani a feladatokat, az
kedvezéen hat érzelmi fejlédésére is. A
zene sokszor segiti feloldani a gétlaso-
kat, a jatékos feladatok alatt fejlédik a
gyermekek beszédkészsége, nyitottd
valnak. ,,A kodalyi elvekhez hiven a ki-
csinyeknek is a legjobb, értékes zenei
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anyagot valogatjuk: a néphagyomanyt,
a felnétt jatékat a gyermekkel, meg-
hallgatasra pedig népdalokat, mtidalo-
kat hangulatkeltésként. Az emberi hang-
ra és a személyes kapcsolatra épiilé
magyar zenei nevelésnek az éneklés az
alapja.”!

A gyermekeket nagyon sok hang ve-
szi koriil, kezdve a zorejektdl a beszé-
den at a zenei hangokig. Minden hang
fontos, a zorejek tapasztalatokat jelent-
hetnek, és megnyugvast hozhatnak
még a csecsemdbknek is, hiszen halljak,
hogy nincsenek egyediil, még ha nem
is beszélnek hozzajuk vagy nem latjak
a korulottik lévoket. A beszéd ezzel
szemben kozvetlen kapcsolatteremtés,
senki sem beszél magaban hangosan, a
beszédiinket mindig valakihez intéz-
ziik. A beszédnek (kommunikiciénak)
tobb szintje van, a csecsemd sirasatol
és a g6gicsélésétdl kezdve a mondato-
kig, szévegekig. Hiszen minden kiejtett




hang jelentést hordoz magaban. Egy
anya ismeri gyermeke sirasat, egy idé
utan pontosan tudja, hogy melyik siras
mit jelent, hogy esetleg épp éhes vagy
tisztaba kell tenni, vagy csupan kapcso-
latot szeretne létesiteni valakivel. Ezek
természetes hangok, de elviselhetetle-
nek is lehetnek, ha tal hangosak, meg-
szokhatjuk, ha monotonok, és a furcsa
éles hangok pedig kifejezetten zavaré-
ak. A zenei hangok, az éneklés jélesik
a gyermeknek és felnéSttnek egyarant,
vidam légkort hozhat létre, nyugod-
tabbak, kiegyenstlyozottabbak lehe-
tiink téle.

A legfontosabb zenei kifejezésmod az
ének, amit nem csupan hall a gyerek,
de egyidejtileg kapcsolatot is teremt az
éneklével. Sok sziil6 id6 hianyaban fel-
tesz egy lemezt, s azt gondolja, hogy
mindent megtett a gyermeke zenei ne-
velésének érdekében, pedig a gyerme-
kekre forditott id6t semmi sem pétol-
hatja. Ez a fajta zenei nevelés akar karos
is lehet, hiszen hattérzenévé alacsonyo-
dik, puszta zorejjé valik, s ez altal érté-
két veszti a muzsika. Fontos tehat, hogy
szul6 és gyermek kozos élményként él-
jék meg az éneklést.

Népzene és a zenei érték

»Van olyan nézet, hogy a népdal nem
tobb, mint a nemzet legmiiveletlenebb,
legdurvabb rétegének a dala, s ahhoz
valé. [...] A magyar népdal tehit nem
pusztan a mai falusi élet visszhangja,
nem csak a »falusi ember primitiv érzé-
seinek« kifejezgje, [...] hanem az egész
magyar lélek tiikre.”?
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A népzene a kultara egy fontos és
meghatarozé része. Minden nép és nem-
zet rendelkezik sajat népzenével. Ha
meghallunk egy népi dallamot, akkor
a szerkezetbdl, a felépitésbél, a hang-
zasbol, a dallamvonalbél, a hangkész-
letb6l tudhatjuk azt, hogy melyik nép
dallamat halljuk. Bar a magyar nép-
dalanyag nagyon gazdag, szines, még-
is fontos, hogy ne kizarélag ezzel fog-
lalkozzunk, hiszen minél szinesebb,
minél tobbféle dalt, zenét, kultirat kell
megismertetni a gyermekekkel. Mas
népek dalait nem szabad megtanitani
az 6vodas koru gyermekeknek — majd
csak az iskolds korban —, mert megza-
varna zenei anyanyelvét és izlését, de
elénekelni szabad. ,,Bar 6k még nem
értik, mi a nemzet és a nép, mégis a
nemzetek megismerésének utja ez,
mert a nép lelke sajat népmtvészetén,
dalain tarulkozik ki legészintébben.”?

Az 6voda a zenei nevelés kiemelt
helyszine. Nagyon fontos, hogy a gyer-
mekeknek valéban nekik valé dalokat
tanitsuk. A legkisebbeknek elég, ha egy
dallam, egy dal harom hangbdl all. Egy
j6 pedagogus ezt a kis hangterjedelmii
dalt is érdekessé tudja tenni, Ggy tudja
elénekelni, eljatszani, hogy a gyermek-
nek kedve legyen énekelni, jatszani vele
egylitt. Aztan, ahogy nének és tigyesed-
nek a gyerekek, fokozatosan ismerkedhet-
nek a nehezebb dallamokkal is. ,,Jatéka-
ik és kortancaik kozben a gyermekek is
dalolnak titemes, 1épésre alkalmas nép-
dalokat a felnéttekébél. De a tipikus
gyermekdal és a vele egytestvér regos-
ének a népdalok tomegétdl formaban és
tartalomban teljesen kiilénvalik.”*
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A magyar népdal két részbsl all:
dallamvonalbél és szovegbé6l. A széveg
legalabb olyan fontos, mint a dallam.
A szoveg ugyanis legtobbszor szimboli-
kus kolt6i kép, amely 6sztonzéleg hat a
gyermekekre, megmozgatja fantazidju-
kat, hat az érzelmeikre, s eziltal a gyer-
mekek nem csak a lirai vagy az epikus
miveket értik meg, hanem a dramai
hatastakat is. At tudjak venni egy dal,
egy mese hangulatat, megértik azt. Es
ezek az élmények segithetnek feldol-
gozni sajat élményeiket is. Egy dal
kapcsan a gyermek sokszor atéli a sza-
kitas fajdalmat, valaki vagy valami el-
vesztését, a megtalalas 6romét, és mind-
ezek nem lesznek idegenek téle.

A magyar népdalokat nagyon kén-
nyl megszeretni és megszerettetni is.
Mégis sokan kimaradnak ebbél az él-
ménybél, napjainkban sok gyerek, f6-
ként a kamaszok nem szeretik a nép-
zenét. Nem is értik, hogy hogyan
hallgathatja valaki. Ezt a folyamatot
kellene megallitani, majd megel6zni.
S ebben van nagy szerepe és felelGs-
sége az 6vodapedagégusnak. Hiszen
olyan kort gyermekekkel foglalkozik,
akiknek az izlését még alakithatja.
Erre utal Bardos Lajos: ,,minél tébb
értéket talalunk valamiben, annal job-
ban megszeretjik. Marpedig lénye-
ges az, hogy szeressiik, amivel foglal-
kozunk. Es megszerettessiik azokkal,
akik rank vannak bizva.”®

A pedagogus hangja érték

Egy 6vodapedagdgus legels6 és legfon-
tosabb hangszere a sajat hangja. A hang-
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gal, ugyanigy, mint barmilyen mas
hangszerrel, meg kell tanulni banni.
Az énekhang mint hangszer, mindig
kéznél van.

Nem lehet 6vodapedagégus az, aki-
nek nincs j6 hangja vagy j6 zenei hal-
lasa. A féiskoldn is komoly képzést
kapnak az 6vodapedagégusok a zene
teruletén, ismerniiik kell 100-200
gyermekdalt, monddkat, melyeket tisz-
tin, a helyes hangmagassigban kell
tudniuk elénekelni. Fejleszteniiik kell
ritmusérzékiiket, zenei formaérzékiiket
és az éneklési készségiiket. Megfelel6
hangterjedelemmel kell rendelkeznie.
Ismernie kell a kottat, hogy tudjon lap-
rél olvasva énekelni.

Az énekek atszovik a gyermekek min-
dennapjat, jelen vannak akkor is, ha
ningcs is kiilén énekfoglalkozas. Ha csak
az elpakolasra gondolunk, sokkal kény-
nyebben motivalhatéak egy dallal:

»Dolgozni szaporan,

felmossuk a konyhat,

aki lusta igazan,

meghtizzuk a kontyat.”s
Itt a széveg tartalma az, ami motival,
és meg is tanuljak, hogy ha ezt a dalt
halljak, akkor el kell rdmolni, rendet
kell rakni, igy konnyebbé tehetjiik a
munkat. A dalocskat nem csak az 6vo-
dapedagoégus énekli, hanem minden-
ki, aki ismeri vagy akinek kedve van
hozza. Fontos, hogy a gyerekek érezzék
azt, hogy az 6vodapedagoégus szereti
azt, amit csindl, fontos, hogy 6 is bele-
élje magit. {gy a gyermek sokkal kony-
nyebben tudja elfogadni a pedagégust
is, és a tevékenységeket is. Kénnyebb
megszerettetni az éneklést egy olyan




6vodapedagoégusnak, akinek j6 hangja
van, aki a hangjat tudja, meri és szere-
ti is hasznalni.

Fontos az 1) élmények biztositasa.
Viszonylag kevés olyan alkalom van
egy 6vodai csoport életében, amikor egy
énekfoglalkozdson mindkét 6vodape-
dagégus részt vesz, és még kevesebb,
amikor egyititt énekelnek. A gyerekek-
nek élményt jelenthet, ha az 6vodape-
dagégusok egyiitt, kdinonban vagy egy
kétsz6lamt dalt énekelnek el. De ezt
az élményt csak tiszta hangu, képzett
6vodapedagoégusok tudjak biztositani.
Hiszen, gondoljuk csak el, milyen él-
mény lehet az, ahol az énekl6k hangja
cstszkal, ahol nem tartjak a ritmust,
ahol nem pontosan azt éneklik, amit
kell. Igy a gyermekeknek torz képiik
sziletik az ének szépségérdl, és ha fo-
lyamatosan rossz, hamis, cstinya ének-
1ést hallanak maguk kortil, természetes,
hogy majd 6k sem akarnak énekelni.

Koddly Zoltan reformgondolatai
a kisgyermekkori zenei nevelésrol

Kodaly Zoltan vallja, hogy a zenei neve-
lést 6vodas korban kell elkezdeni, meg-
alapozva késébbi nyitottsagukat. Hiszen
itt még jatszva megtanuljik azt a gyer-
mekek, amit az iskolaban mar késé el-
kezdeni. Kodaly tehat a hangsulyt az 6vo-
dapedagégusok képzésére fekteti. Az
6vodaban kell, hogy megkapja a gyermek
az elsé meghataroz6 zenei élményét, ami
utana egész életén at elkiséri.

A zenei nevelés masik nagyon fon-
tos tényez6je a magyarrd nevelés.
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,Ezen nem holmi ostoba irredenta
dalokat értek, zaszl6lobogtatassal, so-
ha nem latott magyaros maskarakban.
Ovodaskorban a magyarsag tudatalat-
ti elemeinek beiiltetése, lassti kifej-
lesztése a feladatunk.”” A magyarsag
egyik legmeghataroz6bb eleme a
nyelv. Gyakorlatom soran én is érzé-
keltem, hogy milyen nagy kiilénbsé-
gek vannak a gyermekek kozott. Van,
aki még a nevét is alig tudja hirom-
évesen, és vannak, akik mar szépen,
osszefiiggéen tudnak beszélni. A XIX.
szidzad els6 felében még németiil éne-
keltek az 6vodikban. Az els6 magyar
kottas gyermekkonyv 1840-ben jelent
meg, 25 dalt tartalmazott, ebb6l 4 ma-
gyar dallam, 6tnek a ritmusa magya-
ros, a toébbi mind idegen. Ebben az
idében az iskoldkban szintén idegen
dallamokat, dalokat énekeltek ma-
gyarra forditott széveggel. 1871-ben
jelent meg Szini-Gyérfty Otven magyar
népdal és dallam cimd kényve, amit is-
kolakban hasznalhattak. Az altalanos
kozvélekedés az volt, hogy a népdalok
szovegeik erotikus vonatkozasai miatt
nem valok iskoldba, a dallamukat vi-
szont tanitani akartak, igy végul atir-
tak a szovegeket.

Am a dallamuk sem volt megfelelé
a kisgyerekek (3-6 évesek) hangterje-
delmének. gy az eredeti dalok he-
lyett Kiss Aron és szerzétarsai kiemelt
népi motivumokkal 1j dalokat irtak
vagy régi népdalokat irtak at, mely-
nek eredményeként a népi daloknal
nehezebb dallamok keletkeztek. Kodaly
joggal mondhatta, hogy ez a konyv
hatrafelé volt 1épés, nem elére, sze-
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rinte a ,meglévé dallamokat széve-
giiktsl elvalasztani és helyiikbe Gjat
tenni csak annak van joga, aki jobbat
tud az eredetinél. [...] Nagyobb rész-
ben néphagyominyokb6l meritett
szovegeket tettek csinalt, rossz és ma-
gyartalan dallamok ala, félretolva
azok hagyomanyos és sokszor gyonyo-
rd eredeti dallamait.”®

Kodaly Zoltan egyértelmien a ma-
gyar dalokban, nem pedig atirasokban
latta az 6vodai zenei nevelés jovojét.
Ez csak tgy valésulhatott meg, hogy
elkezdték gytjteni a magyar, legfeljebb
ot hangbél all6 dalokat az egész or-
szagban. E gy(jtés eredményeképp al-
litotta 6ssze Forrai Katalin Enek az dvo-
ddban cimd kotetét, amely t6bb mint
200 magyar dalt és dallamot, magyar
népi mondokat tartalmaz.

Tehetségek gondozdsa

A tehetség kulonféle képességek hal-
mozédasa, szervezbdése, amely kell§
motivacié altal és kell6 kreativitassal
tarsulva az atlagosnal magasabb szinti
teljesitményt eredményez. Révész Gé-
za szerint a tehetség az a képesség,
amely eredetit és egyben értékeset hoz
létre. Mara a hangsuly a fejlesztésre te-
védott at. ,Kifejlédott tehetség ugyan
csak felnétt emberben létezik, de ki-
emelkedé teljesitményt eléré egyének
mar gyermekkorban mutatjak a tehet-
ség jeleit. [...] Az 6voda feladata a min-
dennapokban olyan lehet6ségek bizto-
sitasa, hogy minél nagyobb esélye le-
gyen még a legrogosebb tuton fejlédé
tehetségnek is a megjelenésére.”

Hegediis Eszter: Ertékek és divatok a kisgyermekkori zenei nevelésben
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Egy évodapedagégus sokat tehet
annak érdekében, hogy egy tehetséges
kisgyermek a tehetségét felnétt korban
is kamatoztassa. Elsésorban fel kell is-
mernie a bontakoz6 tehetséget, és meg
kell azt ragadnia. Jatékosan, nem gor-
csosen, de nem engedheti el. S ra var a
képesség fejlesztésének feladata is,
melynek sok teriilete van: az éneklési
készség, a zenei hallas, a ritmusérzék,
a zenel formaérzék, a zenei alkotokész-
ség fejlesztése és a zene hallgatisira
nevelés. Természetesen az a tény, hogy
egy gyermek tehetséges, nem azt jelen-
ti, hogy késébb, felnétt koraban majd
hires zeneszerzé vagy énekes lesz. Egy
6vodapedagégus mar akkor is j6 mun-
kat végzett, ha a gyermek késébb is szi-
vesen hallgat értékes zenét, ha 6nmaga
szérakozdsara énekel, esetleg hangsze-
ren jatszik.

Az éneklési készség fejlesztése

Az éneklési készség fejlesztése a tiszta
énekléssel kezdédik. A gyermekekre 3
és 7 éves koruk kozott az utanzassal ta-
nulas jellemzé. Ugy fog énekelni, ahogy
azt az 6t koriilvevé emberektél hallja.
Eppen ezért fontos, hogy egy évoda-
pedagégusnak tiszta hangja legyen és
tudjon is vele banni.

A gyermekhangot apolni és fejleszte-
ni kell. Forrai Katalin is erre int: ,,elséd-
leges feladatunk a gyermekhang meg-
6vasa”lo, fgy nem szabad hagynunk,
hogy tulerdltessék a hangjukat, nem
szabad tal sokat énekeltetniink 6ket. En-
nek az évasnak az eredménye lesz a tisz-
ta hangképzés, a szép, lagy hangszin.




A zenei hallds fejlesztése

Mar a legkisebb gyerekek is meg tud-
jak kulonboztetni a halk és hangos, a
magas €s mély hangokat, bar a ki-
lonbséget még nem tudjak megfogal-
mazni. A pedagégus feladata az 6vo-
daban, hogy ezt az érzéket finomitsa,
hogy a hétéves gyermek meg tudjon
kilonboztetni a skaldban két egymas
melletti hangot, hogy melyik a maga-
sabb és melyik a mélyebb. Ez, mint
minden tanulas, folyamat, és fontos
tudni, hogy minden gyermek — még a
tehetséges is — nagyon eltéré iitemben
fejlédhet.

A belsé hallas nehezen fejlesztheté
részei: a zenei emlékezet, a zenei kép-
zelet és az alkotékedv. A zenei emléke-
zet segitségével a gyermek el tud da-
dolni-énekelni egy régebben tanult
dalt. A gyermek természetesen dudol
olyan dallamokat is, amiket épp akkor
talal ki, ilyenkor mutatkozik meg a ze-
nei fantizia és kreativitas. ,,Az improvi-
zalas 6romet jelent, egyben rendkiviil
fejleszté hatasu. Sajnos a legtobb fel-
nétt ett6l a sz6t6l mar 6nmagaban
megijed, pedig nincs sz6 6rdongosség-
r6l. Legegyszertibb a zenei »kérdezz-
felelek« tipust jatékokban 6szténézni
a gyerekeket az ilyen egyéni megnyil-
vanuldsokra.”!! Akiben ez erdsebben
van jelen és e képességét kamatoztatja
1s, zeneszerz$ lehet. igy hat nagyon
fontos, hogy ezt az alkotékedvet vélet-
lentil se nyomjuk el, hanem erésitstik a
gyermekekben, példaul tgy, hogy el-
kezdiink egy dallamot és megkérjiik,
hogy fejezze be.
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A ritmusérzék fejlesztése

Mar a sziiletés el6tt kortlvesz minket
egy egyenletes, szabdlyos liktetés,
édesanyank szivének dobogasa. Ez a
ritmus jelen van minden lépésiinkben,
az egész életiinkben. Sok gyermeknek
nehezen megy az egyenletes liiktetés
tapsoldsa, ezt legkénnyebben mondé-
kak segitségével tudjuk fejleszteni.

A ritmus az élet egyéb teriiletein is
fontos. Gondoljunk csak a sportra.
Minden sportban akar egyéni, akar
csapatsport, ott van a ritmus, ami nél-
kil nem tudnanak jé eredményt elér-
ni. Nem véletlen, hogy a sportolok a
nagy versenyek el6tt zenét hallgatnak,
rdhangol6dnak arra a ritmusra, amely
segitségével j6 eredményt érhetnek el.
Csapatsportban pedig egymads ritmu-
sat kell felvenni, ami talan még nehe-
zebb.

Ugyesebb gyermekek konnyen 6ssze
tudjak kapcsolni az egyenletes liikte-
tést és a ritmust. Fontos a tempd6érzé-
kelés és a tempétartas. Ezt fokozatosan
tanuljak meg, el6sz6r még az 6vodape-
dagoégus segitségével, utina az 6vond
csak elkezdi a dalt, a gyerekek pedig
tovabb éneklik a helyes tempéban, és
az 6vodas kor végére az a cél, hogy a
gyerekek onalléan tudjak elkezdeni a
dalt és helyes tempdéban végig is éne-
kelni.

Koénnyen motivalhatunk barmely
kisgyermeket, ha a kezébe adunk kii-
16nb6z6 gyermekhangszereket. Ez mar
onmagaban is 6romforras, hiszen ek-
kor a gyermek egyediil, egy targy se-
gitségével adhat ki nem szokvanyos
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hangokat. El6szor csak baratkozik ve-
le, majd helyesen tudja kisérni a dalt
és a dallamot.

A zener formaérzék fejlesztése

A motivum a legkisebb zenei egység,
amely felismerése nem okoz gondot egy
tehetséges gyermeknek. A felismerés
fejlesztése sokféle formaban lehetsé-
ges. Az els6 1épés a motivum-hangsuly
kiemelése. Ezt legkonnyebb mozgassal
osszekapcsolni a kisebb gyermekeknél.
Lehet rugézassal, 1épéssel, guggolassal,
de fontos, hogy a gyermekek szabadon
kiprébalhassak sajat otleteiket is.

A dallam-, illetve ritmusmotivumok
nagyon széles korl fejlesztést tesznek
lehetévé, a legegyszertibb td-td-t6l a
hosszti, bonyolultabb, 6sszetettebb rit-
musokig, dallamokig. Ennek a fejlesz-
tése is utanzassal torténik, és ezzel egy-
ben a zenei emlékezetet is fejlesztjiik.

A zene hallgatdsara nevelés

A zenei nevelés egyik feladata, hogy a
gyermekek érdeklodését felkeltse a ze-
ne irant. Itt nagy szerepe van annak,
ahogy az 6vondk a dalokat eléneklik és
bemutatjak. El lehet énekelni egy dalt
ugy, hogy érdekelje a gyerekeket, és
ugy is, hogy unalmas legyen. Termé-
szetesen nem szabad hagyni, hogy a
zene unalmassa valjon. Meg kell ismer-
tetni a gyermekeket kiilonb6z6 stilusq,
formaja, hangkészlett dalokkal és dal-
lamokkal. A zenei hangulatok olyan
sokszintiek, hogy mindig lehet Gjat ta-
lalni, Gjat mutatni. A végsé célja a zene
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hallgatasara nevelésnek, hogy a gyer-
mekeknek ne csak az éneklés jelentsen
oromet, nem csak az aktiv, hanem a
passziv részvétel is 6romforrassa valjék.
Igy tudunk nevelni egy olyan tarsadal-
mat, amelyben a zene értékké vilik,
ahol fontos program lesz a hangver-
seny és a koncertlatogatas.

A gyermek mar az 6vodaban is szi-
vesen meghallgatja a tarsat, mikor az
énekel, ezt a tulajdonsagot erdsiteni
kell benntik. A gyermek elsé el6adéja
— a sziilein kiviil — az 6vodapedagégus.
A gyermeknek azt kell éreznie, hogy az
6vond szeret énekelni, hiszen nagyon
befolyasolja az 6voné viselkedése.

Zenehallgataskor nagyon fontos,
hogy milyen légkort teremtiink az él-
mény befogadasara. Nem szabad hagy-
ni, hogy barmi is megzavarja a csen-
det, a figyelmet. Nem szabad kizok-
kenteni a gyermekeket a ,varazsboél”.
A zenére id6t kell szanni. A zene hall-
gatasara nevelés nem pusztan a zene
hallgatasara nevel, hiszen kitartast, tii-
relmet, masokra valé odafigyelést is
igényel.

Megalapozhatja-e a sikeres
életutat a zenei nevelés?

»Erre a kérdésre a neveléstudomany és
a pedagé6gusok naponta atélt tapaszta-
lasai — benne a gyermek és a felnétt
életsorsok zsakutcaival — adjak meg a
leghitelesebb vilaszt. Ezek summazata
szerint a végleges megoldast nem a
tudds halmozasa — nem is annak mel-
16zése! —, sokkal inkidbb az érzelmi
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intelligencia fejlesztéséhez kapcsolt
naprakész, mobilizalhat6 tudis teremt-
heti meg. Ennek egyik fontos eszkoze
a mivészeti nevelés, kiemelten a ze-
ne.”!?

A zenei nevelésnek sajatos helye van
a muvészeti nevelésben, nagyon fon-
tos, hogy mar a legkisebb kortél kezd-
juk el. Ahogy Kodaly Zoltan is int min-
ket: ,ha a legfogékonyabb korban, a
hatodik és a tizenhatodik év kozott
egyszer sem jarja at a gyermeket a ze-
ne élteté drama, akkor késébb mar alig
fog rajta. Sokszor egyetlen élmény
egész életre megnyitja a fiatal lelket a
zenének. Ezt az élményt nem lehet a
véletlenre bizni: ezt megszerezni az is-
kola kotelessége.”!3

A zenei nevelés magabiztossagot, ki-
egyensulyozottsagot ad a gyermeknek,
fogékonnya teszi a szép befogadasara.
Id6vel mindez mar nem csak a zene te-
rilletén fog kialakulni a gyermekben,
hanem jellemz6vé valik az életvezeté-
sére is. Ki fogja tudni valasztani az ér-
tékeset, a jot a zenében, de ugyanigy
az élet barmely teriiletén is. Igy miivé-
szeti (zenei) nevelésiink eredménye
sok sikeres élet lehet.

Kérdéives vizsgdlat a gyermekek
otthoni és ovodai zenei nevelésérdl

A vizsgalat lényege, kérdések

A kérdéives vizsgalatban arra voltam ki-
vancsi, hogy a sziil6k mennyire tartjak
fontosnak a zenel nevelést, mit tesznek
ennek érdekében, és tudatos-e az, hogy
énekkel, zenével neveljék a gyermekeiket.
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Két kérdéivet készitettem, egyik az
6vodapedagoégusoknak szo6lt, masik a
szil6knek. Két nagyon kiilonb6z6 6vo-
daba vittem el a kérdéiveket, egyik egy
budapesti 6voda, j6 kérnyezetben, tobb-
nyire dogozé sziil6k gyermekei jarnak
oda. A masik egy Budapest kornyéki
falusi 6voda, a sziil6k tobbsége munka-
nélkili, kisebbségiek. A két 6voda ered-
ményei nagyon eltéréek, am van egy-
két olyan kérdés, amire a valaszok tel-
jesen azonosak voltak.

A kérdéiveket A szociologiai kutatds
médszertana’ cimi konyv alapjan alli-
tottam Ossze és értékeltem ki.

Ovoddk kozotti kiilonbségek

1. Szokott-e a csaldd egyiitt zenét hallgaini?

Erre a kérdésre mindkét 6voda vala-
mennyi megkérdezett sziil6je egyonte-
tlien igen valaszt adott (100%), ami azt
jelenti, hogy a zene fontos helyet fog-
lal el az életiikben, és ez egyiittes €él-
ménnyé is valhat, ha a sziil6k ki tudjak
valasztani az értékes, j6 zenét.

2. Szoktak-e komolyzenét hallgaini?

Itt mar megoszlottak a vélaszok az 6vo-
dan belil is. A budapesti 6vodaban t6b-
ben hallgatnak komolyzenét, de sza-
muk nem éri el az 6tven szazalékot sem.
A falusi 6vodaban pedig ez az érték
még alacsonyabb. Ez azt jelenti, hogy a
magyar gyerekeknek kevesebb mint fele
talalkozik otthondban komolyzenével.

3. Milyen zenét hallgat a gyerek otthon?

A valaszok nagyon vegyesek voltak.
Volt, aki nem részletezve annyit irt,
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hogy gyerekzenét. Hogy itt pontosan
mire gondolt, azt csak taldlgatni lehet.
Talan mesefilmek zenéit vagy kifejezet-
ten gyerekeknek sz6l6 valogatasokat.
Sokan neveztek meg el6adodkat is: Ha-
lasz Judit, Kaldka, Kolompos, Ghymes,
100 Folk Celsius, Zeneovi, Gryllus Vil-
mos, Mesefilmek zenéi, Alma egyiittes,
Megzenésitett versek, Klasszikus zene
(kiemelték Csajkovszkijtél a Di6torét),
és sokan frtak a konnytzenét, aminek
jazz, funky, spanyol, pop, rock stilusait
emelték ki kiilon. Egyetlenegy sziil6 em-
liti a népdalokat.

4. Fontosnak tartja-e a zenei nevelést?

Nagyon magas szazalékban valaszoltak
a megkérdezettek igennel (budapesti
6voda: 95%, falusi 6voda: 85%). Ugy
gondolom, ez mindenképpen jé jel.
Ha nem is tervezték még meg, hogy
kiilén zenei nevelést kapjon-e a gye-
rek, sokan ugy gondoljak, hogy ez az
elénytikre valik, valhat. Akik nemmel
vélaszoltak meg ezt a kérdést, azoknak
a sziil6knek a tobbsége maga sem ta-
nult zenét, nem is jatszik hangszeren.
Tehat 6sszefiiggés van a kozott, hogy a
szilé milyen nevelést kapott, és a ko-
z6tt, hogy 6 hogyan neveli gyermekeit.

5. Tervezi-e, hogy gyermekét tanittatni
fogja zenére?

Itt is igen nagy eltérést tapasztaltam az
6vodak kozott. A budapesti 6vodaban
hatarozottan valaszoltak: igennel (68%)
vagy nemmel (22%), viszont a falusi
6vodaban a megkérdezettek fele vala-
szolta azt, hogy a gyermektdl fiigg, ha
a gyermek szeretne, akkor nem ellenzi.
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6. Van-e valaki, aki a csalddban tanult
zenét?

A kérdés a vart valaszokat hozta ered-
ményiil, ami szerint nagy szazalékban
tanittatja gyermekét zenére az a sziils,
aki maga is kapott zenei nevelést gyer-
mekkoraban.

7. Jdtszik-e valaki (ki?) a csalddban
hangszeren (milyen)?

A felsorolt hangszerek a zongora, furu-
lya, gitar, hegedd, gordonka. A leggya-
koribb a zongora és a gitar volt. A he-
gediit csak kevesen irtak be, és a tobbi
hangszert csak egyszer. Abban a csa-
ladban, ahol irtak valamilyen hang-
szert, ott altaldban tobbet is felsorol-
tak, és nem csak egy csaladtag jatszott
hangszeren. Egy zenészcsaladbél szar-
maz6 anyuka hivatasosan jatszik hege-
dtin és egy énekszakos tanar anyuka-
nak is ez a foglalkozisa. A legtébben
viszont csak amatér szinten, sajat 6ro-
miikre jatszanak hangszeren. Erdekes
volt még, hogy ennek a kérdésnek a
valaszai is szazalékosan megegyeztek a
két 6voda sziil6i kozott.

8. Szokott-e énekelni gyermekének?

Itt csaknem mindenki igennel valaszolt
(budapesti 6voda: 95%, falusi 6voda:
98%). Egy anyuka volt, aki azt valaszol-
ta, hogy szeretne és régebben énekelt
is, de mar nem szeretik a gyerekek, mert
nagyon rossz hangja van.

9. Tan-e kedvenc dala,
amit a gyermekének is megtanitott?

Mindenki olyan dalt énekel szivesen,
amit sajat maga is szeret. Igy akarva-



akaratlanul gyermeke izlését is alakit-
ja. Ugyan nem kérdeztem ra, de tob-
ben is irtak példat: Halasz Judit-dalok,
karacsonyi énekek, Este j6, Kod el6t-
tem, Brum-brum Briné, Siiss fel Nap,
Erik a sz618, Eger varosa, Vuk, Siisii és
mas mesefilmek dalai. Ezek olyan da-
lok, amiket valészintileg a sziul6k is
gyermekkorukban tanultak, nekik éne-
kelhették a sziileik.

Ovodapedagogusok kozotti
kiilonbségek

A vizsgalatba 17 6vodapedagégust
vontam be. Kiilonb6z6 helyzetd, érték-
rendd 6vodakbdl. Volt koztiik vidéki és
Budapesti 6vodaban dolgozé egy-
arant. Eletkoruk is nagyon valtozo, a
megkérdezettek kozott volt palyakezds
és volt nyugdijas. Igy kaphattam egy
olyan képet, ami kimutatja az eltérése-
ket is.

1. Fontosnak tartja-e a zenet nevelést?

Minden megkérdezett évodapedagé-
gus igennel felelt, volt, aki meg is in-
dokolta valaszat: ,Igen, mert az egész
személyiségfejlédést  befolyasolja.”
»,Koztudott a zene nyugtat6 és egyben
fejleszt6 hatasa. Féleg 6évodas korban,
amikor a személyiség jegyei annyira
képlékenyek.” ,Az évodai zenei neve-
1és alapozhatja meg a zenei anyanyelii-
ket.”

Ezen valaszok tiikrében elmondha-
t6, hogy a f6iskolai oktatas elérte, eléri
a céljat.
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2. Milyen gyakran hallgattatnak

a gyermekekkel zenét?
Ide kapcsolédik a harmadik kérdés is:
3. Csak a zenei foglalkozds

alkalmdval hallgatnak-e zenét

a gyerekekkel?
A legtobb 6vodapedagégus ugy vila-
szolt, hogy naponta vagy naponta
tobbszor is, néhany esetben el6fordult
a hetente tobbszor valasz. A harmadik
kérdésre egyontettien nem volt a va-
lasz, sokan irtak, hogy a foglalkozas
alkalman kival érkezéskor, altataskor
és ébredéskor nyugtaté jellegli klasz-
szikus zenét, de tinnepekkor, kérnye-
zet foglalkozas alkalmaval, szabad te-
vékenység kozben, dramajatékoknal,
a legtobb tevékenységnél élmény-ki-
egészitésképpen, a gyerekeknek ren-
dezett koncertek alkalmaval és ebéd-
idében is hallgatnak zenét. Tehit szin-
te egész nap zene veszi, veheti koriil a
gyerekeket.

4. Mulyen zenét hallgattatnak
a gyermekekkel?

A zenehallgatasnak két nagy csoportja
van: van, amikor egy lemezt tesz fel az
6vodapedagogus, és van, amikor 6 ma-
ga énekel vagy egyedil, vagy egy tarsa-
val, igy akar kétszélami vagy kinon
miveket is hallhatnak a gyermekek. A
valaszokbdl kideriil, hogy az 6vodiban
leginkabb klasszikus zenét és népze-
nét, népdalokat hallhatnak a gyerekek.
Ez azért nagyon j6, mert ahogy mar ki-
dertlt a szil6k vélaszai alapjan, klasz-
szikus és népzenét szinte egyaltalan
nem hallgatnak otthon.
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5. lan a gyerekeknek kedvenc daluk,

ha igen, mi?
6. lan-e onnek kedvenc dala?
Az 4ltalanos tapasztalat, hogy a gyere-
kek leginkabb a mozgasos dalokat sze-
retik, vagy amihez jaték kapcsolédik.
Ezen kivil szeretik, ha egy allatrol sz6l,
amit kozel éreznek magukhoz. Nagyon
szeretik tovabba azokat a dalokat, ami-
ket az 6vodapedagégusok adnak elé
nekik. Leginkabb a kanonokat és a
kétszélama miveket kedvelik. (En el-
mentem a vasarra; Moékuska; A Nap
nyugodni tér; Paripam csodaszép; A
juhasznak j6l van dolga; Cicuskam kelj
fel; Csigabiga; Héc, héc katona)

Az is meghatarozd, hogy melyik 6vo-
dapedagégus milyen bedllitottsaga.
AKki jobban szereti a mozgasos, jatékos,
ugralds, bohockodds jatékokat, dalo-
kat, valészintileg azt tobbet jatsszak,
és ha az 6vodapedagégus is jol érzi
magat a jaték kozben, akkor a gyere-
kek is megszeretik ezeket a jatékokat.
Van viszont olyan 6vodapedagégus, aki
a lirai hangvételd, békés, nyugodt da-
lokat, zenéket szereti jobban, valdszi-
ntileg azokat fogja tobbet jatszani a
gyerekekkel. A hatodik kérdés kapcsan
a kovetkezé dalok szerepeltek: Arkot
ugrott a szinyog; O, ha cinke volnék;
Erzsébet asszony; Bujj, bajj zold ag;
Ablakomba, ablakomba; Amott legel,
amott legel; Megk6tom lovamat; Meg-
kototték nékem a koszortt.

7. Emlékszik-¢ olyan dalra, amit on

az évoddban tanult?
Ahogy a sziil6knél is, e csoportban is
kivancsi voltam, hogy volt-e meghata-
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roz6 zenei élményiik 6vodas korukban,
ami aztan elkisérte ket egészen mos-
tanaig. A megkérdezett 6vonSknek
16%-a nem jart 6vodaba, bar kozilik
szinte mindenki megemlitette, hogy az
anyukdja sokat énekelt neki, évodas
dalokat is, és azokra emlékszik. Aki
jart 6vodaba, és igennel felelt, azok ko-
ziil sokan megirtak, hogy mely dalokra
emlékeznek. A vilaszok kozoétt szere-
peltek: Iglice szivem; Kedves é6vodam
(ballag6é ének); Ennek a kislanynak;
Lanc, lanc Eszterlanc; Elvesztettem
zsebkendémet; Hegyek kozott; Golya
viszi a fiat; Hol jartal baranykdam?; Kis
kacsa firdik; Bujj, bajj zold ag; Zelk
Zoltan: Este j6. Ezen kivil karacsonyi
és Mikulds-dalok szerepeltek.

8. Mast hallgattatnak a foglalkozdskor
kis-, kozépsd és nagycsoportban?

Itt a valaszok nagy szakadast mutattak.
Egyik ,,csoport” azt vallja, hogy a zene-
hallgatds anyaga nincs meghatarozva
6vodai csoportonként és egyonteti
nem vélaszt adtak. A masik nézet sze-
rint: ugyan van atjaras a csoportok ko-
z6tt, de altaldban mast hallgattatnak,
mast tesznek fel a kiilénb6z6 csopor-
tokban. Volt olyan valasz is, hogy a mi
ugyanaz, de kiscsoportban csak révi-
debb részleteket tesznek fel, nagycso-
portban pedig mar végighallgatjak.

9. Egyetért-e on azzal, hogy a mitvészeti
nevelés (zenei nevelés) megalapozza
a stkeres életutat?

Elég kiillonbo6zé valaszokat kaptam er-
re a kérdésre, az volt az érzésem, hogy
sokan nem gondoltak még, hogy két
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dolog, vagyis a zenei nevelés és a sike-
res életat kozott osszefiiggés lehet. A
zenei nevelést legfeljebb irdnyadénak
tartottak. Sokan gondoltak, hogy a ze-
nét kedvel6 ember mindenképpen ki-
egyensulyozottabb lesz. Volt, aki sze-
rint ebben a kérdésben, vagyis az élet-
vitel sikerességében sokkal elérébbval6
az anya-gyermek kapcsolat. (Ami termé-
szetesen val6ban nagyon fontos ahhoz,
hogy kiegyensulyozott legyen a gyer-
mek.) Volt, aki szerint akkor vezet sike-
res élethez a zenei nevelés, ha a szul6k
is ilyen bedllitottsagtiak. A valaszolo
6vodapedagogus a sikeres életutat va-
l6szintleg a zenei palyan képzelte el.
Volt, aki igy fogalmazott: ,Tartast, ki-
egyensulyozottsagot, magabiztossagot,
hitet adhat, ha a kérnyezet is rasegit.”
Tobbek szerint ezen kiviil a zenei ne-
velés fogékonny4a teszi a gyermeket az
esztétikai szépség befogadasara.

(10.) Fontos-e, hogy a sziild partner le-
gyen a zenei nevelésben?
(11.) Hogy tud partner lenni a sziil6?

Ez a két kérdés is szorosan osszekap-
csolodik. A tizedik kérdésre egyonteti
igen volt a vilasz, minden 6vodapeda-
gogus szeretné, ha a sztilgvel kénnyen
egyiitt tudna mutkodni. Ez lehet na-
gyon nehéz is, olykor a sztil6knek és az
6vodapedagoégusoknak egész mar el-
képzeléseik vannak. Viszont torekedni-
iik kell arra, hogy j6l tudjanak egytitt
dolgozni, hiszen mindkett§jiiknek
fontos az, akiért dolgoznak. A tizen-
egyedik kérdésre sok otletszerd valaszt
kaptam, ha tokéletes vilagban élnénk,
akkor ez a sok 6tlet meg is valésulhatna.
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Az otletek: a sziil6k jarjanak koncertre
a gyerekekkel, szivesen énekeljenek
egyiitt, hallgassanak egyiitt zenét, a
szul6k tudjanak killonbséget tenni az
értékes zene és a zenei selejt kozott, a
sziil6 forditson gondot az otthoni ze-
nei nevelésre, ismerje meg és fogadja
el az 6voda zenei nevelési programjit.

12. Elég-e csak az évodai nevelés?

A vilaszok kétharmada nem, egyhar-
mada pedig igen volt. Akik igennel va-
laszoltak, valaszukat meg is indokoltak:
»Ebben az életkorban igen, kisiskols
korban lehet elkezdeni a hangszeren
val6 tanulast.” Ezen kiviil megemlitet-
ték az 6vodaskoru gyerekeknek rende-
zett tanchazakat. ,,Ha az 6vodai zenei
nevelés megvalésitja mindazt, amit
Forrai Katalin megalmodott, akkor an-
nal tébbet nehezen lehet kezdeni ezzel
a korosztallyal, hacsak nem Mozartrél
van sz6.” En magam is ezzel értek
egyet. Ha az é6vodapedagégus felels-
sége tudataban lelkiismeretesen végzi
el a feladatat a zenel nevelés terén,
joggal feltételezhetjiik, hogy a gyerme-
keinkbdl zenét szeretd, a zenét tudato-
san megvalogaté felnétt lesz, aki képes
felismerni az értékes zenét.

JEGYZET

* A tanulmanyt a szerzé hasonlé cimd sza-
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Lgyeh

El6zetes a Mester és Tanitvdny
huszonotodik és huszonhatodik (2010/1. és 2010/2.) szamarol

HUSZONOTODIK SZAM: Cime: Oktatds és politika
A kéziratok megkiildésének végs6 idépontja:
2010. janudr 10.
Megjelenés: 2010. februdr 25.

HUSZONHATODIK SZAM: Cime: Vezetés
A kéziratok megkiildésének végs6 idGpontja:
2010. mdrcius 10.
Megjelenés: 2010. mdjus 25.

Koszonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késdbbi szdmok témdira.

Huszonotodik szamunk oktatdspolitikai kitekintés lesz, amelyben megkiséreljiik
szamba venni a kozoktatas, a szakképzés, a felsGoktatds és a felnsttképzés sors-
kérdéseit, megoldandé feladatait. El6zeteseként alljanak itt Klebelsberg Kuno
szavai. ,Azt hiszem, nagyon komplex dolog és sok ismérvbdl rakédik ossze az,
hogy melyik a kicsi és melyik a nagy nemzet. Szent meggy6z6désem, hogy ezek
kozott a kritériumok kozott egyik legfontosabb az, hogy egy nemzet csak mas
nagy népek altal felkutatott igazsagokat tanit-e a maga korében, vagy pedig an-
nak a nemzetnek korében nagymértékben folyik-e eredeti kutatas is. Azok a nem-
zetek, amelyeknél nem folyik eredeti kutatas, amelyeknek még féiskolaik is csak
arra szoritkoznak, hogy az idegen népek altal felkutatott igazsagokat tovabb ter-
jesszék, nagy nemzeteknek nem nevezhet6k. Egy ilyen nemzet tanarai csak az
idegen kultdrinak commis-voyageurjei, utazoi, tigynokei. Egy nemzet naggya
csak akkor lehet, ha kebelében 6nallé kutatds folyik. Ezért a nemzetek életében
dont6 jelentsége van annak, van-e ott tudomanypolitika, igen vagy nem.” (Rész-
let a Kutatds és oktatds cimi beszédbdl)

Huszonnegyedik, lezetés cimii szamunkban a kézoktatasi intézmények vezetésé-
nek elméleti és gyakorlati kérdéseivel és a vezet6i megbizas korilményeivel,
problematikajaval fogunk foglalkozni. Nagyon szeretnénk, ha sokan kiildenének
esetlefrasokat vezet6i gyakorlatuk sikeres vagy kudarcos oldalarél. Tovabba meg-
tortént igazgaté-valasztasokrél, amelyek tanulsidgul szolgalhatnak masoknak, és
amelyeknek ismeretében j6 irdnyban lehet majd befolyasolni e kényes kérdés jo-
gi szabalyozasat.

Varjuk és koszonettel vesszik, ha frasaikkal megtisztelik szerkeszt&ségiinket a fent
jelzett hataridékig. Elektronikus cimiink: nagy.agnes@btk.ppke.hu



MUVESZETI
NEVELES

Szinte soha nem volt még ekkora
sziikség a miivészeti-vizualis nevelés-
re, mint ma, amikor gyerekek tomege
szenved valamilyen teljesitménybeli
vagy viselkedési zavar miatt. Az al-
kotétevékenység — a zene, a festés, a
rajzolas, a tanc, a dramajaték — 6riasi
lehet6ség a gyermekek személyiség-
fejlesztésében. Hiszen egyszerre se-
githeti a negativ élményekt6l valo
eltavolodast és a pozitiv 6nértékelés
kialakulasat, s ennélfogva alkalmas
a hatrdanyos csaladi kérnyezetben él6k
esélyegyenldségének javitasara is. A mu-
vészetekkel valé foglalkozas jobba
teszi az embert, hatdsara javul tel-
jesitménye.

Napjaink kozoktatasi rendszeré-
ben radikalisan leértékel6dott a ma-
vészeti nevelés elismertsége, peda-
gogiai funkcidja pedig lassan fele-
désbe mertil. A Mester és Tanitoany
24. szamanak irasaival a muvészeti
nevelés erositése érdekében emeliink
SzOot.

@\Vu

Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar
Piliscsaba

Ara: 1100 Ft

7705411243006 09004
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