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MÛVÉSZETI
NEVELÉS

Szinte soha nem volt még ekkora
szükség a mûvészeti-vizuális nevelés-
re, mint ma, amikor gyerekek tömege
szenved valamilyen teljesítménybeli
vagy viselkedési zavar miatt. Az al-
kotótevékenység – a zene, a festés, a
rajzolás, a tánc, a drámajáték – óriási
lehetõség a gyermekek személyiség-
fejlesztésében. Hiszen egyszerre se-
gítheti a negatív élményektõl való
eltávolodást és a pozitív önértékelés
kialakulását, s ennélfogva alkalmas
a hátrányos családi környezetben élõk
esélyegyenlõségének javítására is. A mû-
vészetekkel való foglalkozás jobbá
teszi az embert, hatására javul tel-
jesítménye. 

Napjaink közoktatási rendszeré-
ben radikálisan leértékelõdött a mû-
vészeti nevelés elismertsége, peda-
gógiai funkciója pedig lassan fele-
désbe merül. A Mester és Tanítvány
24. számának írásaival a mûvészeti
nevelés erõsítése érdekében emelünk
szót.

Mûvészeti nevelés
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Bevezeto’’

Napjaink közoktatási rendszerében – hosszú, talán már húszéves folyamat ered-
ményeképpen – radikálisan leértékelõdött a mûvészeti nevelés elismertsége, pe-
dagógiai funkciója pedig lassan feledésbe merül. A Nemzeti alaptanterv nem ír
elõ kötelezõ jelleggel meghatározott idõtartamot a Mûvészetek mûveltségi terület-
re, s ajánlásában is mindössze heti két tanítási órának megfelelõ százalék szere-
pel például az alsó tagozaton. Ennélfogva – engedve az erõs szülõi, társadalmi
nyomásnak, amely pedagógiai és fejlõdéslélektani szaktudás hiányában ma már
kizárólag a praktikus ismereteket tartja fontosnak – a legtöbb iskola a szaktárgya-
kat helyezi az oktatás középpontjába, és hagyja elenyészni, háttérbe szorulni a
mûvészeti értékeket. Sokan nem is fogják fel, hogy mekkora rombolást visznek
végbe gyermekük életében, amikor a haszonelvûség zászlaja alatt azt hangoztat-
ják, hogy csak annak van jövõje, ami mérhetõ. „Hát milyen iskola az, ahol az óvo-
dából kiballagva, két hónap múltán, az elsõ osztályban csak és kizárólag azok a
tevékenységek esnek ki a mindennapok kötelezõ óráiból, amiket addig naponta
végzett: az éneklés, a körjáték, a sok memoriter versike, mondóka, a néptánc, a rajz,
a kézügyesség fejlesztése? Egyáltalán: lehet-e pedagógiának nevezni azt a kegyet-
len leszámolást, ami az iskolába lépvén a kiváló magyar óvodai nevelés gerincét
képezõ napi kulturális-esztétikai nevelés és készségfejlesztés félresöprését jelenti?”
(Müllerné Balogh Eszter: A tûznek nem szabad kialudni)

A mûvészetek sutba dobásával annak évezredek során már bizonyított nevelõ
hatását kérdõjelezik meg. Hiszen már az ókori, majd a középkori iskolák íratlan
tantervében is ott szerepelt a musica a hét szabad mûvészet egyikeként. Korai elõ-
deink bizonyára tapasztalataikból levonták a következtetést, hogy a zene és általá-
ban a mûvészet minden másnál hatékonyabban formálja, nemesíti a lelket, szebbé,
teljesebbé teszi az életet, mivel hogy a maga anyagtalanságával képes arra, hogy
az örökkévalóság élményével megérintse a transzcendencia felé ösztönösen von-
zódó embereket. A mûvészeti nevelés során formálódik az ember mûvészetszem-
lélete, képes lesz a mûvészeti alkotások megértésére, aktív befogadására, átélésé-
re és további mûvek megalkotására. Nyitottá válik a nemzeti és egyetemes kultúra
értékeinek elfogadására, ily módon erõsíti hazaszeretetünket, kulturális identitá-
sunkat. Nélkülözhetetlen tehát a személyiségfejlõdés: a teljes szellemi, erkölcsi és
érzelmi formálódás szempontjából. Elhagyása vagy radikális csökkentése belátha-
tatlan következményekkel járhat. A mûvészetek nélkül, érzelmi sivárságban felnõtt
nemzedékek alkalmatlanná válhatnak a boldogságra, s mint ilyenek, nem lesznek
képesek hozzájárulni egy egészségesebb társadalom építéséhez.

Az alkotótevékenység – a zene, a festés, a rajzolás, a tánc, a drámajáték – óriási
lehetõség a pedagógus kezében a gyermekek személyiségfejlesztésében. Hiszen

5. oldal
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egyszerre segítheti a negatív élményektõl való eltávolodást és a pozitív önértéke-
lés kialakulását, s ennélfogva alkalmas a hátrányos családi környezetben élõk esély-
egyenlõségének javítására is. A mûvészetekkel való foglalkozás jobbá teszi az em-
bert, hatására javul teljesítménye. E jelenség hátterében a mûvészetek érzelmi és
értelmi intelligenciára való hatása áll. Ma már köztudomású, hogy a mûvészetek-
kel való foglalkozás elõsegíti a hatékony agymûködést. Ezt  agykutatók és pszi-
chológiai vizsgálatok sora igazolja (lásd például Somhegyi Annamária: A mûvésze-
tek, az iskolai egészségfejlesztés és a tanulási eredményesség címû írását).

Szinte soha nem volt még ekkora szükség a mûvészeti-vizuális nevelésre, mint
ma, amikor gyerekek tömege szenved valamilyen teljesítménybeli vagy viselkedé-
si zavar miatt. Az iskolarendszer egyforma gyerekekre szabott követelményei nem
hagynak elég idõt a megszerzett tudás elmélyítésére, így a tanulási zavarral
küszködõ gyermekek része az állandó kudarc. Ezért is elengedhetetlen, hogy az
általános és középiskolai oktatásban egyaránt nagyobb szerepet és óraszámot
kapjanak a mûvészeti tantárgyak, amelyek tanulás-módszertani segédletet adnak
a diákok kezébe.

„Ha nem kap kellõ támogatást az a terület, ahol az egymást követõ generációk
megtanulnak ebben az értékrendszerben gondolkodni és beleilleszkedni, akkor
megszûnik a társadalmat egybetartó kulturális kohéziós erõ” – mondja Gulyás
Dénes a vele készült interjúban. És valóban, ésszel fel nem érhetõ, hogy „Kodály
országában furcsa módon a közoktatás szûkre szabott mûvészeti órakerete miatt
a kulturális értékátadó funkció elkorcsosult a nevelésben. Már csak az állandóan
a normatíva-csökkentés kormányzati nyomása alatt tartott, még kitartó alapfokú
mûvészetoktatási intézményekben és az egyházi iskolákban mutatkozik remény a
közoktatásban a rendszerváltás után lezüllesztett mûvészetoktatás rehabilitálásá-
ra.” (Hoppál Péter: Éneklés az iskolában, az egyházi ének szerepe a XXI. századi refor-
mátus közoktatásban) 

Az évek óta állandósult pénzügyi megszorítások az alapfokú mûvészetoktatási
intézményeknek is veszélyeztetik a fennmaradását. Vajon miért?

Ahol elsorvad a mûvészeti nevelés, ott elõbb vagy utóbb elpusztul maga a mû-
vészet is. Ezt akarjuk? Nem!

A Mester és Tanítvány 24. számának írásaival a mûvészeti nevelés erõsítése érde-
kében emelünk szót. A közelgõ Karácsonyra pedig kívánunk kedves Olvasóink-
nak kegyelemben teljes szép, meghitt ünnepeket!

Piliscsaba, 2009. november
Hoffmann Rózsa

fõszerkesztõ

6. oldal

Mester és Tanítvány – Mûvészeti nevelés
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Krzysztof Penderecki hegedûkoncertjét hallgatom. 1979-es, katowicei felvétel;
a kompozíció maga 1976–77-ben készült. Szeretek elõvenni régi felvételeket.
Az akkori kor érzés- és élményvilágát hordozza a muzsika. Az európai történelem
rejtõzik a zene mögött. A dallammal ereszkedünk lefelé, a modernitás mély-
tárnáiba. Penderecki zenéje a magabiztos modernitás bensõ megkérdõjelezése.
A korszak: az ûrverseny, a vasfüggöny mögötti évek. S ott, valahol a keleti blokk-
ban, akkor már erõsen megfogyatkoztak a rendszer tartalékai. A felszínen, így
Magyarországon is, minden változatlan. Vörös zászlók mindenütt. Nyugalomban
lélegzik a föld; a falusi lakodalmakban, disznótorokon, kisvárosi vendéglõkben
még cigányzene szól. Valójában alszik minden, különös ellentmondásban. Kikap-
csolhatatlanul él tovább egy rendszerektõl független emberi derû. Még nyugalma
van a könyveknek, a munkahelyeknek, a családi ünnepeknek. A templombelsõk
is ezt a kiparcellázott reményt osztják. Pedig ennek a világnak is van egy mély-ta-
lapzata; s Penderecki zenéje épp ezt az alapot akarja kimondani, mert a rendsze-
reknél mélyebbre lehet gyökereket ereszteni. Sõt, muszáj. Különben észrevétlen,
jártunkban rabol ki bennünket a történelem. Épp, mint most. Egyszerre ájulás,
kialvatlanság, közöny és farkasüvöltés keveréke lett az ország. Lötty a nyakunkon,
a helyzet kiszolgálására alkalmas elittel. Egyetlen füldugó lett az életünk; csak ne
kelljen ráébredni, kapcsolatba kerülni énünk és történetünk alapjával, a szeretet-
tel, melyre mint ezernyi különálló ablak, mindegyikünk személye nyílik. 

Errõl olvastam délelõtt Louis Dupré Természetfölötti én címû könyvében. A misz-
tikusok tapasztalatát elemzi Nyugaton és Keleten. Átélésükben kiemeli, hogy a
„self”, öntudatunk magja, egy olyan Találkozás, mely mindenkit összeköt. S Aki-
vel – mint lényegünkkel –, ha nem lépünk élõ kapcsolatba, szegényebbek, keve-
sebbek maradunk. Eckhart bátor kijelentését idézi: „Van a lélekben valami, ami
annyira hasonlít Istenhez, hogy az már egy Vele, és soha nem kell egyesülnie Is-
tennel… Ha valaki teljesen ilyen lenne, akkor egyszerre volna teremtetlen és más
minden teremtménynél.” (Qui audit me, non confundetur címû beszéd.) Ha az ér-
telem nem ismeri fel, hogy az én lényegileg több, mint puszta öntudat, akkor az
ént kisebbé teszi valós önmagánál.

Penderecki zenéje, a misztikusok tanúsága és az evangélium mind errõl tanít;
vállalni a belátás küzdelmét, egészen az alapokig. Az élet újjáteremtésekor, akár

7. oldal

KILÓGNI A SZÁZADBÓL
GÁBOR BÁLINT JÓZSEF O. PRAEM.
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a családi ház megépítésekor, az alapokban mindig áldozathozatalt találunk. „Ami-
kor egyszer egyedül imádkozott, csak tanítványai voltak ott vele, megkérdezte tõlük: »Kinek
tartanak engem az emberek?« Ezt válaszolták: »Van, aki Keresztelõ Jánosnak, van aki
Illésnek, mások szerint a régi próféták közül támadt fel valaki.« Most hozzájuk fordult:
»Hát ti?« Péter válaszolt: »Az Isten Fölkentje vagy.« Rájuk parancsolt, hogy ezt ne mond-
ják el senkinek. »Mert – mondta – az Emberfiának sokat kell szenvednie, a vének, fõpapok
és írástudók nem ismerik el, megölik, de harmadnap feltámad.«” (Lk 9,18–22) Igen.
Nem a posztmodern alap- és hagyományfelejtéséé a végsõ szó. Nem azé a koré,
mely a szívet „mint rozoga szél fuvarozza” – hanem azé az egyetemes szolidaritásé,
melyre a fenti sorok nyílnak. Az Atyáé, aki az áldozathozó Fiú életét is alapozza.
Mint gyerekrajzokon a legyõzhetetlen öröm, épp olyan az az Érkezés, amit Jézus
lát önnön élete alapjaiban. Megmagyarázhatatlan õsbizalom ez. Épp ettõl nyug-
talanít. S tényleg, ez egy másik világ, mint Penderecki 2. Karácsony-szimfóniája,
amire idõközben átsiklott a lemezjátszó tûje. Megújult szem kell hozzá. 

*

Egyre inkább izgat a szavakhoz, jelentésükhöz való viszonyunk. S nem pusztán
azért, mert a mûvészet – Cseh Tamással szólva, mint „jobbik részünk” – szavakat
kíván. A mûalkotás létrehozása és befogadása egyaránt élõ nyelvet követel, tartal-
mas embereket, tartalmas beszéddel, de fõleg egészséges vágyakkal a „jobbik ré-
szünk” iránt. 

Nyilván, ehhez önmagunkba kell tekinteni. Leválni a világról. Azokról a forrá-
sokról, amit ez a marketizált huszadik–huszonegyedik század kínál. Hisz a két év-
század között, mentalitásukban nincs is valódi határ, a századvég és századelõ
egyaránt el kívánta hitetni velünk, hogy elég, ha a piac szûrõin átengedett „e szá-
zad” tudásával gondolkodunk. „Hasznosabbik részünkkel”, úgymond. Chaim
Potok zsidó író regényében mondatja egyik alakjával: „Figyeld meg, hogyan be-
szélnek egymással a különbözõ századok rabbijai; idõtõl függetlenül.” S ez a lé-
nyeg. Ha igazán szûk látókörû akarsz lenni, ha be akarsz zárkózni abba a „szûrt
életbe”, ami nem táplál, akkor tényleg ne tanulj és ismerj meg semmi mást, csak
amit 2009, 2010, 2011, a „most” ajánl. Ez a mai Magyarország; és mai elitje. Ha
nincs másról ismeretünk, csak ami a kortárs kultúra hagyományos csatornáin ke-
resztül elérhetõ – nos elég tápszegény diétán maradunk. Ezért szükséges „kilógni”
a századból. Ezért szükséges „a mûveltség”. És a mûveltség koronagyémántja: a
mûvészet, a mûvészi élmény. E mûveltségre van szükség, a szó eredeti értelmé-
ben. E képességünk annyi, mint „megnyílni”, befogadni, ráhangolódni azokra a
párbeszédekre, mely századokon, évezredeken átível. Jóról, gonoszról, helyes út-
ról, félelmekrõl, örömökrõl; az emberi boldogságról. Ezt a perspektívanyitást
szolgálja a hit világa. Ez iskoláinkban a mûvészeti nevelés tétje. Ki kéne lépnünk
abból a korlátozó mentalitásból, ahogyan e szekuláris piackultúra a vallást és a

8. oldal
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mûvészetet kiiktatta a kor kánonjából. „Magánüggyé” tette, sikerrel létrehozta
„az istenmentes teret”, és a „mûvészetmentes teret”, ahol saját témái kérdésfelte-
vés nélkül, zavartalanul uralkodhatnak. 

(Lukács György Esztétikájából egy mondat maradt meg bennem, s azóta is vissz-
hangzik gondolataimban. A marxi esztétika alaptéziseként mondja ki, hogy az
emberi minõség megjelenését a „szabadidõ”, mégpedig a mûvészeti alkotásra,
díszítésre, reflexióra felszabadult idõ tette lehetõvé. Magyarul: az emberré válás
biztos jele a mûvészet megjelenése. Mert, a mûvészet ápolása az emberi szabadság
ténye. Szabad társadalmak, identitásukban egészséges közösségek – nemzetek –
gondot fordítanak arra, hogy az iskoláikban hangsúllyal legyen jelen a mûvészeti
oktatás. A matéria, a pénz puha diktatúrája, szép lassan, észrevétlenül perifériára
szorítja a mûvészeti területekhez köthetõ tartalmas tudást. Meg kell nézni, mi
történt a rajz, az ének, a filozófia óraszámaival. De ezzel zárójel bezárva.) 

Elengedhetetlen, hogy a felnövekvõ nemzedék plusz forrásokhoz jusson.
Hogy ráláthasson századára, távolságot tudjon tartani korától; s igen, politikai
elitjétõl. Kritikai gondolkodásra van szükség. Egy nemzedék élményvilágába kell
befényképezni a szabadság megtapasztalt örömét. A mûvészi élmény nyújtotta
katarzisban, és a hitben, mely igazából az önalakítás mûvészete. Nem könnyû fel-
adat, hisz a mûvészi élményt és a hitet is rehabilitálnunk kell. Anyag- és pénzel-
vû kultúránk mindkettõt a magánszférába számûzte. Kimérte szerepüket. Pedig
mindkettõ, ha más értelemben is, kinyilatkoztatás. A személy szabadságát és fele-
lõsségét fogalmazzák meg. Mûvészet és vallás, mindkettõ valami fontosat kíván
elmondani az emberrõl. Útjainkról. Bár a vallási tudásról szeretnék szólni, még-
is, a mûvészetben elnyert tudás párhuzamos ezzel. 

Forrásszegény korunkban a „kinyilatkoztatás” valódi értelmét rehabilitálnunk
kell. Mert a személy valódi szabadsága múlik ezen. Bernard Lonergan jezsuita fi-
lozófus figyelmeztet: a vallásos embereknek nagyon óvatosnak kell lenniük, ne-
hogy elfogadják egy önmagába vakult kor vezérszólamát. Azaz, a „szekuláris-
evilági” elkülönítését az istenitõl; olyan tartományként, amibõl az isteni kinyilat-
koztatást eleve kizárják. „A kinyilatkoztatás [és a mûvészet!] Isten belépése abba,
ahogyan az ember formálja az embert. […] Isten igényli, hogy meghallgassuk
mondanivalóját a célokban és szándékokban; az emberi életekben, a társadal-
mak, kultúrák, az emberi történelem irányában és fejlõdésében.”

Itt térek vissza szavaink történetére. Mi történt velük, hozzájuk fûzõdõ mélyvi-
szonyunkban; miközben „rabok lettünk, nem szabadok”? „A XX. század Velencéje /
elkésett hajó. / A magyarul beszélõk Velencéje elkésett hajó, / Örkény István nem
nekem való. […] Rég leírt Terület, / Meghajolt ünnepek.” (PG-csoport: Örkény-
dal) Nem véletlen utal a dal az Ómagyar Mária-siralomra. Mert errõl, az „alap-
szavainkhoz” való viszonyunk megbetegedésérõl, egyelõre mindenki hallgat.
S e tagadás közben erõltetett tornászmutatványokat csinálunk. „Demokráciáról”,

Gábor Bálint József O. Praem.: Kilógni a századból
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emberséges Magyarországról, személytisztelõ piacról, a nemzeti öntudat meg-
erõsödésrõl stb. beszélünk. Pedig a mûvészi, a hiteles szó, a hozzájuk fûzõdõ ápolt
viszonyunk lehetne garanciája annak, hogy kilássunk a „regimentírozott gondo-
latokra” (Chomsky) meneteltetõ századunkból. Kiben vagy miben rejtõzik? Kitõl
kapható vissza „jobbik részünk”, az emberi szó? Ezért kell „visszafeküdnünk” leg-
korábbi magyar nyelvemlékünkbe; mely bizonyos értelemben õsképe minden
mûvészetnek. Mert a hazaszeretet, a sírás, az öröm, az egymáshoz rendelõ szoli-
daritás világa. Belõle bomlott ki az a századokon átívelõ párbeszéd, mely anya-
nyelvként elhordozott magyar és európai gondolatot. S ez egyben válasz is, hogy
mi a mûvészeti nevelés végsõ feladata: a haza, a szülõföld szabadságának szerete-
tére ébreszteni. Mint Jantyik Zsolt gyönyörû szövege teszi, a PG-csoport dalában.

Rozoga szél

A vége se más,
csak maga-magát utánozza.
Rozoga szél,
a szívemet fuvarozza.
Rozoga szív,
elõbb magát idetolja,
az ablakban,
puha madár pihetolla.
Régen mondtam: „igen,
a vége mindig ilyen”,
de semmi sem számít.
Nincsen sehol,
de hirtelen csak eléd terem.
Gyõztesekrõl,
szól az élet én édesem.
Ha nem vagy gyõztes,
hiába szép a kézi szõttes,
hiába fonod az életeddel,
csak az igát vonod...

London, 2009. október 30-án. 
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Érzések és emlékek helyett azonban érdemes megvizsgálni a tényeket. Nemcsak
azt, hogy hogyan változott az elmúlt évtizedekben a mûvészeti órák száma az
általános iskola felsõ tagozatán (5–8. osztály), hanem azt is, hogy ez a változás és
a jelenlegi helyzet hogyan függ össze a mai oktatáspolitika mûvészeti neveléssel
kapcsolatos elképzeléseivel. Ehhez kiindulópontom a Nemzeti alaptanterv1 volt,
amelyben a mûveltségterületek között szerepel a Mûvészetek elnevezésû terület is,

11. oldal

ÓRASZÁMEMELÉS VAGY TANTERVI SZABADSÁG?
LEHETSÉGES KIUTAK AZ ESZTÉTIKAI-MÛVÉSZETI NEVELÉS VÁLSÁGÁBÓL

SZAKÁL FERENC

Nemrégiben egy pedagógus társaságban zajló baráti beszélgetés során elõke-
rült az a manapság gyakran hallható, már-már közhelyszámba menõ kije-
lentés, hogy a mai iskolás gyerekek túlterheltek. A kijelentés alátámasztására

az az érv hangzott el, hogy bár az óraszámok az elmúlt 15-20 évben elvileg csök-
kentek, velük együtt, sõt az összóraszámnál nagyobb arányban csökkent az úgyne-
vezett készségtantárgyak száma. A saját gyerekkori emlékek alapján hamar számolni
kezdtünk, és kiderült, hogy például a 80-as évek közepén egy felsõ tagozatos álta-
lános iskolásnak ugyan hetente átlagosan 27 órája volt, de ezek között legalább 9
olyan, amire egyáltalán nem, vagy csak nagyon keveset kellett otthon készülnie, ta-
nulnia. Az osztályfõnöki óra, a testnevelés és a technika mellett ezek – a ma gyak-
ran mûvészeti tantárgyaknak nevezett – ének és rajz voltak. Az említett tárgyak kö-
zül egyedül a testnevelés óraszáma emelkedett valamelyest (bár az ideálisnak tartott
szintet még nem éri el), a többi azonban csökkent, és emellett nem ritkán át is alakult.
Technikaórákon fúrás-faragás helyett tankönyvbõl tanulják az életviteli ismereteket
(a „gyakorlati óra” vagy „gyakorlati ismeretek” megnevezés már évtizedekkel ezelõtt
eltûnt), rajzórákon pedig az alkotómunka mellett egyre több a megtanulandó mû-
vészettörténeti ismeret. Bár nincsenek pontos adataim, de emlékeim szerint még a meg-
lehetõsen abszurd elméleti testnevelés óra bevezetésérõl is volt szó egy idõben. A pon-
tos számok ismerete nélkül is valamennyi pedagógus tudja, érzi, hogy oktatásunk
erõsen és aránytalanul az elmélet felé tolódott el a gyakorlat rovására, ennek pedig
legnagyobb kárát a mûvészeti-esztétikai nevelés látja.

Mûvészeti nevelés
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sõt a nem szakrendszerû oktatásban 1–6. évfolyamon a fejlesztendõ kulcskompe-
tenciák között is megjelenik az esztétikai-mûvészeti tudatosság és kifejezõképes-
ség. Tantárgyakat a NAT nem határoz meg, a mûveltségterület részterületeiként
a következõket emeli ki: ének-zene, dráma és tánc, vizuális kultúra, mozgókép-
kultúra és médiaismeret. Az összehasonlításban e részterületeknek megfelelõ tár-
gyakat vettem figyelembe mûvészeti tantárgyként. A NAT tartalmaz egy tábláza-
tot is, melyben az egyes mûveltségterületek ajánlott arányát adja meg az
összóraszámhoz képest. (5-6. évfolyam: 12-16%, 7-8. évfolyam: 8-15%) Ennek kö-
zépértékét egy átlagosnak mondható óraszámhoz rendelve egy a NAT által meg-
felelõnek mondható, még megvalósítható óraszámot számoltam ki, ez képezi az
összehasonlítás alapját.

Elsõként azt vizsgáltam, hogy egy átlagosnak nevezhetõ városi általános isko-
lában a 70-es évektõl napjainkig hogyan változott a mûvészeti órák aránya. A táb-
lázat alsó sorában látható a NAT ajánlása alapján számított óraszám és a mûvé-
szeti órák százalékos aránya. Az ettõl lényegesen (több mint 1%-kal) nagyobb
arány világosabb, a lényegesen kisebb sötétebb szürkével van kiemelve. A feketé-
vel kiemelt mezõk azokat az arányokat jelölik, amelyek a NAT által javasolt leg-
alacsonyabb szintet sem érik el.

1. táblázat. A mûvészeti óraszám arányának változása a hetvenes évektõl napjainkig

Tanév
5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály   

össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. %  

1972–1973* 29 4 13,79 31 4 12,90 32 4 12,50 32 4 12,50
1982–1983 27 3,5 12,96 26,5 4 15,09 28 3 10,71 27 2,5 9,26
1990–1991 25,5 3,5 13,73 27 4 14,81 27 3 11,11 27 2,5 9,26
1992–1993 25,5 3,5 13,73 27 4 14,81 27 3 11,11 27,5 2,5 9,09
2002–2003 27 4 14,81 26,5 3 11,32 27 3 11,11 27 2 7,41
2009–2010 24 3,5 14,58 25 2,5 10,00 27 2 7,41 27,5 2,5 9,09
2010-tõl
tervezett 23,5 3 12,77 23,5 2,5 10,64 25 2 8,00 25 2 8,00
NAT-
ajánlásból 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 3 12,00 25 3 12,00
számított 

* Hatnapos munkahét

Az adatokat vizsgálva azt láthatjuk, hogy ebben az iskolában az 5. évfolyamon
nemhogy csökkent, hanem éppen nõtt a mûvészeti tantárgyak óraszámának ará-
nya az összóraszámhoz képest. Ugyanakkor a 6. évfolyamon átmeneti növekedés
után az ezredfordulót követõen drasztikus csökkenés következik be, a 7-8. évfo-
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lyamon pedig már a 80-as években megindul ez a folyamat. Az ajánlott minimu-
mot el nem érõ vagy éppen hogy csak elérõ arányok csak a legutóbbi évtizedben
bukkannak fel. A számok tehát igazolják a vélekedést, miszerint a mûvészeti ne-
velés fokozatosan háttérbe szorult az utóbbi évtizedekben. Az 5. évfolyam kedve-
zõnek tûnõ számait csak a néptánc, illetve a tánc és dráma modul bevezetése
eredményezi, ami viszont amellett, hogy színesebbé teszi, szét is tagolja a mûvé-
szeti nevelést. Több helyen is feltûnik, hogy az arányok csökkenése összefügg az
összóraszámok csökkenésével. Ezt a jelenséget megfigyelhetjük a 2. táblázat vizs-
gálata során is, amely 10 mai katolikus iskola, 10 mai önkormányzati iskola, illet-
ve a legújabb katolikus kerettanterv és a 2000-es és 2007-es OM-kerettanterv óra-
számait hasonlítja össze. (A kötelezõ órákkal számoltam, illetve a katolikus isko-
láknál nem vettem figyelembe a hittant.)

2. táblázat. Óraszámok alakulása katolikus és önkormányzati általános iskolák felsõ tagozatán
a 2000-es és a 2007-es kerettantervek tükrében

Tanterv
5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály   

össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. %  

Katolikus
Kerettanterv 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 1,5 6,00 25 2 8,00

Kat. isk. 1. 24 3,5 14,58 24,5 2,5 10,20 26 2 7,69 27 3 11,11
Kat. isk. 2. 25,5 4 15,69 25,5 3,5 13,73 29 2 6,90 29 2 6,90
Kat. isk. 3. 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2,5 10,00 
Kat. isk. 4. 24,5 3 12,24 25 3 12,00 26 2,5 9,62 25,5 2,5 9,80 
Kat. isk. 5. 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 2,5 10,00 25 1,5 6,00,
Kat. isk. 6. 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 2 8,00 25 2,5 10,00 
Kat. isk. 7. 22,5 2 8,89 22,5 2 8,89 25 2 8,00 25 2 8,00
Kat. isk. 8. 22,5 2,5 11,50 24 3 12,50 27 3 11,11 29 3 10,34
Kat. isk. 9. 22 2,5 11,36 22 1,5 6,82 25 2 8,00 25 2 8,00
Kat. isk. 10. 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 2 8,00 25 2 8,00
Kerettan-
terv 2000 23 2,5 10,87 23 3 13,04 27,5 4 14,55 27,5 2 7,27

Kerettan-
terv 2007 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2,5 10,00

Önkorm.
isk. 1. 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 3 12,00 25 2,5 10,00
Önkorm.
isk. 2. 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2,5 10,00
Önkorm.
isk. 3. 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2,5 10,00

Szakál Ferenc: Óraszámemelés vagy tantervi szabadság?
Lehetséges kiutak az esztétikai-mûvészeti nevelés válságából
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Tanterv
5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály   

össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. %  

Önkorm.
isk. 4. 22,5 2 8,89 2,5 2 8,89 25 2 8,00 25 2 8,00

Önkorm.
isk. 5. 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2 8,00

Önkorm.
isk. 6. 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2,5 10,00

Önkorm.
isk. 7. 22,5 3 13,33 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2 8,00

Önkorm.
isk. 8. 22,5 2,5 11,11 22,5 2,5 11,11 25 2 8,00 25 2,5 10,00

Önkorm.
isk. 9. 22,5 2,5 11,11 22,5 2 8,89 25 1,5 6,00 25 2 8,00

Önkorm.
isk. 10. 25 3,5 14,00 25 2,5 10,00 27,5 2 7,27 27,5 2 7,27

NAT-
ajánlásból 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 3 12,00 25 3 12,00
számított
NAT 
ajánlásának 22,5 3,6 16,00 22,5 3,6 16,00 25 3,75 15,00 25 3,75 15,00
maximuma
NAT 
ajánlásának 22,5 2,7 12,00 22,5 2,7 12,00 25 2 8,00 25 2 8,00
minimuma

Feltûnõen kevés a NAT-hoz képest lényegesen magasabb arány, ugyanakkor sok
az alacsonyabb, illetve a javasolt minimumot el sem érõ. Magasabb arány kizáró-
lag magasabb összóraszám esetén fordul elõ (katolikus 1, 2), illetve ha a mûvésze-
ti órák száma eléri a javasolt maximumot, akkor az összóraszám is magasabb (ön-
kormányzati 10). Igaz, elõfordul olyan iskola is, ahol a magasabb óraszám nem
eredményezi a mûvészeti órák arányának emelkedését (katolikus 4). Ez a mind-
két táblázatban megfigyelhetõ összefüggés tulajdonképpen érthetõ, hiszen az
óraszámok csökkentésére kényszerített iskolák elsõsorban nem azoknak a tantár-
gyaknak az óraszámát csökkentik, amelyek a középiskolai felvételi vagy éppen a
kompetenciamérés szempontjából relevánsak. Ez többnyire a szülõi igényekkel is
megegyezik. Ahogy Pokorni Zoltán már tíz évvel ezelõtt rámutatott, a mai társa-
dalomban „az elit önkiválasztásának szimbóluma” nem a mûvészet, hanem a
nyelvtudás és az informatika.2 Az, hogy az iskolák helyi tantervük óraszámaival
igazodni próbálnak a szülõi igényekhez, érthetõ, és mivel a gyereklétszám folya-
matos csökkenése inkább az önkormányzati iskolák létét veszélyezteti, talán né-
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mileg magyarázza azt is, hogy esetükben több minimum alatti arány látható,
mint a katolikus iskoláknál. Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a zsinórmér-
tékül szolgáló kerettantervekben is elõfordul minimum alatti, vagy azt éppen
csak elérõ arány, ami viszont arra utal, hogy a mûvészeti órák háttérbe szorulása
nem csupán a szülõi igények megváltozásának következménye, hanem a közpon-
ti tervezés szintjén is megfigyelhetõ jelenség.

Az igények fényében is fölmerül persze a kérdés, hogy van-e egyáltalán
szükség gyakorlati tevékenységre és fõleg mûvészeti-esztétikai nevelésre. Egy
szovjet tudós, Borisz T. Lihacsov a 70-es években a következõt írta ezzel kap-
csolatban: „Az esztétikai nevelés fõ feladata, hogy a szép világát elérhetõvé te-
gye minden gyermek számára, megtanítsa, hogyan lehet megtalálni és megte-
remteni a szépet a tudományban, a munkában, a természetben s az emberi
élet egyéb jelenségeiben, s végül hogy segítse a gyermeket a mûalkotások
megértésében és értékelésében.”3 Természetesen õ mindezt – Marxra hivat-
kozva – a kommunista személyiség kialakításának alapvetõ feltételeként írja,
és ennek megfelelõen az esztétikai nevelést az eszmei-érzelmi nevelés részfo-
lyamataként definiálja.4 Mint tudjuk, az önkényuralmi rendszerek fontos tö-
rekvése a személyiség átformálása, és az egyeduralkodó eszme szolgálatába ál-
lítása. Az, hogy egy szovjet neveléselméleti szakember ebben ennyire fontos
eszköznek tartotta a mûvészeti nevelést, már önmagában is elegendõ érv ah-
hoz, hogy mi is a nevelés elengedhetetlen összetevõjének tekintsük. A ma pe-
dagógusa azonban az egyre terjedõ értékrelativista szabadságeszmék miatt
sokkal nehezebb helyzetben van, mint Lihacsov. A mûvészeti nevelés ugyanis
szükségszerûen erkölcsi, etikai kérdéseket is fölvet. Cs. Varga István a mûvé-
szetben az esztétikai szép és az erkölcsi jó összefonódására hívja fel a figyelmet
Keats versét idézve: „A Szép: igaz, s az Igaz: szép!”*5 A mûvészetet tanítónak te-
hát – csakúgy, mint a mûvésznek – foglalkoznia kell azzal a világnézettel, ame-
lyet a mû közvetít. A közoktatási törvény azonban nehéz feladat elé állítja a
pedagógust, mivel kimondja, hogy az állami-önkormányzati iskola nevelési, il-
letve pedagógiai programja „vallási és világnézeti tanítások igazságáról nem fog-
lalhat állást, vallási és világnézeti kérdésekben semlegesnek kell maradnia.”6 Mûvé-
szettörténetet lehet semlegesen és tárgyilagosan tanítani, de sokkal nehezebb
feladat együtt énekelni egy zenemûvet úgy, hogy tartalmával akár a legcseké-
lyebb mértékben is azonosulnánk. A felekezeti iskolákra nem vonatkozik a tör-
vény fenti utasítása, így az õ helyzetük talán könnyebb, felelõsségük azonban
ennek megfelelõen nagyobb.

A mûvészeti nevelés legfontosabb célja tehát elkerülhetetlenül az, hogy az
embert jobbá tegye. Dr. Bolberitz Pál arra hívja fel a figyelmet, hogy a gyer-
mek már igen korán, az érzékelõ tapasztalás által, majd a fantázia szintjén a
tudatot megelõzve megtapasztalja az igazságot és az erkölcsi jóságot.7 Aki ezt
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a mûvészeti nevelés során törvénytiszteletbõl vagy az értékek relativizálása mi-
att el akarja kerülni, annak szükségszerûen a mûvészeti nevelést kell elkerül-
nie, vagy esztétikai nevelés helyett intellektuális ismeretátadássá változtatnia.
Mûvészeti nevelésre tehát szükség van, de olyan szempontok miatt, amelyeket
a mai közoktatásban félve vagy egyáltalán nem mondunk ki. Az erkölcsi érték
fogalmát az objektív tudás, az értékítélet, az erkölcsi döntés fogalmát pedig a
relatív vélemény váltotta fel.

Az eddigiekkel lényegében összhangban van Pokorni Zoltán éppen tíz évvel
ezelõtti gondolatmenete, amelyben három olyan problémát határoz meg, amely
károsan befolyásolja a mûvészeti oktatás helyzetét. Ezek pedig a szülõi igények
változása, a mérhetõ tudás átadásának igénye, és az a különös helyzet, hogy a
mûvészet által közvetített vitathatatlanul óriási értékhalmaz miatt a mûvészeti
oktatás nehezen tud megújulni és új értékeket befogadni.8 Ezek a problémák vál-
tozatlanul fennállnak ma is. A helyzet tehát vitathatatlanul kedvezõtlen, de vajon
mi lehet a megoldás? Az iskolák pedagógiai programját böngészve több megol-
dási kísérlettel is találkozhatunk, amelyek közül egyik sem nevezhetõ tökéletes-
nek, egyedül üdvözítõnek, de mindenképpen dicsérendõ próbálkozás a probléma
orvoslására. Lássunk néhányat ezek közül:

Óraszámemelés
Ez tûnik a legegyszerûbb, legkézenfekvõbb megoldásnak, a helyzet azonban
egyáltalán nem egyszerû. A fenti táblázatokból kiderül, hogy azokban az isko-
lákban, amelyekben a mûvészeti órák aránya magasabb, általában magasabb az
összóraszám is, ez pedig újból felveti a túlterheltség kérdését. A kötelezõ óra-
számok mellett a szabadon tervezhetõ, választható óraszámok is a mûvészeti
nevelés szolgálatába állíthatók, ezzel a lehetõséggel azonban kevés iskola él, hi-
szen leginkább a választható órák felhasználásával tudnak a szülõi igényeknek
eleget tenni, így ezek többsége idegen nyelv vagy informatika, esetleg magyar
vagy matematika. Nem akarom azonban a szülõi igényeket leszólni, hiszen ezek
gyakran valós társadalmi tényekkel indokoltak, jogosak. Nehéz lenne nyugodt
szívvel azt állítani, hogy az idegen nyelvek ismerete a késõbbi elõrehaladás és a
felnõtt életben való boldogulás szempontjából nem fontos. Más tantárgyakról
sem állíthatjuk azt, hogy a mûvészeti nevelés rovására csökkenthetõ az óraszá-
muk, hiszen ha ez a cikk mondjuk az anyanyelvi nevelésrõl szólna, akkor
ugyanolyan megállapításokat tehetnék, mint a mûvészeti nevelés esetében. Már
így is elkeserítõnek mondható a két tantárgyra (magyar nyelv és irodalom)
szánt heti 4, nem ritkán 3,5 óra. Ugyanakkor kérdés, hogy valóban az óraszámok
és nem például a rengeteg különóra okozzák-e a gyerekek állítólagos túlterhelt-
ségét, illetve, hogy egy olyan mûvészeti óra, amelynek lényege nem az ismeret-
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átadás, hanem a befogadói élmény vagy az alkotó tevékenység, nem éppen ak-
tív pihenést biztosít-e a tanulók számára. A törvény – helyesen – lehetõséget ad
arra, hogy a mindennapi testmozgás érdekében a kötelezõ óraszám plusz test-
nevelésórákkal emelkedjen.9 Ugyanígy adhatna lehetõséget plusz mûvészeti
órák bevezetésére is.

Tanórán kívüli foglalkozások
Szintén meglehetõsen kézenfekvõ és elég gyakori megoldás. Nehéz olyan iskolát
találni, ahol ne mûködne legalább egy rajz szakkör és egy énekkar, de az sem rit-
ka, hogy az iskola több mûvészeti szakkör lehetõségét is kínálja. Bizonyos mûvé-
szeti ágak, például a színjátszás vagy a hangszeres zene esetében gyakran ez az
egyetlen lehetõség. Ezek a foglalkozások általában népszerûek is mind a gyere-
kek, mind a szülõk körében. Hátrányuk azonban az, hogy a jelentkezés teljesen
esetleges, önkéntes. A szakköri program összeállításán vagy a szakkört tartó pe-
dagógus személyes vonzerején, motiváló képességén múlik, hogy hány tanuló je-
lentkezik a foglalkozásra. Egy magas létszámú iskola esetében azonban a jelent-
kezõk száma még nagy siker esetén sem érheti el az iskola tanulóinak jelentõs há-
nyadát. Ez a mûvészeti nevelési forma tehát népszerû és hatékony, de csak kevés
gyerekre vonatkozik.

Emelt szintû mûvészetoktatás
Ezt a megoldást is egyre több iskola kínálja, ám színvonala, illetve az iskolák
emelt szintû oktatásról alkotott fogalma meglehetõsen vegyes. Elõfordul, hogy az
emelt szintû mûvészetoktatás mindössze annyit jelent, hogy az alsó tagozatosok
a mûvészeti osztályokban nem tanulnak informatikát. Vannak azonban szép
számmal színvonalas kezdeményezések is, és ezek a képzési formák – bár nem
versenyezhetnek a nyelvi vagy informatikai osztályokkal – népszerûnek is mond-
hatók. Leggyakrabban az ének-zene tantárggyal kapcsolatban jelenik meg az
emelt szintû képzés, és a tantárgy óraszámának emelése mellett egyéb délelõtti
vagy délutáni elfoglaltság (például karének, szereplések, drámajáték, népi játé-
kok) beiktatását jelenti. Általában jellemzõ a színvonalas iskolai gyermekkórus
szervezése, amely szereplései és utazásai révén jelenthet komoly vonzerõt, ugyan-
akkor – a színvonal érdekében – jelentõs mennyiségû délutáni elfoglaltságot is ad
a gyerekeknek. Ezekben az esetekben is azt látjuk tehát, hogy a mûvészeti neve-
lés hangsúlyosabbá tétele óraszámemeléssel, plusz idõ beiktatásával jön létre. Ezt
szemlélteti a 3. táblázat, mely egy kisvárosi iskola mûvészeti és nem mûvészeti
osztályának óraszámait veti össze a NAT ajánlásával (a választható órákat is figye-
lembe véve):
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3. táblázat. Normál és mûvészeti osztály óraszámainak alakulása

Tanterv
5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály   

össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. % össz. mûv. %  

Normál 
osztály 24,5 3 12,24 24,5 3 12,24 29 2 6,90 29 2 6,90

Mûvészeti 
osztály 30 7 23,33 29 7 24,14 30,5 6 19,67 29,5 5 6,95%

NAT
ajánlásból 22,5 3 13,33 22,5 3 13,33 25 3 12,00 25 3 12,00
számított

Jól látható, hogy az emelt szintû mûvészetoktatás jóval a NAT ajánlása fölé emel-
te a mûvészeti órák arányát, ez azonban jelentõs óraszám-növekedéssel járt. Ez a
megoldás tulajdonképpen az elsõ megoldás árnyaltabb, kidolgozottabb változa-
ta, ami kidolgozottsága és rendszerint alapos tantervi háttere miatt lényegesen
hatékonyabb is. Ugyanakkor az elsõ megoldás hibái mellett (túlterheltség) magán
hordozza a tanórán kívüli foglalkozások legfõbb hibáját is, azt, hogy nem minden
tanulóra vonatkozik, és alapvetõen partneri, szülõi döntéstõl függ.

Mûvészeti iskolák
A mûvészeti iskola vagy alapfokú mûvészetoktatási intézmény legrégibb formája
Magyarországon a zeneiskola. Az utóbbi idõben megjelentek az egyéb mûvészeti
ágakkal – elsõsorban tánccal és képzõmûvészettel – foglalkozó mûvészeti iskolák
is. Ezek kezdetben ingyenesek voltak, majd az ingyenesség csak bizonyos szociá-
lis esetekre korlátozódott. Közös jellemzõjük, hogy az esztétikai-mûvészeti neve-
lést jellegükbõl adódóan magas óraszámban, viszont a közismereteket nyújtó is-
kolától elkülönülve végzik. Létjogosultságuk és fontosságuk a közoktatásban vi-
tathatatlan, hiszen egy fontos területen magas színvonalú oktatást és nevelést biz-
tosítanak, elkülönültségük miatt azonban egyáltalán nem oldják meg az iskolák-
ban a mûvészeti nevelés helyzetét. Ráadásul éppen emiatt szintén pluszfeladatot
jelentenek, illetve hasonlóan a tanórán kívüli foglalkozásokhoz és az emelt szin-
tû osztályokhoz, csak a tanulók viszonylag szûk rétegét érintik.

Tantervi tervezés
Az eddigi megoldások közös jellemzõje az volt, hogy valamilyen módon az óraszámok
megváltoztatását célozták, tehát a mennyiségi változásra építettek. Gyakran megfe-
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ledkeznek azonban az iskolák egy olyan minõségi változtatás lehetõségérõl, amely-
nek segítségével hatékonyan lehet segíteni az esztétikai-mûvészeti nevelés helyzetén,
és egyúttal csökkenteni a gyerekek túlterheltségét. Ez nem más, mint a helyi tanterv,
melyet az iskola maga alakíthat ki. Az intézmény tantervében meghatározza a taní-
tandó tantárgyakat, azok óraszámát, és természetesen az elsajátítandó ismereteket, a
követelményeket, a tanítási órák tartalmát is.10 A tantárgyak meghatározásában álta-
lában nem élnek túl nagy szabadsággal az iskolák, új tantárgyakat talán nem is ér-
demes kitalálni. Azon azonban érdemes elgondolkodni, hogy mit tekinthetünk
mûvészeti tantárgynak. Hagyományosan, illetve a NAT-ból kiindulva ilyen a rajz (és
vizuális kultúra), az ének-zene, a tánc (és dráma) továbbá a mozgóképkultúra és mé-
diaismeret. Meglepõen ritkán tekintjük azonban mûvészeti tantárgynak a magyar
irodalmat és szinte sohasem a technikát. Elõbbi esetében egyértelmû a helyzet, az
irodalom vitathatatlanul mûvészeti ág, a probléma mindössze annyi, hogy az irodalom
tanításában a hangsúly általában nem a befogadóvá nevelésen, hanem az irodalom-
elméleti és -történeti ismeretek oktatásán, illetve az irodalmi mûvek által közvetített
eszmék megismertetésén van. A technika esetében a sok iskolából mára teljesen el-
tûnt gyakorlati tevékenység, a kézmûvesség rejtené magában az esztétikai nevelés le-
hetõségét. De az irodalomhoz hasonló problémával küzdenek a hagyományosan
mûvészetinek tekintett tantárgyak is. Rajzból egyre több a mûvészettörténet, keve-
sebb az alkotómunka, énekbõl ritkul a zenehallgatás, gyarapszik a zenetörténet. 

Az iskolák nevelõtestületén múlik azonban, hogy ez a folyamat a tantárgyak teljes
elsorvasztásába torkollik-e, avagy megfordul, és a gyerekek rajzórán ismét rajzolni,
énekórán énekelni, technikán fúrni-faragni fognak. Minden magyartanárnak el kell
gondolkodnia azon, hogy a rendelkezésére álló 1,5-2 órát lexikális ismeretekkel zsú-
folja-e tele, vagy olvasói élményt adva megpróbálja olvasni szeretõ, tudatos és kriti-
kus befogadókká nevelni tanítványait, ami a manapság bûvös megoldásként emle-
getett kompetenciafejlesztés szempontjából is hasznosabb. De ott rejlik az esztétikai
nevelés lehetõsége a történelemben vagy akár a természettudományos tárgyakban
is, nem is beszélve a felekezeti iskolák esetében a hittanról. A tantervi tervezéshez
számos szakszerûen és jól felépített kerettanterv áll rendelkezésünkre, de az intézmé-
nyek vezetõinek és pedagógusainak nem szabadna megfeledkeznie arról, hogy
ezektõl eltérhetnek, hogy lehetõségük van egy számukra igaz és érvényes saját tan-
terv kidolgozására. Így különösebb anyagi ráfordítás nélkül oldhatnák meg a mûvé-
szeti nevelés nehézségeit, ráadásul pedig intézményüket a kor igényeihez mindig
igazodni tudó, ugyanakkor értékközvetítõ, aktív szellemi mûhellyé tehetnék.
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„jó szóval oktasd, játszani is engedd…”
(József Attila)

Ha az elmúlt években az erõltetett digitalizálás mellett a valódi értékekrõl is szó esett
volna, egészségesebb társadalomban élhetnénk. Joggal várhatnánk el az oktatási mi-
nisztériumtól, hogy hatékonyabban védje meg a tanárok érdekeit, hiszen munkájuk
eredménye az egész ország javát szolgálja. Sajnos a központi kormányzat magára
hagyja az oktatási intézményeket. Ezért az iskolák – mint már számos más alkalom-
mal – egyedül maradnak a pedagógiai programjaikkal és saját erejükbõl próbálnak
nem csupán gyermekmegõrzõként és oktatástechnológiai üzemként mûködni. 

Mitõl jó egy iskola, tesszük fel a kérdést egyre gyakrabban. Ha szeretnek odajár-
ni a gyerekek és tanárok, mert sikereik vannak és pozitív élmények érik õket. Ha a
fejlõdés lehetõsége adott, ha szabadság van, ha értelmes és hasznos tevékenységeket
lehet folytatni. Hogyan érhetjük el ezeket a célokat? Ha az oktatás mellett követke-
zetesen felvállaljuk  a nevelési feladatokat is. A tudás átadása mellett szükségünk
van empátiára, kiváló kommunikációs és tûrõképességre, hiszen ezek birtokában
könnyebb a növendékeket irányítani. A kellõ tanári talentummal rendelkezõ peda-
gógus minden cselekedete a tanulók pozitív magatartásváltozását szolgálja. 

Kreativitás és mûvészeti nevelés
Az iskolák pedagógiai programja megfogalmazza a személyiségfejlesztés felada-
tát, tehát a tantestület minden tagjának arra kell törekednie, hogy a mindennapi

21. oldal
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Az iskola mûködését elsõsorban a közoktatási törvény, és annak végrehajtá-
si rendeletei szabályozzák. A törvények meghatározása alapján az iskola
egy oktatástechnológiai üzem. A jogszabályok betartása a szakmai irányí-

tás és a fenntartó legfontosabb elvárása. Egy jól mûködõ iskolát azonban nem lehet
szabályokkal mérni, mert az csak egy szempont az elégséges feltételek között. Szán-
dékok, világos célok, s ahhoz tartozó módszerek és eszközök együttese határozhatja
meg egy iskola értékét. A kormányzat kevés energiát fordít az oktatás és a nevelés
tartalommal való megtöltésére. A központi irányítás sokszor közömbös a tudás át-
adásáért, a pozitív magatartási értékrendért tett tanári erõfeszítések iránt.
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tanítás-tanulás folyamatban központi szerepe legyen a tanulók önismereti fejlesz-
tésének, hogy a fiatalok problémamegoldó készsége javuljon. E munkának nagy
része a mûvészeti nevelés területén dolgozó tanárokra marad. Õk tehetik a leg-
többet a pozitív és reális énkép kialakításáért, nekik kell, hogy több idejük ma-
radjon a konfliktusos helyzetek megoldására, amelyekkel példát mutathatnak a
többi kollégának, legfõképpen az osztályfõnököknek. 

Nem csak az ének-zene, a rajz és vizuális kultúra, mozgókép és médiaismeret,
tánc és dráma tantárgyakat tanító pedagógusok joga és kötelessége a személyiség-
fejlesztés, hanem minden tanáré. De az övéké a legfõképpen. Ezeknek a tantárgyak-
nak a céljai és feladatai kifejezetten kijelölik a személyiségfejlesztést, az alkotókész-
ség, a koncentráció, a társas kapcsolatok fejlesztését, amelyet egyszóval: kreativitásnak
neveznek. A kreativitás fejlesztése minden tantárgy feladata, de a mûvészeti tantár-
gyak kiemelt kötelessége. A kreativitás fejlesztésének legfõbb letéteményese a tanár
személyisége, az ér el jobb eredményt, aki jó kommunikációs képességgel és meg-
felelõ szakismerettel rendelkezik, akinek magatartását áthatja az empátia, aki meg-
felelõ hangulatot tud teremteni óráján (feloldja a gátlásokat), akinek értelmi, érzel-
mi intelligenciája kiemelkedõ, s aki alkotni, teremteni tud.  

Bármilyen irányból, s bármilyen célból vizsgáljuk a közoktatást, mindig ahhoz
az alapvetõ megállapításhoz jutunk, hogy a tanár személyisége perdöntõ. Sem-
milyen eszköz középpontba helyezése, sem a szülõk vétójogokkal való felruházá-
sa nem homályosíthatja el a tanári szerep fontosságát. Aki e szerep lefokozására
törekszik, az a káoszt, a rendetlenséget preferálja, ami ellentétes a társadalmi
megbékéléssel, s ami zûrzavart és törvénytelenséget, agresszivitást eredményez.

Mûvészeti nevelés és a tankönyvek
A tanár oktató-nevelõ munkájának egyik eszköze a tankönyv.  Vajon a mûvészeti
tantárgyakat oktató tanár is használja-e a tankönyveket? Egyáltalán kell-e a mû-
vészetek tanításához tankönyv? Lehet-e mûvészetet tankönyvbõl oktatni? 

Ma, amikor a magyar pedagógia a kompetenciafejlesztés jegyében zajlik, s egyre
kevesebb szó esik a megtanulandó ismeretanyagról, akkor bizony nem árt, ha a keret-
tanterv kötelezõ témaköreit viszontlátjuk akár a mûvészeti tantárgyak esetében is.
Az ének-zene, a rajz és vizuális kultúra tantárgyaknál ez nem is lehet kérdés, de a ke-
rettanterv modul-tantárgyainál: a tánc és drámánál, a mozgókép és médiaismeretnél
valóban felvetõdhetne, hogy mennyire legyen kötött a témakör. (A nagy tankönyvki-
adók azonban itt is ragaszkodtak a 2000. évben kiadott kerettanterv témaköreihez.) 

A tankönyvek használata a frontális osztálymunkákat feltételezi, és nagy álta-
lánosságban mondhatjuk, hogy ez a módszer nem kedvez a kreatív tulajdonságok
fejlesztésének. Ennek ellenére megállapíthatjuk, hogy léteznek tankönyvek a
mûvészetek oktatásához, s hogy ezek használata a tanítási folyamat része. 

22. oldal
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Az ének-zene és a geometria már az ókori nevelés tantárgyai voltak, különösen
a muzsika volt fontos, amely a gimnasztikához hasonlóan arra szolgált, „hogy a
lelki erõket szabályozza és rendezze”. 

A magyar rajztanítás történetét vizsgálva elsõként kell megemlítenünk az
1783-as esztendõt, amikor királyi rendelet írta elõ a vasárnapi rajziskolák felállí-
tását, s melyek látogatását kötelezõvé tették az inasok számára. A követelménye-
ket így definiálták: „Az iparos eleget tud, ha azt, ami foglalkozásához tartozik, a
papíron egyszerû vonalakkal úgy tudja ábrázolni, hogy más is megértse”. (Kornis
1913, 96) A magyar rajztanár-képzés kezdetének tekinthetjük az 1871-ben alapí-
tott Képzõmûvészeti Fõiskola elõdjét. 

Az énektanár-képzés kezdetét a Zeneakadémia 1875-ben történõ megnyitásá-
hoz köthetjük. Mindkét mûvészeti intézményben a XIX. század utolsó évtized-
ében vált el a tanárképzés a mûvészképzéstõl. Az ének-zene oktatása a kiapadha-
tatlan lehetõségek forrása. Az élménygazdag zenehallgatás, a közösségteremtõ
karének olyan tevékenység, amely teljessé teszi a gyerek személyiségét. Sajnos, a
magyar iskolarendszer még mindig nem használja ki eléggé az ének-zene okta-
tásában rejlõ pedagógiai lehetõségeket, pedig az ének-zene egy egész életre szó-
ló kapcsolatot jelenthet a mûvészettel. E tantárgy tanítása olyan hagyományok-
kal, s olyan módszertani tárházzal bõvelkedik (Kodály-módszer, zeneakadémiai
tanárképzés), amelyeket határainkon túl is értékelnek, megcsodálnak. 

Az ének-zene és a rajz és vizuális kultúra tantárgy tankönyvei követik a keret-
tanterv témaköreit, tartalmi meghatározásait. A példányszám tekintetében az
ének-zene vezet, ezen kiadványok szinte mindegyike megtalálható a kiadók alap-
csomagjaiban. A rajz és vizuális kultúra tankönyveivel úgy spórolnak az iskolák,
hogy nem a gyereklétszám szerint rendelik, hanem a könyvtárak közremûködé-
sével juttatják el a tanulókhoz. Ez a spórolási módszer természetesen érthetõ, de
az oktatásban olykor nehézséget jelent. A kiadványokban a cselekedtetés helyett
a szemléltetés, és a bemutatás dominál. 

Mind az ének-zene, mind a rajz és vizuális kultúra, mûalkotás-elemzés tantárgy
tankönyvei jól használhatók, alkalmasak a mûvészetek bemutatására, a mûvésze-
tek megszerettetésére. 

A kerettantervi modul-tantárgyak tanítása közül a tánc és dráma jó lehetõséget
ad a kreativitás fejlesztésére. Vizsgálatunk tárgyát most két tankönyv, a Nemzeti
Tankönyvkiadó által jegyzett Drámajáték 10–14 éveseknek (Színházas könyv I.) és az
Apáczai Kiadó Dráma és tánc címû tankönyve képezi.

A Tánc és dráma kerettantervi modul tantárgy
A Drámajáték könyv borítóján kiegészítõ magyarázatként olvashatjuk, hogy
színházas könyvet tartunk kezünkben. A tartalom szerint a következõ fejezetekkel

Kocsis András: Töredékek a mûvészeti nevelésrõl és tankönyveirõl
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találkozhatunk. Az elsõ részben: Attrakció, Hátha!, Mintha, Varázslatok, Rítusok,
Ünnepek, Itt és most, A szerep.

A Hogy kell? részben: Ki képes hatni?, Egy történet elmondása, A történet bemutatá-
sa, A történet eljátszása. A könyv utolsó fejezetének néhány címe: „Gyakorlati Kalan-
dok Kezdetébõl”: Én leszek a…, Játsszuk el!, A szándék sorsa a térben….

A felsorolásra azért volt szükség, mert a címek beszédesek. Tartalmi kifejtésü-
ket olvasva pedig nagyon alapos és pontos, olykor szinte akadémikus megfogal-
mazásokkal találkozunk. A könyv szerzõje sokszor az alapvetõ érzések magyará-
zataként irodalmi mûvekbõl vett idézeteket használ. A vágyak, vétkek, bûnhõdések
részben Oidipusszal, Rilkével, Ailianosszal találkozhatunk. A Részvét és félelem fe-
jezetében Arisztotelész Poétikájával ismerkedhetnek meg az 5. és 6. osztályos
gyerekek. Majd a drámák drámájának, Shakespeare Hamletjének bemutatása kö-
vetkezik, amelybõl elõbb a „Kizökkent az idõ” részt, majd a „Lenni vagy nem lenni”
monológot olvashatjuk. Végül az  Ahogy tetszik kerül sorra, melybõl a közismert
„Színház az egész világ” kezdetû, Jacques monológját olvashatjuk.

Megismerkedhetünk a spanyol és francia klasszikusok, Lope de Vega és Moliere
színházával, de nem marad ki Carlo Goldoni és Carlo Gozzi sem. Az 56–59. olda-
lon Lessing, Goethe, Schiller, Kleist és Büchner munkásságából kapunk ízelítõt. 

A könyv utolsó fejezete a gyakorlatokra épül: „Gyûjtögess! Less! Vadássz! Csípj el
gesztusokat, jegyezz meg hangsúlyokat, hogy meglegyen, amikor kell.” 

Aztán olvashatunk a párbeszédrõl, majd a színjáték olvasásának nehézségérõl.
Legvégül játékokat ajánl figyelmünkbe Gabnai Katalin, a könyv szerzõje. 

A felsorolásból is látszik, hogy rendkívül alapos színháztörténeti és fogalomis-
mertetõ kiadványt vehetnek kézbe a diákok. Egy új ismeretanyaggal állunk szem-
ben, amelynek nagyobb része nem szerepel a magyar nyelv és irodalom tantárgy
kerettantervi követelményei között. Ez az új ismeretanyag kétségkívül szoros kap-
csolatban áll a színházzal és a színháztörténet fogalmainak magyarázatával.

De vajon milyen kapcsolatban áll ez a könyv a gyerekekkel? A könyv a
Dráma és tánc kerettanterv modul jegyében született, de valójában színháztörté-
nettel foglalkozik, s csak kis mértékben serkenti cselekvésre a gyereket. A kiad-
ványban a mûvészet elõrébbvaló a személyiségfejlesztésnél. A mûvészettel lehet
fejleszteni a tanulók világlátását, problémamegoldását, de a hangsúly a közokta-
tásban mindig és mindenkor a pozitív és reális énkép fejlesztésén, a konfliktuske-
zelésen, a toleráns és empatikus magatartás iránymutatásában, egyszóval a krea-
tivitás fejlesztésén kell, hogy legyen. 

Az Apáczai Kiadó gondozásában megjelent Font Krisztina, Kaposi József, Nyári
Arnold, Perényi Balázs és Uray Péter által írt Dráma és tánc címû könyv tanórák-
ra bontja a tananyagot. A tartalomjegyzék a következõket nevesíti: Akarsz-e játsza-
ni?, Tapsfordító, Légzõgyakorlatok. A 12. óra anyaga a következõ: Páros fogó, „Váll-
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érintõ”, Szinkronjáték, Tükörjáték, Ki nézi magát? A 27–28. óra: Szobor, A siker, Jelenet
kis csoportokban, Jelenet párban, Egészcsoportos improvizáció, Kiscsoportos jelenet, Nap-
ló, Tabló, Fórum színház részekbõl áll. 

A könyv képanyaga nem híres színészek által játszott színdarabok pillanatait
ábrázolja (ilyen képek a Nemzeti Tankönyvkiadó kiadványában vannak), hanem
a gyerek által játszott gyakorlatokat örökíti meg.  

A könyv tevékenységközpontú, ezáltal lehetõséget teremt a kreativitás fejlesz-
tésére. Ugyanakkor követi a Tánc és dráma kerettantervi modul témaköreit és tar-
talmi utasításait: készségfejlesztõ és légzéstechnikai gyakorlatok, énekes-táncos
játékok, dramatikus improvizációk, egyszerû ritmusképletek, figurajellemzés ver-
bális és nonverbális eszközökkel, mozgásra épülõ improvizációk.

A könyv munkáltató jellegû, mert egyszerû és könnyen megoldható kérdések
írásos válaszadására készteti a tanulókat. A feladatok megoldása egyértelmû si-
kerélményt jelent a gyerekeknek. 

Az Apáczai Kiadó által kiadott könyv közel áll a gyerekek világához, jó kapcso-
latot teremt a tanulókkal. A könyvben szereplõ gyakorlatok sorrendiségben és
tematikusan is hasonlatosak a Bagdy Emõke és Telkes József által írt, Személyiség-
fejlesztõ módszerek az iskolában (Nemzeti Tankönyvkiadó, 1988) címû kiadvány kre-
ativitást fejlesztõ gyakorlataihoz. 

Összességében megállapíthatjuk, hogy a mûvészeti nevelés tantárgy tanításához használt
tankönyvek jók és hasznosak. A tankönyvkiadók jóvoltából olyan taneszközök ke-
rülnek a tanárok és tanulók kezébe, amelyek segítik a tanítás-tanulás folyamatát.
A kiadványokban található feladatok a kreativitást fejlesztik. A szerzõk lehetõsé-
geket ajánlanak, és arra bíztatják az oktatókat, hogy oldják fel a növendékek gát-
lásait, hogy felszabadultan és bátran vállalják a játékot, ami ezeknek a tantárgyak-
nak az alfája és ómegája. 

(Figyelemreméltó tény, hogy a mûvészeti egyetemek tanárai is használnak tan-
könyveket, holott az ott tanító mûvésztanárok munkáját a legteljesebb mértékben
jellemzi a kreativitás. Ez a tény talán válaszol arra a kérdésre, hogy kell-e a mû-
vészetoktatáshoz tankönyv.)

A digitális eszközök szerepe a mûvészetoktatásban
Az elmúlt évek oktatási kormányzatnak legfõbb programja a digitális tananyag-
ok fejlesztése volt. Hét évvel ezelõtt maga a tankönyv került veszélybe. Nem a
mûvészeti tantárgyak könyvben megjelenõ ismeretanyagait érték támadások (ez
nem lett volna komoly ügy), hanem a közismereti tantárgyak tankönyveit, mond-
ván, hogy ezek tartalmuk és megjelenésük tekintetében egyaránt elavultak. Elõ-
ször a könyvek „nehézségével” (súly, szótagszám), majd a tananyag hosszúságával
volt probléma. A kompetenciafejlesztés mindent elsöprõ lendülete összességében

Kocsis András: Töredékek a mûvészeti nevelésrõl és tankönyveirõl
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jó hatással volt a készség- és képességfejlesztésre, de mára elbizonytalanodni lát-
szanak a központi irányítók, mert az iskolák döntõ többsége mégis marad a keret-
tanterv kínálta ismeretanyagnál (Arany, Petõfi, Móra). A minisztériumnak sok-sok
milliárd forintból sikerült olyan tankönyveket készíttetnie, amely mind tartalmi-
lag, mind módszertanilag súlytalan maradt. (Ez volt az elmúlt két kurzus legna-
gyobb oktatási beruházása, s egyben eredménytelensége.) 

Az erõszakolt digitalizálás célja vélhetõen az internet pozitív tartalommal való
megtöltése, ami helyeselhetõ program lehetne, ha az, megfelelõ mértékkel tör-
ténne. De nem lehet a kattintások sokaságára építeni az oktatást és a nevelést. 

A mûvészeti nevelést célzó tantárgyak esetében jól használhatók a digitális tech-
nikák. A filmfelvétel lehetõséget ad az utánzás, az érzelmek és a konfliktushelyzetek
elemzésére. A viselkedésváltozások megfigyelése, megbeszélése is fontos eleme a
kreativitás fejlesztésnek: erõs gyerek alakít gyengét, félénk játszik erõset. A szerepcse-
rék által megélt érzelmek lehetõséget adnak az empatikus magatartás kialakításának.

Mindezek a technikák együttvéve sem helyettesíthetik az iránymutató tanári
munkát, nem pótolhatják a közös kiállítás és színházlátogatás élményét.

A mûvészeti tantárgyak tanításának elõnyei
A tánc és dráma tanítása kiváló lehetõséget ad a különbözõ élethelyzetek elem-
zéséhez, amely által növekszik a gyerekek problémafelismerõ, -elemzõ és -megoldó
képessége. A csoportmunkák során növekedhet a tanulók aktivitása.

A tantárgy lehetõséget ad relaxáció elsajátításaira is, amelynek elõfeltétele ön-
magunk minél nagyobb fokú megismerése. („Ha közelebb jutunk önmagunkhoz,
nagyobb megértéssel bírunk mások iránt.”)

A tánc és dráma tantárgy keretein belül megtanulhatják a gyerekek a minden-
napi értelemben vett ellazulást, amelynek segítségével oldhatják a gondolkodá-
sukat fékezõ szorongást.   

A mûvészeti tantárgyak tanítása lehetõséget ad a közös kiállítás, koncert, hang-
verseny,  mozi és színház-látogatásra. A mûvészeti élmények befogadásán kívül,
ezek a programok jó és pozitív hatással vannak a közösségekre, továbbá segítik
az intézményi és közösségi identitás-meghatározást. Egy-egy közös kulturális él-
mény megbeszélése segíti a véleményformálás gyakorlását, a másik álláspontjá-
nak meghallgatását, elfogadását, növeli a tanulók vitakészségét, amely által ala-
kul és erõsödik a gyerekek pozitív énképe.

Az alapfokú mûvészeti iskolák
A magyar oktatás egyik kiemelkedõ eredménye az alapfokú mûvészeti iskolák
mûködése. Zene-, tánc-, dráma-, bábjáték-oktatást választhatnak a gyerekek ezekben
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az intézményekben. A 2008–2009-es tanévben összesen 249 011 fõ járt alapfokú
mûvészeti iskolába, ebbõl zeneiskolába 107 364 gyerek. Táncra, képzõmûvészet-
re, színjátszásra, bábjáték-oktatásra: 141 647 tanuló iratkozott be. 

A 2008–2009-es tanévben az összes közoktatási tanulói létszám 1 362 409 fõ
volt. Az összes általános és középiskolába járó tanulók létszámának a 18%-a veszi
igénybe az alapfokú mûvészeti iskolák által kínált lehetõségeket. 

A néhány évvel ezelõtti szigorú ellenõrzés ellenére az intézmények megmarad-
tak, de folyamatos veszély leselkedik rájuk a központi költségvetés részérõl, ami
a normatívák csökkentésében jelenik meg. Pedig nem lenne szabad a mûvészeti
iskolák mûködését veszélyeztetni, inkább megõrzésükrõl és fejlesztésükrõl kelle-
ne párbeszédet folytatni. Az intézmények fontos szerepet játszanak a tehetségek
kiválasztásában és gondozásában. Az iskolákra jellemzõ, oldott gyerekközpontú
oktatás és nevelés sokat segíthet a problémás gyerekek beilleszkedésében, továbbá
a roma gyerekek felzárkóztatásában. Meglétük és fejlesztésük társadalmi érdek. 

Az oktatás feladata, hogy olyan hátteret adjon a tanulóknak, ami biztonságot
nyújt a mindennapokban, amely garantálja a fejlõdés lehetõségét, s amely élmé-
nyeket és örömet ad. Minden pedagógiai munkának célja az, hogy a társadalom-
ba könnyen beilleszkedõ, másokkal és önmagával harmóniában élõ, kiegyensú-
lyozott fiatalokat neveljen. Ehhez a célhoz a közismereti tantárgyakon keresztül
és a mûvészeti tantárgyak oktatásával juthat el az iskola. 
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Weöres Sándor

Örök pillanat

Mit málló kõre nem bízol:
mintázd meg levegõbõl.
Van néha olyan pillanat
mely kilóg az idõbõl,

mit kõ nem óv, megõrzi õ,
bezárva kincses öklét,
jövõje nincs és multja sincs,
õ maga az öröklét.

Mint fürdõzõ combját ha hal
súrolta s tovalibbent –
így néha megérezheted
önnön-magadban Istent:

fél-emlék a jelenben is,
és késõbb, mint az álom.
S az öröklétet ízleled
még innen a halálon.
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I. Bizonyítékok a hatékony 
iskolai egészségfejlesztés 
egyik fontos elemének,
az agyféltekék harmonikus
fejlesztésének lelki egészséget
és tanulási eredményt 
javító hatásaira

Gyakorlati kutatások bizonyítékai

1. Barkóczi Ilona és Pléh Csaba Ko-
dály zenei nevelési módszerének kont-
rollált pszichológiai hatásvizsgálatát
végezte el.2 Négy éven át hasonlítottak

össze négy csoportot, majd az eredmé-
nyek alapján kimutatták, hogy a Ko-
dály-módszer szerinti zenei nevelés
úgy segítette az iskolai munka elsõdle-
ges céljait, hogy közben a szociális hát-
ránnyal érkezõ gyermekek lemaradása
is csökkent. A vizsgálat bebizonyította,
hogy az e módszer szerint tanulók:
– kreativitása nõtt (gondolkodás flu-

enciája, eredetisége, a feladathoz való
jobb, hajlékonyabb alkalmazkodás); 

– az intelligencia verbális és nem-ver-
bális összetevõi közti harmónia nõtt;

– az intelligencia és a kreativitás közti
arányosság nõtt;

29. oldal

A MÛVÉSZETEK, AZ ISKOLAI EGÉSZSÉGFEJLESZTÉS
ÉS A TANULÁSI EREDMÉNYESSÉG
SOMHEGYI ANNAMÁRIA

Ha józan eszünkkel elgondolkozunk a kérdésen, valószínûleg mindannyian
kézenfekvõ dolognak tartjuk, hogy a mûvészetekkel foglalkozó gyerek ered-
ményesebben tanul és a mûvészeti tevékenység segíti megõrizni lelki egészsé-

gét. Bizonyára kevesebben vannak azok, akik ezt a vélekedést tudományosan bizonyí-
tani is tudják, és még kevesebben azok, akik mindennapi közoktatási munkájukban
hasznosítják. (Természetesen nem a mûvészeti oktatást végzõ pedagógusokra gon-
dolok.) 

A mûvészetek iskolai alkalmazása része a hatékony iskolai egészségfejlesztésnek1 is.
Országunk jövõje múlik azon, hogy az iskola a gyermekek és fiatalok testi-lelki-szel-
lemi egészségét elõsegíti-e, ezért a népegészségügy részérõl alapvetõ elvárás, hogy a
teljes körû iskolai egészségfejlesztés fokozatos bevezetés útján általánossá váljék a
közoktatásban. Fontos, hogy a pedagógusok ne gondolják „kidobott” idõnek a mûvé-
szetekkel való foglalkozást, hanem ismerjék a mûvészetek iskolai alkalmazásának (az
agyféltekék harmonikus fejlesztésének) sokszorosan bizonyított hatását a gyermekek
tanulási eredményességére és egyúttal lelki egészségére. Az alábbiakban csokorba gyûjtve
találhatók a legkézenfekvõbb, legismertebb bizonyítékok.
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– a szociális helyzet és az intelligencia
közti korreláció gyengült (leküzdöt-
ték szociális hátrányukat).

A zenei nevelésben nem részesülõ gye-
rekek:
– az alacsony szociális státusúak: a kre-

atív feladatok megoldásakor leblok-
kolnak, a kudarckerülõ magatartás jel-
lemzi õket, a feladatot hárítják („csak
a szabadidõben élni tudás”);

– a magas szociális státusúak: a kreatív
feladatokat túl komolyan, túl nagy
erõbedobással végzik („sínezett gon-
dolkozás”).

Köznapi szavakkal úgy lehetne mind-
ezt kifejezni, hogy a Kodály-módszerrel
nevelkedõ gyermek könnyebben tanul, köny-
nyebben eszébe jut, amit tanult, sõt még az
is, amit soha nem tanult; és az otthonról ho-
zott társadalmi hátrányt le tudja küzdeni.

A szerzõk zárószavait érdemes szó
szerint idézni: „A zeneiseknél kibonta-
kozóban láthatunk egy olyan optimális
tendenciát, melyre az jellemzõ, hogy a
szigorú gondolkodást igénylõ helyze-
tekbe tudnak energiát fektetni, kreativi-
tást igénylõ helyzetekben pedig – annak
ellenére, hogy ezek feladatszerûek –
ezt elfogadva, s ehhez alkalmazkodva,
képesek lazán, játékosan beállítódni, s
éppen ezáltal jó teljesítményt elérni.
Ezt pedig az intellektuális és emocioná-
lis-motivációs mûködések korábban be-
mutatott fokozottabb összekapcsolódá-
sa, azaz, egy integráltabb személyiség
kialakulása révén tudják megvalósíta-
ni. Úgy véljük, hogy a zenei nevelés-
nek a bevezetõben említett, sok terü-
letre kiterjedõ, széles transzferhatása
ezen az alapon magyarázható.” 

(A könyv bevezetõjében Kokas Klára
és Eiben Ottó 1968-ban végzett vizsgá-
latáról van szó, melyben a zeneis gye-
rekek fölényesen magasabb teljesít-
ményt mutattak a megfigyelõképesség
különbözõ formáiban, mint magas szo-
ciális státusú, de nem zenei osztályban
tanuló társaik.)

2. Barkóczi Ilona (1990, 1991) A jobb és
a bal agyfélteke mûködésének harmóniája3

címû tanulmányában beszámol egy kí-
sérletrõl, melyben harmadikos gimna-
zisták olyan csoportja vett részt, akik-
nek az IQ-ja hasonló zónába tartozott,
míg kreativitásuk szélsõségesen alacsony,
közepes vagy magas volt. (A kreativitás-
tesztek a gondolkozás rugalmasságát és
az ötletességet mérik.) A kísérlet ered-
ménye az volt, hogy az alacsony kreati-
vitású egyének csak a bal féltekébe ér-
kezõ „sugalmazó” ingert fogták fel, és
egyetlen fel nem ismert sugalmazó in-
gerre sem adtak sugalmazott választ (öt-
letet); míg a magas kreativitású egyének
mindkét féltekéjükkel felfogták a sugal-
mazó ingert, és a fel nem ismert sugal-
mazó ingerekre is ötletekkel válaszoltak.
– A kreativitás-tesztben mért rugalmas
gondolkodás a két agyfélteke harmo-
nikus együttmûködésén alapul. Az ala-
csony kreativitásúak döntõen bal félteké-
jüket használják (ettõl lehetnek magas
IQ-júak, gyors észjárásúak, jó számolók,
jó absztrakt-gondolkodók, viszont távoli
összefüggéseket nem ismernek fel és
problémamegoldást igénylõ helyzetek-
ben kevés jó ötletük van). A magas kreati-
vitásúak mindkét féltekét harmonikusan hasz-
nálják. 
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3. Sulyán Andrea4 (2003) hatodik osz-
tályos tanulókon végzett vizsgálatában
a diákok egyik fele Kodály-módszerrel,
emelt óraszámban tanult éneket (kísér-
leti csoport), másik fele nyelvi, testne-
velés vagy „normál” osztály tanulója
volt. A két csoport IQ-ja nem különbö-
zött. A zeneis diákok kreatívabbak voltak
társaiknál, sõt esetükben az intelligen-
cia és a kreativitás jobban összekapcso-
lódott. Kompetensebbnek, aktívabbnak
érezték magukat, mint a kontrollcso-
port tanulói. 

Tanulmányában a szerzõ felidézi né-
hány kutató vizsgálatát a zene testre és
érzelmekre gyakorolt hatásáról:
– Sakamoto (2002) azt tapasztalta,

hogy a hang intenzitásának változá-
sával együtt nõ vagy csökken a vér-
nyomás. Ha ez a hang zene, akkor
ezt a hatást módosítja a dallam.

– Iwaki (1996) eredményei szerint sti-
muláló zenére nõ a homloklebenyek
aktivitása, ami a fokozott figyelem
jele. 

– Gerra (1998) a techno- és klasszikus
zene hatásait vizsgálta. A techno-
zenére megnõtt a vérnyomás és a
szívritmus, s a kísérlet résztvevõi a
zene meghallgatása után feszültség-
rõl, nyugtalanságról számoltak be.
Klasszikus zenére nem nõtt a vér-
nyomás, a résztvevõk nyugodtnak,
békésnek érezték magukat. 

– Brodsky (2001) autóvezetõ-szimulá-
torban végzett vizsgálatai során azt
tapasztalta, hogy minél gyorsabb a
hallgatott zene, annál gyorsabban
hajtottak a résztvevõk, s eközben a
szimulátorban bekövetkezõ balese-

tek és szabálytalanságok száma is
megnõtt.

4. Laczó Zoltán5 a 70-es évek végén
végzett 3 csoportos, longitudinális
kontrollált vizsgálatában ugyan a zenei
képességek fejlõdését tanulmányozta,
de „melléktermékként” azt is igazolta,
hogy a zenei nevelés hatására az intelli-
gencia fejlõdése felszabadul a szocio-
ökonómiai státus meghatározottságai alól.
Ebben a vizsgálatban a jobb zenei ké-
pességek magasabb IQ-eredményeket
hoztak. 

A szerzõ összefoglalja a zenei neve-
lés és az intelligencia kapcsolatára vo-
natkozó hazai vizsgálatokat és idéz egy
külföldi vizsgálatot:
– Kokas Klára (1972) összehasonlította

a zeneis és a normál osztályban ta-
nuló gyermekek antropológiai jellem-
zõit, s ezen kívül számos teljesítményét
is: testi ügyesség, megfigyelõképes-
ség, számtan, helyesírás. Szinte min-
den területen a zeneis gyermekek értek el
jobb eredményt, annak ellenére, hogy
a normál osztályokat a legjobb isko-
lákból válogatta a szerzõ. A zeneta-
nulásban szerzett gyakorlottság meg-
mutatta kedvezõ hatását más anyagok
elsajátításában is. A zene és az egyéb
tevékenységek struktúrájának valami-
féle hasonlósága miatt jön létre a ta-
nulás hatékonyságának átvitele egyik
területrõl a másikra (ez a transzfer). 

– Vitányi és munkatársai (1972) köve-
téses vizsgálatukban budapesti, ceg-
lédi, egri, kecskeméti zeneis és nor-
mál osztályokban négy éve végzett
tanulókat kerestek fel. Vizsgálták ze-
nei ízlésüket, hangverseny-látogatási

Somhegyi Annamária: A mûvészetek, az iskolai egészségfejlesztés
és a tanulási eredményesség
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szokásaikat, lemezgyûjteményük össze-
tételét, önkéntes zenei tevékenységü-
ket, általános mûvészeti ízlésük ala-
kulását és társadalmi helyzetüket. A
vizsgálatok egyértelmûen mutatták
a volt zeneisek ízlésének, igényesebb
értékítéleteinek stabilitását. Megle-
petést keltett, hogy az is kiderült: a
zenei nevelésnek még a társadalmi mobi-
litásra is hatása volt. A szegényebb csa-
ládokból származó fiatalok mind
olyan tanulmányokat folytattak,
mely alapján a társadalmi ranglét-
rán és a szociális színvonalnak egy
magasabb szintjén folytathatták ké-
sõbbi életüket. Az igényszint, a siker-
orientáltság növekedése, a társadal-
mi beilleszkedés magasabb igénye
lett a volt zeneis fiatalok motivációs
forrása. 

– Mérei Ferenc szóbeli közlésére is hi-
vatkozik a szerzõ. Mérei Ferenc irá-
nyításával a zenei és normál osztályok
szociometriai vizsgálatát végezték.
A normál osztályok több kisebb cso-
portra tagolódtak, melyek egymás
riválisai, nincs köztük kölcsönös
kapcsolat. A zenei osztályok „puha”
közösséget alkottak, osztályonként
2-3 csoport különült el, azonban e
csoportok között az egymást segítõ,
támogató attitûd, magas szintû ko-
operativitás volt jellemzõ, az osztály
„demokratikus” közösség volt. Mind-
ez a közös zenei tevékenység magasrendû
szocializációs hatásaként értékelhetõ.

– Edwin E. Gordon amerikai vizsgála-
tában 12-14 évesek hároméves inten-
zív zenetanítása során évenként vizs-
gálták az agy mûködését EEG-vel és

CT-vel. A vizsgálat azt mutatta ki,
hogy az agyféltekék mûködésében
változás állt be. A bal agyfélteke do-
minanciáját átvette a jobb félteke
hasonló területe. Az analitikus funk-
ciók helyét átvették a szintetizálást
lehetõvé tevõ központok, így a gon-
dolkozásban a globális felfogásmód,
a viselkedésben pedig a differenciál-
tabb emocionalitás volt megfigyel-
hetõ. 

5. Rainer Knappek Az intezív zenei ne-
velés hatása a gyermekek általános és indi-
viduális fejlõdésére6 címû írása részlet
egy hosszabb szakcikkébõl, melyben be-
számol Hans Günther Bastian 1992–
1998 között, 14 berlini iskola 170 tanu-
lóján végzett longitudinális, kontrollált
vizsgálatának néhány eredményérõl.
130 gyermek vett részt az intenzív ze-
nei nevelésben, 40 gyermek szolgált
kontrollként. Bastian kvalitatív és
kvantitatív módszereket is alkalmazott.
A kutatás 6 éve alatt szinte folyamato-
san vizsgálta a gyermekeket: a kreativi-
tást, a zenei tehetséget, az intelligenci-
át, a gondolkodást, az érzelmi labilitást
és szorongást, a koncentrációképessé-
get, a pszichomotorikát, a gyermekek
szociális illetékességét (kompetenciáját),
valamint a családi struktúrákat, szoci-
ális rétegeket és mûveltségi színvo-
nalat. E sokrétû vizsgálatokból Rainer
Knappek jelen írása a zene intelligen-
ciára és szociális viselkedésre gyakorolt
hatását ismerteti.

A zenélés és az intelligencia között
egyrészt általános kapcsolat mutatható
ki, másrészt a zenélés hatására az átlag
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alatti IQ-teljesítményt nyújtó gyerme-
kek aránya feltûnõen csökken, az átla-
gon felül teljesítõké pedig feltûnõen
nõ. A zenélés tehát felgyorsítja az intellek-
tuális fejlõdést, és egyúttal egy olyan külön-
leges fejlesztõ módszer, mely térbeli elkülö-
nülés nélkül egyszerre fejleszti az átlag alat-
ti és feletti teljesítményû gyermekeket.

A zenélés és a szociális viselkedés
között igazolt kapcsolat azt mutatta,
hogy a zeneközpontú nevelésben ré-
szesülõ osztályokban kevesebb a kikö-
zösített és több a teljesen elfogadott
gyermek. A zeneis gyermekek szülei
nagyobb arányban számoltak be gyer-
mekeik jó kapcsolatteremtõ és problé-
mamegoldó képességérõl, jobb az osz-
tályon belüli szociális integrációjuk. 

Bastian értékelése: „Az együttmuzsi-
kálás szociális aspektusának gyümöl-
csei egyértelmûen megmutatkoznak, s
ezeket a gyümölcsöket az osztályközös-
ség szedi le. A zene mint kapcsolat- és
érzelemfejlesztõ eszköz, illetve az
együttzenélés mint tevékenység, […]
egyedi módon fejleszti a közösséget, és já-
rul hozzá az osztály szociális, érzelmi és tel-
jesítménymotivációs integrációjához.”

Rainer Knappek idézi még Spychiger
svájci kutató longitudinális, kontrollált
vizsgálatát is, mely szintén azt igazolta,
hogy a zenei csoportokban a szociális
kapcsolatok szignifikánsan javultak a
kontrollhoz képest.

Az agykutatás eredményei 
1. Hámori József Az emberi agy aszim-
metriái7 címû könyvében ír arról, hogy
a betegség miatt csak fél agyféltekét

használó betegeken végzett kísérletes
agykutatás számos bizonyítékot szolgál-
tat arra, hogy a két agyfélteke harmoni-
kus együttmûködése adja az egészséges
szellemi-lelki funkciók alapját. (Termé-
szetesen az egészséges testi mûködés-
hez is szükség van a két agyfélteke
együttmûködésére, de ez közismertebb,
hiszen például a szélütött, azaz félolda-
li agyfélteke-károsodott ember bénasá-
ga, beszédhibája sajnos nem ritka.) 

Hámori bemutatja a két félteke sajá-
tosságait. A két agyfélteke közül a bal
agyféltekét nevezik „dominánsnak”, itt
található a beszéd mondásának és ér-
tésének központja, ez felelõs a logikus,
racionális, analitikus gondolkodásért,
az idõ és a ritmus érzékeléséért. A jobb
agyfélteke „néma”, a beszéd mondásá-
hoz kevés köze van, azonban a beszéd
érzelmi felhangjait ez érzékeli. A jobb
félteke ismeri fel a látottakat, végzi a
térlátást, érzékeli a zenét, ez képes a
szintetikus gondolkodásra, a kreativi-
tásra, itt mûködik a képzelõerõ. A jobb
félteke ösztönösebb, irracionálisabb,
õszintébb, az érzelmek sokszínûségéért
felelõs. „Idõtlen”, hiszen nem érzékeli
az idõt. Humora is csak a jobb félteké-
nek van. A két félteke közötti kétszáz-
milliónyi idegrost jelenti az összehan-
golt mûködés lehetõségét (ezek az
úgynevezett kérgestestben helyezked-
nek el). A két félteke közti összehangolt
mûködés maximalizálja az agymûködés
eredményességét, amely azonban nem auto-
matikus, csak akkor mûködik, ha mindkét
féltekét fejlesztik, foglalkoztatják.

(Észre kell vennünk, hogy az iskolai
tanítás-tanulás túlnyomórészt azokat a
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képességeket veszi igénybe, melyekért
a bal félteke felelõs, vagyis az iskola fõ-
leg a bal féltekét fejleszti. Ezzel a harmoni-
kus együttmûködést, az agy eredményes, ha-
tékony mûködését gátolja! Ha az iskola
szeretné a gyerekek eredményes tanu-
lását elérni és ezzel együtt az egészsé-
gét is megõrizni, akkor kevesebb idõt
kell az elméleti tanulnivalók „betanítá-
sára” fordítania, helyette minden pe-
dagógus kedve szerint válogathasson a
mûvészeti módszerek közül, és így a
tárgyának tudnivalóit könnyebben, ke-
vesebb idõ alatt, mégis több eredmény-
nyel adhatja át a gyerekeknek. Sõt,
eközben a gyerekek lelki egészségét is
erõsíti, vagyis óráin a viselkedésükkel
is kevesebb gondja lesz. Ideális esetben
a Kodály-módszer alkalmazását is el kellene
végre érnünk a magyar közoktatás egészé-
ben az iskolai eredményesség, az integráció
sikeressége és a felnövekvõk testi-lelki-szel-
lemi egészsége érdekében.)

2. Freund Tamás a kannabisz agyhullá-
mokra gyakorolt hatásáról tartott elõ-
adást a Mindentudás Egyetemén.8 Az
agykérgi idegsejtek között bonyolult
hálózati kapcsolatrendszerek alakulnak
ki. Ezek a kapcsolatok a használattól
függõen képesek megerõsödni vagy
gyengülni, ez a memória sejtszintû
alapja. Egy memórianyom tárolásához
azonban nem két idegsejt között, ha-
nem több százezer vagy millió idegsejt
között kell a kapcsolatnak tartósan
megerõsödnie (tartós potenciáció). Ké-
sõbb majd ennek az egész sejt-kombi-
nációnak az együttes kisülése jeleníti
meg agyunkban az emléknyomot. Az

egyes érzékszervi információk elsõdle-
ges agykérgi feldolgozása más-más ké-
regterületen történik, majd ezek egy
speciális agykérgi régióban, a hippo-
campusban kapcsolódnak össze egy
egységes érzékletté, itt átalakulnak
hosszú idejû tárolásra alkalmas formá-
ba, és végül visszajutnak az agykéreg
egyéb területeire. A memória bevésõdé-
sének egyik feltétele az aktiválódó, azaz
információt hordozó idegsejtek együttes
kisülése. Ezt a hallatlan precíz szinkro-
nizációt a gátló idegsejtek mûködése
végzi, de még ezekbõl is százezernyi
van, s õket pedig a hippocampus „szep-
tum” nevû területének ritmusgeneráló
(pacemaker) sejtjei szinkronizálják. De
a szeptumon kívül is vannak más, ha-
sonló mûködésû központok az agyban.
A lényeg, hogy ezen központok érzelmi
és motivációs impulzusokat, valamint a
testünk általános élettani állapotáról
szóló információkat közvetítenek a tu-
datos agyunk számára. – Az idegsejtek há-
lózatának vizsgálata megmutatja tehát, hogy
érzelmeink, motiváltságunk, aktuális fizikai
állapotunk miért befolyásolja tanulási képes-
ségünket, memóriánk tartósságát. Belsõ vi-
lágunk „szuper-szinkronizálóként” dönti el,
hogy lesz-e az agykéregben szinkronizáció, és
azt is, hogy milyen, így befolyásolva képessé-
günket az információ hatékony és szelektált
tárolására (vagyis úgy, hogy azt az agyunk a
szükséges idõben elõ is tudja hívni). Még
egyszerûbben fogalmazva: az érzelemvilág
gazdagsága jelentõsen befolyásolja tanulási
képességünket, kreativitásunkat. Ezért kell
az oktatási rendszerben az érzelemvilág gaz-
dagítását szolgáló mûvészeti nevelésre na-
gyobb hangsúlyt helyezni.
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Ugyanezt a kérdést az ellenkezõ
irányból közelíti meg az agykutatásnak
azon része, mely a kannabisz hatásme-
chanizmusát vizsgálja. A kannabisz
(marihuana) az agyban egy speciális
kannabinoid-receptorhoz kötõdik, s
ezen receptorok aktiválódása egyrészt
csökkenti az idegsejteknek a memóriá-
hoz szükséges szinkronizációját (tehát
a tanulási képességet is), másrészt
csökkenti a figyelem normális szintjét
és ezzel együtt a kóros szorongást is.
Az agyban termelõdik egy hasonló ha-
tású belsõ kannabionid (endokannabionid),
aminek fontos szerepe van az agy mûködé-
sében: ez a fõ közvetítõje az öröm- és kielé-
gültség-érzet ideghálózatának. Ezeknek a
jutalmazási vagy kielégültség-érzési köz-
pontoknak az ingerlése intenzív örömérzetet
okoz. Normálisan ezen központokat az ér-
zelmi gazdagodás, a jól végzett munka sike-
re ingerli. A marihuana-fogyasztó ezek
helyett a marihuana adagolásával jut
örömérzéshez, csak az a baj, hogy az
agy hozzászokik a marihuana-adaghoz
és egyre többet igényel (az említett
idegsejt hálózatnak megnõ az ingerkü-
szöbe). Ezért egy marihuana-fogyasztó-
nál nehéz elérni a természetes ingerek-
kel az öröm- vagy kielégültség-érzetet.
Az alkohol, heroin és morfin iránti
függõségben is ugyanez a mechaniz-
mus játssza a fõ szerepet. – Köznyelvre
lefordítva mindez azt jelenti, hogy az
alkohol- és kábítószerfüggés megelõ-
zése miatt is az oktatási rendszerben az
érzelmi gazdagodást és a jól végzett te-
vékenység sikerét kell erõsíteni.

Freund Tamás eredményeit összefoglal-
va: az oktatásban megerõsítendõ érzelmi

nevelés és a jól végzett tevékenység okozta
öröm (mûvészeti nevelés) növeli a tanulás
hatékonyságát és a kreativitást (és egyúttal
véd az alkohol- és kábítószer-függõség ki-
alakulásától is). 

II. Kiegészítés 
A hatékony, azaz teljes körû iskolai
egészségfejlesztésnek a mûvészeteken
kívüli más útjai is hasznosak lehetnek,
a tanulás eredményességét javíthatják.
Erre vonatkozó néhány bizonyíték ta-
lálható alább.

Az iskolai egészségfejlesztés hatékony
formájának összefoglalása 
a WHO 2006-os kiadványa alapján9

A WHO kiadványa a szakirodalomból
szigorú szempontok szerint válogatott
kutatások eredményeinek elemzése útján
(meta-analízissel) foglalja össze, hogy a
lelki egészségre, az egészséges táplál-
kozásra, a testmozgásra vonatkozó
egészségfejlesztési programok a legha-
tékonyabbak, s a hatékonyságot fokoz-
za, ha a program a teljes iskolára kiter-
jed (minden tanuló, tantestület, szülõk)
és hosszú idõn át folyik. Ezt hívják tel-
jes körû iskolai egészségfejlesztésnek
(angol szakszóval: holistic and „whole
school” approach). A csupán drogpre-
vencióval foglalkozó programok lénye-
gében hatástalanok.

Paksi Borbála, Felvinczi Katalin és
Schmidt Andrea a közoktatásban folyó
prevenciós és egészségfejlesztési tevé-
kenységet vizsgálva10 azt tapasztalta,

Somhegyi Annamária: A mûvészetek, az iskolai egészségfejlesztés
és a tanulási eredményesség

35. oldal

001_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:43  Page 35



hogy azokban az iskolákban, ahol a
tudásátadáson túlmutató, az egész-
ségfejlesztést is érintõ feladatok (pél-
dául döntéshozási, érzelem-feldolgo-
zási készség, jövõkép-alakítás) ellátá-
sát a pedagógusok jobban maguké-
nak érzik, a tanulók továbbtanulási
aránya és fegyelmezettsége jobb (ke-
vesebb a hiányzás, lógás, rongálás,
dohányzás, alkohol- és drogfogyasz-
tás, lopás, fizikai bántalmazás, maga-
tartási zavar). 

A szakirodalom szoros kapcsolatot iga-
zol az átfogó iskolai egészségfejlesztési
programok, a tanulók magatartása és
tanulási eredményei között.11 A tanulá-
si eredményeket az osztályzatok, stan-
dard tesztek megoldása és a továbbta-
nulás mutatta; az iskolai magatartást a
hiányzás, lemorzsolódási arány, iskolai
viselkedési zavarok, az iskolai felada-
tokban történõ részvételi hajlandóság
(házi feladat és egyéb, nem kötelezõ
feladat), az iskolában érzett biztonság,
önértékelés mutatta.12

A gyermek- és ifjúkorban elszenve-
dett agresszió és bántalmazás a tanu-
lási eredményességre és az intellektu-
ális mûködésre szignifikáns hatást
gyakorol. Az ilyen gyermekek kon-
centrációs képessége gyengébb, fi-
gyelmük csak rövid ideig köthetõ le,
tanulási eredményük általánosan
gyengül; a gyermek félénk, visszahúzó-
dó; érzéseit és gondolatait nem fejezi
ki, nyelvi kifejezõ képessége romlik,
önmagát haszontalannak, eredmény-
telennek érzi, képtelen célok kitûzé-
sére; alvási zavar, fejfájás, gyomor- és

hasfájás, asztmás roham is gyengíti ta-
nulási képességét. 

A dohányzó, alkohol- és drogfo-
gyasztó iskolásokat lemorzsolódás, a
szokásos értékekhez, az iskolához és a
családhoz fûzõdõ kapcsolatok meg-
gyengülése, a lelki jól-lét csökkenése,
depresszió, rosszabb osztályzatok, az
iskolához fûzõdõ elutasító hozzáállás,
hiányzás, lázadás, csökkent figyelem, a
felfogó, elemzõ és szintetizáló képes-
ség csökkenése jellemzi. 

Az alultáplált gyermekeket inge-
rültség, apátia, csökkent fizikai teljesí-
tõképesség, koncentrálási nehézség,
gyakori hiányzás, romló iskolai telje-
sítmény jellemzi. A kövér gyermekek
önértékelése és társas kapcsolatai
szenvednek csorbát, tanulási eredmé-
nyük csökken. A hatékony iskolai ét-
kezési program az iskolai hiányzást
csökkenti, javítja a részvételt az órai
munkában, az érzelmi viselkedést és a
tanulási eredményt.  

A testmozgás és a tanulási eredmé-
nyesség közötti kapcsolatra igen sok
bizonyíték van. Ezek azt mutatják,
hogy a testmozgásban résztvevõk
egyéb vonatkozású egészség-magatar-
tása is jobb (kevesebb dohányzás, jobb
táplálkozás, jobb stresszkezelés). A test-
mozgásban résztvevõk társas kapcsola-
tai jobbak, jobb az iskolához fûzõdõ
hozzáállás, jobban tudnak koncentrál-
ni, olvasni, írni, jobbak a matematikai
eredményeik, ritkább a fáradtság, fe-
szültség, szorongás, depresszió. Az is-
kolai testmozgás tanulási eredményes-
séget és egészséget egyszerre javító ha-
tása költséghatékony. 
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Befogadni, minél több élményhez jut-
ni, alkotni és létrehozni – fogalmazhat-
nánk meg a mûvészeti nevelés lénye-
gét. Az óvodában mindez a gyermeki
tevékenységek, a szokás-szabályrendszer
mindennapos megélésével, valamint a
mûalkotásokkal való ismerkedés által,
értékek átadásán keresztül valósul meg.

Két fontos tényezõ alapvetõen befo-
lyásolja a kimenet minõségét, az egyik
az óvodapedagógus személyisége, ér-
tékrendje, ízlése és irányultsága. Tud-
juk, hogy amelyik óvónõ szeret énekel-
ni, annak a csoportja is tiszta hangon
és szívesen énekel, a modellkövetés
végtelenített filmfelvevõ gépként mû-
ködik a gyerekekben. A másik tényezõ

a feltételek biztosítása, mert a jó minõ-
ségû eszközökkel élvezetes igazán az
alkotás, már a színes kellékek látványa
is motiváló hatású. A rossz olló, ceruza,
ragasztó elveszi a gyermekek kedvét a
tevékenységtõl. Az intézmények költ-
ségvetésébõl alig finanszírozható a vi-
zuális eszközök beszerzése. Általános
gyakorlat, ám nem egészen szabályos,
a szülõk, szerencsésebb esetben az óvo-
da saját alapítványi támogatásának
igénybevétele.

Az Óvodai nevelés országos alapprog-
ramja (1996) határozza meg az óvodák-
ban kötelezõen megvalósítandó peda-
gógiai tevékenységek rendszerét, az óvo-
dapedagógus feladatait. A mûvészeti

38. oldal

MÛVÉSZETI NEVELÉS AZ ÓVODÁBAN
GLÜCKNÉ MÁRTON GYÖNGYI

Ha a mûvészet fogalmát tágan értelmezve, azt minden alkotó célú emberi
igyekezetre vonatkoztatjuk, akkor látnunk kell, hogy a gyermekek szüntele-
nül az alkotás folyamatában élnek. Az óvodáskor kivételes idõszak a világ

felfedezésének szempontjából is, a hároméves gyermek az én-központúság, az alap-
szükségletek kielégítésének elsõdlegességétõl hat-hétéves korára eljut a kezdeményezõ,
a közösségben mûködõ, alkotni képes fejlettségi szintre. Kibontakozik kreativitása és
fantáziájának segítségével, képzelete által vezérelve egyre kidolgozottabb várat épít,
képet fest, gyurmázik, mesél, táncol és énekel. Az esztétikum, a szép, a harmonikus
fogalmak egyre inkább megtelnek tartalommal számára, miközben alakul egyénisé-
gének egyedisége. Az élmények megélése során az érzelmek széles skáláját élheti át,
amely segíti érzelmi intelligenciájának fejlõdését. Mindezek az életben való boldogu-
lásának megalapozását szolgálják. Az is egyre közismertebb, hogy az érzelmek, a zene,
a mozgás a jobb agyféltekét, a kognitív képességek, a beszéd a bal agyféltekét mûköd-
tetik, tehát, amikor aktív, mozgásos alkotási folyamat zajlik, a két agyfélteke egyszer-
re mutat aktivitást, ami jó hatással van bármilyen tanulási folyamatra. 
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nevelés elveinek, tevékenységeinek te-
kintetében korszerû szemléletben, tel-
jes mértékben segítséget nyújt a fel-
adatok tervezéséhez. A dokumentum
keretet ad, amit az óvodapedagógusok
töltenek meg tartalommal a helyi ne-
velési programjuk és a módszertani sza-
badságuk adta lehetõségekkel.

A mûvészeti nevelés
érvényesülése gyermeki 
tevékenységekben

A játék az óvodás gyermek alaptevé-
kenysége, mely élményei, érzelmei,
fantáziája által irányított. A pillanat-
nak szánt alkotások egymásutánja,
ahogy fakockák halmazából felépíti a
várat és lerombolja, majd újra építi.
Értelmezhetetlen kategória itt a szép
és csúnya, mert ez kísérlet, mely a tevé-
kenység örömérõl szól. Az átváltozás
mûvészetének lehetünk tanúi, mikor a
kislányok az összes jelmezt, kelmét ma-
gukra terítve a tükör elé vonulnak és
gyönyörködve csodálják „királylányos”
szépségüket. A környezet esztétikumá-
nak megteremtése: a rendrakás, sok gye-
reknek fáradtságos feladat, amely las-
san fordul át belsõ igénnyé. A dicséret,
buzdítás, megerõsítés fontos pedagó-
giai eszköz a folyamat támogatásában.

Az óvodai vizuális nevelés területei
(rajzolás, mintázás, kézimunka, barká-
csolás) a gyermekek által nagyon ked-
velt tevékenységek közé tartoznak.
Minden óvodai csoportban megtalál-
ható a vizuális kellékeket tároló sarok,
ahol szabadon hozzáférhetõek az esz-
közök. A legtöbb óvodapedagógus ked-

veli az ábrázoló tevékenységet és talán
nem véletlen az sem, hogy sok gyer-
mek szeret rajzolni, de van, aki szíveseb-
ben választ más technikát. Fontos, hogy
mindenki megtalálja a neki legmegfele-
lõbb kifejezési módot, ehhez azonban
szükséges a biztos eszközhasználat elsa-
játítása. A képzelet segítségével megal-
kotott belsõ kép megjelenítésének vágya
irányítja kezét, a megvalósítást a cselek-
vés öröme motiválja. A sémák adása, a
média vizuális dömpingje leszoktatja a
gyermeket a képzelete által vezérelt,
belsõ képalkotásról. 

Lényeges, hogy a gyermek által el-
készített „munkára” támogató, bíztató,
fejlesztõ visszajelzést kapjon. Vajon
mennyire megerõsítõ, motiváló hatású
a „nagyon szép, ügyes vagy” sztereotip
dicséret, amikor oda se nézünk? Mi az,
hogy szép, mitõl, miben, és mennyire a
nagyon? Elmondhatjuk, hogyan hat ránk
alkotása vagy megkérhetjük, mesélje el
mit rajzolt, mi történik a rajzon.

A hagyományõrzést sok óvodában
kiemelt területként kezelik, egyre job-
ban terjed a népi kismesterségek gya-
korlása. Sokféle anyag felhasználásával
(szalma, csuhé, gyapjú, agyag, vesszõ
stb.), többnyire használati tárgyak ké-
szülnek (például rongybaba, gyertya-
tartó, szövött ballagó tarisznya). Az al-
kotás folyamatában itt is megjelenik
annak az érzése, hogy „képes vagyok
létrehozni” valamit, ami egyedi és esz-
tétikus. A különbözõ technikák kipró-
bálása közben kiderülhet az is, hogy me-
lyik gyermek miben tehetséges. A gyer-
mekmunka megbecsülését a szülõk felé
is szükséges közvetíteni. 

Glückné Márton Gyöngyi: Mûvészeti nevelés az óvodában

39. oldal

001_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:43  Page 39



A mûvészeti alkotásokkal való ismer-
kedés, tapasztalatom szerint még kiak-
názatlan terület. Ritkán láttam óvodá-
ban képzõmûvészeti albumot nézegetõ
gyerekeket, ahogy jól megválasztott
reprodukciókkal díszített csoportszobát
sem. Elképzelhetõ, hogy az óvodape-
dagógusoknak érdemes lenne többet
foglalkozni a képzõmûvészetekkel? 

A szabadtéri szobrok felfedezésére
séták alkalmával gyakrabban van lehe-
tõség. Az emberi, nemzeti, népi kultú-
ra elemivel való ismerkedésre kiváló
lehetõség nyílik a múzeumok kiállítá-
sainak megtekintése során. Támogatan-
dó törekvés, hogy egyre több óvodá-
ban szerveznek a nagyobb gyermekek
számára múzeumlátogatásokat. E prog-
ramok feltételeit megteremteni pl. pá-
lyázattal, esetleg a múzeumpedagógu-
sok által vezetett foglalkozásokat is
igénybe venni, számottevõ elõkészítõ
feladatot igényel az óvodapedagógu-
soktól. Érdeklõdésre leginkább számot
tartó úti cél a Természettudományi, a
Néprajzi, a Mezõgazdasági és a Közle-
kedési Múzeumok kiállításai. 

A multikulturális nevelés jegyében
az óvodákban jelenlévõ más nemzeti-
ségek kultúrájának megismerésére ki-
váló lehetõség lehetne néhány képzõ-
mûvészeti alkotásuk felfedezése. 

Az óvodai zenei nevelés a gyerekeket
élményhez juttatja, felkelti zenei érdek-
lõdésüket, formálja zenei ízlésüket, eszté-
tikai fogékonyságukat. „A zene erkölcsi
törvény. Lelket kölcsönöz a mindenség-
nek, szárnyat ad az elmének, szállni ta-
nítja a képzeletet, bájt ad a szomorúnak,
derût és életet mindennek. Lényege a

rendnek és útja minden jóhoz, igazságos-
hoz, széphez vezet, amelynek csak látha-
tatlan, de kápráztató, szenvedélyes és
örökkévaló alakja.” (Platón)

A zenei nevelés szintén sok óvoda-
pedagógus erõs oldala, sokat és szíve-
sen énekelnek. A zenei anyag – a dalos
játékok, mondókák, zenehallgatás – ki-
választása lényeges és mindig aktuális
kérdés. A világszerte elismert Kodály-
módszerre épülõ, kötelezõen ajánlott
zenei „alapanyagunk” a Forrai Katalin
által összeállított Ének az óvodában cí-
mû gyûjteményben található. Bízom
benne, hogy minden óvodapedagógus
tudatában van annak, hogy a népha-
gyomány ápolása és átadása nem lehe-
tõség, hanem kötelesség! 

A zenehallgatáshoz válogatott zenei
anyag szintén tudatos pedagógiai terve-
zést igényel. A dallamokból áradó har-
móniának a gyerekek lelkére gyakorolt
pozitív hatását sok pedagógus tudato-
san alkalmazza, így például altatásnál
lassú, halk zene szól. A szeretett óvó né-
ni hangján felcsendülõ népdalt élvezet-
tel hallgatják a gyerekek. Még nagyobb
élmény, amikor a gyermekcsoport két
óvónõje kánont vagy kétszólamú dalt
ad elõ, esetleg hangszeren is játszanak.
Sok óvodában alkalmi vagy állandó
énekkart is alakított a nevelõközösség, a
dadus néniket, akár a kertész bácsit, va-
lamint a szülõket is érdemes megnyerni
egy-egy közös zenei programhoz.

Sok gyerek az óvodában találkozik elõ-
ször a klasszikus zenével. A hangszerek
iránti kíváncsiság, a zenére végzett
improvizációs mozgás, esetleg csukott
szemmel való fantáziálás vagy zenefes-

40. oldal
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tés hatására, mint a rianás a jégtáblán,
egy csapásra kialakulhat az életre szóló
szimpátia.

Ejtsünk szót még egy fontos dolog-
ról, ez pedig a csend! A csend által kap
értéket a hangzás, a hangzás által kap
lehetõséget a lélek. A harmonikus lélek
leli meg az élet értelmének élményét.
Mindennap teremtsünk egy kis csendet
a gyerekek és saját magunk számára is.

A harmonikus mozgás, mint a mû-
vészeti nevelés részterülete leginkább
a zenéhez kapcsolódik. A ritmusok tel-
jesen természetes módon hozzátartoz-
nak minden ember életéhez: a lélegzet-
vételben, a szívdobogásban, a járásban,
a mindennapi mozgásban. A dalos já-
tékok, a néptánc egyszerûbb lépései, a
mondókák ritmusa formálja, csiszolja
a gyermek lelkét, mint a folyó hulláma
a kavicsokat.

Az irodalmi nevelés, a népmese, a
gyermekvers, a bábozás mindennapos
tevékenység az óvodában. A mese olyan
„varázseszközként” mûködik, mely mi-
közben örömet okoz, élményt szerez,
észrevétlenül fejleszti az értelmi, érzel-
mi, morális, szociális kompetenciákat.
A mondókák, rövid versek ismételge-
tése, melyben ritmus, rím és sokszor
humor is vegyül, esztétikai élmény és
eszköz is egyben, a helyzeteken, akadá-
lyokon való átlendülést is segíti. Min-
den óvónõ összegyûjti az általa kedvelt
meséket, verseket és célzatosan alkal-
mazza, amikor a helyzet úgy kívánja.
Átgondolt pedagógiai munkát igényel
az irodalmi anyag összeállítása a kü-
lönbözõ korcsoportú gyermekek szá-
mára. Tapasztalatom szerint minden

óvónõ szeret mesélni, a gyermekek
nagy örömére. A szövegértés-szövegal-
kotás kompetencia megalapozását jól
szolgálják az említett tevékenységek.

A környezet felfedezése során a gyer-
mekek megtapasztalják a természet
rendjét és szépségét, s a maguk szintjén
megtanulnak alkalmazkodni törvényei-
hez. A visszatérõ ritmikus idõszakok: az
évszakok, az ünnepeink, a napszakok, a
hét napjai, az óvodai tevékenységek he-
ti rendje, a gyermekcsoportok életét
meghatározó napi tevékenységek kere-
tet, tájékozódási pontokat adnak, mely
a biztonság érzését hozza. A természet
megfigyelésére minden nap lehetõség
nyílik az udvari játék alkalmával, e mel-
lett általánosan elterjedt szokás a séták
és kirándulások szervezése, például õszi
almaszüreten való részvétel.

Az óvoda tárgyi környezetének kiala-
kításával ízlést formál, értéket közvetít
a gyermekek és a családok felé. Kedvelt
a természetes anyagok alkalmazása, a
vidám, színes textíliák összhangja is
barátságos, meleg hangulatot áraszt.
Az óvodákra jellemzõ, hogy nagyon
odafigyelnek a díszítésre, gyönyörû és
hihetetlenül kreatív dekorációkat készí-
tenek az ügyes kezû óvodapedagógu-
sok, általában évszakhoz vagy ünne-
pekhez kapcsolódva. Érdemes figyelni
arra, hogy legyenek olyan üres falfelü-
letek, ahol a tekintet megpihenhet, a
túl sok inger nyugtalanságot okozhat.

A gyermekmunkákkal való díszítés
sajátos arculatot ad az óvoda belsõ tere-
inek. Vannak olyan nevelõtestületek,
akik úgy döntöttek, hogy nem teszik ki
a gyermekek alkotásait, hogy a szülõket

001_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:43  Page 41



42. oldal

Mester és Tanítvány – Mûvészeti nevelés

ne frusztrálja az ösztönös összehasonlí-
tás. Értem az elvet, amellyel a gyerme-
keket szeretnék védeni, de szerintem a
szülõk szemléletformálása lehetne az iga-
zi megoldás.

A gyermek nevelése a család és az
óvoda közös feladata, így a mûvészeti
nevelés területen is meghatározó a szü-
lõk közremûködése. Nagyon szerencsés,
ha a szülõk értékrendjében, életszemlé-
letében helyet kapnak a mûvészetek és
olyan közös programokat szerveznek,
mely nyitogatja a gyermekek szemét a
szép meglátására, például múzeum-,
skanzen-, színház- vagy hangverseny-
látogatás. Tapasztalatom szerint, amely
mélyebben két fõvárosi peremkerületre
terjed ki, egyrészt kevés családnak van
igénye, másrészt kevés engedheti meg
magának a valódi értéket hordozó kul-
turális programok szervezését. Az él-
ménynyújtásra kiváló alkalom a hétvé-
gi kirándulás, a természet szépségével,
színeivel, hangjaival ismerkedés lehetõ-
sége, ez többek számára elérhetõ és in-
kább benne van a szabadidõ eltöltésé-
nek kultúrájában. Sajnos a legtöbb
családban sok idõt töltenek a gyerme-
kek a tévé elõtt, ahol a vizuális hatások
válogatás nélkül áradnak feléjük, ezál-
tal túlzott mértékben befolyásolják, sé-
mát adnak, melyek végül képzeletének
sorvezetõjévé válnak. 

Az óvodapedagógusok gyakran pa-
naszkodnak, hogy a legtöbb gyermek ott-
hon legfeljebb rajzol, más eszköz nem
áll rendelkezésére. Megoldás lehet, ha
minél több fórumon alakítjuk a szülõk
szemléletét, hogy megértsék, milyen
fontos gyermekük számára megélni az

alkotás örömét. Ötletekkel, közös kéz-
mûves programokkal adhatunk min-
tát, ahol a szülõ maga is kipróbálhatja
a különbözõ technikákat, így kedvet
ébresztve a tevékenység otthoni folyta-
tásához. 

Álljon itt egy rendkívül szerencsés
család példája, ahol a nagypapa amatõr
festõ, és arról számol be, hogyan vezet-
geti unokáit a mûvészet útjain. „A kis-
lányok (4 és 5 évesek) szeretnek táncolni,
énekelni. Esténként, amikor már beszoru-
lunk a házba, megy a rádió, többnyire
klasszikus zene, és õk táncolnak, szólóznak
bármilyen hangulatú muzsikára. Néha gaj-
dolnak is. Nagyon felszabadultan csinálják,
egyébként meglepõen jól is, s leginkább azt
szeretik, ha a felnõttek is bekapcsolódnak, és
nem csak nézõként vannak jelen. Én is szok-
tam velük kitalált ritmusra improvizálni,
ami néha dzsesszesre sikerül, máskor cigá-
nyosra, ahogy jön. A felnõttek elnézõek velem
(a korral járó leépülés jeleit vélik felfedezni),
de nem tudnak velünk tartani, mert elnyom-
ják magukban az önfeledt játékost. Ezt te-
szem, amikor festünk. Vettem nekik plakát-
temperát (kis pohárkákban vannak a lágy
festékek), és hagyom, hogy kenjék, simogas-
sák a papírra. Fontos, hogy bátran használ-
ják a színeket, én nem szoktam beleszólni…” 

A mûvészeti nevelés tekintetében az
óvoda esélyteremtõ (-kiegyenlítõ) szerepe
egyre hangsúlyosabb. Tehát az óvodai
mûvészeti nevelés az élménypedagógia
eszköztárával sok gyermek számára biz-
tosít feltételeket a képességek, a tehet-
ség kibontakoztatásához, hogy a sem-
mivel nem pótolható, személyiséget
gazdagító tapasztalat élményét vihessék
magukkal, életre szólóan.  
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Szabó Lõrinc

Tücsökzene
87. Dráma a tenger fenekén

Mégis õ vitt el, ez a nagymama
vitt el elõször színházba. Csoda
volt a sok plüss, a királyi terem,
a nagy ragyogás. Ünnepélyesen
viselkedtünk. Milyen kitüntetés,
hogy én ilyen szépet láthatok, és
hogy, ím, beavatnak valamibe,
ami csak a nagyoké! Semmi se
maradt bennem seb, tüske, fájdalom:
boldog voltam... A páholyban nagyon
szorultunk; én hátul álltam, s alig
értettem a színészek szavait,
de a Dráma a tenger fenekén
– ez volt a darab –, a sok kép, a fény,
a vízfüggönyön átködlõ világ
úgy megbûvölt, hogy szemem-szám elállt,
s azóta is – negyven esztendeje? –
köröttem ring a tenger feneke.

43. oldal
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Köztudomású tény, hogy a kodályi gondolat igazát – miszerint a gyermekeket a fogé-
kony életkorukban a heti tanrendben minél többször, lehetõleg naponta kell mûvé-
szetekkel kezelni a hatékony agymûködés elõsegítése érdekében – ma már agyku-
tatók és nyugati kísérletek sora bizonyítja. Amire Kodály korában még nem álltak
rendelkezésre megfelelõ mérési lehetõségek, azokat a feltételezéseket és tapasztalati
eredményeket a mai természettudományos eszközrendszerrel bizonyítani lehet. Így
tartjuk számon az iskolai oktatásban leginkább bal agyféltekés mûködésre kárhozta-
tott gyermekek fokozott fejlõdési mutatóit abban az esetben, ha mûvészetekkel, az ér-
zelmi intelligencia nevelésével-növelésével a jobb féltekét is „stimulálja” az iskola. 

Egy közelmúltban lezajlott svájci kísérlet két azonos feltétellel beiskolázott általá-
nos iskolai osztály fejlõdésének különbözõségét vizsgálta. A kérdéses iskolában az
egyik, mondjuk „A” osztályban az általános tanterv szerinti órákat tanították a gye-
rekeknek. A másik, „B” osztályban elvettek néhány tantárgy (anyanyelv, idegen
nyelv, matematika stb.) heti óraszámából, helyettük a vizuális kultúra, zenekultúra és
képzõmûvészet nyújtotta lehetõségeket alkalmazták. Közben rendszeres idõközön-
ként mérték az összes tantárgyból a gyermekek teljesítményét mindkét osztályban.

Az eredmény megrázó. Ugyanis az „A” osztály eredményeihez képest minden
tantárgyból szignifikánsan emelkedett a diákok teljesítõképessége a „B” osztály-
ban, melyben egyes tantárgyakkal alacsonyabb óraszámban foglalkoztak, de na-
ponta tevékenyen találkoztak a mûvészetekkel. Hiszen a gyerekek kreativitásuk fi-
nomodása mellett önkéntelenül is megtanulják a két agyfélteke közötti átjárást,
és azok párhuzamos használatát. Tehát az énekléssel, kézmûvességgel, a vizuális
alkotási folyamat gyakorlásával tanulás-módszertani segédletet kap a diák. Ez a
tény pedig hazánkban a részképesség-zavarok koncentrációjának aggasztó iskolai
emelkedése miatt különösen is fontos, intõ jel. 

Nyilván nem véletlenül dolgozta ki Kodály világhírû pedagógiai módszerében
a zenei általános iskola modelljét. Ebbõl az iskolafajtából, mint sajátos hunga-

44. oldal

ÉNEKLÉS AZ ISKOLÁBAN, AZ EGYHÁZI ÉNEK SZEREPE
A XXI. SZÁZADI REFORMÁTUS KÖZOKTATÁSBAN
HOPPÁL PÉTER

Az egyházi iskolákban hallatlan elõnyökhöz juttatja az ott tanuló gyermeke-
ket, hogy az általános tantervû ének-zene tantárgyon felül hagyományo-
san liturgikus énekléssel, egyházi énekek tanulásával is foglalkoznak.

Már önmagában ez a tény javítja a tanulói teljesítményt. Ezen kívül az énekek el-
sajátításával könnyebben értelmezhetõvé válik a hit- és erkölcstan tantárgy anyaga.
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rikumból a rendszerváltás után két évtizeddel már csupán néhány utolsó mohi-
kánként küzdõ mûködik. A közoktatás alapfokán pedig heti egy órára zsugorított
ének- és rajzórákat találunk, a szülõk – és lassacskán a tantestületek – szemében
is gyakran megvetett, harmadrendû készségtárgyak gyanánt. Pedig a kreativitás,
a rögtönzõképesség jószerivel nem is tanítható másként, csak e tárgyakon keresz-
tül. És akkor még nem is szóltunk az iskolai közegben elmaradhatatlan memória-
kapacitás növelésének esélyeirõl. Minden tudományág elsajátítása megköveteli
valamilyen mértékû memória felhasználását, karbantartását. Ezt a zenei memó-
ria fejlesztésével például remekül lehet erõsíteni.

Az egyházi iskolákban hallatlan elõnyökhöz juttatja az ott tanuló gyermekeket,
hogy az általános tantervû ének-zene tantárgyon felül hagyományosan liturgikus
énekléssel, egyházi énekek tanulásával is foglalkoznak. Már önmagában ez a tény
javítja a tanulói teljesítményt. Ezen kívül az énekek elsajátításával könnyebben ér-
telmezhetõvé válik a hit- és erkölcstan tantárgy anyaga. 

A protestáns egyházak hazai történetének kezdetén a reformáció tanításai között
szereplõ „Sola Scriptura” (’egyedül az írás’) reformátori alapelve az anyanyelvû Biblia
megalkotását tûzte ki elsõ céljának. A magyar nép kezébe adott, mindenki számá-
ra érthetõ Evangélium mellett az addig szinte kizárólag latinul énekelt liturgikus té-
telek fordítása révén az istentiszteleti éneklés anyanyelvûvé tétele és a strófikus gyü-
lekezeti énekek szerzése, tanítása, terjesztése egyaránt a reformátori örökség részét
képezték. Ez utóbbiak népszerûsítése és széles körû megismertetése pedig a napon-
kénti templomi istentiszteletek és házaknál tartott magánáhítatok mellett a protes-
táns iskolák feladata volt. Az egyetemes magyar kultúra nagy alakjai – a zsoltár-
költõ, a Dráva két partján 120 egyházközséget alapító Sztárai Mihály vagy a tudós
Szegedi Kiss István, akinek teológiai könyvei halála után is tucatnyi kiadásban ter-
jedtek a nyugati egyetemeken egészen Londonig, vagy a pécsi híres hitvita szent-
háromság-valló prédikátor-költõje: Skarica Máté – lelkészi, püspöki szolgálatuk
mellett iskolafenntartók is voltak. Iskoláikban pedig a napi, énekelt liturgikus téte-
lek mellett maguk szerezte énekeket is tanítottak diákjaiknak.

A svájci és német hatású, bibliai indíttatású zsoltárparafrázisok, hitvalló dicsé-
retek, tanító jellegû énekek mellett korán megjelentek a magyar dallamhagyo-
mányban gyökerezõ, hazai keletkezésû énekek. Ez a repertoár máig nagyban hoz-
zájárul a magyar reformátusság identitás-meghatározásához. 

A Magyarországi Református Egyház története során mindig komoly gondot
fordított a gyülekezeti ének tanítására. A reformáció korában alakult iskolákban
a mindennapos istentiszteleti gyakorlat énekanyagát sajátították el a diákok.
XVIII. és XIX. században már önálló tantárgyként szerepel az iskolai tanrendben
az egyházi ének. A XX. század eleje óta az Egyetemes Konvent jóváhagyásával,
saját tantervvel, a hit- és erkölcstan tantárgy mellett önállóan oktatták az összes
református iskola minden évfolyamán. 

Hoppál Péter: Éneklés az iskolában, az egyházi ének szerepe
a XXI. századi református közoktatásban
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Az 1990-es rendszerváltás után a református egyház újrainduló iskoláiban a fi-
gyelem sajnos csupán a hit- és erkölcstan tantárgy heti kétórás rehabilitációjára szo-
rítkozott, amit késõbb a zsinat törvénybe is iktatott. A vele együtt lélegzõ, a hittan-
oktatást minden szegmensében kiegészítõ egyházi ének mostohagyereke maradt az
újraindított református iskolarendszernek. Ahány iskola, annyi szokás alakult ki.
Néhol minden évfolyamon önállóan, máshol a hittanba integrálva, megint máshol
pár évfolyamba szorítva tanították. Pedig roppant fontos segítségeket kaphatnak a
diákok az egyházi iskolákban az egyházi ének tantárgy egységes oktatásától. 

A reformátusok az egyházi éneket önálló tantárgyként, hivatalosan újból elõször
2004-ben szerepeltették, a középiskolai képzésbe illeszthetõ nyelvi elõkészítõ évfolyam
tantervi ajánlásában. A heti egyórás, egyéves egyházi ének tanterv a Református Peda-
gógiai Intézet gondozásában született meg. Ezzel nagy hiányosságot törlesztettek. Egy
évvel késõbb, 2005-ben a Református Zsinat a közoktatási törvényének módosításával
kötelezõen elõírta a református egyházi fenntartás alatt mûködõ alap- és középfokú
közoktatási intézmények számára az egyházi ének tantárgy bevezetését és oktatását. 

A tananyag az 1948-as, hivatalban lévõ énekeskönyvbõl válogat. A törvényhez
illeszkedõ, új tanterv összeállításában, a tananyag kiválasztása során figyelembe
kellett venni az életkori sajátosságokon és a tantárgyi célrendszeren túl, a rend-
szerváltás elõtti debreceni református kántorképzõ tanfolyam gyülekezeti ének
tantárgyának követelményét, mint a ’48-as református énekeskönyv anyagának
oktatásához készült egyetlen zsinórmértéket, illetve az elmúlt évtizedek himnoló-
giai, egyházzene-történeti kutatási eredményeit. 

Kodály országában tehát furcsa módon a közoktatás szûkre szabott mûvészeti
órakerete miatt a kulturális értékátadó funkció elkorcsosult a nevelésben. Már
csak az állandóan a normatíva-csökkentés kormányzati nyomása alatt tartott,
még kitartó alapfokú mûvészetoktatási intézményekben és az egyházi iskolákban
mutatkozik remény a közoktatásban a rendszerváltás után lezüllesztett mûvészet-
oktatás némi rehabilitálására. 

Az egyházi ének oktatásában kitûzött pedagógiai célok
– A zeneértõ és -érzõ képesség fejlesztésének segítségével a személyes hit és az osz-

tályközösség gyülekezeti jellegének megerõsítése, illetve az önismeretre, empáti-
ára, kommunikációra való nevelés.

– A gyülekezeti ének sajátos összetevõinek megismertetése.
– A gyülekezeti éneklés megszerettetése, az élményekbõl fakadó kollektív és

egyéni éneklési kedv felkeltése, az éneklési kultúra továbbfejlesztése.
– A zenei hallás fejlesztésével a zenei emlékezet és képzelet fejlesztése.
– A történelmi idõszemlélet kialakítása, az összefüggések felismertetése, meglát-

tatása egyes történelmi korok és stíluskorszakok segítségével.

46. oldal
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Követelmény
A tanulók 
– az órákon elsajátított énekek kijelölt versszakait tudják óráról órára szöveggel

versként és énekelve egyaránt, lehetõleg fejbõl, önállóan megszólaltatni;
– legyenek tájékozottak az énekekhez kapcsolódó teológiai, himnológiai alapfo-

galmak terén;
– tudják megfogalmazni vagy illusztrálni az ének rájuk gyakorolt hatását, a kivál-

tott gondolatokat;
– tudják közösen és egyénileg az énekek tartalmának, üzenetének megfelelõen

kifejezõen énekelni a tanult énekeket lehetõleg fejbõl, egységes hangszínnel;
– tanári segítséggel tudjanak tájékozódni 3# és 3b elõjegyzésig az ismert énekek

körében a kezdõhang, ambitus, hangnem vonatkozásában;
– tudjanak tájékozódni a gyülekezeti énekek stíluskorszakaiban, stílusjegyek,

szerzõk alapján be tudják határolni az egyes korszakokat;
– tudják elhelyezni a tanult énekeket az egyházi év rendjében és az istentisztelet

menetében;
– tanári irányítással tudják analizálni – majd szintetizálni – az énekek kisebb-na-

gyobb zenei elemeit – motívum, frázis, tonalitás, ritmika, hangnem, dinamika,
tempó –, s ennek segítségével megfogalmazni kifejezõ szerepüket.

A fenti oktatási-nevelési célok elérésére a tanterv bevezetése az összes református
iskolában csak a kezdet. Ha a fent taglalt kettõs pedagógiai célt legalább meg
akarjuk közelíteni vagy el is szeretnénk érni, a tantárgy országos bevezetése után,
rövid idõn belül zsinati törvénymódosítással a teljes képzési idõre ki lehetne ter-
jeszteni az egyházi ének oktatását, visszaállítva ezzel a háború elõtti, évszázadok
óta fennállt rendet. A számítástechnika és az idegen nyelv szülõi kényszerre tör-
ténõ óraszámemelése mellé egy szerény, heti egyórás tárgy nagyban hozzájárul-
hatna a tanulók egyházi szellemben történõ neveléséhez, a tanulási zavarral küz-
dõk számának csökkentéséhez és az összes tantárgy hatékonyabb elsajátításához. 

Ebbõl a fejlõdési tendenciából kiindulva egy új kormányzati politika pedig el-
gondolkodhatna, hogy amit a Kodály-módszer alkalmazásával számos tengeren-
túli országban el tudnak érni a közoktatásban, azt a Nemzeti alaptanterv meg-
változtatásával Magyarországon is lehetne rehabilitálni. A naponkénti testmoz-
gás fontossága mellett talán épp a naponkénti mûvészeti nevelés alapozhatna
meg egy olyan felnövekvõ nemzedéket, amely a két és fél évezredes platóni
örökség jegyében a „szép szeretetének” kiskorban történõ felismertetésével gyö-
kereiben változtathatná meg a magyar közoktatás eredményességét. Húsz évet
levesztegettünk, de talán még nem késõ. Cselekedni kell mihamarabb!

Hoppál Péter: Éneklés az iskolában, az egyházi ének szerepe
a XXI. századi református közoktatásban
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Középiskola diákszemmel
E sorok írója éppen harminc évvel ezelõtt lépett be elõször a gyõri, azóta Richter
János nevét felvett Zenemûvészeti Szakközépiskola kapuján, a szolfézs fõtanszak
akkori elsõ osztályába, ahol a karvezetés tantárgyat Justinné Ládi Etelka tanítot-
ta. Szeretett és nagyra becsült tanárnõnk a tanév végén leánygyermeknek adott
életet, így elköszöntünk egymástól. Azonban, amikor évekkel késõbb kiderült,
hogy a szülési szabadság leteltével nem a szakközépiskolába, a „konziba” – ma-
gunk között csak így hívjuk –, hanem a Kazinczy Gimnáziumba megy tanítani,
õszintén elborzadtunk. Vajon mit találhat vonzónak egy kiváló karnagy-zenetanár
egy „sima” gimnáziumban, ahol se érdeklõdés, se óraszám, az énektanárt talán
még a kollégák is csodabogárnak tekintik, az igazgató inkább közönyös, mint se-
gítõ? Mi akkor, az elefántcsonttoronyból nézve legalábbis így láttuk.

Aztán teltek-múltak az évek, az érettségit követõen – most már személyesre
fordítva a szót – a Zeneakadémia karvezetés szakának negyedéves hallgatójaként

48. oldal

A TÛZNEK NEM SZABAD KIALUDNI! 
AZ ÉNEKTANÁR FELELÕSSÉGE AZ EZREDFORDULÓ ISKOLÁJÁBAN

MÜLLERNÉ BALOGH ESZTER

Tanügyi Bácsik, Nénik! Ne ássátok alá a jövõ Magyarország boldogságát!
Engedjétek énekelni a gyermekeket! – e három felszólító mondattal zárja hí-
res cikkét Kodály Zoltán a forradalom évében, 1956-ban. Ma, ötvenhárom

év múltán végre eljuthatna a magyar zeneoktatás, kultúra és mûveltség apostolá-
nak akkori felkiáltása a közoktatásunkat, különösen annak zenei nevelési kereteit
meghatározó döntéshozók fülébe. Ha ugyan meghallanák a kiáltó szót. De ahol
nincs lelkiismeret, amely a jövõ nemzedékek lelki-szellemi-erkölcsi nevelése felett õr-
ködne, ott szinte fölösleges újból és újból szólongatni azokat, akik eddig is inkább
kerékkötõi, mint segítõi voltak gyermekeink zenei nevelésének, és ezen keresztül ki-
egyensúlyozott, boldog emberré válásának.

Mindazonáltal, ha Kodály szelleméhez hûek szeretnénk maradni, és a jelenlegi
nyomasztó helyzetbõl a kiutat keressük, akkor a már idézett Visszatekintés címû kö-
tet elõszavából a zárógondolatot tegyük magunkévá: „Mindig táplált a remény,
hogy itt valaha szebb élet lesz, sõt szebb élet, mint volt. Rajtunk áll.”!

Ehhez az embert próbáló misszióhoz szeretnék saját, megélt tapasztalatom nyo-
mán hitet, lelkesedést és lendületet adni. 
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léptem be elõször gimnáziumi osztályba, tanítási gyakorlatra. (A nagyhírû, -múltú
budapesti Szilágyi Erzsébet Gimnáziumba, ahol egykor a legendás Andor Ilona
volt az énektanár – Kodály kórusmûvet írt az énekkarnak! –, akinek arcképe elõtt
gyakorlatvezetõm, Csík Miklós tanár úr a legnagyobb tisztelettel hajtott fejet.)
Idegen volt számomra a közeg és az elsõ tanórán mellbevágott a felismerés: a ki-
mûvelt hallás, a szép énekhang, a biztos kottaolvasás mind szép és szükséges, de
ha egy átlagos gimnáziumi osztályban boldogulni szeretnék, akkor ez édeskevés.
Ide mindezeken felül egy sugárzó, minden nap feltámadni képes rajongó lélek
kell, akinek kisujjában van a metodika is, és ha nem képes tanítványait magával
ragadni, akkor keressen magának más foglalkozást! Csík tanár úr négy(!) énekkart
szervezett az iskolában; volt vegyes kar, nõikar, versenykórus, kamarakórus. Az if-
júság nagy tisztelettel tekintett személyére, így elõzetes várakozásaimmal szem-
ben – azt képzeltem, hogy Augiász istállójába fogok belépni, ahol az énektanár
elkeseredett küzdelmet vív a diákok figyelmének elnyeréséért – kimondottan fe-
gyelmezett légkörben kezdhettem el gyakorlati felkészülésemet a középiskolai ta-
nári pályára. 

Pályakezdõ az elefántcsonttoronyban
Ezzel párhuzamosan óraadó tanárként, egy késõbbi álláshely reményében szol-
fézst tanítottam volt középiskolámban. Talán az erõs érzelmi kötõdés és e remény
együttes hatására fogalmaztam meg magamban, hogy – tisztelve mesterem felké-
szültségét, elhivatottságát, valamint elért eredményeit méltányolva – eszem ágában
sincs gimnáziumban ének-zenét tanítani. Szakközépiskolában pláne, a szakmunkás-
képzõt csak azért nem vettem fel a tiltólistára, mert abban az idõben – 1988–89-et
írtunk – ezekben az iskolatípusokban egyáltalán nem volt ének-zene tanítás, így
a kérdés theoretice sem merült fel. A konzervatóriumban a zene iránt érdeklõdõ,
és a nap nagy részét gyakorlással töltõ tanulókkal öröm volt az együttlét, a fegyel-
mezés ismeretlen fogalom volt, az eltelt elsõ tizenkét esztendõ alatt fel sem vetõ-
dött, hogy lehetne ez másképp is. Ha idõnként találkoztam is kollégákkal, akik
ének-zene tanárként vergõdtek valahol, mindig jólesõen állapítottam meg, hogy
mennyivel szerencsésebb vagyok náluk, egészen addig, amíg rá nem ébredtem,
hogy bizony, a zenei pályára készülõ fiatalok képzése sem felhõtlen sikertörténet. 

A vonzerejét vesztõ zenei pálya
Több mint tizenhat esztendeje kísérem figyelemmel a zeneiskolai szolfézstanítás
helyzetét, mint a gyõri Liszt Ferenc Zeneiskola házi szolfézsversenyének zsûriel-
nöke. Országszerte tapasztalható jelenség, hogy a hasonló versenyekre – külö-
nösen a magasabb évfolyamokon – egyre kevesebb gyermek jelentkezik, és ez

Müllerné Balogh Eszter: A tûznek nem szabad kialudni!
Az énektanár felelõssége az ezredforduló iskolájában

49. oldal
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hõmérõszerûen mutatja a zenei pályára készülõ tanulók számának folyamatos
apadását is. (A legutóbbi hírek az alapfokú mûvészetoktatás tandíjának draszti-
kus emelésérõl szólnak, s ez még tovább fogja rontani a helyzetet.) Szomorúan
állapíthatjuk meg, hogy évrõl évre nehezebbé válik a folyamatosan csökkenõ lét-
számú jelentkezõbõl kiválasztani azokat a fiatalokat, akik nemcsak a hangszerjá-
ték, de az igazságtalanul ellenségként ábrázolt szolfézs terén is megfelelõen
képzettek. Amint az állam megfelelõ hivatalai által lelkiismeretesen megterve-
zett és anyagilag támogatott tömegsport nélkül nem teremhetnek olimpiai
aranyérmek – lásd a legutóbbi pekingi ötkarikás játékokon a korábbiakhoz ké-
pest sokkal gyengébben szerepelt magyar élsportot! –, ugyanúgy tömeges zene-
oktatás és jó ének-zene tanítás nélkül elõbb-utóbb veszélybe kerül a hivatásos ze-
nészek megfelelõ szintû képzése is. Mindezeket mérlegelve döntöttem úgy tíz
évvel ezelõtt, hogy országos szakmai versenyre is sikerrel felkészítõ tanárként, a
kényelmes, kis csoportos zenemûvészeti szakközépiskolai tanítást csak részben
feladva elfogadom a gyõri Gyakorló Általános Iskola akkori igazgatójának felkéré-
sét, kimegyek „terepre” és szakvezetõ ének-zene tanárként folytatom munkámat.

Mindennapos közszolgálat
Ebben a döntésben minden bizonnyal szerepet játszott az a sok beszélgetés, amit
tanári pályám elején a korábban már említett Justinné Ládi Etelka tanárnõvel
folytattam. A közös kóruspróbákról hazafelé sokat hallottam tõle a gimnáziumi
ének-zene tanításról, és egy alkalommal rákérdeztem, vajon mi indította arra,
ahogy annak idején a „konzi” helyett a gimnáziumot válassza. Elmesélte, hogy
amikor meghívta a Kazinczy Gimnázium igazgatója, tanácsot kért prof. dr. Szõnyi
Erzsébettõl, a világhírû zeneszerzõ-zenepedagógustól, aki módszertani mûvek
sokaságának szerzõje, a magyar ének-zeneoktatás virágkorának utazó nagyköve-
te, és akkoriban a Zeneakadémia középiskolai énektanár és karvezetõképzõ tan-
székének vezetõje volt. A kért útbaigazítás világos volt: a gimnáziumot kell válasz-
tani, mert az ma missziós terület!

Az elmúlt tíz év során sokszor megéltem e mondat igazságát és a nehéz pilla-
natokban mindig ez adott erõt. Pedig mennyivel kényelmesebb lett volna olyan
fiatalokkal foglalkozni, akiknek a zene a legtermészetesebb közeg, és nem kell a
figyelmükért óráról órára megküzdeni!

Összesen nyolc évig tanítottam a NYME Öveges Kálmán Gyakorló Általános
Iskolájában, ahol rögtön az elsõ évben a mélyvízbe ugrottam: minden évfolyamon
tanítottam ének-zenét, valamint újjászerveztem a kórust is, amely száz (!) fõvel in-
dult el, köszönhetõen az akkori igazgatónõ erélyes támogatásának! 

Az elsõ tanév nagyon nehéz és fárasztó volt, ám hasznos, mert azonnal beleta-
nultam a tananyagba, a tankönyvekbe és megismerhettem, hogyan épül minden

50. oldal
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egymásra a napi gyakorlatban. A nagyvonalú, sok esetben a tanuló rugalmassá-
gára és utánunk ugró képességére alapozott óravezetést felváltotta a tudatos ter-
vezés, szervezés, hiszen a hallgatóknak is ezt kellett elsajátítani. Mindent egybe-
véve itt lettem igazán céltudatos, módszeres tanár, aki hittel és lelkesedéssel, de
elõrelátóan vezeti tanítványait a zene megértése és mûvelése irányába. 

Erre az elõrelátásra azonban nem csak a szakma szabályai késztettek. Mellbe-
vágó élmény volt szembesülni az ének-zene, mint közismereti tantárgy heti óra-
számával. Ahogy az óvodából éppen kiröppent gyermek kénytelen nélkülözni azt
a napi kedves tevékenységet, amit azelõtt naponta gyakorolhatott: az énekes-
mozgásos gyermekjátékot. Szánalomra méltó, beszürkült lélekkel lehet csak ilyen
döntést hozni, megfosztani a gyermeket a szívet-lelket melengetõ és a szellemet-
jellemet óriási mértékben fejlesztõ, mindennapos éneklés lehetõségétõl! Hát mi-
lyen iskola az, ahol az óvodából kiballagva, két hónap múltán, az elsõ osztályban csak és
kizárólag azok a tevékenységek esnek ki a mindennapok kötelezõ óráiból, amiket addig na-
ponta végzett: az éneklés, a körjáték, a sok memoriter versike, mondóka, a néptánc, a rajz,
a kézügyesség fejlesztése? Egyáltalán: lehet-e pedagógiának nevezni azt a kegyetlen leszá-
molást, ami az iskolába lépvén a kiváló magyar óvodai nevelés gerincét képezõ napi kul-
turális-esztétikai nevelés és készségfejlesztés félresöprését jelenti?

Második osztályos kisfiam – sorban a harmadik – anno az óvodában társaival
együtt évente két alkalommal, karácsonykor és év végén egy teljes órát kitevõ
mûsorral kedveskedett nekünk, meghatott szülõknek, nagyszülõknek. A legna-
gyobb elismeréssel emlékszünk vissza Éva, Kati, Marcsi és Erzsi óvó nénikre, akik
a gyõri Bisinger Óvodában mindig új mûsorral készítették fel a gyermekeket,
amelyekben ugyanaz a dallam vagy versike nem hangzott el soha kétszer. Pillana-
tig sem volt kétséges, hogy õ is zenei általános iskolába fog járni, mert csak így
tudjuk biztosítani számára az óvodaihoz hasonló értékrendû folytatást. Igaz, rajz-
órából csak heti egyre futotta a szûkös órakeretbõl, de Rita néni a napköziben
minden nap csodát tesz.

Hol vannak az õrzõk?
És itt most újabb hangos sóhaj hagyja el tüdõmet. A Kodály Zoltán által valaha
megálmodott és a tanítványok lelkes szervezõmunkája (pl. áldott emlékû Nemes-
szeghy Lajosné, Szentkirályi Márta Kecskeméten) révén létrejött ének-zene tago-
zatos általános iskolákban is más szelek fújnak. Már nincs minden nap énekóra,
de még örülhetünk a heti négynek, ismerünk számos tagozatos iskolát, ahol csak
három van. Óriási a szülõi nyomás, hogy az informatika és más divatos, így nél-
külözhetetlennek vélt tantárgyak számára valahonnan idõt nyerjünk, és hát mi
más is lehetne az áldozat, mint újból az énekóra. A jól értesült szülõk újabban
a törvényileg két évtizede nem kötelezõ karének miatt is szót emelnek. Mintha
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ebben az iskolatípusban nem ez lenne az alfája és ómegája minden muzsikálás-
nak; a közösségi éneklés, a zengõ énekkar! 

Kevéssé ismert az a történet, amelyet prof. dr. Szõnyi Erzsébet zeneszerzõ, Ko-
dály munkatársa mondott el a Magyar Nemzet újságírójának, nyolcvanadik szü-
letésnapján, a vele készült interjúban. Visszaemlékezett 1962-re, amikor is Kodály
ünnepelte nyolcvanadik születésnapját és ez alkalomból Kádár János magához
kérette. Megkérdezte, mit kíván a Mester születésnapi ajándéknak. Akkoriban a
korábbi fejlõdéshez képest csökkentek a heti énekóraszámok, ezért Kodály így fe-
lelt: „Adják vissza a nyolcadik osztálynak a heti második énekórát!” És megkapta!

A rendszerváltást követõen, a kormányváltásoktól függetlenül folyamatosan zsu-
gorodó óraszámok arról árulkodnak, hogy nagyon nagy baj van. Nincs fékezõerõ,
legyen az egy nagy tekintélyû, a mindenkori hatalom által is respektált személyi-
ség vagy intézmény, aki és amely felemelné hangját e tragikus folyamat láttán. De
ha lenne is apostol, aki kezébe ragadná a fáklyát, ugyan hol szólalhatna meg és
ki hallaná a kiáltó szót? Sajnos hazánk lakossága nagyrészt olyan tv-mûsorokat fo-
gyaszt, ahol a szerkesztõi elvek közül hiányzik a nemzeti, kulturális küldetéstudat
és felelõsségérzet. Ennek romboló hatását az élet minden területén érezzük, a le-
hetetlenül alacsony árakat és silány külhoni terméket kínáló és ezzel a magyar
termelõt, vállalkozót a tönk szélére juttató multiktól a sekélyes szórakozást kíná-
ló, provinciális igényeket kiszolgáló, de ami a legfájdalmasabb, a magyar nemze-
ti kultúra nagy alkotásait tudatosan mellõzõ színházakig bezárólag. 

Mit lehet és kell tenni?
Azt, amit elõdeink évtizedekkel korábban Kodálytól tanultak, vagyis: küldetéstu-
dattal rendelkezõ, tehetséges, felkészült és mindenre elszánt énektanárok, iskolai kórusveze-
tõk munkába állítását, aki pedig már ott áll a vártán, attól minden egyéni erõfeszítés vál-
lalását, akár a legnagyobb fáradság árán is. Mert érdemes! 

Ezt példázza az eltelt két tanév, amit a gyakorlóból átigazolva a zenemûvésze-
ti szakközépiskola mellett egy villamosipari, valamint egy közgazdasági-informa-
tikai szakközépiskolában töltöttem. 

De mi is történt valójában? A történet a második ezredfordulón indult, amikor
a polgári kormányzat döntésének köszönhetõen, ha csak 74 órában is, de vissza-
került az ének-zene és a vizuális kultúra, lánykori nevén a rajz és mûvészettörté-
net a szakközép- és szakiskolák tantervébe. Ez akkoriban nem keltett különösebb
visszhangot, az iskolák vezetõi inkább bosszankodtak a sokuk szerint felesleges-
nek tartott és csekély tanulói népszerûségnek örvendõ tantárgyak kényszerû óra-
rendbe szuszakolása miatt. Sok helyütt úgy gondolták, ennyi legyen is elég, és
„Kollégák, ki járt közületek zeneiskolába vagy játszik valamilyen hangszeren?
Akkor te leszel az énektanár!” felkiáltással elrendezték a személyi kérdést. Meg-
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érne egy vizsgálatot, vajon hány ének- és rajztanár mûködik így ma, hazánkban,
Európa szívében.

Kis magyar abszurd, hogy Magyarország legfejlettebb régiójában, egy megye-
székhely több középiskolájában a fent vázolt módon hét esztendeig szakos ellátás
nélkül zajlott az ének-zene, valamint a rajz és vizuális kultúra tanítása. A fordula-
tot a 2006-os õszi önkormányzati választás hozta, ekkor az új, polgári irányítású
önkormányzat kiterjedt oktatási intézményi ellenõrzést végzett, a szakos ellátást
is beleértve. Az intézményvezetõk a személyes felelõsségre vonás árnyékában
gyorsan rendezték a visszás helyzetet, jómagam pedig zenemûvészeti szakközép-
iskolai igazgatóm kedves ajánlásának köszönhetõen nagy izgalommal és kíváncsi-
sággal léptem be a két iskola kapuján.

A legnagyobb tisztelettel szólok két elõdöm lelkiismeretes és korrekt munkájá-
ról. Mindketten szenvedélyes zenerajongók, kórustagok, akik után gyakorlatilag
zökkenõmentesen vehettem át az énekórák irányítását. Soha egyetlen szóval nem
éreztették, hogy megjelenésem megrövidítette volna õket, munkámat pedig az-
óta is önzetlenül segítik. 

A Deák Informatikai és Közgazdasági Szakközépiskolában azonnal vegyes ka-
marakórust szerveztem, amellyel sikerrel szerepeltünk iskolai ünnepélyen, pálya-
választási börzén, de a legszebb elismerés a tavaszi Éneklõ Ifjúság Kórustalálko-
zón elért arany minõsítés.

A két új iskola közül a nagyobb feladatot egyértelmûen a kizárólag fiúkat be-
gyûjtõ Pattantyús-Ábrahám Géza Ipari Szakközépiskola jelentette. Nyár elején
legalábbis így gondoltam. Szeptemberben aztán elámultam, milyen tisztelettel,
szeretettel fogadnak a fiúk, akik Nándi bácsinál nagyon szerettek énekelni, igaz,
a repertoárnak voltak karcosabb darabjai is… De a lényeg, a zene és az éneklés
szeretete ott volt a levegõben, és ez kiegészülve az iskola napi gyakorlatában ki-
tapintható, magas szintû nevelési elveivel, eddigi tanári pályám leginkább szívet
melengetõ élményévé lett.

Az elsõ órák természetesen az ismerkedés jegyében teltek, igyekeztem minden le-
gális eszközt bevetni megnyerésük érdekében, énekeltem, ahogy a lelkembõl kifért,
meséltem a három szép fiamról, akik közül a két nagyobb korban közel áll hozzájuk,
továbbá az énekesi és karnagyi mûködésemrõl. Õk is beszámolhattak kedvenc együt-
tesükrõl, a dobszerkóról, az elektromos gitárról, belehallgattunk az MP3-on, az
MP4-en satöbbin behurcolt zenékbe és akkor sem tört ki a botrány, amikor némelyik
morcosan odavetette, hogy õ bizony nem szeret énekelni és ez ezután sem lesz más-
képp! Ilyenkor a többiek félve rám néztek, vajon mit szólok az elhangzottakhoz, de
látva a megértést, a mosolyt, megkönnyebbülve és felszabadultan konstatálhatták,
hogy az énektanár nem feltétlenül a pleisztocénbõl itt maradt õskövület, hanem õket
megértõ és tisztelõ pedagógus. (Hadd dicsekedjem korábbi gyakorlós tanári ténykedé-
sem legnagyobb diák-elismerésével: „Eszter néni tök jó fej! Milyen kár, hogy énektanár!”)
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Visszatérve a fõtémához, összegereblyéztük az emlékezet rostáján még ki nem
hullott igen kevés népdalt, és dalra fakadtunk. A hangos, õszinte, de jó lelkû és
többségében minden szépségre nyitott fiúk elõször kicsit szégyenkezve, késõbb
annál bátrabban eresztették ki nagyrészt már mutálás utáni új hangjukat. Leírha-
tatlan az az élmény, amit a fiúk meglepett arcáról, fõleg az újonnan érkezõ osztá-
lyokban leolvastam! Ahogy azt elõre sejteni lehetett, a férfikari hangszín közös
megzendülése, a tömör, mély hang elemi erõvel ragadta meg õket! Honnan is
tudhatták volna, mekkora zenei csoda vár rájuk egy fiúosztályban, hiszen a hátuk
mögött hagyott általános iskola 7-8. osztályában sokan egyáltalán nem énekeltek.
A mutáló, rakoncátlankodó gége minduntalan cserbenhagyta õket és a lányok
elõtt amúgy is feszengõ daliák az énektanár minden erõfeszítése ellenére – már
ahol volt ilyen irányú szándék – sem próbálkoztak az énekléssel.

Felkészültség, alkalmasság
Gyakorló énekesként természetes volt, hogy nagy átéléssel, mûvészi igényesség-
gel igyekeztem bemutatni a dalokat, legyen az népdal vagy mûdal. Ehhez nagy
segítséget jelentett énekmûvészi pályám, a sok hangképzés óra, ami nemcsak a
formálásban, a hangszín fejlesztésében adott biztos hátteret, hanem állóképessé-
gemet is növelte, hiszen a tanóra alapvetõ jellegzetessége a beszéddel váltakozó
éneklés, ami technikai felkészültség nélkül nagyon hamar veszélyes hangképzõ-
szervi elváltozásokhoz vezethet. Ennek pedig egyenes következménye nem csak
a szép énekhang, de a beszédhang sérülése is, ami tantárgytól függetlenül veszé-
lyezteti a tanár munkaképességét. 

Ha valóban mûvészi élményhez szeretnénk juttatni tanítványainkat, márpedig az
énekórának ez a legfontosabb célkitûzése, akkor magunknak is ilyen szinten kell állni!
Ezzel az állítással szemben áll a jelenleg is hatályos jogszabályi környezet, ami
a mûvészeti tantárgyak esetében középiskolában megengedi az alapfokú köz-
oktatási intézményekbe képesítõ oklevéllel rendelkezõ tanár alkalmazását. Pe-
dig épp az ellenkezõjének kellene történnie! A közoktatás minden szintjén
mûvészi hajlamú, tehetségû és a legmagasabb szinten képzett énektanárnak
szabadna a gyermekek elé állni! Ahogy Kodály is írja: nem az a fontos, ki az
Opera igazgatója, hanem az, hogy ki az énektanár Kisvárdán! Hogyan is vár-
hatnók olyan személytõl a kultúrszennyben fuldokló fiatal, védtelen lélek mû-
vészi érzékének, értékrendjének fejlesztését, aki tevékenységében, szakmai
életvitelében messze áll ettõl? Az egyik legfontosabb feladat ennek a helyzet-
nek a felszámolása, és nem csupán a mûvészeti tárgyak esetében. A következõ
kormányzatnak helyre kell állítani a középfokú oktatás becsületét és színvonalát azzal,
hogy csakis egyetemen szerzett oklevéllel rendelkezõ tanárokat enged tanítani a középis-
kola évfolyamaiban!
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A tanár hitelessége

Mindannyian szembesültünk már azzal, hogy okkal vagy ok nélkül, de tanítvá-
nyaink idõnként megkérdõjelezik hozzáértésünket. Talán magunk is ilyen diákok
voltunk valaha és ezzel nincs is semmi baj. Hiszen nem ülhetünk a babérjainkon,
az oklevél megszerzése csak az elsõ lépés volt, ezt követõen pedig folyamatos ön-
képzéssel, tantárgyunk, szakirányunk fejlõdésének nyomon követésével kell pél-
dát mutatnunk diákjainknak és fiatalabb kollégáinknak. 

A mai napig szívesen emlékszem azokra a hangversenyekre, ahol tanáraink
muzsikáltak. Az volt csak az igazi tanulás! Minden érvelést felülírt, ahogy meste-
rünk példát mutatott abból, amit tõlünk is elvárt. Tavaly õsszel rábeszéltem énekes
társaimat, az általam vezetett Cant’Art Énekegyüttest, hogy jöjjenek el az iskolai
karácsonyi koncertre és énekeljünk a fiúknak. Minden fizetségnél többet jelentett
a feszült figyelem, majd a lelkes taps, végül a sok-sok kedves gratuláció, hogy bi-
zony, õk nem is gondolták, hogy tizenkét ember ilyen szépen tud énekelni.

Aztán megtörtént a csoda.

Férfikar egy villamosipari szakközépiskolában?
Igen! Amirõl egy évvel korábban csak álmodtam, az idén kora tavasszal valóság-
gá lett. Az iskola tanrendjébõl kifolyólag félévkor elbúcsúztam az ének-zenét már
nem tanuló osztályoktól, és amikor feltettem a kérdést, lenne-e kedve osztályon-
ként néhány legénynek kórusba járni, a legnagyobb meglepetésre többen igennel
válaszoltak. Február 9-én tartottuk az elsõ kóruspróbát, ahová a fiúk úgy ültek be,
akár a templomba. Egy pissz nem volt, igaz, ehhez Jankovich Nándor kollégám,
elõdöm, villamos szakmai tantárgyak tanára nagyban hozzájárult azzal, hogy gya-
korlott kórusénekesként, kihúzott derékkal beült a fiúk közé, akár egy Buddha
(saját meghatározása szerint).

Március 15. alkalmából kicsit félve léptünk elõször az iskola ötszáz tanulója elé.
A nemzeti Himnuszt – melyet mindenki velünk énekelt – és a mûsorba szerkesztett
A jó lovas katonának címû magyar népdalt adtuk elõ, hozzáillõ zongorakísérettel. Vas-
taps volt a jutalmunk, és egyik – azóta motorbalesetben elhunyt – diákunk könnyei.
De az enyémek is kicsordultak, amikor ezt a közelben ülõ kolléganõim elmesélték…

A sikerünkön felbátorodva hamar leporoltunk még három katonadalt és egyik
idõsebb diákunk népi zenekarával megtámogatva beneveztünk az Éneklõ Ifjúság
Kórustalálkozóra, ahol ezüst fokozatot értünk el! A tanév végén pedig felkérést
kaptunk az önkormányzat által szervezett városi pedagógusnapi ünnepségén va-
ló éneklésre. Újból sikerre vittük a katonadalcsokrot, olyannyira, hogy az elra-
gadtatottan gratuláló oktatási osztályvezetõtõl ígéretet kaptunk az egyenruha ké-
szítésének anyagi támogatására! 
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Az idei tanévben folytatjuk az elkezdett munkát és a legnagyobb öröm, hogy a
tavalyi 22 fõvel szemben, már 30 fölött jár a létszám, ezen felül pedig órakeretet
is biztosít számunkra az iskola. 

Õszinte és hálás köszönet illet minden, a közösségi szellemet támogató kollé-
gát, elsõsorban Béres Mártát, akinek nyelvi elõkészítõ osztályából került ki a kó-
rus magja.

Kedves Fiúk: Józsi, Robi, Feri, Norbi, Attila, Erik, Martin, Beni, Endre, Dávid,
Ricsi, Gergõ és a többiek! Pattantyús Legényegylet! A tûz lánggal ég, most már
csak köré kell állnunk minél többen!
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Juhász Gyula

A dal

A dal az élet legszebb varázsa,
A szív zenéje, a munka bája!
Bölcsõnk felett zeng az elsõ nóta,
Az anya édes, bús altatója:

„Tente, szép virágom,
Csicsijja, baba,
Ringasson az álom
És szívem dala!” 

Mikor az elsõ szerelem ébred,
Csattog a dal és ujjong az ének,
A szívünk vágya, öröme, álma
Kacag és sír az ifjú dalába':

„Ó, mi szép az élet,
Ó mi szép a dal,
Mikor a szívünk még
Boldog s fiatal!” 

De a nagy élet munkára szólít,
A férfi alkot, a férfi hódít,
És büszke szívvel dalolja bátran,
Munka zajában és a csatában:

„Zúgjanak a gépek,
Harsogjon a dal,
Munkával és dallal
Gyõzzön a magyar!” 
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Az iskolai zenei nevelés feladata, hogy a zenemûvészetet megismertesse és meg-
szerettesse a tanulókkal. Képessé tegye õket arra, hogy élni tudjanak az emberi-
ség nagyszerû kulturális kincsével, széleskörûen mûvelt, gazdag érzelemvilágú
emberré váljanak.

A zenemûvészet megszerettetését és megismertetését két alapvetõ motivációs
hatás teszi lehetõvé. Egyrészt maga a hangzó zene, a zenemû, másrészt a zenélés
és éneklés. Az iskolai zenei nevelésben tehát megfelelõ zenemûvekkel kell a tanu-
lókat megismertetni, mert a zenemûvészetet a zenemûvek reprezentálják. A ze-
nemû kifejezést gyûjtõfogalomként használom; beleértve a dalokat, a karmûveket
és a hangszeres mûveket is.

A zenemûveket elsajátítani, zenei ismereteket szerezni, az ismereteket felhasz-
nálni csak zenei foglalkozások során lehetséges. 

2006. szeptember 1-jétõl újraindíthattunk Kodály-módszerrel az énekes ta-
gozatot, melyet ma emelt óraszámú énekes tantervû osztálynak nevezhetünk.
Itt a zenén van a hangsúly. Úgy terveztük, hogy növendékeink a harmadik év-
folyamtól a városi zeneiskolában hangszeres oktatásban is részesülhetnek, s er-
rõl megállapodást is kötöttünk a zeneiskola igazgatójával. Sajnos, utóbb falba

58. oldal

„PSALMUS HUMANUS” 
GONDOLATOK A ZENEI NEVELÉSRÕL

SOLTI KÁLMÁN

AMiasszonyunkról Nevezett Iskolanõvérek 1860. szeptember 8-án érkeztek
Kalocsára. A szétszóratásig leánynevelõ iskolákat tartottak fenn, kisisko-
lától egészen a tanítónõképzõ intézetig bezárólag. A rendszerváltozás ismét

lehetõvé tette, hogy iskoláikat újraindítsák, ha nem is a korábbi feltételek mellett, de
azonos elhivatottsággal és elszántsággal. Ennek köszönhetõen Baján, Kiskunfél-
egyházán és Kalocsán megszervezték az oktató-nevelõ munka beindítását, óvodától
a középiskoláig. Így történt ez Kalocsán is, ahol egy mûködõ ének-zenei általános
iskola további mûködtetését adta át a helyi önkormányzat, azzal a megkötéssel, hogy
az ének-zenei tagozaton folyó oktatás nem lehet egyházi fenntartású. Így egy koráb-
bi ének-zenei általános iskolában általános tantervnek megfelelõ oktató-nevelõ
munka indult el: a város életébõl kiesett ez a remek színfolt. Egészen 2006-ig, ami-
kor is újraszerveztük az emelt óraszámú énekes osztályt, melyre a városi érdeklõdés
a várakozásnak megfelelõen alakult. Az óratervet, tanterveket a kerettantervvel
összhangban a kecskeméti Kodály Zoltán Ének-zenei Iskolától vettük át.
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ütköztünk. Pedig annak idején, amikor Kodály Zoltán kidolgozta az ének-zene
tanítás módszerét, úgy gondolta, hogy a képzésbõl nem hiányozhat a hangsze-
res oktatás.

A jelenleg elfogadott óraterv alapján heti 4 órában tanulnak éneket a hozzánk
járó gyerekek, melyet az énekkar további 2 órával egészít ki. Ez az elméleti meg-
alapozottság elegendõ a hangszeres oktatáshoz, ami teljessé teszi a zenei oktatást.
Ugyanakkor a törvényi szabályozás ezeknek a gyerekeknek is elõírja, hogy a ze-
neiskolában heti 2 órában szolfézsórán vegyenek részt. E szabályt a finanszírozás
szempontjai diktálják, hiszen egyébként nem igényelheti az oktatását biztosító
zeneiskola a normatívát. Lehet, hogy mindezt a pénzügyminisztériumban gon-
dolták ki. És talán nem is vették észre, hogy ezzel ellehetetlenítik az ének-zenei
képzést, ugyanis a tanulók terhelése heti plusz két zeneiskolai elméleti órával túl-
lép az elviselhetõ mértéken. 

Voltak kísérletek az ellentmondás feloldására. A Marczibányi téri iskola neve-
lõtestülete például olyan tantervet dolgozott ki, mely tartalmazza a szolfézs anya-
gát is, de – számomra ismeretlen okok miatt – ez a munka sajnos nem érte el a
célját. Válaszra sem méltatták, ami szintén érthetetlen.

Továbbra sem kaphat felmentést a szolfézs tanulása alól az ének tagozatra já-
ró gyerek, pedig oktatási elveink megegyeznek a Kodály által megfogalmazot-
takkal:
– a zenének központi szerepet kell betöltenie a nevelésben;
– már gyermekkorban el kell kezdeni a gyermekeket a zenére nevelni és csak a

legjobb zenei anyagot szabad nekik adni a megfelelõ szinten;
– a gyerek zenei anyanyelve a népdal legyen;
– a napi éneklés ugyanolyan fontos, mint a napi torna;
– az emberi hanggal, az énekléssel jussunk el a zenei tehetséghez;
– nagyon fontos a karéneklés, a megfelelõ magyar és külföldi remekmûvek meg-

szólaltatása;
– a zene tanítása állami feladat, ezért a kormánynak pénzt kell rá fordítani;
– a zenei analfabétizmus akadályozza a zenei mûveltség fejlõdését és a hangver-

senyek látogatottságát.
Mindez egyértelmûen és pontosan fogalmazza meg a zenei nevelés lényegét.
Nem osztja ketté az éneklés és a hangszeres oktatás feladatait, a kettõt egységben
határozta meg, és a megvalósítást is egységben gondolja el. Ennek szellemében
1950-ben Kecskeméten szükségtanteremben indult el a képzés Nemesszeghyné
Szentkirályi Márta vezetésével, a zenei nevelés anyagának három területe men-
tén haladva:
1. zenemûvek;
2. zenei ismeretek;
3. zenei készségek.

Solti Kálmán: „Psalmus humanus”
Gondolatok a zenei nevelésrõl
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Kodály Zoltán a kecskeméti iskola tanévnyitóján (1958. június 10.)

Az óvodáskorú gyermekeknél a zene és a mozgás szorosan összekapcsolódva
örömforrásként, az önkifejezés, érzelmek kifejezési módjaként és társas élmény-
ként jelenjék meg. (Forrai, 1991) Az iskolába lépéskor a zenés játék megkönnyít-
heti a társakkal való ismerkedést, a zenei írás-olvasás elsajátításával megfejthetik
a fekete kottafejekbe rejtett dallamokat. Ezek a folyamatok mélyülnek el az isko-
la további éveiben is, más tantárgyak tanulásánál pedig kiegészülhetnek a zene
funkciói a szemléltetés és a tanulási folyamatot motiváló, segítõ funkcióival.
(Kokas, 1992) 

Az 1950–60-as években Kodály zenepedagógiai munkássága három fõ alapelv-
re épül:
– minden nép zenei nevelésének alapja, kiindulópontja és egyik legfontosabb célja

az adott nép zenekultúrájának megismerése – csak ez lehet biztos alapja annak,
hogy a gyermek más népek zenekultúrájával is mélyrehatóan megismerkedjen;

– „maxima debetur puero reveretia” – vagyis szentként kell tisztelnünk a gyer-
mek érintetlen lelkét, amit abba ültetünk, minden próbát kiálljon;

– a zenei írás-olvasás elsajátítása – lásd, amit hallasz, halld, amit látsz.
Ezek közül az elsõ olyan tétel, mely a történelmüket végig önállóságban élt nemze-
tek számára teljesen magától értetõdõ. Számukra semmi új nincsen: Kodály gon-
dolatait olvasván legfeljebb csak tudatosodik bennük, hogy eddig is ilyen alapelv
szerint tanítottak. Franciaországban senkinek sem jutna eszébe francia dallamok
helyett magyar népdalokkal kezdeni a kisiskolások nevelését. A lapp gyermekeknek
viszont az okoz(na) nehézséget, ha svéd vagy norvég dúr-moll hármasokon és futa-
mokon alapuló svéd dalocskákat kellene a kezdet kezdetén elsajátítaniuk. Hiszen az
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õ pentaton világukban diatonizmus 4. és 7. fokai nem léteznek. A lapp gyerek szá-
mára viszont a maguk zenei anyanyelve lesz viszonylag könnyen elsajátítható. 

Egy általános tévedésre kell felhívni a figyelmet. Gyakran hallani: „a kodályi
zenepedagógia? Hát az az, amelyik a népdalokra alapoz mindent.” Nem errõl
van szó, s ezt maga a tanár úr is sokszor leírta. Nem a népdal itt a fontos, hanem
a népcsoport vagy a kisebbség zenei anyanyelve. A közép- és kelet-európai né-
peknél ez a zenei anyanyelv még élõ népzenehagyományban található meg. Ezzel
szemben a nyugat-európai népeknél a népzene már régen, még a középkorban,
de legkésõbb a polgárosodás kezdetén fölszívódott az adott nép magas kultúrájá-
ba, így tehát a zeneoktatás inkább hagyatkozhat a maga klasszikusaira, mint a
már elfeledett, nem is mindig létezõ népdalokra.

A második alapelv, hogy mûvészetre csak mûvészettel lehet nevelni. E szerint a
felfogás szerint fércmûvek, rossz zenei ízléssel készült mûvek nem vezethetnek el a
mûvészet, a mûvészi zene megértéséhez. A pszichológiai kutatásokból mára már
tudjuk, hogy az ízlés (zenei ízlés) kialakulása 16-17. életév körül befejezõdik. Ha a
gyermeket késõn (8-10 éves kora után) akarjuk rávenni tartalmas zenei gondolato-
kat tartalmazó mûvek élvezetére, akkor az örökre erõszakolt és eredménytelen lesz.

A kecskeméti Kodály-iskola új épületének átadása, 1964 (MTI fotó: Lajos Attila)

A mûvészetre nevelés sarkköve azonban már Platón szerint is az, hogy a gyermek
sok-sok mû átélése során hozzászokjon, megtanulja átérezni, hogy mi a mûvészet.
Elmondható, hogy a fércmûvel eltöltött idõ a mûvészetre nevelés ellen hat. (Biz-
tosítja a silány „zenei érték” továbbélését.) A zenei írás-olvasás technikai dolog,
eszköz a zene jobb megértéséhez, illetve segítség a kottaolvasás megkönnyítéséhez.

Solti Kálmán: „Psalmus humanus”
Gondolatok a zenei nevelésrõl
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Ehhez javasolta Kodály elõvenni a régi mesterek által kidolgozott relatív szolmizá-
ciós neveket, melyek tulajdonképpen a zenei hang értelmezései. Ennek segítségé-
vel kialakítható a tiszta belsõ hallás. 

Kodály egész életpályáját meghatározta a nemzet sorsa iránt érzett felelõsség
tudata. Tizenöt éves korától kezdve szenvedélyes érdeklõdéssel gyûjtötte és nagy
odaadással tanulmányozta a Palestrina-stílusról szóló különbözõ nyelveken megje-
lent szakirodalmat. Már akkor sejtette (bizonyára tudta), hogy csakis az éneklés, és
általa az ifjúság zenei nevelése lehet az az eszköz, amely a magyarságot zenei mû-
veletlenségébõl kilendítheti. Publicisztikájában is megtett mindent az új elvek és
módszerek meghonosodásáért. Aforisztikus, tömör, közérthetõ és frappáns tézisek
segítségével népszerûsítette pedagógiai alapelveit. Az énektanárok színvonalas kép-
zésének fontosságát például a következõképpen érzékeltette: „Sokkal fontosabb,
hogy ki az énektanár Kisvárdán, mint hogy ki az Opera igazgatója. Mert a rossz
igazgató azonnal megbukik. (Néha a jó is.) De a rossz tanár harminc éven át harminc év-
járatból öli ki a zene szeretetét.” (Visszatekintés I. 43.) Ez kiegészíthetõ azzal, hogy
minden egyes énekóra fontos. És a tanár úr nem engedte volna meg, hogy zenei
nevelésünk ezt a mélypontot elérje. Sajnos több mint 30 éve nincs közöttünk.
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Nagyvárad kulturális 
és oktatási környezete

Az 1910-es népszámlálás adatai szerint
Nagyvárad 64169 lakosából 58 421 volt
magyar anyanyelvû. 1992-ben a 222 741
lakosból 74 225 vallotta magát magyar-
nak, míg a 2002-es népszámlálás sze-
rint 56 830.

A Szent László király alapította vá-
ros a trianoni békeszerzõdésig Bihar
vármegye, ma pedig Bihar megye szék-
helye, a térség legfejlettebb városa.
Bár oktatási hagyományai több száz
évre tekintenek vissza, a város igazi
gazdasági és kulturális fellendülése a
XX. század elejére tehetõ. Gazdag, fel-
világosult, európai szemléletû polgár-
sága kivételes építészeti örökséget ha-
gyott az utókorra, pezsgõ irodalmi és
színházi életet és a szecesszió korát

meghatározó, tobzódó életszeretetet,
ízlésvilágot, amely a „Peceparti Párizst”
akkoriban jellemezte. Ez a szellemiség
a változó történelmi és ideológiai kere-
tek között is megmaradt, s hatása ma is
érzékelhetõ. 

A város zenei életének rangos kor-
szakaként, a történelmi léptékkel villa-
násnyi idõnek számító évtizedet tart-
hatjuk számon, amikor Patachich
Ádám püspök, 1760-ban fiatal bécsi
muzsikust hívott a püspökség szolgála-
tába. Johann Michael Haydn (Josef
Haydn testvére) két évig volt a Római
Katolikus Püspökség orgonistája és
karnagya. 1765-ben Carl Ditter von
Dittersdorf lett Michael Haydn utóda.
Dittersdorf idejében a Székesegyház
34 tagú zenekara – melyben bécsi és
prágai muzsikusok játszottak – Európa-
szerte elismert volt. 1769-ben a zenekart

63. oldal

CSILLAGOCSKA
HAUSMANN ALICE

APartiumi Keresztény Egyetem néhány zeneszakos diákjának hagyomány-
tisztelete által életre hívott, ma már tízéves múltra visszatekintõ, országos
jelentõségûvé vált oktatási intézmény tevékenységét és jelentõségét szeret-

ném bemutatni. Négyévi, csak a lelkesedés táplálta munka és hányódás után jött lét-
re a Csillagocska Alapítvány, mely végre intézményes keretet adott a megkezdett
táncház- és néptánc-mozgalomnak. Írásomban Benedek Árpáddal – a Csillagocska
óvoda zenepedagógusával, a Csillagocska és a Kiscsillag táncegyüttesek, illetve a
gyermek és ifjúsági táncház vezetõjével – 2008 novemberében folytatott beszélgetés
alapján mutatom be azt az utat, amelyen zenei anyanyelvünk, gyermekdalaink, a
népi gyermekjátékok és hagyományaink kitüntetett helyet találtak maguknak Nagy-
várad – a népi kultúra megbecsülésétõl meglehetõsen távol álló – kulturális életében.
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felszámolták és Dittersdorf elhagyta a
várost. Az ígéretes kezdet tehát nem
tudott kibontakozni, s ezért nem is ha-
tározhatta meg hosszú távon Várad ze-
nei ízlését.

A XIX. századi zenei élet arculatát a
színjátszás fejlõdése határozta meg, hi-
szen a színházak zenés színházak vol-
tak, operát is játszottak. A feljegyzések
tanúsága szerint az 1828-as évadban
Váradon 83 prózai és operaelõadás
volt. Több zenés színházi társulat kö-
zül említést érdemel gróf Rhédey La-
jos, Pály Elek, Kilényi Dávid, Komlósi
Ferenc, Sándorfi József, Szabó József
és Ruzitska Antal által vezetett társulat,
melyek Cherubini, Mozart, Weber,
Rossini, Bellini, Donizetti, Gounod,
Verdi, Erkel és mások mûveit játszot-
ták. Az operaelõadásokon kívül város
zenei életét mindössze a polgári mu-
zsikálás és a szalonzene jelentette.

1888. január 5-én rendezték Nagy-
váradon „az elsõ filharmóniai hangver-
senyt”, melyen Mozart 40. g-moll szim-
fóniája is elhangzott. A korabeli krónikás
feljegyzéseibõl képet kaphatunk a ze-
ne megbecsültségérõl, a váradi közíz-
lésrõl: „Általánosan elterjedt vélemény
volt már Nagyváradon, hogy itt gyarló
zenei viszonyainkon segíteni határos a
lehetetlenséggel. Évek óta alig volt al-
kalom, melyen a zene Múzsájának ál-
dozhattak volna, s ha néha kínálkozott
volna is egy-egy hangverseny élvezete,
megtört a rendezõk igyekezete a publi-
kum közönyösségén, a mely mintegy
irtózni látszott a hangversenyek terme-
itõl. Hiába volt minden rábeszélés,
kárba veszett minden igyekezet, bár-

mennyire hangoztatták a lapok a hang-
verseny érdekében a reclamjaikat, lett
legyen e hangversenyezõk neve széles
e világban ünnepelve, nálunk nem ter-
mett számikra babér…”1 Ezek a „széles
e világban” ünnepelt „hangversenye-
zõk” között volt Sarasate, Enescu, Bar-
tók, Wieniawszki, Casals és Huberman.

A XX. század elsõ felének zenei éle-
tét elsõsorban az operettelõadások ha-
tározták meg, melyeknek mindig volt
közönsége. 

1949-ben, a már létezõ Filharmóniai
Társaság alakult Állami Filharmóniává.
Az elmúlt 60 évben a filharmónia igé-
nyes összeállítású hangversenyein szám-
talan világhírû szólista és karmester volt
a zenekar vendége. Ennek ellenére, a
2008-as évadzáráskor a krónikás mon-
dandója nem sokban különbözik attól,
amit elõdje százhúsz évvel ezelõtt leírha-
tott: „Nagyon szégyellem magam: an-
nak ellenére, hogy olyan szólistákat és
karmestereket hívtunk meg, akik más-
hol megtöltik a hangversenytermeket,
itt maximum háromnegyed ház muta-
tott érdeklõdést irántuk. Noha három
felsõfokú zenei intézmény mûködik Vá-
radon, ez a koncertek látogatottságán
nem mutatkozik meg. Így például a Bo-
gányi testvérek marosvásárhelyi fellépé-
se elõtt már egy héttel nem lehetett je-
gyet kapni, nálunk pedig nem telt meg
a koncertterem […]. Noha mi mûsorain-
kat mindig gondosan kiválasztjuk, és
európai hírû mûvészeket és karmestere-
ket hívunk meg. […] Ugyanúgy a kama-
raesteken is csekély a létszám, habár a
zeneirodalom háromnegyede kamara-
zenei és nem zenekari alkotás.”2 Telthá-
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zas koncert is akadt Nagyváradon, a ha-
gyományossá vált újévi Strauss-koncertet
2008-ban meg kellett ismételni.

A komolyzene után, ha a népzene
váradi hagyományait keressük, nem
sok mondanivalónk akad. Kisebb ro-
mán népitánc-együttesek léteztek a
szocializmus éveiben, ezek általában
protokolláris alkalmakkor léptek szín-
padra. Majd a Filharmónia keretén be-
lül 1998-ban megalakult a CriÕana Tánc-
együttes, illetve 2002-ben a Nagyvárad
Táncegyüttes.

A város ünnepi rendezvényeit a
könnyûzenei együttesek uralják.

A XX. század második felében ala-
kult a Népi Mûvészeti Iskola (ma Fran-
cisc Hubic Mûvészeti Iskola), valamint
a Mûvészeti Líceum. Melyek, bár ko-
moly eredményeket tudnak felmutatni,
de tevékenységük más irányú lévén, nem
szolgálhatták a magyar zenei anyanyelv
és a népmûvészeti hagyomány ápolá-
sát. Ez elsõsorban az iskolai zenei ne-
velés feladata lett volna, amely viszont
több mint félévszázada heti egy órában
– az esetek többségében (1989 elõtt) a
magyar tannyelvû osztályokban is ro-
mán anyanyelvû zenetanárral – telje-
sen tehetetlennek bizonyult. Úgy tûnt,
erre Váradon nincs is igény. A kilenc-
venes években az Ady Endre Líceum-
ban indult ugyan táncház, de kitartó,
hozzáértõ irányítás nélkül e törekvés
hamar kifulladt.

A fordulatot a Partiumi Keresztény
Egyetem megalakulása hozta. Létének
szükségességét, fontosságát éppen az
olyan történetek igazolják, mint írá-
som témája.

A kezdet

„Tessék, itt egy brácsa, húzzad!” –
mondta Molnár Szabolcs a PKE zene-
szakos hallgatója, a Palló zenekar veze-
tõje, elsõéves diáktársának, Benedek
Árpádnak. Csíkiak mind a ketten,
ahogy a Palló többi tagja is. Váradra
jöttek továbbtanulni, mert zenét ma-
gyarul csak itt lehetett. Csíkszeredában
1992-ben indult a táncház-mozgalom,
s a csíki diákok ezt itt, Nagyváradon is
folytatni akarták. 1998 elején tánccso-
portot szerveztek az egyetemen (Szá-
dog Tánccsoport, amely négy évig mû-
ködött, de próbaterem hiánya miatt
megszûnt), s a Palló zenekarból hiány-
zott egy brácsás. Így lett a hegedûs
Benedek Árpád a zenekar tagja. Rövi-
desen Molnár Szabolcsnak az az ötlete
támadt, hogy hozzanak létre egy gyer-
mek-táncházat. „Nem tudtuk hogyan,
de azt tudtuk, hogy kell” – emlékezik
Benedek Árpád. Béreltek egy termet, a
helyi napilapban pedig meghirdették.
Kevés jelentkezõ volt. Olyan is elõfor-
dult, hogy összesen négy gyermekkel
foglalkoztak (két református lelkész
gyerekeivel), néha – terem híján – az
egyetem belsõ udvarán, de mindig élõ
zenére táncoltak. A Palló játszott, de
brácsása arra kényszerült, hogy muzsi-
kálás közben a táncot is oktassa. „Nem
tudom megmondani, hogy a felcsíkit
hol tanultam, de elkezdtem és tudtam”
– mondja. Ettõl kezdve a fiúk minden
nyári vakációt az erdélyi tánctáborok-
ban töltöttek: Válaszúton, Kalotaszen-
tkirályon, Sófalván, ahol a táncokat ta-
nulták; és gyermek-tánctáborokban,
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ahol igyekeztek megtanulni a népi
gyermekjátékok oktatását és azt, hogy
hogyan kell a gyerekekkel foglalkozni.
A tanév kezdetével pedig minden év-
ben folytatták a váradi gyermekek
táncoktatását, bár sokszor „nagyobb
volt a kitartás, mint az érdeklõdés”.
Ekkor már segített nekik Sándor Csa-
ba, csíkszentdomokosi táncoktató és
Hogyai Edit, nagyváradi amatõr tán-
cos. Zenei szaktanácsot tanáruktól, a
neves népzenetudóstól, Dr. Almási Ist-
vántól kértek. Benedek Árpád szakdol-
gozatát is Almási tanár úr irányításával
írta A népi gyermekjátékok szerepe az óvo-
dás és kisiskolás gyermekek nevelésében
címmel.

2001 nyarán a Palló tagjai végeztek,
de Benedek Árpi még maradt, mert
ekkor lett ötödéves. Elment a csapat,
zenekar nélkül maradt a megkezdett
munkával, s az elmúlt négy év alatt
megszerzett tudással. Ekkor Bartha
(Brugós) Anikóval, aki szintén abban
az évben végzett, de gyakornokként az
egyetemen maradt, az evangélikus
óvodában kezdett táncot tanítani. 2002
januárjában a Réti Református Egy-
házközség helyet adott a gyermek-
táncháznak: egy levert vakolatú alagso-
ri helyiséget, ahol hol volt fûtés, hol
nem, de táncolni lehetett benne. Újra
meghirdették az újságban a táncházat,
s 2002. január 9-én megtartották az
elsõ foglalkozást az új helyen. Új zene-
karra volt szükség, diáktársak játszot-
tak, ki milyen hangszeren tudott, a lá-
nyok közül többen a táncoktatásban
segítettek. Az új, még tisztázatlan sze-
reposztású zenekart egymás között

„brémai muzsikusoknak” nevezték, de
hamarosan kialakult egy igazi táncház-
zenkar az alsóbb évfolyamos diákok-
ból: Márkus Zoltán, Sándor Ilona, Szil-
ágyi László, Bacsó László és Bajna
György alkották. A diákok új zenekara
a Komló nevet kapta. Ez a zenekar is azt
tette, amit a táncház alapítói: nyaranta
táncház-táborokban tanultak. A gyer-
mek-táncház minden foglalkozását
népmesével zárták, ha éppen nem volt
kéznél meséskönyv, akkor a táncházba
menet, útközben a népmesék eszköz-
tárát, fordulatait felhasználva „kisütöt-
tek” egy mesét. A záró mese ma is el-
engedhetetlen a foglalkozások végén.
A Benedek Elek gyûjtötte népmesék a
legkedveltebbek, nem véletlenül: Be-
nedek Árpi a nagy mesélõ tágabb csa-
ládjából való. 

Révbejutás
2002 elején a Réti Református Gyüle-
kezet óvodát indított, s Benedek Árpi
ötödévesként felkérést kapott az óvo-
dai zeneoktatásra. Ez év elején, a Pálfi
József tiszteletes vezette gyülekezet be-
jegyeztette a Csillagocska Alapítványt.
Az alapító okiratban ez olvasható: „te-
vékenysége: gyermekek és ifjúság okta-
tása és nevelése keresztény szellemben,
nemzeti és egyházi hagyományaink
megõrzésére”, a honlapjukon pedig:
„az anyanyelven történõ óvodai okta-
táshoz-neveléshez többlettel szeret-
nénk hozzájárulni. Egyfelõl amit az
egyház ad, másfelõl amit a zenei anya-
nyelv adhat”. Az egyházi oktatási intéz-
ményben 70 gyermekkel három óvónõ,
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egy zenepedagógus és két dada foglal-
kozik. Minden csoportban naponta van
zenei foglalkozás. 

2002-ben a gyermek-táncházból meg-
alakult a Csillagocska Tánccsoport.
Nyolc gyermekkel indult, ma kilencven-
négy tagja van. 2003-ban a Kiscsillag
tánccsoport megalapításával elkezdték
az utánpótlás nevelését is. Mindezek
mellett folytatja tevékenységét a tánc-
ház is, azzal a különbséggel, hogy a
tánccsoport tagjai már nem járnak oda.

Az intézményes keretek továbblépést
követeltek, s hogy ennek méltó módon
eleget tehessen, a fiatal zenepedagó-
gus 2001–2002-ben játszóház-vezetõi
tanfolyamot is végzett. 2002-ben dip-
lomavizsgázott, s ettõl kezdve a Csilla-
gocska fõállású zenepedagógusa, a
tánccsoportok és a táncház vezetõje.

A kibontakozás
2004-ben a Komló zenekar tagjai is vé-
geztek, s a Csillagocska megint zenekar
nélkül maradt. „Megsokalltam – mondja
Benedek Árpi –, s elkezdtem a gyerme-
kek hangszeroktatását, mert a gyermek-
táncház egy pillanatig sem maradhat
élõ zene nélkül.” Ma már négy prímás,
egy brácsás és egy bõgõs „neveltje” van,
õk muzsikálnak a táncházban, de be-
segít a hajdani „brémai muzsikusok”
közül Márkus Zoli is, aki ma a Réti
gyülekezet kántora. A gyermek-zenekar
tagjai már kamaszok, de Benedek Árpi
folyamatosan képzi az utánpótlást.  

Az idõközben kilencvennégy tagura
duzzadt tánccsoporttal ma már három
táncpedagógus foglalkozik: Benedek

Árpi, Tolnai Tímea és Brugós Sándor,
a Nagyvárad Táncegyüttes tánckará-
nak vezetõje. Mellettük a nagyobb tán-
cos gyermekek is besegítenek a kicsik
oktatásába.

„2002-ben kísérletként rendeztük
meg – fõként külföldi segítséggel – az
Elsõ Nagyváradi Gyermek és Ifjúsági
Táncháztalálkozót, mely igen sikeres,
pozitív visszhangot keltõ rendezvény
volt. A rendezvény sikerén felbuzdulva
már meghirdettük a második találkozót,
mely egyben a vakáció után visszatérõ
gyerekek õszi táncház-nyitó gálaren-
dezvénye is.” – olvasható a református
egyházközség honlapján. A kezdemé-
nyezés sikerét bizonyítja, hogy a talál-
kozó azóta is töretlenül, minden évben
megrendezésre kerül. 2008-ban volt a
hatodik. „Pöttömnyi óvodások éppolyan
büszkén feszítettek a hagyományõrzõ
népviseletben, mint a nagyobb lányok
és az ifjú legények.”3 A zsûriben avatott
szakemberek ülnek: a váradi gyermek-
táncház hajdani alapítói. A rendezvény-
re Erdély minden részébõl érkeznek
táncos gyermekek, de már Magyaror-
szágról is. Általában körülbelül négy-
száz meghívott érkezik Erdély és Ma-
gyarország különbözõ megyéibõl, s még
nagyjából ugyanennyien Biharból.
Egy-egy találkozón hét-nyolcszáz gyer-
mek táncol. Ezek a találkozók kitûnõ
alkalmat nyújtanak arra, hogy a gyer-
mekek megismerjék egymást, a külön-
bözõ vidékek táncait, népdalkincsét,
hagyományait. Az oktatóknak és zene-
karoknak pedig a leghatékonyabb to-
vábbképzés, erõgyûjtés, amely további
munkára sarkallja õket.
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A legmeglepõbb, hogy Biharból
annyian vesznek részt, mint Erdély
összes megyéjébõl együttvéve. Megle-
põ, mert ezen a vidéken már nem élt e
mûfaj hagyománya. A fent említett
honlapon olvasható: „különösen nagy
öröm ez számunkra, hisz a Partiumban
ez a »mûfaj« igen távol »él« a helybeli
lelkülettõl. Ennek ellenére a Nagyvárad-
Réti templom alagsorában minden
kedden száz-százötven gyermek játszik-
táncol.” 

A Csillagocska hiánypótló CD-t is
kiadott, amely gyermekdalokat, népi
gyermekjátékok dalait tartalmazza. A CD
kitûnõen használható az iskolai ének-
zenei nevelésben, s elengedhetetlen kel-
lék a PKE zenepedagógia szakos diák-
jainak gyakorlati tanításain. 2008 vé-
gén már kiadásra kész a második CD.

A Biblia Éve alkalmából 2008. au-
gusztus 29-én a nagyváradi várban a
Csillagocska Alapítvány égisze alatt hét
gyermek-táncegyüttes mutatta be a
Váradi Biblia, avagy Váradnak kegyetlen vi-
adalok által lött török kézbe esése – A Biblia
diadala címû táncjátékot. A Réti egyház-
község lelkésze, Pálfi József ötlete alap-
ján készült táncjáték zenéjét Molnár
Szabolcs, a PKE Zenemûvészeti Tan-
székének hajdani diákja szerezte, aki tíz
évvel korábban útjára indította a gyer-
mektáncházat Nagyváradon, s aki Bene-
dek Árpi kezébe adta a brácsát. Az elõ-
adást Dimény Levente rendezte, László
Csaba koreografálta, a díszleteket Holló
Cs. Kinga, a jelmezeket Buzási Andrea
tervezte, és közremûködött Kobzos Kiss
Tamás, a színpadon pedig százkilenc-
venhat gyermek táncolt.

Az alapítvány munkatársai között
kiváló a kapcsolat. „Ezt a munkát csak
baráti vagy családias légkörben lehet
így végezni” – mondja Pálfi tiszteletes.
De nemcsak a munkatársak között jó a
kapcsolat, hanem közvetlen kapcsola-
tot tartanak minden szülõvel: „végül is
ez egy nagy család!” – összegzi mon-
dandóját Benedek Árpi.  

A hozadék
Az elmúlt hat-tíz év munkája azt iga-
zolja, hogy a Csillagocska Alapítvány
munkatársai nemcsak a mindenkori je-
len számára mutattak fel eredménye-
ket, hanem a jövõt is építették. 

A hõskorszak táncházas gyerekei kö-
zül van, aki ma már hivatásos táncos,
van táncfõiskolás és van néprajz szakos
egyetemista is. A nagyobb táncosok
nemcsak a kicsik oktatásában segéd-
keznek, hanem Várad különbözõ isko-
láiba járnak táncházat tartani. 

Benedek Árpi Bihar megyében 12
helyre jár a táncház-mozgalmat bein-
dítani, meghonosítani. Egy éve a Ro-
mániai Magyar Néptánc Szövetség
alelnöke, feladata a táncpedagógusok
képzése. A Romániai Magyar Nép-
tánc Szövetség és a Csillagocska Ala-
pítvány közösen, folyamatosan szervez
képzéseket óvónõknek, tanítónõknek.
A Pedagógusház is támogatja ezt a te-
vékenységet, ezért akkreditált képzést
tudnak nyújtani. Az országos képzést
tehát Biharból irányítják. A képzése-
ken nemcsak néptánc oktatásban ré-
szesülnek a hallgatók, hanem népi
játékokat, népdalokat is tanulnak, va-
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lamint táncdialektikát és gyermekpszi-
chológiát.

A Palló és a Komló zenekar tagjai Er-
dély-szerte folytatják a diákkorukban el-
kezdett munkát, s az eredmények már
láthatók. Molnár Szabolcs csíkszeredai
tanítványai már elsõévesek a PKE Zene-
mûvészeti Tanszékén, Bajna György és
Szilágyi László a sepsiszentgyörgyi Há-
romszék Táncegyüttes zenekarának tagja,
amely szakmailag ma Erdély legelismer-
tebb zenekara. A „hõskorszak” diákjai
közül Brugós Anikó és Kelemen János a
2002-ben alakult Nagyvárad Táncegyüt-
tes tagja, de van az együttesnek olyan
tagja is, aki a Csillagocskában kezdett
táncolni. Mindez, nem csak saját sorsuk
révbejutását jelenti, hanem azt is, hogy
megmentik, továbbviszik s továbbadják
a már-már kiveszõfélben lévõ értékeket.

Összegzés
Írásunkban bemutattuk Nagyvárad et-
nikai összetételét, zenei hagyományait,
zenei életének jelenét, a zeneoktatás
intézményes lehetõségeit, azért, hogy
láthatóvá, érthetõvé tegyük annak a
megvalósításnak az értékét, jelentõsé-
gét, amelyet témául választottunk. Lát-
hattuk, hogy a nagy múltú városban,
ahol közel hatvanezer magyar él, ahol
a zenehallgatásnak és zenetanulásnak
kitüntetett lehetõségei voltak és vannak,
a népzene, a népi kultúra, a hagyomá-
nyok ápolásával, igényével történelme
során nem találkozunk.

A táncház-mozgalom elindítói a le-
hetetlenre vállalkoztak: meggyökerez-
tetni õsi kultúránk, a népzene, a nép-

tánc hagyományait egy olyan régióban,
ahol ez a kultúra már kihalófélben
volt. A fiatalok tenni akarása, lelkese-
dése, kitartó munkája és egy cselekvõ
egyházközség közös erõfeszítése olyan
eredményt mutatott fel, amely re-
ményt adhat arra, hogy értékvesztõ vi-
lágunkban értékeinket nemcsak elher-
dálni, hanem menteni is lehet.

Ezek a fiatalok mind a PKE diákjai
voltak. Megtalálták helyüket, hivatásu-
kat. Nevelik az utánpótlást, s munkájuk
által továbbviszik, felmutatják az egye-
tem nemzeti és keresztény szellemiségét.
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Kosztolányi Dezsõ

Tánc

Felzendül a húr a sikos terembe,
s egyszerre zörgenek az ablakok,
ruhák szines gomolya forr kerengve
és a szemekbe lávatûz ragyog. 
Pihegnek a láztól a nõi mellek,
erõs kezekben égnek a kacsók,
és a tükörnél, ciprus árnya mellett
acélerõvel csattan el a csók. 
A vágtató tánc vad rohamban nyargal,
repül a nõ a sáppadó lovaggal,
szemükbe lóg kuszált, sötét hajuk. 
S amíg a kurjantások árja zúg,
a padlatot söpörve megjelen
a tánc múzsája félig meztelen.
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„Hiúságból mindenki önmagát 
Tekinti látkörében a középnek.”

(Madách Imre: Az ember tragédiája, 12. szín)

Az elmúlt rendszer szürke uniformizmusától nagy ugrással érkeztünk az Én biro-
dalmi kapujába, ahol a siker az egyetlen értékmérõ. Napjainkat a hasznosság el-
ve hatja át, mely szerint úgy hozzuk döntéseinket, hogy számba veszünk minden
lehetséges nyereséget és veszteséget. Vannak, akik még eddig sem jutnak el, akik
az ösztönlény szintjén vegetálnak, már nem is mérlegelnek. Majd megmondják
mások, hogy miként legyen.

Szem elõl tévesztjük Istent, elidegenedünk önmagunktól is. Bemenekülünk
egy virtuális világba, ahol bárki szerepében tetszeleghetünk, bármit tehetünk és
mondhatunk, szinte büntetlenül. Közben nincs szavunk gyermekünkhöz, szüle-
inkhez, a családunkat már csak képekrõl ismerjük. Eltûnnek a barátok, csak az én
marad.

Természetesen az iskola sem tudja kivonni magát az uralkodó „trend” alól, mind-
ezeket tapasztalja, megéli a mindennapokban a pedagógustársadalom. Az isko-
lák többsége kényszerbõl ugyan (a költségvetési megszorítások miatt), de mégis
piaci alapokra helyezi tevékenységét. Fennmaradása érdekében – a létszámharc
miatt – szolgáltatásait az igényekhez mérten alakítja. Ebben a szellemi és anyagi
présben szinte természetes, hogy az úgynevezett „elvárások” kapnak prioritást.
Olyan elképesztõen káros tendencia terjedt el, miszerint az iskolák többsége a
szaktárgyi tudást helyezi az oktatás középpontjába, a mûvészeti nevelést sokszor
teljesen háttérbe szorítva. Minek ide a zene, a drámapedagógia, a színjáték, a
báb, az ének, a képzõmûvészet, a tánc? Kapcsolják csak be a plazmatévéket, bön-
gésszék az internetet, ott mindent megtalálnak! De ne vegyék el a helyet a hasznos

71. oldal

HELYET KÉREK CSUPÁN A TESTVÉREK KÖZÖTT!
VARGA LÁSZLÓ

Világunk, így a XXI. század elején, áthallással ugyan, ám egyre több szele-
tében kezd a falanszteri színre hasonlítani. A nagybetûs és hõn óhajtott „fo-
gyasztói társadalom” a lét olyan szintjére jutott, ahol minden csak szám-

ként, adatként jelent valamit. 
Oly korban élünk, mely a „mindennapok olimpiáját” kényszeríti ránk. Ebben a

versenyben az nyer, aki nagyobbat kiált, aki erõsebben üt, aki jobban könyököl, aki
nem ismer morált, erkölcsöt, hitet, vallást, könyörületet.
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tárgyak elõl! Követhetõ hogyan szorultak, s szorulnak ki a mûvészeti tárgyak a
tantervekbõl, vagy éppen, hogy „szó ne érje a ház elejét” beraknak modulként
valami látszatprogramot…

Ma Magyarország közoktatásában leginkább a középréteg képviselõi tudják
érvényesíteni akaratukat, akik elhiszik, hogy gyermekük a pozitív irányú társa-
dalmi mobilitás részvevõje lehet, ha az iskolában jól teljesít. Hogy azt a tudást
kapja, amivel a munkaerõpiacra kikerülve, a társadalmi felemelkedés útjára lép-
het. Ennek érdekében hosszan akarja az oktatási rendszerben tartani gyermekét,
minden mozdítható tartalékát az iskoláztatásba fekteti. Hazánkban ennek a réteg-
nek nincs megfelelõ anyagi fedezete, de van „szabadideje”, ereje a túlmunkára és
önmagán megtakarított pénze, amit gyerekére fordíthat. S mivel saját magától
megvont javakat fektetett be, elevenen érinti minden, ami gyermeke iskoláztatá-
sával kapcsolatos. Elvárja, hogy ez a befektetett tõke bõségesen megtérüljön. 

Tudásnak csakis az általa hasznos (használható) ismeretek azonnali reprodu-
kált mûveletét véli, a kreativitás, kooperáció, humánum, empátia stb. ebbõl a
szempontból nem érték számára. Mit érdekli õt a kompetencia-alapú iskolai el-
gondolás! Tudjon a gyerek! Étoszának és habitusának mozgató elve a feltételezett
cél (stratégiai cél), melynek elérése érdekében részcélokat tûz gyermeke elé; ta-
nuljon informatikát, nyelvet, idegenforgalmat, közgazdaságtant stb. A most meg-
fogható, a jövõben remélhetõen konkrét hasznot hozó tudás számít. Paradox
jelenség, hogy ez a réteg késleltetetten gondolkodik és cselekszik, de a szaktan-
tárgyi tudáson keresztül azonnal látható eredményt vár. Mûvészeti tanulmányo-
kat csak abban az esetben támogat, ha elhiszi, hogy gyermeke tehetséges, s e te-
vékenységen keresztül juthat fel a jobb életminõséget biztosító réteg tagjai közé.
Egyébként pénzkidobásnak, fölösleges idõtöltésnek tartja a szakköri vagy más
formalizált mûvészeti oktatást, bár sejti, hogy gyermeke személyiségfejlõdéséhez
éppen erre lenne szükség. Érdekes, hogy a mûvészeti tárgyak esetében is a ténye-
ket és adatokat preferálja, a mûalkotáson keresztül visszatükrözött emberi értékek
mellékesek. Ezek ugyanis nem kérhetõk objektív módszerekkel számon, csak ké-
sõbb az emberi minõségben jelentkeznek, cselekedetek fékezõi vagy mozdítói le-
hetnek.

Az alsó réteg nem vár semmit a közoktatástól. Nem hisz a társadalmi mobili-
tásban, legfeljebb a szerencsében. Cselekedeteit a rövid távú célok befolyásolják,
az azonnali haszonszerzés elve vezérli. Minél elõbb szeretné gyerekét is ebbe a
„most kell élni”, „majd lesz valahogy”, „én sem tanultam, mégis itt vagyok” hely-
zetbe hozni, vagyis az iskolapadból az utcán, alkalmi munkában, csencselésben
látni. Éppen ezért az államtól elvárja, hogy adjon pénzt gyermeke oktatásához,
ha már mindenáron tanítani akarja, az ne jelentsen számára akadályt a min-
dennapi létezésben. A gyerekbe nem fektet semmilyen tõkét, inkább azonnali
vágyai megvalósulásához szükséges fogyasztási cikket vásárol: cigarettát, alkoholt,
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plazmatévét, drága mobiltelefont, akaratát a szociális segélyek kiharcolására for-
dítja. A mûvészeti iskolákba mégis nagy számban – fõleg vidéken – érkeznek gye-
rekek ebbõl a rétegbõl. Esetükben a személyes érdeklõdés, a közösség utáni vágy,
a kíváncsiság dominál és nem a társadalmi, családi motiváció. Hozzáteszem, hogy
az utóbbi idõben egyetlen kitörési lehetõségként ez a gondolkodás is erõteljesen
megjelent. 

A felsõ rétegnek nem áll érdekében, hogy az iskola a csoportos vagy tömeges
társadalmi mobilitás eszköze legyen, a kiválasztottak egyéni érvényesülését támo-
gatja. Érdekei érvényesítéséhez pénze, politikai befolyása megvan, gyerekét pe-
dig olyan iskolába járatja, amelyik kiszolgálja fejlõdéséhez szükséges igényeit. Ha
ehhez mûvészeti oktatásra van szüksége, akkor megveszi azt, ha szaktantárgyira,
akkor ebben sem szenved hiányt a nebuló. Nem türelmetlenek az iskolával szem-
ben. Lehet lassan vagy gyorsan haladni, csak a fejlesztés ritmusa a gyermekük
biztonságos lelki, testi és szellemi fejlõdése szempontjából indokolt legyen. Ha
tehetséges a gyerek haladjon gyorsan, ha nem, akkor lassan, így lesz differenciált
pedagógiából példaértékû az iskolájuk. Ma már vannak szemérmetlenül sok pén-
zért mûködõ elit iskolák, ahol a differenciált mûvészeti nevelés szerves része az
oktatásnak. E réteg számos képviselõje külhonban taníttatja csemetéit.

E társadalmi jelenségekre, problémákra sokan keresik a válaszokat, a megol-
dásokat. Vegyünk néhány példát:

Az utóbbi idõben szinte mindennap halljuk, hogy milyen fontos az integráció
megvalósítása. A mûvészetoktatás, a mûvészeti nevelés számára teljességgel értel-
metlen e fogalom, mert rendszerében sosem jelentett problémát, hogy együtt,
egymást segítve dolgozzanak a fiatalok. A beiratkozott, a képzésben részt vevõ fi-
atalok, gyermekek, meghatározott, pedagógiai szempontból szakmailag magas
színvonalú tantervek, tanmenetek szerint haladnak. A kevésbé felkészültet társai
segítik, támogatják, erõsítik, motiválják, és egy idõ után a csoport szintjére eme-
lik. Az eltelt évek alatt nem hallottam olyan mondatot egyetlen mûvészeti ág fog-
lalkozásán sem, hogy „te ebben nem vehetsz részt, állj ki a többi közül, menj a
hátsó padba”.

Másik nagy gondja az iskolarendszernek a szegregáció. A mûvészetoktatásban
nincs Otelló-szindróma. A sok lehetõség közül nézzük most a zenét: mennyi cso-
dálatos mûvész kerül ki az intézmények falai közül, akik méltán viszik jó hírét kis
országunknak. Délutánonként diákok ezrei indulnak a mûvészeti iskolákba, szak-
körökre, hogy valami mást tanuljanak, ismerjenek meg, mint amire környezetük
predesztinálja õket.

Állandó program társadalmunkban az esélyegyenlõség megvalósítása. Ma szin-
te mindenki errõl beszél, ezért akar tenni, ennek érdekében indulnak nagy tár-
sadalmi kampányok. A mûvészeti oktatás és nevelés mai elfogadott, formalizált
rendszere olyan tiszta utat, terepet, lehetõséget ad minden magyar gyermeknek

Varga László: Helyet kérek csupán a testvérek között!

73. oldal

001_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:43  Page 73



és szülõnek (aki igényli), mely nemzetközi szinten is példamutató. Az a szülõ, aki
nem tud különórákat, drága szakköröket venni gyermekének, élhet a mûvészet-
oktatás nyújtotta lehetõségekkel. Olyan helyekre is eljut a mûvészeti képzés, aho-
vá már buszok sem járnak. Sok tízezer hátrányos helyzetû fiatal kap lehetõséget
arra, hogy a világ tudományok általi megismerésén túl valami más, lelki és szel-
lemi kiteljesedést éljen át.

Mindezek érdekében végbement a mûvészeti iskolák akkreditációja, minõsíté-
se, és rendkívül szigorú mûködési rendszerének törvényi, jogi szabályozása. Így
mára a mûvészetoktatásban felkészült, komoly tanulmányokat végzett szakembe-
rek oktatják a gyermekeket, fiatalokat. Akik nagy valószínûség szerint sosem lesz-
nek a játéktermek törzsvendégei vagy a családjukkal nem törõdõ felnõttek, vagy
a világ dolgai iránt érzéketlen, robotszavazó állampolgárok. Megpróbálnak az is-
kolától kapott tudással és a mûvészeti képzés nyújtotta segítséggel emberhez mél-
tón élni és viselkedni, hasznára lenni önmaguknak és a közösségnek.

Nem mindenki sikeres a matematikában, a fizikában vagy más egyéb tárgyban.
Képességei vagy rejtve maradnak, vagy a pedagógus minden erõfeszítése ellené-
re – rajta kívül álló okokból – elvesznek. A mûvészeti nevelés minden gyermek-
nek megadja annak lehetõségét, hogy számára szimpatikus, lényéhez közel álló
képzést válasszon. Ehhez semmilyen pénzügyi feltételt nem szab vagy csak mini-
mális anyagi hozzájárulást vár el. Hangszert ad a gyerek kezébe, kiváló pedagó-
gusokat rendel melléjük, komoly elõmunkálatok után színpadra engedi, kiállítá-
sokra juttatja el õket, miközben minden eszközzel ellátja. A boldog, kiegyensú-
lyozott gyermek jobban teljesít az iskolában. Megismeri saját korlátait, a munka
fontosságát, a gyakorlás szükségességét. Megtanul másokkal együtt dolgozni a si-
ker, az eredmény érdekében. Megismeri a rend szabadságát, mely által erkölcse
is emelkedik, finomul, tisztul. 

Világképe kitágul, hiszen a mûvészet az a csoda, amely két fontos dologra
épül: az ember által alkotott anyagra (ecset, vászon, hangszer stb.) és az ember-
re, aki a tárgy segítségével magasabb rendû érzelmeket, élményt hoz létre. Rácso-
dálkozik a világ rejtett szépségeire, megkeresi, kutatja lehetõségeit, képességeit,
igyekszik maga is alkotni. Nem szembesül a megalázással, a kirekesztéssel. Õk
azok, akik tudják milyen fontos az ünnep. Elmesélek egy megtörtént esetet: fel-
lépésre készültek a gyerekek, s aznap kiöltözve mentek iskolába. A tanárnõ kérdi
„Miért jöttetek ünneplõbe, hiszen jelmezben lépünk fel?” „Mert ez nekünk ün-
nep” – válaszolták.

Mi, pedagógusok sokszor lehetünk tanúi apró, mindennapi csodáknak. Sosem
tudhatjuk biztosan az életben, de különösképpen az oktatásban, nevelésben, mi-
tõl, ki által nyílik meg a gyermeki értelem, a szív és a lélek. A mûvészetoktatás
olyan kapukat tár ki, mely által sok fiatal számára értelmet nyer az addig rende-
zetlennek hitt világ. Könnyebb a szaktárgyakat oktatni, ha a gyermeknek telje-
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sebb képe van a világról. Mikor eltéved, elfárad a tanulásban, kell valami plusz
motiváció, mely által elhiszi, hogy képes továbblépni, megoldani a problémáit,
felzárkózni a többihez. Képes alkotni. Nem haszontalan, hanem értékes tagja a
közösségnek. A mûvészeti nevelés sajátos motivációs bázisa ebben nyújt igazán
segítséget. Ezért minden társadalmi rétegre kiterjedõ érvényesülése érdekében
nagyobb odaadással kellene a fiskális politikai érdekeket az oktatásügybõl háttérbe
szorítani, s helyükbe nemzetmegtartó, egyetemes emberi törvényeket helyezni.
Az elmúlt két évtizedben – a történelmi és a közelmúlt iskolarendszerének érté-
kes hagyományaira építve – európai szinten is kiemelkedõen mûködõ rendszer
épült ki hazánkban: az alapfokú mûvészetoktatás, és az erre épülõ magasabb
szintû intézmények struktúrája. Miért akarunk mindig másokat követni, használ-
juk ami jó, ami mûködik!

Nincs egyedüli és kizárólagos megoldás, de a hagyomány, az érték, ezek to-
vábbadása, megõrzése, az alkotás életbevágóan fontos a mai, rögtönzésekre épült
világunkban. Fiataljaink tehetsége, akarata, szorgalma adjon erõt mindannyiunk-
nak! Nem privilegizálom, s fõképp nem idealizálom a mûvészeti nevelést. Helyet
kérek csupán a testvérek között! 

(Köszönöm Móka Jánosnak, a Váci Apor Vilmos Katolikus Fõiskola drámapeda-
gógia tanszékvezetõjének és Kiss Gábor atyának, a pétervásárai plébánia vezetõ-
jének a lélekindító segítségüket.)

Varga László: Helyet kérek csupán a testvérek között!
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Szent Mór Katolikus Általános Iskola, Alapfokú Mûvészetoktatási
Intézmény, Gimnázium és Szakközépiskola, Pécs 

„A mûvészeti nevelés jobbá teszi az embert.
Hogy más legyen a hozzáállás a munkához,
hogy ne rabszolgaként ismétlõdõ funkciókat
hajtson végre a mindennapi betevõ falatért, 

hanem kreatív módon dolgozzon.”
(Bolberitz Pál)

Intézményünkben 1996 óta mûködik alapfokú mûvészetoktatás. Növendékeink a
nyolcadik osztály végéig vesznek részt kötelezõen zenei vagy képzõmûvészeti oktatás-
ban. Gimnazista tanulóink a továbbképzõ évfolyamain folytathatják tanulmányaikat.

Célunk egy olyan mûvészeti képzés megvalósítása, amely mélyen a diákok lel-
kébe ivódik: átszövi mindennapjaikat, gazdagítja ünnepeiket, formálja gondolko-
dásukat és elmélyíti érzéseiket. A mûvészetek megismerésével nyitottabbá válnak
annak befogadására és kreatív megélésére is. Megtanulhatnak egy mindent átfo-
gó gondolkodásmódot, mely szabad átjárást kínál a tudományok között. A mûvé-
szeti képzés megismerteti a múlt értékeit, segít azok továbbélésében, a hagyo-
mánytisztelet kialakításában. Életre szóló szellemi-lelki gazdagságot nyújt.

Fontos, hogy iskolánk minden tanulója utat találjon a zenéhez vagy a képzõ-
mûvészethez, a mûvészet világán keresztül szeretnénk megértetni, hogy jó elidõz-
ni egy szép pillanat, hang vagy kép mellett. Nem az a célunk, hogy mûvészeket
neveljünk, de szeretnénk, ha minél több tanuló iskolatáskájában lenne hangszer
vagy rajzeszköz. 

Az iskolánkban felkínált mûvészeti ágak nemcsak tartalmakat kínálnak, hanem
eszközként is szolgálnak, hogy általuk tanulóink felismerhessék rejtett belsõ forrása-
ikat, megtanulják megélni örömeiket és bánatukat. A mûvészet felszabadító ereje
markánsan nyomon követhetõ magatartásproblémákkal küzdõ és tanulási nehézsé-
geket mutató diákjainknál, nagy öröm számunkra, hogy a mûvészeti csoportokba jól
beilleszkednek és csoportos alkotómunka során tanulják az egymáshoz való alkal-
mazkodást, a mûvészeti nevelés pedig segíti õket a problémák leküzdésében.

76. oldal
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Agyaggal és puha gyapjúval, valamint zenével segítjük „látni” iskolánk látássé-
rült diákjait.

A mûvészeti képzésünk célja, hogy hozzájáruljon a kreativitás, a problémafel-
ismerõ és megoldó készség, a nyitottság, az empátia fejlesztéséhez, a képzelet, az
ízlés, az érzelmi élet gazdagításához. Fontos szerepet tölt be a nemzeti értékek
megõrzésében, a kortárs kultúra és kifejezésmódok értõ befogadásában. Nagyon
fontos cél számunkra a tehetséges tanulók fejlesztése, segítése. Évrõl évre több
növendékünk választja a mûvészeti pályán való továbbtanulást, valamint érettsé-
gizik mûvészettörténetbõl, rajzból és énekbõl.

Iskolánkban a mûvészeti nevelés és a közismereti oktatás szerves egységet al-
kot, az évek során egymás elválaszthatatlan részévé váltak. Gyermekeinkben igyek-
szünk feléleszteni az igényt és az érzékenységet, hogy különbséget tudjanak ten-
ni a fogyasztói társadalom által kínált, sok esetben igénytelen, giccses árucikkek
és a valódi értékek között. Nagy súlyt fektetünk arra, hogy tanulóink megtanul-
ják saját kezûleg elkészíteni ajándékaikat, kiegészítõiket, ékszereiket, játékaikat.
Minden év decemberében karácsonyi vásárt szervezünk, melyen a gyermekek
szüleikkel közösen vesznek részt. Egymás között jelképes áron cserélnek gazdát a
saját készítésû ajándéktárgyak. A bevétellel minden osztályközösség az év végi ki-
rándulását támogatja. Fontos szerepet tölt be iskolánkban a hagyományok meg-
õrzése: a lucázás, a betlehemezés, és szálláskeresés. Zeneiskolás növendékeink eb-
ben az idõszakban öregotthonokat látogatnak meg, hogy meghittebbé tegyék az
ünnepet az idõs emberek számára. Részt vesznek a pécsi Advent rendezvénysoro-
zatán, ahol hangversenyt adnak a Székesegyházban, valamint a Megyeháza és
különbözõ óvodák karácsonyi mûsorait színesítik muzsikájukkal. Ütõ tanszakos
gyerekeink pásztorruhába öltözve kétóránként kidobolják a városközpontban az
adventi programokat.

Iskolánk együttesei és hangszeres szólistái rendszeresen vesznek részt jóté-
konysági hangversenyeken, irodalmi esteken és városi kiállítások megnyitóin.

Saját reprezentatív rendezvényünk a Mûvészetek Napja, ahol kórusaink, zené-
lõ közösségeink muzsikálnak, a képzõmûvészeti mûhelyek elõre elkészített film
vetítésével és helyi kiállítással mutatják be tudásukat. Iskolánkban sok nagycsalá-
dos gyermek tanul, így minden évben megrendezzük a családi hangversenyt és
kiállítást, ahol a testvérek, unokatestvérek és szülõk zenélnek együtt.

Alsó tagozatos tanulóink minden évben mesetábort szerveznek. Osztályonként
közösen megtanulnak, majd elõadnak egy mesét, melyhez a rajztanárok segítsé-
gével saját maguk készítik a jelmezeket, díszleteket. Az elõadásokat a gyermekek
iskolán belül és iskolán kívül a Pécsi Napokhoz kapcsolódva szabadtéri színpa-
don, valamint a pécsi Csipkefa gyermekkönyvtárban adják elõ.

Felsõ tagozatosaink és gimnazistáink az évente megrendezett történelmi táborban
mélyítik tudásukat egy-egy kor mûvészetével, kultúrájával kapcsolatban. Elõadások,
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kézmûves foglalkozások, vetélkedõk, múzeumlátogatások segítik az adott kor él-
ményszerûbb megismerését, a meglévõ tudásanyag összegzését.

Évente legalább hat képzõ- és iparmûvészeti kiállítást szervezünk növendékei-
nek, ebbõl kettõ mindig városi méretû. Rendszeresen állítunk ki a pécsi Szivár-
vány Gyermekházban, a Dóm Múzeumban és a Csipkefa Gyermekkönyvtárban.
Fontosnak tartjuk bemutatni a szülõk, valamint az érdeklõdõ látogatók számára
az alkotás során megélt örömöt, a gyermeki fantáziát mely a képekben, kerámia
és egyéb kézmûves tárgyakban jut kifejezésre. Mindenképpen törekszünk arra,
hogy a gyermekalkotások kisebb katalógusokban is megjelenhessenek.

Mûvészeti iskolás gyermekeink készítik a pécsi Akvárium–Terrárium egyik ter-
mének, a Zoo-kuckó falfestményeit. Az alkotás során kicsi és nagy együtt dolgozik,
felélesztve a régi mûhelyek hagyományait. A munkálatokat a tavalyi tanévben
kezdtük és 2010. február 6-án kerül átadásra a kész mû, melynek elkészítésére
gyermekeink hétvégi szabadidejükbõl is szívesen áldoznak.

Nagyon szoros munkakapcsolat alakult ki a képzõ és a zene tagozat munkája
között, képzõmûvészeti kiállításainkat zenét tanuló gyermekeink hangszeres pro-
dukciója nyitja meg. Iskolai operaelõadásunkhoz, a Dido és Aeneashoz a képzõmû-
vészeti mûhelyek készítették a díszleteket.

Nagyon fontos számunkra a folyamatos szakmai fejlõdés, ezért rendszeresen
írunk ki egyházmegyei, országos, és nemzetközi pályázatokat, óvodás kortól 18
éves korig. A legutóbbi pályázatunkra 6 országból 2400 alkotás érkezett.

Mûvészeti iskolánk kiválóra minõsített intézmény. Minden erõnkkel arra tö-
rekszünk, hogy 539 növendékünk számára az erõs gazdasági megszorítások elle-
nére továbbra is biztosítani tudjuk az oktatás magas színvonalát és megvalósíthas-
suk szándékainkat, terveinket.

Kovalovszki Éva, Gáspárné Kiss Barbara, Domonicsné Nagykéry Zsuzsanna

Pannonia Sacra Katolikus Általános Iskola, Budapest

„Az énektelen iskola a lélek sivataga.”
(Szokolay Sándor)

Az éneklés megnyitja a lelkeket, hidat épít közöttünk, lélektõl lélekig. Az együt-
tes éneklés közös élményeket nyújt, s ezzel közösséget teremt. A közösségben
megélt énekes imádság, muzsikálás elmélyít bennünket. Ha énekelünk, muzsiká-
lunk, együtt zenélünk, kilépünk önmagunkból. Ezáltal lelkünk töltekezik, fel-
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üdül. Ha újra visszaszállunk, már más emberként élhetjük meg szürke hétköz-
napjainkat is. Talán ez a titok... Magunkból ajándékozunk valami szépet, neme-
set másoknak, hogy gazdagodhassunk valamennyien. Ez iskolánk egyik tartópil-
lére, megalakulásától a mai napig. 

A Pannonia Sacra Katolikus Általános Iskolában mindennapjainkat a reggeli li-
turgiák indítják, melyen valamennyien részt veszünk. A reggeli imák közös éne-
kei összefogják az éppen iskoláskorba cseperedett elsõsöket a „gyakorló pasás”
nyolcadikosokkal, szülõkkel, nagyszülõkkel és tanárokkal. A mély csöndbõl elin-
duló furulyaszó vezeti az éneklést: „ahol szeretet és jóság, ott van Istenünk”.
Ilyenkor érezni, hogy egy nagy Családot alkotunk. Egyet gondolunk, egyet aka-
runk, egyfelé tekintünk. Ugyanezt élhetjük meg, élhetjük át az iskolamiséinken
is, amikor a közös ének betölti a Városmajori templomot. 

A kóruspróbákon megéljük, hogy amire egymagunkban nem vagyunk képe-
sek, az együtt lehetséges. Egy nagy Harmónia részeseivé válhatunk. Minél töb-
ben munkálkodunk ezen, ami bizony fárasztó néha, annál nagyobb az élmény.
Egy-egy tisztán megszólaló hangzat öröme tovább tart, mint maga a hangzás. A hang-
versenyeken való szereplés, pedig a hallgatóságot is megszólítja.

Iskolánknak több mint tíz alkalommal volt lehetõsége, hogy a „zene szentélyé-
ben”, a Zeneakadémia nagytermében adjon hangversenyt. Itt muzsikálni mindig
különleges ünnepet jelent. Szinte bele sem merünk gondolni, ki mindenki állt,
zenélt már ott elõttünk: hazánk fiai és világhírességek. De ott van a levegõben,
benne rezeg, vibrál, érezhetõ, szinte kézzel fogható! Nagyon ritka alkalom az,
amikor a színpadon szereplõk együtt énekelnek a közönséggel. A Boldogasszony
anyánk ének, mely minden koncertünk befejezése, ezért is jelent nekünk olyan
sokat!

A tavaszi osztályhangversenyeinken egy-egy közösség mutatkozik be a tanárok-
nak, szülõknek. Hangszerszólók, csoportos együttzenélések, közös mûsorszámok
– megannyi izgalom, lámpaláz, majd a boldogító érzés: sikerült, jó volt, örömem
telt benne és örömet okoztam vele másoknak is! Utána következik a feszültségek
feloldása, az agapé, a gondtalan vidám együttlét.

Amiért áldozatot hozunk, azt jobban tudjuk értékelni. Kemény kóruspróba,
fegyelmezett állás több órán át egy koncerten, hideg templomban vagy tûzõ na-
pon, éjszakák a buszon félálomban (mocorgó gyomorral); és: Tolentino ha-
rangzúgása, Csíksomlyó kegytemploma, délvidéki magyarok vendégszeretete,
lengyel–magyar barátság. Ezek a kamarakórusunk pillanatképei! No meg: vas-
taps, fénylõ-sugárzó tekintetek, összenézések, jóízû beszélgetések, szívszorító
búcsúzkodások... A megélt élmények nehezen megoszthatóak, de elmuzsikál-
hatóak, furulyába fújhatóak!

Mi nem vagyunk kórusiskola. Nálunk az ének-zene nem a nevelés célja, ha-
nem eszköze. Mi arra vállalkoztunk, hogy az alatt az idõ alatt, amíg a gyerekek
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ránk vannak bízva, megadjuk nekik azt a zenei élményt, ami maradandó nyomot
hagy a lelkükben. Kodály Zoltánnal együtt valljuk: „a lelki gazdagodás hatalmas
forrásai erednek a zenébõl”.

Blazsek Andrea
karnagy, énektanár

Óbudai Szent Péter és Pál Szalézi Általános Iskola és Óvoda
Aelia Sabina Zene-, Képzõ- és Táncmûvészeti Iskola, 
Alapfokú Mûvészetoktatási Intézmény

Ahhoz, hogy a négy alapértékre (jó, igaz, szép, szent) elvezessük tanítványainkat,
pedagógiai munkánk során – képzett szakemberek segítségével – az érzelemi fej-
lesztést is a helyére kell tenni! Õszintén, teljes szívbõl sajnáljuk azt az embert, aki
a mûvészeti oktatás-nevelés szerepét, fontosságát megkérdõjelezi. Bizonyára oka
van, mert neki – sajnos – nem volt része benne. Óriási ûr lehet annak a szívében,
lelkében, akinek nem adatott meg az az óriási élmény, ami egy mûalkotás létre-
hozásánál, elõadásánál már a gyermekben is keletkezik. Nem látott még egyetlen
csillogó szemû gyereket, aki egy sikeres szereplés, kiállítás, vagy akár egy mûvé-
szeti tárgyú tanóra után kijön a terembõl és még órákig annak a hatása alatt marad.

A szépre való fogékonyság együtt születik a gyerekkel, azt csak kiölni lehet belõle.
Már a pici, néhány éves gyermek is – talán még beszélni sem tud – dudorászva játszik
vagy hallja a zenét és igyekszik mozogni rá. Hangulatát a szülei hangulata határozza
meg (hány szomorú gyereket lehet látni!). A mai életkörülmények, szokások, környe-
zeti hatások nagy része a keménységre, szinte durvaságra szoktatja õket. Az „anyagi
valóság” kétes értékeire irányítják a figyelmet. Ezért gondolják néhányan – meg nincs
is ilyen jellegû pozitív élményük –, hogy a mûvészetoktatás csak fölösleges luxus.

Szeretnénk iskolánk életérõl mesélni. A legapróbbakon kezdve: már az óvo-
dások között is érzékelhetõ eredményeket lehet elérni. Az alapvetõ ritmusérzék
hihetetlen módon fejleszthetõ: tudnak párhuzamosan ritmust és egyenletes met-
rumot megszólaltatni. Ez még a felnõttek között sem sikerül mindenkinek. Ez fi-
gyelemmegosztásra, koncentrálásra nevel. Az énekes játékok közösségformáló,
szabály-tudatot erõsítõ hatásúak. Az aktív manuális tevékenység, a kézmûvesség
pedig kiválóan készíti elõ az iskolai írásórák feladatmegoldását.

Kisiskolásaink az énekórán ismerkednek meg a kottával; írni, olvasni tudják
azt. Igaz, eleinte csak „szótagolva”, de a „rendes” olvasást sem hosszú mesékkel
kezdik. A kottaolvasás által olyan többszörös elvonatkoztatási rendszert sajátíta-
nak el, ami komoly szellemi munkát igényel. Mégis a legtöbben örömmel – a si-
ker élményével mûvelik. Az elsõ két általános iskolai osztályban pedig rá lehet
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segíteni manuális készségfejlesztéssel – rajzos-kézmûves foglalkozások keretében –
a gyerekek finommotorikus mozgásának fejlesztésére.

A hangszertanulás rendszerességet, módszeres munkát igényel. Ezek a gye-
rekek megtanulják, hogy kitartó munkával milyen remek eredményeket lehet
elérni. Egy félévi koncert egyaránt öröm a szülõnek és a gyereknek. Sok év után
még mindig emlékszünk arra a növendékhangversenyre, ahol egy 10 év körü-
li gyerek Csajkovszkij: A baba temetése címû zongoradarabját játszotta, olyan át-
éléssel, hogy a levegõ szinte megállt a teremben. Itt nem csak a gyerek dolgo-
zott fel egy szomorú élményt, hanem a hallgatóság is katarzist élt át. Kell ennél
több?

Ezzel mindjárt felvillan a mûvészet egyik fontos szerepe: az élet mindennapi,
de problémás eseményeinek feldolgozásában rengeteget segíthet. Másik élmé-
nyünk: óralátogatás alkalmával 12-13 éves gyerek tisztességesen eljátszotta a zon-
goradarabot, látszott, hogy gyakorolt. Majd bemutatta a tanár, s õutána a diák
kedvetlenül ült vissza a hangszerhez. Megkérdezte a kolléga: mi a baj? S õ azt vá-
laszolta: én nem tudom így eljátszani. S mivel jó pedagógus az illetõ, lelket öntött
belé, s a vizsgán már valóban élményszerû elõadást hallhattunk.

A sok közül harmadik hasonló élményünk, amikor az egyik rajzot tanító kollé-
ga egy másodikos gyerek rajzát mutatta lelkendezve. Bevalljuk, elõször semmi
rendkívülit nem láttunk rajta, aztán elmesélte, hogy azért rendkívüli ez a rajz,
mert a gyerek eddig csak feketével volt hajlandó rajzolni, ez a kép pedig színes
volt! Gondolom, különösebb pszichológiai tudás nélkül is tudja mindenki, hogy
ez a gyerek lelkivilágának – ki tudja milyen traumájának – oldódását jelzi.

Mûvészeti iskolánk tanárai minden évben szerepelnek nyilvános koncerten az
Óbudai Társaskörben. Ilyenkor a szereplõ tanárok növendékei – és a többiek is –
természetesen ott szoronganak a teremben, és együtt izgulnak tanáraik sikeréért.
Óriási nevelõ hatása van ennek, no meg a következõ órán történõ kiértékelésnek.
A gyerek partnerének érzi a tanárt, aki ugyanúgy készül, izgul egy szereplés elõtt,
mint õ! Ennél már csak az élvezetesebb, amikor – több éves tanulás után – a tanár-
ral közösen, kamarázva lépnek pódiumra. 

Néptánc tanszakunk szereplésein a táncoló és közönségként résztvevõ gyere-
kek népi értékeink egész tárházával kerülnek „kéznyújtásnyira”. Egy-egy ilyen
szereplés után hallani, amint az elõadás után kifelé tartó gyerekek máris azzal
nyúzzák szüleiket, hogy „jövõre ugye én is járhatok néptáncolni?” S biztos, hogy
ezt segíti az is, hogy a bemutató után a tanárok táncházat tartanak, melyben már
a felnõttek is bekapcsolódnak.

A kerület sok iskolájába járunk ki „házhoz” tanítani, hiszen a szülõk dolgoz-
nak, nem engedik a gyerekeket – sajnos érthetõ okokból – egyedül közlekedni.
Ilyenkor a helybeli tanárokkal, tanítókkal is közelebbi kapcsolatba kerülünk,
és ugyancsak kenegetik a hájunkat az olyan megjegyzések, hogy ebbe és ebbe

„Áldjad én lelkem az Urat” – Mûvészetek a katolikus iskolákban

81. oldal

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 81



az osztályba jó bemenni tanítani, mert ott többen tanulnak zenét, velük köny-
nyebb dolgozni. Igen, ilyen hatása is van a mûvészeti nevelésnek!

Az általános iskolák igyekeznek becsülettel helytállni a nevelés terepén. Nagyon
nehéz, mert az otthonról hozott problémák (válás, munkanélküliség stb.), a médiából
gyerekeinkre özönlõ erõszak és durvaság semlegesítésére egyre kevesebb az eszközük: 
– nagyobbak az osztálylétszámok – a zeneórákon azonban hetente kétszer har-

minc percre „négyszemközt” vagyunk a gyerekkel, könnyebben megnyílnak;
– a lecsökkentett-megszüntetett mûvészeti órák (ének, rajz) nagyon hiányoznak

(nem töltõdnek fel a gyerekek, nem élik ki magukat az alkotásban);
– a sok különórával leterhelt gyerek – érdekes módon – a zenélésben, rajzolás-

ban, táncban felüdülést talál, kikapcsolódást, és foggal-körömmel ragaszkod-
nak hozzá, hogy ne azt kelljen abbahagyniuk.

Az Óbudai Szent Péter és Pál Szalézi Általános Iskola és Óvoda kezdetektõl mû-
vészeti orientáltságú, úgynevezett „zenebarát” osztályokat indít. Ez azt jelenti,
hogy a kerületi Aelia Sabina Zene-, Képzõ- és Táncmûvészeti Iskolával együttmû-
ködve biztosítjuk gyerekeink mûvészeti oktatását. A délutáni órákra felszabadult
termek rendelkezésre állnak zene, tánc és képzõmûvészeti foglalkozásokra, s a ze-
netanuláshoz szükséges szolfézsórákat is helyben kapják meg tanulóink. Így nem
kell a szülõknek más kerületi iskolába vinni a gyermeket. S a zeneiskolai alapít-
vány kiadványai aktualizált munkafüzetekkel segíti a tananyag elsajátítását. 

Bár „forintosítani” nem lehet azokat az értékeket, amelyeket a gyerekek a mûvé-
szetoktatás révén kapnak, mégis egy szebb, tartalmasabb életmód felé indítjuk el
õket, amelybe beletartozik egy-egy koncert meghallgatása, egy kiállítás megtekinté-
se, és ez minden pénznél többet ér. Lelkiviláguk érettebb, edzettebb lesz, a nehézsé-
geket könnyebben tudják feldolgozni, megoldani. Reményeink szerint boldogabb
emberek lesznek. A mûvészet útján is lehet jót cselekedni, megismerni a teremtett
világot, s abból alkotással, mûvészeti elõadással visszatükrözni környezetünknek,
hallgatóinknak is valamit.

Bartl Erzsébet és Kenessey László

Karolina Óvoda, Általános Iskola, Gimnázium, 
Alapfokú Mûvészetoktatási Intézmény és Diákotthon, Szeged

A mûvészeti oktatás szerepe egészen más, mint a humán és reál tárgyaké: nem ar-
ra tanít, hogy mibõl áll és hogyan mûködik a világ, hanem arra, hogy milyen
szépségek vesznek körül bennünket. Elvezet a harmóniára, a világ rejtett cso-
dáira nyitja szemünket, fejleszti belsõ látásunkat. A „rendes” tárgyak jobbára az
adaptív tudást gazdagítják, a mûvészeti nevelés sokkal inkább a kreatív készsé-
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geket fejleszti. A „rendes” tárgyakat „csak” meg kell tanulni, a mûvészeti oktatás-
ban a tanuló felfedezõútra indul – felfedezi saját belsõ világát, képességeit és a
különféle mûvészi formák kifejezésvilágát. A mûvészet segít alámerülni a mélybe,
ahol a létezés újabb dimenziója tárul fel. 

A mûvészeti nevelés nem csupán „hasznos”, hanem teljességgel elengedhetetlen
az egész emberré nevelés nagy pedagógiai programjában.

Balogh Elemérné 
szülõ

Sok-sok évvel ezelõtt a Szegedi Zenekonzervatórium pódiuma felett, szemben a
közönséggel, egy felírat díszelgett, melyet konzervatóriumi növendékként aka-
ratlanul is elolvastam nap mint nap, és máig emlékezetemben õrzöm: „A mûvé-
szet a népé, gyökereinek mélyen a nép tömege közé kell ereszkedniük!”

Akkori életünkben nemigen figyeltünk erre, most sem hat különösebben arra,
aki elolvassa, pedig mélységes igazságot hordoz. 

Napjainkban, amikor ezer csatornán zúdul ránk az a valami, amiben a mûvé-
szetnek is helyet kellene kapnia, úgy érezzük, hogy talán soha nem volt olyan fontos
az iskolai mûvészeti nevelés, mint most. Érzelmileg és morálisan elsekélyesedõ vi-
lágunkban óriási szerepet kaphat a mûvészeti órákon az egyén érzelmi nevelése,
képességeinek kibontása, egy olyan világhoz vezetõ út megmutatása, amelyen el-
indulva igazi értékekhez jut, sõt maga is létrehozhat ilyen értékeket.

A mûvészetoktatás több fontos harcot vív. Próbál fennmaradni az egymást kö-
vetõ pénzügyi elvonások ellenére, minden erejével azon van, hogy az oktatás
színvonalát fenntartsa. Emellett meg kell küzdenie a gyerekek egyre fokozódó is-
kolai igénybevételével is. Teszi mindezt azért, mert meg van gyõzõdve munkája
hihetetlen fontosságáról, társadalmi és gazdasági hasznáról. Régóta ismert tény,
hogy a mûvészetet tanuló gyerekek általában jobban teljesítenek a közismereti
tárgyakból, jobban koncentrálnak, képesek összefüggések felismerésére stb.

Iskolánkban számos hangszeren tanulhatnak a gyerekek. Van képzõmûvészeti
és elõadói (színjátszó) csoportunk. Sok versenyen, megmérettetésen értünk el
szép eredményeket, de talán legnagyobb sikerünk az, hogy a gyerekek egy része
szinte felnõtt koráig itt marad vagy visszajön, amikor parányi ideje marad a gya-
korlásra. Õk lesznek a koncertlátogatók, az interneten jobbnál jobb felvételek
után kutatók, az évekig tartó közös munka haszonélvezõi. 

Melyik tanár ne lenne boldog, ha egy Chopin-mazurka bemutatása után tizen-
négy éves tanítványa így kiáltana fel: „ez tök jó, ezt tanuljuk meg!” Tudom, nem
a legválasztékosabb véleménynyilvánítás, de hihetetlenül õszinte és nagyon jel-
lemzõ.

Bozóki Andrásné
tanár

„Áldjad én lelkem az Urat” – Mûvészetek a katolikus iskolákban
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Nem olyan családba születtem, ahol figyeltek volna arra, hogy a gyerek zenét ta-
nuljon vagy sportoljon. Ettõl függetlenül mindkettõhöz nagyon közel kerültem.
Ugyan zenei osztályba jártam, de nem ott indultam el a hangszeren való játszás
útján. Egy falusi kántornõnek köszönhetem, hogy most helyettes kántorként
szolgálhatom a Jóistent. A kántorképzõben szívtam magamba a tudást, csodáltam
a zenei összefüggéseket, a harmóniákat. Éreztem, hogy nagyszerû ajándékokat
kapok a zenétõl, ami végigkíséri életemet.

Amikor a gyermekeimet vártam lelkileg arra készültem, hogy nekik a legszeb-
bet, a legjobbat adhassam. Ezek közé tartozik a zene is. Sokat énekeltem nekik,
jöttek velem az orgona mellé. Zeneoviba járhattak, majd mûvészeti iskolába.

Két fiam csak néhány évig tanult hangszeren játszani (sajnos a szorgalmuk
lanyha volt), de büszkék rá, és tudják, hogy bármikor visszanyúlhatnak ahhoz a
tudáshoz. Három lányom a mai napig zenél. Egyikõjük sem akar zenei pályára
menni, egyszerûen az örömért játszanak. 

Nagyon örülök, hogy a Karolina Iskolán belül mûködik Mûvészeti Iskola, ahol
magas színvonalon kapják a zenei oktatást, sok-sok szeretettel megfûszerezve. 

Tudom, hogy a zene is, mint minden jó Istentõl származik és alkalmas arra,
hogy formáljon bennünket, közelebb vigyen a legfõbb Jóhoz. Szeretném, hogy a
gyerekeim lelkében szépen szóljon az ének, és így hallhassák a mások énekét is
szépnek .

Kissné Sere Anna
szülõ

Szilágyi Erzsébet Keresztény Általános Iskola 
és Alapfokú Mûvészetoktatási Intézmény, Veszprém

A magyar népi kultúra megõrzése, ápolása, gyökereink felkutatása, megismerése,
valamint továbbadása igen fontos dolog napjainkban. Az alapfokú mûvészetokta-
tási intézménybe jelentkezõ tanulóinknak ezeket a gyökereket kívánjuk megmu-
tatni, fõ célunk e kultúra megszerettetése, terjesztése.

Pedagógiai tevékenységünk a keresztény értékrendre épít, mivel iskolánk a Veszp-
rémi Érsekség fenntartásában mûködik. Biztosítjuk a keresztény gondolkodás folya-
matos jelenlétét, pedagógiánkban a nevelõ jelleg dominál. Munkánk a nemzeti érté-
keket szolgálja, és fontos szerepet szánunk az egyházi és nemzeti hagyományoknak.

Iskolánk pedagógiai munkájának egyik célja a diákokat segíteni abban a folya-
matban, hogy keresztény értékekre építve mûvelt emberré, gazdag (szépre, jóra
fogékony) személyiséggé, Istent és embertársait szeretõ, felelõs polgárrá, tisztes-
séges és emberséges, alkotásra és boldogságra képes emberré váljanak. Célunk

84. oldal

Mester és Tanítvány – A KPSZTI rovata

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 84



továbbá magyarságunk gyökereinek megismertetésével a magyarságtudat kiala-
kítása, erõsítése, ezen belül nemzeti hagyományaink, népi és vallási ünnepeink
megismertetése, átörökítése, élõvé tétele nemcsak a néptánc, de a népdalok, a
népi tárgykultúra és a folklór oktatásával.

A Szilágyi Táncegyüttes az alapfokú mûvészetoktatási intézményként is mûkö-
dõ Szilágyi Erzsébet Keresztény Általános Iskolában mûködik. Az intézmény-
ben folyó népitánc-oktatás a magyar néptánc és népi kultúra iránti érdeklõdést
mélyíti el a tanulókban, akik megismerik hagyományainkat (jeles napok és ün-
nepi szokások), a magyar nép táncait, dalait, zenéjét, viseleteit, a táncon belül
pedig a különbözõ tájegységek lépésanyagát, jellegzetességeit, stílusát. Célunk
még, hogy a tanulókat megfelelõ munkafegyelemhez szoktassuk, miközben
fejlõdik esztétikai érzékük és nyitottá válnak más kultúrák iránt, valamint be-
kapcsolódnak az amatõr táncéletbe. A megszerzett ismeretek formálják szemé-
lyiségüket, ízlésüket, kialakítják a mûvészetek, de különösen az elõadó-mûvészet
iránti fogékonyságot.

A Szilágyi Táncegyüttes 1972-ben alakult. 2005. augusztus 31-ig az iskola ke-
retein belül alapítványi támogatással, szakköri formában mûködtünk. 2005. szep-
tember elsejétõl alapfokú mûvészetoktatási intézményként folytatjuk tevékenysé-
günket, és a minõsítési eljárásban kiváló minõsítést kaptunk. Az együttes munká-
ját a Szilágyi Táncegyüttes Alapítvány támogatja. 

Az együttesben közel 160 gyermek táncol 3 éves kortól 15 éves korig. Fennállá-
sunk szinte elsõ évétõl fogva a megye vezetõ gyermek-táncegyüttesei közé tartozunk.
A városi és megyei szinten rendezett versenyeken mindig az élen végzünk, Arany
I. fokozattal rendelkezünk. Az együttes munkáját a városi önkormányzat Pro
Meritis-díjjal, Veszprém megye pedig Pro Comitatu-díjjal ismerte el. Rendszeres

„Áldjad én lelkem az Urat” – Mûvészetek a katolikus iskolákban
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szereplõi vagyunk a városi és megyei rendezvényeknek,
kulturális programoknak, de országos szintû eredmé-
nyeink is vannak, mint országos gyermek szólótánc és
országos gyermek néptánc-fesztivál különdíj. 

Az együttes több alkalommal külföldön is bemutatta
mûsorát; szerepeltünk Ausztriában, Németországban,
Finnországban, Csehországban, Belgiumban, Románi-
ában, Szerbiában és Szlovéniában.

A tõlünk kikerülõ táncosok adják a veszprémi felnõtt
táncegyüttesek utánpótlását. Ezen kívül szülõi kérésre
negyedik éve óvodás csoportokat is indítunk.
Együttesünk minden évben kétszer (karácsonykor és
májusban) önálló kétórás mûsorral mutatkozik be kö-
zönségének. 2007-ben gálamûsorral ünnepeltük fenn-

állásunk 35. évfordulóját. Ez alkalommal több mint kétszáz  fellépõnk volt, hiszen
az óvodásokon kívül a népi táncegyüttes csoportjai, régi „szilágyis” táncosok, va-
lamint a szülõk is bemutatkoztak több koreográfiával.

Az együttes mûvészeti vezetõje Nagy Marianna. Mûvészeti munkatársak: Hajdu
Péter és Molnárné Tóth Erzsébet.

Nagy Marianna
mûvészetoktatási igazgatóhelyettes

86. oldal

Mester és Tanítvány – A KPSZTI rovata

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 86



Borián Elréd

Fenyõ a várban

Látod-e fönn a fenyõt Pannonhegyén?
Gyökeret vert millennium ünnepén,
zöld zászló, amely némán is prófétál
egész évben. Igaz tanú a vártán.
Társa a cinke, a csuszka, poszáta, 
a Himalája hegyének cédrusa,
a monostor száz ablaka, a porta
elõtt álló kõkereszt kitárt karja.

Felé tekint Szent István eget kérdõ
bronz arca, s kardját markolva vár végsõ
harsonaszóra. Az élet és halál  
benne is örök küzdõteret talál.
A napkeltét csodálja napról napra,
mikor a fenyõfa fehér árnyéka
madárdallal az áldás szavát falakra,
tetõkre, ablakra vígan kicsalja.  

Virrassz, te messzelátó, áldott fenyõ!  
Harkályként kopácsol most a vén idõ,
az örök teremtõ: „Lelkemet egykor
reményszózat éltette s más reformkor.”
Akkor rajzolt fákra Kazinczy Ferenc
szép betûket, s megszólalt a ’fülmile’,
mikor S-betûjét kedvese nevének 
a kert egy fájának kérgébe véste.  

Amott csavarog egy ösvény a Szent Mór-
kilátó felé, onnan látsz templomot,
Szent Mártonét, balladás Bakonyt, utat,
dermedt õsz-álmú,  halott téglagyárat.   
Lent hajdan szekerek, traktorok hordtak
köveket, és baráti otthont raktak    
diákoknak. Hová rettentõ vészben
százak vánszorogtak koldus reményben.
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A gyárnál borult az éj Radnótira, 
kit költõvé tett vándorló fájdalma,
bori noteszát könnyezve lapozta,
bús verseit vérével dedikálta. 
Azt álmodhatta, mi egy tetszhalottnak 
valóban sikerült, varázserõt kap, 
fölkel, a kapunál bebocsáttatik,   
megmenekül, és Fanni jelentkezik.

Reggel a halál vad szele lehelt rá, 
és Abdánál megásta saját sírját. 
Mint egy próféta, megverselte korát,
és õt az élet könyvébe beírták. 
Látod, arra hantok, katonás sorok,
az elszabadult pogány hazugságok,
börtönök tanúi. Bokrok, keresztek 
között szerzetes testvérek fekszenek. 

Fönt a kék égre mutat zöld koronád,
olvassuk benned a teremtés titkát: 
élõ kövek közt nem tépáznak szelek. 
Friss hajtásid nézi a gyereksereg,
és a páfránykezek feléd intenek. 
A gonosz erõszaktól õrizz minket!   
Esteledik, körbe ülünk, te szent fa, 
édes hazánkat árnyékod takarja. 

(Mûhely, 2009, Radnóti Miklós-szám, 8–9.)
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10. A katolikus iskolák egyik sarkalatos
pontja az imádságra nevelés, hiszen
csak erre épülhet fel keresztény éle-
tünk. De egyben legnagyobb problé-
mánk is, hiszen nehéz imádkozni taní-
tani olyanokat, akik ezt otthon nem
látják. Nagyon óvatosnak kell lennünk,
hogy a vallásgyakorlatokat ne kötelezõ
nyûgként éljék meg diákjaink, hanem
az Istennel való találkozás élményével
gazdagodjanak. Ez a feladat komoly
kihívást jelent. Ezzel kapcsolatos pozi-
tív élményemet szeretném megosztani.
Iskolánkban hagyománya van a kedd
délutáni szentségimádásnak, amelyet
minden héten más évfolyam végez.
Osztályommal június elején voltunk
soron, amikor már egyre inkább vágy-
tak a diákok a szabadságra. Néhány hi-
ányzó volt csupán, így kezdtük meg a
tanév utolsó közös szentségimádását.
Ennek az imaórának megvan a forga-
tókönyve, elmélkedésekbõl, közös
imádságokból áll. Éreztem a gyereke-
ken, hogy most nem szabad annyira
mereven ragaszkodni az elõírásokhoz,
ezért próbáltam kötetlenebbül beszél-
ni hozzájuk Isten jelenlétében. A kö-
vetkezõ gondolatokat fogalmaztam
meg számukra. 

„Azért vagyunk most itt, hogy hálát ad-
junk. Szólítsuk meg személyesen Jézust, és
köszönjük meg neki, hogy a tanévben ve-
lünk volt, vigyázott ránk. Tõle kaptunk
minden ajándékot: a szüleinket, a ruháin-

kat, neki köszönhetjük, hogy van mit en-
nünk. Mondjunk hálát neki örömmel.”
Ezeket a gondolatokat tovább folytat-
tam, bíztattam õket, hogy mondják el
bátran Jézusnak kéréseiket, fájdalmai-
kat és örömeiket is. Volt-e valami a tan-
évben, amit elrontottak, most másképp
csinálnák? Tegyék le ezeket a hibáikat
is Jézus elé, és kérjenek bocsánatot.
Hosszú perceken keresztül folyt ez a
belsõ elmélkedés, a gyerekek nagyon
fegyelmezetten és komolyan viselked-
tek ez idõ alatt. Majd énekeltünk egyet
vidáman és önfeledten: Add a kezed,
hogy zengjünk az Úrnak alleluját. Majd
egy személyes beszámolóval fejeztem
be az imaórát. Kicsit összegeztem a
tanévet, és a következõ gondolatokkal
zártam: „A tanév során voltak veletek kap-
csolatban örömeim és fájdalmaim is. De
mindent egybevéve, hibáitokat, hanyagsá-
gaitokat, csínytevéseitek, tudnotok kell,
hogy nagyon szeretlek bennetek, és örülök,
hogy a ti osztályfõnökötök lehetek.” A gye-
rekek mosolyogtak, voltak, akik mond-
ták: „mi is szeretjük”. Tudom, hogy min-
den osztályfõnök szereti az osztályát,
de néha ki is kell mondanunk nekik,
ahogy a házastársaknak szükségük van
egymás szóbeli megerõsítésére, a diá-
kok szintén örömmel veszik, ha õszin-
tén dicsérjük és szeretjük õket. Ajándék
volt a gyerekek hálás tekintetét látni, de
ami maradandó nyomot hagyott ben-
nem, hogy az egyik kislány az imaóra
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végén odajött (nagyon szerény képes-
ségû, de annál nagyobb lélek), és azt
mondta: „Köszönjük szépen, hogy tartotta
nekünk ezt a szentségimádást!” Nagyon
szívesen tettem, de ezek után még bol-
dogabban teszem.

11. A nyári táborban ott volt az egész
családunk. Férjem is ugyanott tanít,
ahol én, kisfiam most volt az iskolánk-
ban elsõ osztályos, és hároméves kislá-
nyunk is elkísért bennünket. Nagyon
sok kicsi (elsõs és másodikos) volt az
idei táborban, ez megnehezítette a pe-
dagógusok dolgát, de hála Istennek a
legapróbbak is jól megértették egy-
mást, talpraesettek voltak. Kivéve Pis-
tit, azt az elsõs kisfiút, aki sehogy se ta-
lálta helyét az elsõ napokban. Szegény
fiú komoly hátrányokkal élõ gyerek,
mert agyvérzéssel született, így a fejlõ-
dése sokkal késõbb indult meg, be-
szédkészsége még most is csak egy
négyéves gyermek szintjén van, moz-
gása pedig ügyetlen. Nem csoda hát,
ha a többiek nem igazán tudnak vele
mit kezdeni, nem bántják, de nem is
foglalkoznak vele. Fél szemmel mindig
Pistit figyeltem, szomorú voltam, hogy
nem érzi jól magát, csak egyedül sétál-
gat. Óvodás kislányommal labdáztunk
éppen, amikor mellénk szegõdött.
Hívtam labdázni, beállt közénk. Szíve-
sen dobálózott kislányommal, egyre
felszabadultabban beszélt, nevetgélt.
Aztán a hátralévõ néhány napban ál-
landó társunk lett. Próbáltam édesany-
jaként szeretni, kislányommal pedig
nagyon megkedvelték egymást. Hívtuk
lángost enni, szereztem neki úszófel-

szerelést, fürödni is mindig velünk jött.
Esténként odamentem az ágyához, meg-
simogattam, mint a sajátomat és beta-
kartam. Elesettsége által nagyon közel
került a szívemhez, és örültem, hogy
jól érzi magát, nem magányos már.
Megható volt a tábor végén a búcsúzás,
kislányomat megölelgette, és azt mond-
ta: „Ugye, eljössz a szülinapomra, Panni?”
(Ami majd december körül lesz, a gye-
rek nem tudta pontosan.) Eszembe ju-
tottak Jézus szavai: „Boldogok a lélekben
szegények, mert övék a mennyek országa.”
(Máté 5,3)

12. Drámaórán bábkészítés volt a fel-
adat. A dráma modul céljai közé tarto-
zik az önkifejezés gyakorlása, a kommu-
nikációs készség fejlesztése. Az egyik
kislányról hamar kiderült, hogy na-
gyon elégedetlen önmagával. Egészen
biztos, hogy valamilyen gyermekkori
sérelemre vezethetõ vissza a problémá-
ja, az édesanyának javasoltam, hogy
vigye el pszichológushoz. A síkbábok
készítésekor versenyt hirdettem, ki ké-
szíti a legszebb bábut. A gyerekek titkos
szavazással döntöttek. Csak a legered-
ményesebbeket hirdettem ki, és hozzá-
tettem, hogy mindenki kapott szavaza-
tot. Erre Klári megszólalt: 

– Én biztos nem, mert az enyém a
legrondább.

– Tévedsz, mert én is a tiedre szavaz-
tam – mondtam neki megnyugtatóan. 

A beszélgetés itt abbamaradt, de egy
hónappal késõbb fogadóóra volt, ami-
kor megkeresett engem Klári édesany-
ja, hogy leánya tanulmányai felõl ér-
deklõdjön. Akkor hozakodtam elõ a
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kislány sérült önértékelésével, és buz-
dítottam, hogy keressük együtt a meg-
oldást. Elmesélte, hogy milyen boldog-
sággal tért haza a kislány drámaóráról,
amikor a tanár néni az õ bábjára sza-
vazott, nem is érti, hogy miért. Talán
Klári nagyon kevés elismerést kapott
eddig, azért tudott annyira örülni en-
nek a csöppnyi dicséretnek.

13. Osztályomban van egy nagyon jó
eszû fiú, aki az egész iskolában híres
trehányságáról, mely felszerelésének
hiányosságában, késéseiben mutatko-
zik meg leginkább. Sok eszközt próbál-
tunk már bevetni a javulás érdekében,
eddig hiába. Év végén irodalomból a
jobb jegyért felelt a költõi alakzatok-
ból. Az elméletet nagyjából tudta, de
a példákat nem tanulta meg. Segít-
ségként kértem, hogy akkor énekel-
jen a Szózat elsõ soraiból egy példát.
De – meghökkenésemre – nem tudott.
Nem tudtam, sírjak-e vagy toporzé-
koljak. Június eleje volt már, a diákok
hallani sem akartak a tanulásról, én
sem, de hát javítani muszáj. Ekkor a
következõ ajánlatot tettem Robinak:
„Rettenetes, hogy nem tudod a Szózat elsõ
két versszakát, amit hat éve minden ün-
nepélyen hallasz, és énekelned is kellene.
Ezért simán beírhatnám az egyest, és el-
dõlt a jegyed. De ha megtanulod nekem
az egész Szózatot, mind a 14 versszakot,
megadom a jobb jegyet.”

Robi talán egész évben nem tanult
annyit, mint év végén. Nem hiszem,
hogy csak a jegyért, hiszen ez sosem
érdekelte. Hozta lelkesen az új füzetét,
amibe tízszer leírta már a verset, né-

hány nap múlva pedig felmondta hi-
bátlanul az egészet. Megdicsértem, és
elárultam neki, hogy jövõre mindenki-
nek meg kell tanulnia. Robi lezser, há-
nyaveti természete ellenére hálás volt,
hogy kapott még egy esélyt.

14. Szokták mondani: a pedagógus-
gyerek hátrányos helyzetû. Én is ta-
pasztalom, hogy otthon milyen hamar
elfogy a türelmem, s „a szeretet ereje”
is kevesebbszer jut eszembe. Saját
gyermekeimmel és édesapjukkal tör-
tént a következõ eset. Az udvarunkon
egy mini focipálya van berendezve.
Nyolcéves kisfiam a szünidõ minden
percét ott töltené, de a jó példa és a
testvér varázsa odavonzza hároméves
kislányomat is. Kisfiam a nagyok felhá-
borodásával fakadt ki magából:

– Miért kell nekem Hugival játsza-
nom, amikor sokkal kisebb és nem is
tud focizni?

Édesapja bölcsen válaszolt a felin-
dult gyereknek:

– Nekem sem kellene játszanom ve-
led, hisz én sokkal nagyobb vagyok, és
jobban is focizok nálad. De szeretlek,
ezért szívesen játszom veled, hogy ta-
nulj tõlem. 

– Na, jó. Gyere, Hugi! Szeretlek és
focizok veled.

A szülõi szó hatásos volt, és legalább
fél órán át focizott együtt a két gyerek
– minden szülõi beavatkozás nélkül,
amire addig még nem nagyon volt pél-
da. Mosolyogva hallottam a nagy és
okos báty tanító szavait:

– Hugi, vezesd a kapuig, aztán lõj,
ahogy tanítottalak!
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Sajnos a testvéri lelkesedés hamar
alábbhagy, így nap mint nap meg kell
újítanunk a jó tanácsokat. Ritkán sike-
rül ilyen gyümölcsözõen, mint a fenti
példában.

Kollégáim, barátaim tapasztalatai
15. A mindennapos apró odafigyelé-
seink közül mindannyiunk számára
vannak olyan élmények, amelyek meg-
határozóak, erõforrást jelentenek.
Egyik kolléganõm számára, aki hitok-
tató, ilyen élménnyé nõtte ki magát az
az eset, amely kezdetben komoly meg-
próbáltatást jelentett számára. Máso-
dik osztályos hittanosok között történt:
az osztályban volt egy kislány, Viki,
aki magatartászavarokkal küzdött. Óra
közben felmászott a pad tetejére vagy
épp a gyerekek lába között bujkált, ki-
futott a táblához és szórakoztatta társa-
it. Jelenléte teljesen ellehetetlenítette
a tanítást, az óra menete szétfolyt. A
hitoktató hónapokon keresztül szenve-
dett miatta. Egyszer, amikor a kislány
betegség miatt hiányzott, mindenki ér-
zékelte a légkör másságát, a nyugal-
mat, amit Viki távolléte okozott. Ekkor
jött a tanárnõ ötlete, hogy megossza a
gyerekekkel törekvését. Azt mondta
nekik: „Látjátok, milyen más most az
óra, milyen jó lenne, ha Viki is meg-
érezhetné ezt. Próbáljuk õt nagyon
szeretni, szeressük ki belõle a rosszat,
hogy jó lehessen.” A gyerekek vevõk
voltak az ötletre, bár számukra is sok
kellemetlenséget okozott már osztály-
társuk. Így együtt elhatározták, hogy
minden hittanórán lesz két ember, aki

Viki mellé ül, és odafigyel rá. Segít ne-
ki, feladatot ad számára, színezést, raj-
zolást stb. A terv bevált. Az osztályból
nem mindenki, de 3-4 pár tökéletesen
tudta végezni a feladatot, és a hittan-
órák légköre teljesen megváltozott. Vi-
ki örült, hogy figyelnek rá, a gyerekek
azon az egy-egy órán, mikor rájuk ke-
rült a sor, kicsit kevesebbet tudtak
ugyan a hittanleckére koncentrálni, de
empátiájukkal, kedvességükkel gyó-
gyítgatták szegény Viki lelkét, aki a kö-
vetkezõ tanévre teljesen megszelídült. 

A füzet 
16. A másik eset szintén ezzel a hitok-
tató kolléganõmmel történt, és szintén
egy negatív tapasztalatból nõtte ki ma-
gát. Harmadikos hittanosok elsõál-
dozásra készültek. A gyerekek többsé-
ge szívbõl, lelkiismeretesen készült, de
volt egy fiú, Karcsi, aki minden erejé-
vel azon dolgozott, hogy a lelki felké-
szülést megakadályozza. Kevés a gyere-
kek között az, aki már kiskorában
rosszindulattal és szántszándékkal el-
lenségesen fordul tanítói felé, de Kar-
csi ilyen volt. Tetejében még maga mö-
gé állított néhány eleven fiúgyereket az
osztályból, akik partnerei lettek a rosz-
szaságban. A lelki elõkészület helyett a
hittanórák nagy százaléka a hasztalan
fegyelmezésrõl szólt. A fiú családi hát-
terérõl tudni kell, hogy nagyon gazdag
roma család gyermeke, négy nõvére
után az elsõ fiú. Mindent megkapott, a
családban istenítették, nem sok aka-
dály gördült elé. Az iskolát is inkább
szórakozóhelynek tekintette, ahol a
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legjobb mulatság a tanárok bosszantá-
sa. Rendkívül nehéz teher nehezedett
kolléganõmre, imádságaiban elkese-
redve kérte Jézust, hogy segítsen, mert
tehetetlen és nem látja értelmét így a
gyermekek elsõ szentáldozásának se.
Imádsága válaszra talált. Lelki indítta-
tásra bevezetett egy füzetet. A füzet lé-
nyege az volt, hogy ha rosszindulatot
és gonoszságot tapasztal a hittanórán,
kétszer szóban figyelmezteti az illetõt,
utána pedig beírja tettét, amit a csíny-
tevõ gyereknek alá kell írnia. Öt írás-
beli után nem járhat tovább hittanra az
illetõ. A beírás különleges formája ez,
hiszen nem a szülõnek szól, hanem a
gyereket szembesíti tettével. Az elsõ
beírás megdöbbentõ volt. Karcsi nem
akarta aláírni. De a hitoktató szó sze-
rint beírta, amit a fiú mondott, és alá-
íratta vele. A gyerek arcán mélységes
döbbenet látszott. Nem félelem, in-
kább bûnbánat. Aztán jött még egy-két
eset, egyre ritkábban, kevésbé súlyo-
sak, aztán a negyedik beírás után mint-
ha elvágták volna, nem volt több gond,
a fiú egyre inkább figyelt az órán, még
tanult is, volt, hogy a legjobb dolgoza-
tot írta. A hitoktatónõtõl egyre több di-
cséretet kapott, és a végén Karcsi azon
kevés hittanosok közé számított, aki
nemcsak tanult és szentmisére járt, de
a nagyböjti keresztutakon is részt vett.
Nem félelembõl, szeretetbõl. Mert meg-
tapasztalta, hogy a szeretet nem azzal a
kényeztetéssel egyenlõ, amivel a szülei
felé fordulnak. Hanem a szeretet kor-
látokat is szab, de csak a mi javunkra.
Hiszen Isten is feltételhez kötötte
Ádám és Éva számára a paradicsom-

kertben maradást: „Ne egyetek a tiltott
fáról!” Az elsõ emberpár magát zárta ki
Isten ajándékozó szeretetébõl, amikor
a Sátánnak engedelmeskedett. Karcsi
is megérezte a rossz elutasításából szár-
mazó örömet. De ehhez kellett a hitok-
tatónõ szeretetbõl fakadó követelmé-
nye, amely tisztelettel párosult. Ez az
eset jól példázza, hogy az iskolai neve-
lésnek „szeretettel és szigorral” kell
történnie, ahogy ezt Szabó Éva könyvé-
nek címében is megfogalmazta, hisz a
jó szülõ is támaszt korlátokat gyermeke
elé, hogy azok – épp ahogy a csigalép-
csõ korlátai – sok rossztól megvédjék.

17. Szintén kedves hitoktatónõ kollé-
ganõm mondta el, hogy az egyházi év
meghatározó idõszakaiban, adventben
és nagyböjtben minden hittanórán va-
lamilyen konkrét feladatot határoznak
el együtt a diákokkal – szorgalmi házi
feladatként. Például édesanyának segí-
teni otthon, meglátogatni Jézust a
templomban vagy egy idõs, egyedül élõ
hozzátartozónak készíteni valami ap-
róságot és elvinni neki. A gyermekek
többsége ezeket a feladatokat szívesen
vállalja, több szülõi visszajelzésbõl ki-
derült, hogy a családba is hazaviszik
feladataikat és bevonják a szülõket is.
Hálásan mondta el az egyik anyuka,
hogy kislánya, aki egyébként rendkívül
nehezen kel fel reggel, szó nélkül ké-
szülõdik a nulladik órában megtartott
hittanórára. (Ez már néhány éve tör-
tént, azóta már nincsenek ilyen korai
órák szerencsére.) Az órákon megtapasz-
talt szeretet vonzó a gyermekek számá-
ra, és nem érzik azok kötelezõ jellegét.

Czuporné Hetényi Rita: A szeretet ereje II.

93. oldal

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 93



18. Egyik kedves kolléganõm alsós ta-
nítónõ. Elmondta, hogy nagyon nehéz
a tanítási órákon odafigyelni arra, hogy
keresztény pedagógusként ott is hir-
dessük az evangéliumot. Általános ese-
tek, hogy a gyengébbekre nagyobb gond-
ja van, bátorító szavakkal próbálja õket
segíteni a haladásban. A jó eredményû
dolgozatokat matricával jutalmazza,
de elõfordult, hogy a nagyon gyenge
tanuló dolgozatára is adott, amikor az
erején felül közepes eredményt ért el.
Ez a gyereket tovább ösztönözte a szülõ
elmondása szerint, és év végére szor-
galmával nagyot tudott fejlõdni.

19. A szülinapos kisfiú egész napját be-
ragyogta, hogy õ az ünnepelt. Ebédnél,
mikor már végzett, csak izgett-mozgott a
székén, de a többiekre még várnia kellett.
A tanító néni megengedte, hogy mivel
szülinapos, elõbb kimehet az udvarra ját-
szani a másik csoporttal. A kisfiú hálás
volt, és a délután folyamán többször
megköszönte ezt a „nagy ajándékot”.

20. Az osztályon belül a következõt ját-
szották: mindennap húztak egy nevet
titokban, és napközben azt az embert
kellett nagyon szeretni. Egyszer a tanító
néninek – aki szintén benne volt a játék-
ban – szembesülnie kellett a feladat ne-
hézségével, mert azt a kislányt húzta,
akit nem igazán tudott elfogadni, mert
állandóan kérdezõsködött, zavarta az
órát, idegesítõ volt a jelenléte. Mind-
ezek ellenére nagyon akarta szeretni, s e
nap után más lett kettejük kapcsolata.
A tanító néni türelmesebb, elfogadóbb
volt vele, a lány pedig megnyílt és sok-

kal közvetlenebb lett. Érezni lehetett
benne a hálát a kapott szeretetért, amely
ennek a kis játéknak a gyümölcse volt. 

Amit a legkisebbek közül 
egynek is tettetek…

Most az iskolánk arculatát meghatáro-
zó, az éves programba beépült karitatív
tevékenységekrõl szeretnék beszámol-
ni, Ezek az események évrõl évre sike-
resek, nem veszítenek népszerûségük-
bõl, a gyerekek mindig fogékonyak rá.
A részvétel nem kötelezõ, tehát a diá-
kok szabadon – és érezhetõen szeretet-
bõl – felelnek ezekre a felhívásokra. 

21. Minden év tavaszán jótékonysági
bolhapiacot rendezünk. Itt a gyerekek
elhozzák otthoni megunt játékaikat, és
vásáron adják-veszik õket. A befolyt
összeggel vagy rászoruló családokat tá-
mogatunk, vagy az utóbbi idõben már
egy közeli gyermekotthon lakóinak vá-
sároltunk játékokat, és néhány diákunk
kíséretében elvittük nekik. Jó volt látni
az ottaniak örömét, de talán még töb-
bet kaptak a mieink a hála és szeretet
által. Megtapasztalták az ajándékozás
boldogságát, lelkesen mesélték itthon
maradt társaiknak, hogy milyen nagy
élményben volt részük. 

22. Nagyhéten kitettünk egy dobozt
az aulában ezzel a szentírási mondat-
tal: „Amit a legkisebbek közül egynek is
tettetek, azt nekem tettétek”. (Máté 25,45)
A reggeli imában pedig elmondtuk:
„Ezen a héten Jézus szenvedéstörténetére
emlékezünk. Ilyenkor együttérzésbõl igyek-
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szünk lemondani sok mindenrõl, például az
édességrõl. Látjuk, hogy az iskolánkba járó
gyerekeknek olyan kedves szüleik vannak,
hogy szinte mindennap csomagolnak vala-
mi finomságot a tízórai mellé. De vannak
gyerekek, nem is messze tõlünk, akik nem
kaphatnak édességet a szüleiktõl, mert nem
is ismerik õket, nem élhetnek velük, és ezért
nagyon szomorúak. Most próbáljunk meg
segíteni rajtuk azzal, hogy lemondunk ja-
vukra arról a kis édességrõl. Összegyûjtjük
és elvisszük ezeknek a gyerekeknek, és érez-
ni fogják, hogy szeretjük õket.” Ez a felhí-
vás annyira sikeres volt, hogy a máso-
dik napra szinte megtelt a nagy doboz
finomabbnál finomabb csemegékkel,
és csodák csodájára – bár nyitott volt a
doboz – egyre csak gyarapodott. A ki-
csik lelkesedése mindig nagyobb, de
erre még a felsõsök is megmozdultak.

23. Minden tanév programjában sze-
repel az irodalmi színpadosok és a mi-
nistránsok adventi betlehemezése. Két
fontos célja is van ennek a hagyomány-
nak, az egyik a gyûjtés – általában cégek-
hez, nagyvállalatokhoz megyünk –, a má-
sik pedig, hogy az örömhír üzenetének
hordozói legyünk a világban. Fõleg a
legelesettebbekhez megyünk: idõsek ott-
honába, kórházba, karitász-karácsonyra,
ahol egy kis ajándékkal is kedveske-
dünk az ottani, szerencsétlen sorsú
embereknek. A diákok – fõleg 7. és 8.
osztályosok – nagyon szeretik ezt az
idõszakot, soha nem kényszerbõl, ha-
nem szeretettel jönnek. Sokszor már a
téli szünetet érintik ezek a mûsorok,
mégis legtöbbjük ott van és meghozza
ezt az áldozatot.

Mint a mesében

24. A következõ történet kiemelkedik
a többi közül, hiszen nem egy esetet ír
le, hanem több éves kitartó gondosko-
dás, odafigyelés és imádság gyümöl-
cse. Családunk egyik kedves barátja,
egy katolikus plébános mesélte, én pe-
dig csodálattal figyeltem.

A történet kezdõdhetne úgy is, mint
egy népmese: „Egyszer volt, hol nem volt,
volt egyszer egy szegény legény…” Csak-
hogy ez a szegény fiú most, Magyar-
ország egyik kisvárosában él. Roma
családból származott, de szülei már két-
hónaposan nevelõotthonba adták. Ott
élt, nevelkedett, mint a többi intézeti
gyerek. Aztán tizenhárom éves korá-
ban, hogy, hogy sem, kimenõ idõben
betévedt a város templomába, és ott
észrevették. A plébános atya, akivel ta-
lálkozott, megkérdezte, nincs-e kedve
ministrálni. Karcsi igent mondott, és
egyre többször fordult meg a templom-
ban. A ministrálás élete legnagyobb örö-
me lett. Hálás volt a plébános atyának,
és bármiben szívesen segédkezett. Tel-
tek az évek, a kis ministránsból 16 éves
fiatal lett, aki bámulatos erõvel tudta
vonzani kortársait a templomba akár
munkára, akár közösségi összejövete-
lekre. Karcsi szavára bármikor 15-20
fiatal ott termett, hogy segítsen. Egy-
szer az atya elmondta Karcsinak, hogy
le kellene festeni a templom körüli 50
méteres kerítést. Karcsi, aki az iskolá-
ban festõ szakmát tanult, hívta még öt
társát, és a hat fiú egy hét alatt lefestet-
te a hatalmas kerítést. Ha asztalokra
volt szükség a közösségi házba, Karcsi
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az asztalosmûhelybe ment, és ottani
ismerõseivel szabadidejükben elkészí-
tették az asztalokat. Bámulatos segítõ-
készsége mellett volt még egy különle-
ges tulajdonsága: nagyon szeretett
imádkozni. S mivel igazi családja nem
volt, a templomban talált magának csa-
ládot is. Nagyon sok jó keresztény – köz-
tük a polgármester, a könyvtárigazgató
stb. – hamar megszerette a plébános
atya pártfogoltját. Olyannyira, hogy
Karcsi rendszeresen meglátogatta õket
otthonukban. Vasárnap délutánonként
vitte a gyertyáját, elment ezekhez a
családokhoz, és imádságra hívta õket.
Kevés ember merne ilyen bátran meg-
imádkoztatni családokat. De a vendég-
látók nagy tisztelettel és szeretettel fo-
gadták és várták a fiút. Történt egyszer,
hogy egy jogász asszony épp Karcsi
intézetbe látogatott el. Hazaindulván a
kocsija defektet kapott. Pont akkor érke-
zett vissza kimenõjérõl Karcsi, és – a nagy
hideg ellenére – készségesen segített
az asszonynak. A hölgy nagyon hálás
volt a fiúnak, és másnap felhívta az in-
tézet igazgatóját, hogy elmesélje a tör-
ténteket. Akkor derült ki, hogy Karcsit
a plébánián kell keresnie, hiszen ott
tölti minden szabadidejét. A keresz-
tény asszony így került kapcsolatba a
fiúval, és egyik leggondoskodóbb párt-
fogója lett. A mese még ma is folytató-
dik. A fiú azóta megnõsült, kisgyerme-
ke született. Tudott venni magának egy
lakást, sekrestyés lett, mellette pedig
festõként dolgozik, és esti tagozaton
végzi a gimnáziumot. Az intézet, ahon-
nan kikerült, büszke rá, mert az intéz-
mény fennállása óta még egyetlen la-

kója sem végezte el a gimnáziumot.
Karcsit a kisvárosban mindenki szereti
és tiszteli, õ pedig hálás „pótcsaládjai-
nak”. (Így nevezi azokat, akiket rend-
szeresen látogat.) Érzéseit le is írja, és
írásait a plébános atyának adja. Most,
hogy teljessé tegyem a történetet, eb-
bõl idézek néhány mondatot. Az írás
címe: „Köszönöm, Plébános atya!”

„…életemben volt egy ember a sok közül,
aki mindenkinél jobban vigasztalt, pártfo-
golt, terelgetett, minden lelki, fizikai szüksé-
gemben mellettem állt, küzdött lelkiismere-
tesen, felelõsséget érzett irántam, szeretettel
védelmi szárnya alá vett. […] Köszönöm,
hogy nyitott szívvel lehajolt értem és felemelt
a sötétségbõl, és egy olyan útra vezetett,
amiben társakra, pótapukákra és pótanyu-
kákra, testvérekre, segítõ kezekre, jó szándé-
kú emberekre akadtam…” 

Hosszú oldalakon át sorolja, hogy mi-
mindenért hálás a plébános atyának és
Jézusnak. 

E történet legnagyobb tanulsága,
hogy Isten a legszerencsétlenebb sorsú
emberek életét is boldoggá teszi, ha
azok Hozzá fordulni és Belõle meríte-
ni. Karcsi – pártfogóján keresztül –
megérezte a szeretet erejét és eljutott
az igazi forráshoz. 

Imádság másokért
Sajnos iskolánkat az elmúlt két évben
több tragédia is sújtotta. Fél év leforgá-
sa alatt két szülõ halt meg autóbaleset-
ben, nem sokkal utána kettõ betegség-
ben. Nagyon nehéz idõszakok ezek a
gyerekek életében. Legfontosabb fel-
adatunk ilyenkor, hogy az együttérzést
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próbáljuk erõsíteni a gyerekekben,
hogy árván maradt osztálytársaikat a
legmegfelelõbb módon tudják szeret-
ni. Ezért nagyon sokat imádkozunk
hittanórákon és szabadidõben nem-
csak az elhunytakért, hanem hozzátar-
tozóikért is. A gyerekek nem mindig
fogékonyak a kötelezõ imádságra, de
ha valakiért felajánljuk az imáinkat,
azt mindig szívesen teszik. 

25. Az egyik osztályban, épp ahol már
meghalt egy édesapa, hírt kaptunk egy
édesanya súlyos betegségérõl. A hittan-
órákon hetente imádkoztunk érte, de
talán sokkal nagyobb ereje volt annak
az imának, amit az egyik osztálytárs a
testvérével és hitoktató édesanyjával
mondott minden este. Az imádkozó fi-
úk már sokszor reményüket vesztették,
és lázadva kérdezték édesanyjuktól,
miért engedi meg a Jóisten ezt a sok
szenvedést. De imájukat nem hagyták
abba. Eltelt majdnem egy év, a beteg
anyukát még nem tudták megmûteni,
elõbb végig kellett csinálnia a sugárke-
zeléseket. Gyermeke, aki nagyon szor-
galmas ministráns, hittel imádkozott,
sohasem maradt el a templomból. És
csoda történt! A beteg édesanya, aki
már a mûtét idõpontjáért ment vizsgá-
latra, meggyógyult. Az orvos értetlenül
állt az eset elõtt, mert a daganat, amit
mûteni akartak, teljesen összezsugoro-
dott. A csoda, amely az imádság és sze-
retet erejének ajándéka teljesen elva-
rázsolta a kamasz fiúkat. Boldogan és
önfeledten újságolták mindenkinek,
hogy akiért imádkoztak, meggyógyult.
Ezek a gyerekek nem tanári unszolás-

ra, mindössze édesanyjuk kérésére tar-
tottak ki az imádságban, hogy végül
megtapasztalhassák Isten jóságát és sze-
retetét. 

Összegzés
Hallottam egy esetet, amikor egy ti-
zenkét éves kislány kórházba került sú-
lyos vakbéllel. Megtörtént a mûtét, a
lány látszólag szépen felépült, de se
nem evett, se nem ivott. Az orvosok
nem találták a magyarázatot, ezért hív-
ták a gyermekpszichológust, aki hosz-
szas beszélgetés után kiderítette, hogy
a kislány nem akar hazamenni, mert
otthon nem várják és nem szeretik. A
pszichológus a kórlapra ráírta a diag-
nózist: súlyos szeretethiány. 

Ma Magyarországon az iskolapadok-
ban nagyon sok ilyen gyerek ül. Lehet,
hogy esznek és isznak, „csak” éppen
agresszívak, búskomorak vagy maga-
tartászavarokkal küzdenek. „A ciniz-
musra, passzivitásra, érdektelenségre hajla-
mos, a pillanatnak élõ ifjúság tünet csupán.
Mélyebben meghúzódó problémák érzékenyen
reagáló mércéje ez a korosztály.”* Legtöbb-
ször csak a gyerekek negatív tulajdon-
ságait látjuk, csak ritkán értjük meg
hátterét. Ahogy Jókai Anna megrázó
novellájában, a Magyarórában (1965) is
felszínre tör sok minden, amin aztán el-
akad a szavunk. Ezért kaptunk hívást,
hogy amint Mesterünk is tette, tanít-
sunk és gyógyítsunk. Mert nagy szük-
sége van rá a mai gyerekeknek.

Az általam leírt esetek közül az utolsó
két történet talán kimagaslik a többi pil-
lanatkép közül. De igazából mindegyik

Czuporné Hetényi Rita: A szeretet ereje II.

97. oldal

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 97



egy-egy apró csoda, a hétköznapok cso-
dái, amikor megérezzük Isten szereteté-
nek gyógyító erejét. Tudjuk, hogy na-
gyon ritkán sikerül egy rákos beteg
gyógyulását kiesdekelni, vagy egy inté-
zeti gyereket kiemelni saját közegébõl,
de nagyon sok sérült gyermeki lelket le-
het meggyógyítani vagy legalább fájdal-
main enyhíteni. „Isten általam akar megsi-
mogatni egy gyermeket, általam akarja szeb-
bé tenni a földet, általam akarja boldogabbá
tenni az embereket. Én, te – Isten munkatár-
sai, szõlõmunkásai vagyunk, lehetünk. Adná
Isten, hogy ezt mindannyian átéljük, megél-
jük, s ez bennünket boldoggá tegyen.”**

Hálás vagyok a pályázat kiíróinak,
hogy felnyitották szemem, mennyire
fontos, hogy a tevékenységemet áthas-
sa a cselekvõ, figyelmes szeretet. Az ese-
tek feltárásakor ráébredtem, hogy mi-
lyen kevésszer járok sikerrel. De ez a
mi hivatásunk, amelyet Jézus ránk ha-
gyott: a parancs, amelynek élését min-
dennap újra kell kezdenünk: „Szeressé-
tek egymást, ahogyan én szerettelek titeket!”
(János 13,34)  

JEGYZET
** KORZENSZKY Richárd OSB, „Úton va-

gyunk…” (Nevelésrõl, kultúráról, egyház-
ról), Tihanyi Bencés Apátság, é. n., 53.

** BÖJTE Csaba OFM, Hiszek a szeretet végsõ
gyõzelmében, Bp., Szent Gellért Kiadó és
Nyomda, é. n., 7.
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Gulyás Dénes Liszt-díjas operaénekes. A világ szinte min-
den színvonalas operaházában és koncerttermében fellé-
pett már, rengeteget jótékonykodik, tanít a Liszt Ferenc Zene-
mûvészeti Egyetemen, az utóbbi három esztendõben pedig
a FIDESZ-MPP színeiben parlamenti képviselõként tevé-
kenykedik, az Országgyûlés Kulturális és Sajtóbizottságá-
nak tagja.

– Milyen tantárgyat tanít a Zeneakadémián?
– Kamaraéneket, ami minden olyan zenét magá-

ban foglal, ami vokális kamarazenekarra íródott, de
nem kórus, hanem kettõ vagy több szólista énekel.
A tanszéken inkább Schubert, Schumann, Haydn,
Mendelssohn, Brahms, Mozart, Beethoven mûveibõl válogatunk, mint az operák-
ból, bár abból is nagyon sokat énekelnek a növendékek. Ez egy nagyon izgalmas
terület, mert a zeneirodalomnak olyan gyöngyszemei alkotják, mint például
Brahms kvartettjei, a Szerelmi dalkeringõk és az Új szerelmi keringõk címû mûvei,
amiket tavaly év végén adtunk elõ. Ezeket négy énekes énekli négykezes zongo-
rára, amit nehéz megtanulni, komoly kihívás. Ezért is választottuk éves feladatnak,
a tanév végére mindenki megtanulta, aztán koncertet csináltunk belõle. Nagyon
szeretik a növendékek, mert ez nem vizsga, de kiállhatnak és megmutathatják,
mit tanultak.  

– Bizonyára nagyon sikeresek ezek a fellépések.
– Igen, csak az a baj, hogy pénz és reklámlehetõség híján ezek a kis koncertek

úgy mennek le, hogy gyakorlatilag csak a Zeneakadémián, valamint a növendékek
családi, baráti, ismerõsi körében tudjuk meghirdetni. Ahhoz kicsit több pénzre,
sõt talán milliókra lenne szükség, hogy komolyabb reklámtevékenységbe vágjunk.
Úgyhogy tulajdonképpen rokonoknak, barátoknak, saját magunknak, a szakmán
belüli érdeklõdõknek szoktuk ezeket a koncerteket, fellépéseket megszervezni, ter-
mészetesen ingyen. Legutóbb a Kossuth Klubban voltunk és nagyon hálásak va-
gyunk a TIT-nek, hogy ingyen a rendelkezésünkre bocsátották a helyiséget.
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– Ilyen kevés pénzbõl gazdálkodik a Zeneakadémia?
– Az, hogy kevés, nem a megfelelõ kifejezés. Ma Magyarországon nincs egyet-

len olyan terület sem, ahol elegendõ pénz lenne, most már az egészségügytõl,
kultúrától, önkormányzatoktól is elvonnak minden forintot. Szerintem a legna-
gyobb bûn a kultúrától elvenni pénzt. És itt muszáj tisztáznom, hogy számomra
mit jelent e fogalom. Tévedés azt gondolnunk, hogy a kultúra egyenlõ a mûvé-
szetekkel. A kultúra a mûveltség területeinek összessége, onnantól kezdve, hogy
udvarias vagyok-e, megadom-e a tiszteletet másoknak, elõre engedek-e az ajtón
egy hölgyet vagy egy idõsebb urat, eldobom-e a szemetet az utcán, egészen odá-
ig, hogy megtanulom az emberi, állampolgári jogaimat az óvodában, iskolában,
egyetemen, tisztában vagyok a mûvészetek, a tudomány, az erkölcs, a hit, a val-
lás, a történelem alapjaival és ismerem a társadalmi, emberi együttélés normáit.
Ha nem kap kellõ támogatást az a terület, ahol az egymást követõ generációk
megtanulnak ebben az értékrendszerben gondolkodni és beleilleszkedni, akkor
megszûnik a társadalmat egyben tartó kulturális kohéziós erõ. Ebben a pillanat-
ban is folyik ennek szétzilálása, mégpedig eredményesen. Úgy érzem, a legfon-
tosabb feladat lenne a tág értelemben vett kultúra támogatása és megerõsítése
egy hosszú, több évtizedre elõre kifejlesztett koncepció mentén. De most olyan vi-
lágban élünk, ahol az embert nem embersége és értékei alapján minõsítik, csak
az számít, hogy kinek mennyi pénze és bankbetéte van. A többségnek fogalma
sincs arról, hogy mit mondott Németh László a nemzet felemelkedésérõl. Min-
denekelõtt tehát fel kellene végre ismerni, hogy olyan területekbe is kell anyagi-
akat fektetni, ahol az eredmény csak 25-30 év múlva manifesztálódik, amikor ez
a generáció kifinomult intelligenciával, érzékeny, okos, toleráns szellemiséggel
hatékonyabban tudja majd építeni a társadalmat. 

– Manapság úgy tûnik, egyre inkább az a cél, hogy a terelhetõ tömeg részévé váljon az
egyén. Mit gondol Ön errõl?

– Amikor egyetemista lányomtól megkérdeztem, hogy milyen az évfolyam, azt
felelte, hogy nincs ilyen. Mi az, hogy nincs évfolyam – kérdezem én. És kezdte
magyarázni, hogy a bolognai szisztéma következtében mindenki tetszése szerint
veszi fel a tantárgyakat stb. És akkor visszaemlékezem arra, amikor még ide jár-
tam a Zeneakadémiára, ahol öt éven keresztül együtt járt osztályunk, reggel fél
nyolctól estig együtt voltunk, együtt hallgattuk az órákat, aztán ebédeltünk, majd
beültünk a délutáni órákra. Aztán este fél hétkor átsétáltunk az Operába, meg-
hallgattuk az elsõ felvonást, majd vissza a Zeneakadémiára, ahol meghallgattuk
az elsõ részt, utána pedig átmentünk az Erkel Színházba a harmadik felvonásra.
Aztán felmentünk valakihez, kiettük a hûtõszekrényt és hajnalig kanasztáztunk, és
utána megírtuk a leckét. Együtt csináltunk mindent, és a mai napig tartjuk a kap-
csolatot, tudunk egymásról. Közösségben éltünk, összetartottunk, kiálltunk a má-
sikért, és ezt most nem látom. Megszûnik a közösség, az egyetem legalábbis már
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nem kovácsol ilyet. Mintha csak szántszándékkal akarnák szétzilálni, atomizálni.
Úgy érzem a család az utolsó mentsvár, ami még képes együtt maradni, értéket
teremteni. Nagyon lesújtó a véleményem, és bár nem vagyok szociológus, de itt
élek ebben a társadalomban és látom az itt folyó kozmikus pusztítást. 

– Ha már társadalmi kérdésekbe csaptunk át, és a napi politikát is érintettük, akkor már
megkérdezem, hogy mi motiválta Önt, hogy operaénekesként, mûvészként elkezdjen aktívan
politizálni, hiszen 2006 óta Pest Megye 10. számú választókerületnek a képviselõje?

– Lehet, hogy politikusnak tartanak, de én nem csinálom a politikát, hanem
képviselem a választókerületemben élõ 76000 ember érdekét a parlamentben.
Azokét, akik megválasztottak. A szakpolitikában próbálok valamilyen eredményt
elérni a kultúra területén és érvényt szerezni az általam fontosnak tartott érték-
rendnek. Ha ez politikusi létet jelent, akkor politikus vagyok, de szerintem a poli-
tikusok azok a magas szintû állami vezetõk, akiknek a tevékenysége nyomán formá-
lódik a társadalom. Én segíteni próbálok az embereknek, hiszen gyerekkoromtól
kezdve, aztán fiatal emberként is, mindig érdekelt, mi van körülöttem. Nem csak
a családomban, a famíliámban, hanem az utcában, a kerületben, a városban is,
ahol lakom. A köz mindig fontos volt számomra. Éppen ezért rengeteget jóté-
konykodtam, rengeteg koncertet adtam és álltam olyan ügyek mellé, amikhez
semmi közöm nem volt, csak éreztem, hogy kellene egy kis segítség. Több mint
400 jótékonysági koncertet adtam az elmúlt húsz évben. Mert ha valaki bajban
van, és tudok segíteni azzal, hogy énekelek, akkor elmegyek, mert jól érezem ma-
gam tõle. Azt gondolom, ha valaki elzárkózik a társadalom közügyeitõl, mond-
ván hogy nem érdekli a politika és homokba dugja a fejét, azzal az indokkal,
hogy mindegyik politikus csal, lop, hazudik, az egy óriási tévedésben él. Az ilyen
ember ne menjen el szavazni. És ne nyilvánítson véleményt, ne kritizáljon, mert
azzal, hogy távol marad a szavazástól elveszti a véleménynyilvánítás jogát saját
társadalmának ügyeiben. Sajnos a politikai kultúra annyira gyenge ma Magyar-
országon, hogy szinte megbélyegzik azt, aki közügyekben véleményt nyilvánít.
Ma az elefántcsonttoronyba való visszavonulás a divat, azt mondani, hogy nem
érdekel, nem foglalkozom a politikával. Holott mindenkinek észre kéne venni,
erkölcsi kötelességünk, hogy a saját poliszunk dolgaiba beleszóljunk. Nem lehe-
tünk közömbösek azzal szemben, hogy mi fog történni velünk, a gyerekeinkkel,
az unokáinkkal. Óriási felelõtlenség, ha valaki nem látja ezt át.

– Mi lehet ennek az érdektelenségnek az oka?
– Leszoktatták róla az embereket. Elég, ha megnézzük, hogy mi történt a má-

sodik világháború után. Lehetett politizálni? Igen, ha csak annyit mondtuk; éljen
a kommunizmus. Tehát megszakadt egy olyanféle láncolat, amely megtanította
az embereket arra, hogy társadalomban élnek, ahol élhetnek a jogaikkal. Engem sem
neveltek a szabad véleménynyivánításra. Az iskolában, ahová jártam, a tanárokat
tanár elvtársnak kellett szólítani, késõbb, a Zeneakadémián pedig kötelezõ volt
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belépni a KISZ-be. A rendszerváltás után, amikor újra kinyílt elõttünk a világ, volt
egypár eufórikus év, de azután gyorsan megfagyott minden. Vezetõink hozzáláttak
a társadalom leépítéséhez. Kivételt csak az a négy év jelentett, amikor a polgári
erõk kormányozták az országot, akkor érezhetõen jobban ment sorunk; csökkent
az adósságállomány és jó volt magyarnak lenni, alakult a családtámogatási és az is-
kolatámogatási rendszer egyaránt. Utána aztán megint visszafordult a dolog, meg-
indult a rablás, a tudatos rombolás. Azt gondolom, ebben a helyzetben kötelezõ
mindenkinek véleményt nyilvánítani. Annak is, aki helyesli a mostani történéseket,
meg annak is, aki nem. Érdemes megnézni, mennyivel csökkent az átlagéletkor,
mennyivel fogy a népesség, hiszen évente egy kisvárosnyival vagyunk kevesebben.
Ha azt gondolja a magyar nemzet, hogy ez így van rendjén, akkor a választások
után szabadon folytatódhat ez a leépülési folyamat, nem tehetünk ellene semmit.
Persze elmegyünk kampányolni, agitálni és elmondjuk, hogy kellene, hogy mit és
hogyan szeretnénk, de nehéz lesz megértetni az emberekkel.

– Hogyan lehetne megértetni az emberekkel, hogy a saját sorsukon is javíthatnak, ha el-
mennek szavazni?

– Érdekeltté tenni az embereket ma Magyarországon sajnos kulturális, érzelmi,
mûveltségi kultúra alapján nem lehet. Egyedül a pénz az, ami hatásos lehet, szá-
raztészta meg konzervosztás formájában. Ezért nem érdeke ennek a hatalom-
nak, hogy kimûvelt emberfõk sokasága alkossa országunkat – ahogy Széchenyi
mondta. Félek, hogy az igazi értékhordozó kultúrának nem tudjuk majd vissza-
adni, visszaszerezni a rangját, a becsületét, a renoméját. Van Goethének egy na-
gyon szép gondolata, miszerint az embereknek nem azt kell adni, amit kérnek,
hanem, amit kérniük kellene. Én pedig bizony azt gondolom, nem megasztár-
gyõztesekre van szükségünk, hanem ideje lenne megismernünk az igazi értéket
hordozó Kodály Zoltán, Bartók Béla, Dohnányi Ernõ, Weiner Leó, Bánki György,
Farkas Ferenc, Orbán György és mások életmûvét. Egyetlen esélyünk az oktatási
rendszer átfogó reformja, amely a bölcsõdétõl kezdve olyan értékeket ad az em-
bereknek, amihez aztán igazodni tudnak. Persze 30-40 évbe is beletelik, mire
megtanítjuk a mostani és a következõ generációt arra, hogy vegyék észre a szé-
pet, a jót és ne utasítsanak vissza valamit – jelen esetben a komolyzenét –, csak
mert elsõ hallásra nem tetszik. A jó zenének ugyanis nem kritériuma, hogy szép
dallama legyen. A szépség nem kizárólagos fokmérõ, lehet egy dallam fülbemá-
szóan szép, attól még nem biztos, hogy jó az a zene. 

– Mitõl jó a jó zene?
– Ha ezt törvénybe lehetne foglalni, ha szisztémát lehetne gyártani rá, akkor

elveszne misztériuma, megszûnne varázsa. Pedig a zene akkor jó, ha misztikus,
varázslatos és megmagyarázhatatlan. Most írtam egy rövid kis írást Beethoven
IX. szimfóniájáról, melyrõl nem az elsõ számú jelzõm, hogy szép. Mert nem az, de
érezni, hogy amikor írta, Isten megérintette õt. Mint a teremtésben, amikor a
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Jóisten az ujjával megérint valamit, ami attól a pillanattól létezik. Az érintés pil-
lanata érzõdik a zenébõl, ez teszi széppé. Mitõl jó a jó zene? De nagyon szeret-
ném én azt tudni. Egy dolgot viszont pontosan tudok. Ha meghallom, akkor el
tudom dönteni: ez jó, ez meg nem jó.

– Melyik zeneszerzõt szereti a legjobban?
– Senkit és mégis mindenkit. Én a feladatot szeretem, a munkát, a zenével va-

ló foglalkozást. Azt, hogy az soha nem egyedül történik, hanem mindig valakivel
– akár egy zongoristával, akár egy nagy társulattal dolgozom –, s együtt mutatunk
fel valami szépet, ami varázslatos. Érdemes elolvasni azt a könyvet, amiben
Szepes Mária és Faludy György reflektál Márai Sándor egy-egy idézetére.* Márai
szerint a zene támadás az értelem ellen, mert földúlja az értelem által aggályo-
san parcellázott és megmûvelt területeket. Hát persze. Ez a zene. Erre Szepes
Mária azt írja, hogy minden mûvészet között a legnagyobb, a mûvészetek király-
nõje a zene. Láthatatlanul is láttat, szól hozzám, de amit mond, az nem ér le a
földig. A jó zenében mindig valami hihetetlen emelkedettség van. Lehet ez jazz
is. Nem mûfajtól függ, hanem az érzéstõl, amibõl az ember azonnal tudja, hogy
ez jó. Éppen ezért irtózatosan sajnálom azokat az embereket, akiknek semmit
sem mond Verdi Requiemje vagy Schubert C-dur kvintetje, Mozart C-moll miséje. Is-
ten komponálta ezeket a zenéket. És emberek úgy élik le az életüket, hogy mind-
errõl fogalmuk sincs. 

– Szabadidejében milyen zenét szokott hallgatni?
– Mindig mást, éppen azt, ami jön. Sokat hallgatom a fiam játékát, aki zongo-

rán jazzt játszik, improvizál és komponálgat is. Reggelente pedig az autóban a
Bartók rádiót hallgatom. Most éppen egy Weiner vonósnégyes tételét hallgattam.
Ez a zene olyan szép, hogy amikor az ember hallgatja, leveszi a gázpedálról a lá-
bát, leereszti a vállát és azt mondja, ezek a dolgok a fontos dolgok az életben,
ezért érdemes élni. A zenében van valami szentség, valami megmagyarázhatat-
lan, van benne valami olyan, mint az igazi hit és az igazi vallás. Ahogy meghall-
gat engem a teremtõ Isten, ha hívom és félem. A zene pontosan ilyen. Csak tegyük
fel Richard Strauss Alpesi szimfóniáját és hallgassuk meg a Sonnenaufgang címû té-
telt, amiben egyszer csak megszólal Isten. Vagy hallgassuk meg Strauss Saloméjét.
Mindenki ismeri Salome történetét. Ha halljuk a zenét, elcsodálkozunk, hogy milyen
zseniálisan van megkomponálva a szavak mögöttes tartalma, értelme. Ezek olyan
döbbenetes érzések, amivel mindenkit meg kellene ismertetni. Csináltam egyszer
egy nagyon érdekes zenei kísérletet a pilisjászfalusi gyerekekkel, amikor a szü-
lõk meghívtak egy iskolai nyílt napra, hogy a zenérõl beszéljek az alsó tagozatos
gyerekeknek. Gondolkoztam, mit mondjak ilyen kicsiknek, végül kértem egy
CD-lejátszót és hogy hozzanak magukkal rajzlapot és színes ceruzát. Amikor be-
jöttek, leültettem õket kényelmesen, s az volt a feladat, hogy koncentráljanak a
zenére, és arra, amit a zene mond nekik, amit a zene hallgatása közben éreznek.
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Aztán ezt le is kellett rajzolni. Beszélhettek, engem is kérdezhettek és közben tel-
jesen felszabadultak. Az eredmény pedig elképesztõ volt, mert két órán keresztül
hallgatták Muszorgszkij Egy kiállítás képei címû mûvét. És ez a negyven gyerek egy
év múlva, ha bárhol meghallja e dallamokat, felkapja majd a fejét, hogy ez az a
zene, amit Dénes bácsinál hallottunk. Szóval mutatták a rajzaikat, és a következõ
zseniális dolgot csinálta az egyik gyerek. Van egy tétel, aminek Katakomba a címe.
A gyerek rajzolt egy erdõt és egy kúp alakú földvárat, amit metszetben ábrázolt
és ebben a földvárban, mint egy termeszfészekben járatok voltak, amikben han-
gyák mászkáltak. Egy másik alkalommal iskolai koncertre mentem énekelni, és az
elénekelt darabokról beszélgetni. A repertoáromban két szerenád is szerepelt;
amikor a Schubert-szerenádot elénekeltem – aminek az eleje g-mollban van, a
középsõ rész egy átvezetés g-dúrban és azután g-mollban fejezõdik be – az egyik
kisgyerek azt mondta, hogy a Schubert-darabban olyan volt a közepén, mintha
egyszer csak kisütött volna a nap. Megérezte, hogy itt valami óriási dolog történt.
A gyerekeket nagyon könnyen rá lehetne vezetni a zene szeretetére, és zenesze-
retõ felnõtté válnának. De nincsen már énekoktatás az iskolában, így még a megis-
merésig sem juthatnak el. Most csak a matematika és a számítógép mindenhatósá-
gában hiszünk, pedig úgy gondolom, a matematikai érzék éppen olyan adottság,
mint hogy valaki muzikális-e vagy sem. Miért kellene egy gyereknek – aki feno-
menális hegedûs vagy zongorista, vagy énekes lehetne – beteljesületlenül hagyni
sorsát, csak mert nem tudja az integrál számításokat. Márpedig ha nem tud le-
érettségizni, nem veszik fel a Zeneakadémiára. 

– A Nagykovácsi Alapfokú Mûvészeti Iskolában más volt az oktatás, vagy mûvészeti in-
tézményként alapjaiban különbözik más iskoláktól?

– Szakirányú oktatás van, ahol a gyerekek hangszert tanulnak, aztán konzerva-
tóriumba, a Zeneakadémiára kerülnek és muzsikus lesz belõlük. Természetesen
az iskola felveszi azokat a tárgyakat, amik a szakirányú képzéshez tartoznak, mint
a zenetörténet, szolfézs, összhangzattan, hangszergyakorlás. A zene mellett kép-
zõmûvészeti, dráma és tánc tagozat is mûködik, kitûnõ tanárokkal. Csak egy-két
nevet említve: Szabadi Edit és Kutni Róbert operaházi táncosok, Érdemes Mûvészek
klasszikus balettet; Bencze Ilona és Oberfrank Pál színmûvészek a drámatagoza-
ton; a Nemzeti Filharmonikusok tagjai a zenetagozaton tanítanak, tehát magas
szinten folyik az oktatás. Most bajban vannak õk is, mert az alapfokú mûvészeti
oktatástól évek óta vonják el a pénzt, az alapítványok haldokolnak, az önkor-
mányzat sem tud megfelelõ támogatást nyújtani. Ugyanakkor épp ma hallottam
a rádióban, hogy van, akinek egyhavi fizetése annyi, mintha valaki nyolc évig dol-
gozna minimálbérért. Egy havi fizetés! És amilyen bérek nálunk, a Zeneakadémi-
án vannak… Én nagyon sokszor már annak örülök és azért adok hálát, hogy volt
35 jó évem a pályán. Bár még pár évig lehetne sok érdekes dolgot csinálni, de
már olyan kérdések sorakoznak a fejemben: mi lesz, ha nem lesz színház jövõre
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vagy nem lesz elõadás, mi lesz a Zeneakadémiával, meddig érdemes csinálni, lesz-e
növendék, lesz-e növendékeinknek munkája ebben az országban? 

– Talán fogynak is a jelentkezõk?
– Nem, nem fogynak, jönnek szegények és küzdenek, aztán nagyon sokan csa-

lódnak és el kell menniük más munkát végezni. Lehet normális az a kor, amely
erre készteti õket? Magyarországon még 15 évvel ezelõtt is volt jó néhány opera-
társulat, ma már csak a Magyar Állami Operaház társulata van meg. Ugyan Deb-
recenben van még úgy-ahogy társulat, de a már az Erkel Színházban sincsen. Az
elõadások száma is siralmas. Harminc évvel ezelõtt évente majdnem 600 elõadást
játszottunk a két színházban. Egy fiatal, frissen végzett énekes gyakorolhatta a pá-
lyát, mert volt elõadás az Erkel Színházban, az Operaházban, illetve mind a két
színházban szombaton és vasárnap matiné elõadás is. Tehát hétvégén nyolc elõ-
adás ment le. Ma évente mindössze 200-250 elõadás van, olyan jegyárakkal, amit
mi, magyarok szinte ki sem tudunk fizetni. Ugyanakkor nagyon sok külföldi jön,
ami azt jelenti, hogy azzal a jegyártámogatással, amit a mi adónkból tesznek rá a
jegyekre, azoknak a svájci, osztrák, német, angol látogatónak kedvezünk, akik
könnyedén meg tudják venni a 15-16 ezer forintos jegyet is. De hogy egy átlag-
fizetésbõl élõ kétgyerekes magyar család nem tudja megvenni, az abnormális.
Ezen azonnal változtatni kellene, mert ez a magyar nemzet Operaháza. De mindig
süket fülekre találok, amikor errõl beszélek. Vannak olyan területek, mint például
a széles értelemben vett kultúra, amelyeket kiemelten kellene kezelni a költség-
vetés kialakításakor, mert nem kétséges, hogy a nemzet jövõje ezeknek a terüle-
teknek a támogatottságától függ. Vannak olyan nemzeti intézmények, mint a Ma-
gyar Állami Operaház, a Nemzeti Filharmonikusok, a Magyar Országos Levéltár,
a Magyar Nemzeti Múzeum stb., melyeket nem szabad legatyásítani, mert az a
nemzet, amelyik nem ad saját alapintézményeire, saját magáról állítja ki a sze-
génységi bizonyítványt. Közben pedig aggódom a növendékeimért, mert milyen
jó hogy itt vannak, és szeretik, amit csinálunk, közös koncerteket adunk, de mi lesz
velük? Három éven belül 28 fiatal énekes kerül ki a kezünk alól, és mihez fognak
kezdeni? 

– Hogyan kezdõdött az ön pályája? Milyen volt az elsõ emlékezetes találkozása a zenével? 
– Az elsõ emlékem a zenérõl a nagyapámhoz kapcsolódik, olyan négyéves le-

hettem. Nagyapám kádármester és nagyon tehetséges amatõr muzsikus volt, gyö-
nyörûen énekelt és hegedült. Szóval épp a dongához valót fûrészelte ki a tölgy-
fadeszkából, közben pedig énekelt, hogy „megyen már a hajnalcsillag lefelé”, és
ritmusra húzta fûrészt. Én meg ott álltam, néztem és hallgattam õt, és egyszer
csak azt mondta, na tessék, énekeld vissza. És kapásból visszaénekeltem. És akkor
jött a második és a harmadik dal is. Az iskolába már úgy mentem, hogyha eléne-
keltek valamit vagy lejátszották hegedûn, azonnal visszaénekeltem. Ha meghal-
lottam a dallamot, akkor nem kellet törnöm rajta a fejem, hogy mi is volt az elõzõ
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hang, hanem egybe bejött az egész. Örökmozgó, eleven gyerek voltam. Emlék-
szem, amikor úgy 12 évesen elõször hallottam Brahms kettõsversenyének máso-
dik tételét vagy Csajkovszkij d-moll zongoraversenyét, olyan volt, mintha egy má-
sik világba kerültem volna, elvarázsolt. Utána aztán, amikor vége lett, mentem
bunyózni tovább. 

– Tehát nem volt kérdés, hogy a zenei, énekesi pályát választja?
– Egy darabig nagyon is kérdéses volt, mert rossz tanuló voltam általános isko-

lában. Az állandó bunyók és a matematika alaposan megnehezítette pályaválasz-
tásomat. Nem felvételizhettem gimnáziumba, mert hiába szereztem jó jegyeket
énekbõl és biológiából, amiket szerettem, az kevés volt. Választhattam, hogy útbur-
koló vagy géplakatos szeretnék-e lenni. Géplakatos lettem, aztán pedig két év alatt
esti tagozaton leérettségiztem, és így már mehettem felvételizni a Zeneakadé-
miára. És aztán mindent, ami korábban kimaradt és szükséges volt ahhoz, hogy
vigyem valamire az énekesi pályán; az irodalmi mûveltséget, a bibliában való jár-
tasságot, a mûvészetekhez való affinitást késõbb, a Zeneakadémián eltöltött évek
alatt szereztem meg. Ott aztán már könnyen ment minden, sorra nyertem a ver-
senyeket itthon, külföldön, Amerikában, Olaszországban. Most viszont nem kapok
olyan munkát, ami igazán kihívás lenne és mûvészi, szakmai, emberi perspektívát
jelentene. Nemcsak én, nagyon sokan nem. Azokból a szerepekbõl, amiket 10-15
éve énekelek, minden évben eléneklek hatot-nyolcat, de ezzel se kisebb, se na-
gyobb mûvész nem leszek. Az nem szakmai elõmenetel, attól úgy érzem magam,
mint egy megbecsült villanyszerelõ, aki elvégzi a rutinfeladatokat. Így már nem
beszélhetünk mûvészetrõl, mert nincs tétje. Szeretem a színházat, ebben az évad-
ban is elénekelem A denevérben Eisensteint, az Elektrában Aegisthost, de nem leszek
tõle nagyobb, jobb, izgalmasabb vagy érdekesebb, és nem érzek benne kihívást,
ami küzdelemre késztetne. A mûvészetnek akkor van értelme, ha az, amit az em-
ber csinál virágzik, és általa alkotója is kiteljesedik. Éppen ezért vagyok szkeptikus,
vajon felkészült-e nemzetünk anyagilag, gazdaságilag és intellektuálisan arra,
hogy végre az iskolarendszer és a kulturáltság minõségében lássa a társadalom jö-
võjét. Ha nem adjuk vissza az igaz érték becsületét, végünk van. 

JEGYZET
* SZEPES Mária, FALUDY György, Gondolatok és portrék, Máraira hangolva, Urbis Köny-

vkiadó, 2006.
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Szabó Lõrinc

Mozart hallgatása közben

„Csak a derû óráit számolom”, 
mondta pár szó s egy vasrúd a falon, 
a napóráé. Láttam én is a 
latin szöveget, s lelkem bánata 
irigyelte a vidám öreget, 
aki oly bölcs betûket vésetett 
a buta kõbe… Bár, ki tudja, nem 
rögtönzés volt-e csak, szellemesen 
dacos sugallat az a gondolat? 
Dac és sugallat bennem is akadt 
egykor, de az árny mindig sulyosabb 
maradt a fénynél… A felhõk fölött 
kellett volna elfogni az örök 
tündöklést! a nap arany árvizét, 
tengerét! az édes könnyelmüség 
lepkeszárnycsókú pillanatait, 
s fõképp azt, melyben a mámor lakik, 
az ifjú gyönyört, melynek kései 
mása most annyi váddal van teli: 
a szeszként libbenõt, a legvadabb, 
a villámgyors tigris-szitakötõt, 
a kékzománc tüzet, a zizzenõt, 
ki kedvesével a kéj nyolcasát 
gyûrûzve libben láng-deleken át 
s alkonyi csöndön!… Tavak, mocsarak 
szittyói közt, szikrázó ég alatt 
ma is szállok én… csak testben öreg… 
(Nono! – mordúl bennem a szörnyeteg 
igazság)… Igen, azt a testtelen 
úszást, lebegést kéne, istenem, 
utólérni, a könnyût, úgy, amint 
a gyermekkor csinálta, most, megint: 
a sellõkét a vízben, szúnyogét 
fátyolködében, csak az örök ég 
örök hajósa lenni, ahogyan 
ma is visz a képzeletem-agyam,
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valahányszor párologtat-emel 
a kép, mint karmestert a pálca, mely 
fuvolát zendít s kürtöt s hegedût! 
Óh, igen, a fényt, napot, a derût, 
illatok táncát, szélhalk õzikét, 
s fent a kékben a habos gõzökét, 
azt kellene most visszahozni, hogy 
átjárjanak uj, forró áramok, 
nem a grönlandi szörnyek, nem ezek 
a jegesmedve s rozmár hidegek, 
melyektõl annyit szenved a szegény, 
hogy a pokolba vágyik, s annyit én; – 
kinti rémüktõl félve hallgatom 
Mozartot, s tûnõdöm a tavaszon 
vagy akárcsak a mult nyáron (pedig 
az is vén volt már, ötvenötödik!): 
és felsóhajtok: gyógyíts meg, Zene, 
te, Mindenségé, édes üteme 
a fájdalomnak, Varázsfuvola, 
varázsjáték, te, tündér mámora 
hitnek, reménynek: árnycsík a falon 
a nagy fényben, s a szívben nyugalom 
s üvegparázsként égõ sugarak 
az élõ lomb tengerzöldje alatt, 
s bölcseség, a vidám öregeké, 
amilyen azé lehetett, azé 
a napórásé, ki – „Non numero 
horas nisi serenas!” – drága jó 
intelmét adja, még most is, tanácsul: 
„Csak derûs órát veszek tudomásul!”
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Filozófiai megfontolások a kultúráról
A kultúra szót sok értelemben használjuk, mert rendkívül sok szempontból vizs-
gálható. Mivel az ember legalapvetõbb tevékenységei nyilvánulnak meg benne,
definiálni nagyon nehéz. A II. Vatikáni Zsinat Gaudium et Spes címû dokumentu-
mában egy hosszú fejezeten keresztül (53–62. rész) elemzi mind elméletileg,
mind gyakorlatilag. E szerint „A kultúra szó általános értelemben véve mindazt jelenti,
amivel a maga sokirányú szellemi és testi képességét kimûveli és kibontakoztatja az ember.”1

109. oldal

KULTÚRA AZ EGYHÁZI ISKOLÁBAN
UJHÁZY ANDRÁS

Jézus e szavakkal küldte el tanítványait mennybemenetele elõtte: „Menjetek,
tegyetek tanítványommá minden népet! [...] Tanítsátok meg õket mindannak
megtartására, amit parancsoltam nektek!” (Mt 28,19-20). Az apostolok a

Szentlélekkel megerõsítve pünkösdkor el is kezdték ezt a munkát. Hirdették a Feltá-
madottat, közösségeket hoztak létre, együtt ünnepelték az Eucharisztiát, szolgálták
a szegényeket. Mindez nagyon hamar több megoldandó kérdést vetett fel: a felada-
tokat meg kellett osztani, mert az apostolok egyedül nem bírták (diakónusok kivá-
lasztása), a zsidók és pogányok közötti ellentétet kezelni kellett (jeruzsálemi zsinat),
az Eucharisztia ünneplésének formáit meg kellett határozni (liturgia kialakulása).
E kérdésekben az ember-Isten és ember-ember kapcsolat formáiról kellett dönteni,
ami minden esetben kultúrát alakító tényezõvé vált. Évszázadokra, évezredekre
meghatározta a keresztények életét, szokásait, viselkedését. Egyházunk kétezer éves
története részben e kultúra alakulásának, fejlõdésének története. Ma, amikor a
rendszerváltás után húsz évvel az Egyház a helyét keresi a magyar társadalomban,
amikor újra kialakult az egyházi iskolarendszer, nagyon fontos, hogy megvizsgál-
juk, mit jelent ez a kultúra. Mi a maradandó benne, amelyet feltétlenül meg kell
tartanunk, és tovább kell adnunk a következõ nemzedékeknek, és mi az, ami idõle-
ges, ami nem érinti a lényeget, ezért szükség esetén elhagyható. Iskoláink folyama-
tosan keresik identitásukat, helyüket a magyar közoktatásban. Ehhez tisztázni kell,
milyen kulturális feladat hárul rájuk.
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A Teológiai szótár ugyanezt filozófiailag részletesebben kifejti: „A kultúra az emberi
létezés ama sajátossága, hogy az ember szellemi megismerésére és szabadságára támaszkod-
va maga alakítja önmagát és világát. Mert amennyire az ember szükségszerûen mindig
megtestesültként, és önmagát szabadon megvalósító személyes létezõként egzisztál, azért és
annyira sohasem lehet kultúra nélkül. Ezért alapvetõ feladata az embernek a kultúra is
(Ter 1,28), amelynek teljesítésével szintén Istenhez való viszonyát valósítja meg.”2 Mind-
két meghatározás szerint a kultúra az ember voltunk kifejezõdése. Ahogyan gon-
dolkodik, kapcsolatba lép a teremtett világgal, a másik emberrel, Istennel, kultú-
rát épít. Az önkifejezés minden formája egyben kulturális tett is, amellyel saját
magát és környezetét is alakítja. „A kultúrának lényege az, hogy az ember maga for-
málja, alakítja »mûveli« a világot.”3 Ugyanakkor „az emberi személy jellegzetes vonása,
hogy csak kultúra által [...] juthat el az igazi és teljes emberségre.”4 Éppen ezért a kul-
túra vizsgálatakor az ember legmélyebb rétegét tárjuk fel. Azt a réteget, amelyrõl
csak a teológia és filozófia adhat leírást: önmagához, Istenhez, világhoz való vi-
szonyát. 

Az ember mint kultúrateremtõ lény
Ki az ember? Honnét jött és hová tart? E kérdések már õsidõk óta foglalkoztat-
ják a gondolkodó embert. Minden kor igyekezett választ találni rájuk. Különbö-
zõ filozófiai, vallási okfejtésekkel csitította a lelke mélyén mindig ott bujkáló kér-
dést: Ki vagyok én? Megnyugtató, minden emberre érvényes választ szerintünk,
keresztények szerint csak Jézus Krisztus adott, de ezt sokan nem fogadják el.
Ezért születnek mind újabb vallások, és ezért alakul, fejlõdik minden korban a fi-
lozófia, a teológia. Ennek mai, sokszínû világunkban számos példáját láthatjuk.

A Szentírás tanúsága szerint Isten a saját képére és hasonlatosságára teremtet-
te az embert.5 Ezzel nagyon sokat elárultunk ember voltunkról, de egy újabb,
még nagyobb kérdésbe ütközünk: Ki az Isten? Ennek megválaszolása még az elõ-
zõ kérdésnél is nehezebb. Egész teológiánk dadog, mert nem lehet fogalmakba
zárni a Végtelent. Így a fenti szentírási résszel a hit szintjén ugyan a lehetõ leg-
többet mondtuk el az emberrõl, de a jól definiált fogalmakban gondolkodó, ra-
cionális ember számára mégsem elegendõt. Ezért Nyíri Tamás Az ember a világ-
ban címû könyve alapján igyekszünk filozófiailag megválaszolni: Ki az ember?

Az ember a világra nyitott lény. Minden érzékével igyekszik a külvilág ingere-
it magába fogadni, feldolgozni, leképezni. „Sohasem elégszik meg a megszerzett ta-
pasztalatokkal; újakat keres, és kifogyhatatlan leleménnyel alkalmazkodik a változó körül-
ményekhez.”6 Sõt a technika folyamatos fejlesztésével maga alakítja körülményeit.
Az ember világra való nyitottsága lényegében tér el az állatokétól. Míg az állat
csak az ösztönei és érzékszervei által meghatározott ingerek érzékelésére és fel-
dolgozására képes, addig az ember „túlnyúl minden egyes tapasztalaton: tárva-nyitva
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áll új tapasztalatok megszerzésére és az ebbõl következõ létfeladatok megoldására. Nem néz
fel a világra; mert a világ fölé emelkedik, amennyiben fölötte van minden képnek, amit al-
kotott vagy alkotni fog a világról. Az ember nyitottsága elõfeltétele annak, hogy egyáltalán
rákérdezzen a világ egészére, hogy a világ mint világ jelenhessék meg tapasztalatában.”7

Így az embert érõ minden inger az egész világáról alkotott képébe integrálódik.
Ezért egy-egy hatás más és más reakciót válthat ki az egyes emberekbõl, ha más
a világról alkotott képük, más az elõtörténetük. 

Az ember nem csupán észleli a külvilágot, hanem leképzi önmaga számára és
átalakítja. „A külvilággal való kapcsolata közben mesterséges világot épít ki maga körül
azzal a céllal, hogy e mûvi világ terelje mederbe a rázúduló ingerek és benyomások árada-
tát.”8 A világ ilyen módon való leképzésének elsõ és legfontosabb lépése a nyelv
kialakulása. A dolgok megnevezésével vette a világot birtokba az ember,9 és ezzel
egy új világot is teremtett saját maga számára. „A nyelv építi föl azt a színes belsõ vi-
lágot, melyet tudatnak nevezünk; a képzeletek világát, mely a külsõ dolgoktól függetlenül
bármikor rendelkezésünkre áll, saját akaratunktól függõen elõállítható. Bár a tudat nem
azonos a gondolkodással, nélküle nem tudnánk gondolkodni. Nélküle nem léteznék sem a
tudat belsõ világa, sem a hangtalan gondolkodás.”10 A gondolkodás pedig az ember
legsajátosabb tevékenységeinek egyike. Ezzel rendezi, rendszerezi az õt ért inge-
reket, képezi le azokat információkká, és állítja össze számára érvényes világkép-
pé. A gondolkodás segítségével tudja felidézni a múltbéli történéseket, és igyek-
szik elõrevetíteni a jövõben bekövetkezõ eseményeket. Ennek a folyamatnak fon-
tos eleme a képzelõerõ, a fantázia. Ez segít az új helyzetek megoldásában, sõt
azok megteremtésében. Ennek segítségével tudjuk a másik ember helyzetébe
képzelni magunkat, megérteni õt, azonosulni vele. Ugyanakkor a fantázia nem
tudatos tevékenység. „Az alkotó képzelet mûködése önkéntelen, a logikus gondolkodásé
szándékos.” Ezért „a képzelet teremtõképessége kivételesen szoros összefüggésben van az
ember végtelen nyitottságával. Ez pedig arra vall, hogy a világra nyitott ember a képzelõ-
erõ által nyeri magát és belsõ világát Istentõl.”11

Amikor az ember a nyelv, a környezetének tudatos leképzése és átalakítása ál-
tal sajátos, a természettõl idegen új környezetet alakít ki magának, kultúrát hoz
létre. Megalkotja azt a szellemi, lelki, közösségi és tárgyi közeget, amelyben élni
tud. Mindez egy kétlépcsõs folyamat következménye. Az elsõben a külvilág inge-
reibõl megteremti a saját belsõ világát, majd második lépésként ez alapján átala-
kítja a környezetét. Így a kultúra az önmagunkon átszûrt világ leképzése, mások
számára is érthetõ kifejezése lesz. 

A kultúra szó a colo ’földet mûvelni’ latin szóból származik. Ez nem kizárólag
azt jelenti, hogy a földmûveléssel jelent meg a kultúra, hiszen korábbi korok kul-
túráját is ismerjük, hanem sokkal inkább azt a hasonlóságot, amely a föld mûve-
lése és a környezetünk átalakítása, kultúrálása között van. A földmûveléssel az
ember termékenyebbé teszi a földet azáltal, hogy olyan növényeket termeszt,
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amelyekre szüksége van. A kultúrában az ember az egész környezetét alakítja úgy,
hogy az számára kedvezõbb legyen. Tulajdonképpen már a Teremtéstörténet is ezt
mutatja be: „Az Úristen vette az embert és Éden kertjébe helyezte, hogy mûvelje és õriz-
ze.”12 Ez a mûvelés több síkon zajlik. 

Tárgyi síkon: amikor az ember különbözõ tárgyakkal és a tárgyak elõállításának
módszereivel birtokba veszi a külvilágot. Átalakítja, maga számára lakhatóbbá,
biztonságosabbá teszi azt. Ez a technika világa.

Lelki síkon: amikor az ember a lelkében lezajló eseményeket valamilyen módon
kifejezi, hogy mások is megértsék azt. Ez a kifejezés sokszor valamilyen mûvészi
formában történik. Általában ezt hívjuk a köznapi értelemben kultúrának.

Szellemi síkon: amikor az ember gondolatait, a világra való reflexióit kifejezi, tá-
gabb értelembe véve a teológia és a filozófia tudományát mûveli. 

Az emberi kapcsolatok síkján: a társas viselkedés szabályai, az erkölcs, az etika és
az etikett, a kommunikáció és metakommunikáció különbözõ formái mind egy-egy
kulturális közösségre jellemzõ formát öltenek, de vannak teljesen általános érvé-
nyû, minden kultúrában meglelhetõ részei is.

Vallási síkon: A kultúra legbonyolultabb rétege a vallások kialakulása, fejlõdése.
Ez képezi legtöbbször minden kulturális tevékenység és megnyilvánulás alapját. 

Korábban a kultúra e részei szerves egységet képeztek. Mára azonban egymás-
tól független, de egymásra ható jelenséggé váltak. A technikát ma kevésbé tekint-
jük a kultúra részének, bár a jelentõs tudománytörténeti munkák az ellenkezõjét
bizonyítják.13 A mûvészetek az ember belsõ világának önkifejezési lehetõségévé
váltak, de mára nagy válságba jutottak. Hasonlóan széttöredezett a kultúra szel-
lemi síkja, amikor a filozófia részproblémákra koncentrál, amikor a pluralista
gondolkodás mindent és mindennek az ellenkezõjét is elfogadja. Az emberi kap-
csolatok szintén kiüresedtek, egyre felszínesebbek. A társadalom szövete felfesle-
ni látszik. Úgy tûnik, hogy Európában mindennek a vallás válsága az oka.14 Az
egyház elvesztette erejét, nem képes megérinteni a mai embert. Éppen ezért,
amikor kultúráról beszélünk, vissza kell találnunk hitbeli gyökereinkhez. Csak így
fog megújulni kultúránk bármely síkja is.

Kultúra az egyházban
A Gaudium et Spes zsinati dokumentum szerint „úgy kell ma fejleszteni a kultúrát,
hogy a teljes emberi személyiséget harmonikusan kimûvelje...”15 Ezt természetesen csak
a hitben szilárdan kitartva lehet elérni, mert „az üdvösség üzenete és a kultúra között
számos kapcsolatot találunk”. Sõt „a krisztusi örömhír megújítja a bûnbeesett ember életét
és kultúráját”16. Ha az ember nem a teremtettség alázatával közeledik a világhoz,
„fenyeget az a veszély, hogy túlságosan is megbízva korunk vívmányiban úgy véli, hogy ele-
gendõ önmagának, és nálánál magasabb rendût nem is keres”17. Éppen „ezért nem min-
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dig könnyû összehangolni a kultúrát és a kereszténységet”18. A pluralista kultúra sokfé-
le áramlata szétszórja az emberek figyelmét, elmossa nemzeti, vallási és kulturá-
lis identitásukat. Ezzel végül elszürkíti a sokszínûséget, gyökértelenné teszi az
embereket. Az egyház elismeri a nemzetek saját kultúráit, egyikhez sem ragasz-
kodik,19 de felhívja a figyelmet arra, hogy mindenki „köteles önmagát mûvelni és a
mûvelõdéshez másokat is hozzásegíteni”20. Ehhez „úgy kell kimûvelni a szellemet, fokozód-
jék benne a képesség a csodálatra, a lényeglátásra, szemlélõdésre, az önálló ítéletalkotásra,
továbbá a vallási, erkölcsi és szociális érzék kifejlesztésére”21. Soha nem szabad szem elõl
téveszteni, „hogy mi az értelme a kultúrának és a tudásnak a személyiség szempontjá-
ból”22. Természetesen a szorosabb értelemben vett kultúrának, a mûvészeteknek
is felbecsülhetetlen szerepe van a hit átadásában, mert „egy mûalkotás többet mond-
hat el Istenrõl, mint sok elvont ismeret”23.

A kultúra átadásnak számtalan lehetõsége és formája van. Ezek közül a zsinat
a család szerepét emeli ki. „A családban ugyanis a szeretet melegénél könnyûszerrel ta-
nulják meg a gyermekek, mi a dolgok helyes értékrendje, a fiatalok lelkébe pedig, amint nö-
vekednek, szinte önkéntelenül vésõdnek bele a kultúra megbecsült formái.”24 Amikor II.
János Pál pápa a családokhoz írt levelében a szeretet civilizációja kapcsán ezt a
folyamatot részletesen kifejti, az Istentõl lelkünkbe sugárzott szeretetbõl fakadó
kultúráról ír; amely keresi a szép szeretetét, örömre hív, amelyben a kötelékek
szorosak és intenzívek.25

Kultúra az iskolában
A család után a gyermek életében az iskola a legmeghatározóbb nevelési tényezõ.
Az iskola „küldetésébõl fakadóan miközben kimûveli az értelmi képességeket, kifejleszti a he-
lyes ítéletalkotást; bevezet az elõzõ nemzedékek által megteremtett kulturális örökségbe: erõ-
síti az értékek iránti fogékonyságot; elõkészít az életpályára; növeli a kölcsönös megértés-
hez szükséges érzéket azzal, hogy a különbözõ természetû és származású növendékek között
baráti közösséget alakít ki; ezen felül egy olyan középpontot jelent, melynek munkájában és
fejlõdésében részt kell vennie a családoknak, a nevelõknek, a kulturális, polgári és vallási
szervezeteknek, a polgári társadalomnak és az egész emberi közösségnek.”26 Alapvetõen be-
folyásolja a kialakuló személy világlátását, erkölcsi értékrendszerét, szociális érzé-
kenységét, nevelési munkája felöleli a kultúra minden területét. A gyermek lelki
alkata már kiskorban kialakul. Az elsõ hónapok, évek döntõek az életében. De az
iskoláskorban ért hatások is fejlesztik vagy rombolják személyiségét. Ekkor lehet
immár tudatosan építkezni. Ezért nagyon fontos, hogyan, milyen formában talál-
kozik a gyermek a kultúra egyes elemeivel, hogyan tudjuk formálni kapcsolatát
önmagával, a teremtett világgal (embertárssal, környezettel) és az Istennel.

Elengedhetetlen, hogy az iskola a konkrét tananyag átadásán túl elõsegítse az
emberi kapcsolatok alakulását a diákok, a szülõk és a tanárok között, neveljen a
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természet szeretetére, tiszteletére, kövesse és tegye emberközelivé a technika leg-
újabb vívmányait. 

A mai társadalom nagyon szétesett.27 Egyre kevesebb a kapcsolat az egyes em-
berek között. A hagyományos családi és lakóhelyi közösségek felbomlottak. Ezért
az emberek jelentõs része magányos. Magányában vagy bezáródik, és egyre ke-
vésbé lesz fogékony a kultúrára, vagy olyan marginális csoportokhoz csatlakozik,
akik nem mutatnak valódi kivezetõ utat, csak ideiglenes megoldásokat. Éppen
ezért e csoportok csak valamilyen ellenkultúra megalkotására képesek.

„A katolikus iskola is olyan gyermekekkel és fiatalokkal találkozik, akik a jelen nehézsé-
geit megélik. Szembesül tanulóival, akik nem képesek erõkifejtésre, áldozathozatalra és ki-
tartásra, és akiknek az értékek megvalósítására még családjukban sincsenek példaképeik.
Egyre gyakoribb a közömbösség a gyakorló vallásos élet iránt, sõt a vallási és erkölcsi ne-
velés teljes hiánya. Ehhez járul számos tanulóban és családjában az érdektelenség az erköl-
csi és vallási nevelés iránt, oly mértékben, hogy a katolikus iskolától is csak a jó diplomát,
legfeljebb a minõségi oktatást és a szakmai képesítést igénylik.”28

Az iskolában elõször is az egészséges emberi kapcsolatokra kell megtanítani a
gyermeket, amibe beletartozik a saját magával való kapcsolat is: a helyes önisme-
ret, a bûnbánat és a saját magának való megbocsátás. Ezt a kapcsolatrendszert le-
het késõbb felfejleszteni arra a fokra, amely észreveszi a mellette élõ, szükséget
szenvedõ embert, és elindul a szociális segítés útján. 

Meg kell mutatni a diákoknak, hogy milyen fontos szerepe van a csendnek, a
nyugalomnak, mert ekkor dolgozza fel lelkünk a bennünket ért benyomásokat.
Ugyanígy szükségük van arra is, hogy találkozzanak a széppel, akár a természet,
akár a mûvészeti alkotások szépségével, legyen az irodalom, zene vagy képzõmû-
vészet. A szép az egész embert nemesíti: felemel egy olyan világba, amely túlmu-
tat a hétköznapi gondokon, amely fogékonnyá tesz minden emberi rezdülésre, és
végsõ soron elvezet Istenhez. Isten szép – tanítja a teológia, így minden szépség
Õt tükrözi vissza. Amikor a gyermekeket a szépre neveljük, Istenhez vezetjük kö-
zelebb, elmélyítjük kapcsolatait és megtanítjuk arra, hogy milyen formában fe-
jezze ki önmagát. 

A kultúrában való elmélyülés nagyon sok erõfeszítést kíván. Féltõn kell gon-
dozni a kapcsolatainkat, gyakorolni kell a mûvészeteket, sokat kell olvasni és gon-
dolkodni a világ dolgainak megértéséhez. Ezek az erõfeszítések állhatatosságra,
kitartásra nevelnek. Segítenek abban, hogy ne elégedjen meg felszínes eredmé-
nyekkel, hanem valódi értéket teremtsen. 

Ebben a munkában óriási szerepe van a pedagógusnak, aki bevezeti a gyerme-
ket a kultúra világába. Csak az képes erre, aki maga is tud csodálkozni, meg tud
állni gyönyörködni. A pedagógus munkája teremtõ munka, alkotás, amelybe a
rábízottakat is be tudja vonni. Ez minden tanári feladatra igaz, nemcsak a mûvé-
szeti oktatásra. Ha a gyermek a tanulás, a kultúra bármely területén ráérez az

114. oldal

Mester és Tanítvány – Pedagógusok írták

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 114



alkotás örömére, az az egész életét befolyásolja. Megindítja egy olyan úton, amely
kiteljesíti õt, és jó esetben hivatást, szakmát is ad számára.

Nekünk, pedagógusoknak kettõs a feladatunk. Elõször meg kell találnunk kulturá-
lis kifejezõeszközeinket, amelyekkel nap mint nap feltöltekezhetünk, majd ezután áll-
hatunk neki, hogy a ránk bízott diákokat is bevonjuk az alkotás örömteli munkájába. 

Tanárnak, diáknak és szülõnek közös feladata, hogy bekapcsolódjon a kultú-
ránk megismerésébe és újraalkotásába. Csak ezen keresztül tudjuk megélni teljes
emberségünket.

SZÖRÉNYI LEVENTE, BRÓDY JÁNOS

Kõmûves Kelemen

Alkotni születtünk erre a Földre,
Nemcsak megélni szép napokat.
Várakat emelni a hegytetõkre,
Széles folyókra nagy hidakat.

Alkotni születtünk erre a Földre,
Meghódítani a természetet.
Járható utakat, hegyeken, völgyeken,
Gazdaggá tenni az életet.

Alkotás teszi az embert emberré,
Bár vagyunk mulandó tavaszvirág.
A mû, amit teremtõ akarat létrehoz, 
Istenné emeli az ember fiát.

Nézzetek széjjel a Földön testvérek,
Láthattok megannyi világcsodát,
Alkotni születtünk erre a Földre
Munkával épül egy szép, új világ.
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Az univerzális értékek katalógusa

A tradicionális pedagógia az intézmé-
nyes nevelés kezdete óta külsõ értékek
közvetítõje: célrendszerét mindig az
aktuális filozófiai, teológiai vagy politikai
koncepciók határozták meg, értékköz-
vetítõ feladatkörét ezeknek alárendel-
ve látta el.2 A mai plurális értékvilá-
gunkban azonban a konkrét nevelési
célok kitûzhetõsége egyre bizonytala-

nabbá válik, ami arra készteti a peda-
gógiát, hogy maga döntsön az értékek
vonatkozásában. Ennek ellenére szak-
mai szereptévesztésnek kell értékel-
nünk azokat a nevelési törekvéseket,
amikor a pedagógia gyakorlatilag mo-
rálként akar viselkedni.3 Ugyanis a ne-
veléstudomány nem hivatott eldönteni
azt, hogy a plurális értékek közül me-
lyek a jók és melyek a rosszak, mert
ezek kívül esnek illetékességi körén.
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Tanulmánysorozatunk befejezõ részében az erkölcsi nevelés metodikai kérdé-
seivel és a bemutatott pedagógiai koncepció gyakorlati megvalósításával
foglalkozunk. Elsõsorban az eurokonform szemléletû univerzális pedagó-

giai modell1 tartalmi és módszertani igényeit kell meghatároznunk. E problé-
makört neveléselméleti perspektívából szemlélve feltétlenül be kell mutatnunk az
általános erkölcsi alapelvekbõl kibomló reális értékek finomszerkezetének katalógu-
sát, vagyis a nevelésben közvetlenül megjelenõ konkrét értékek és célok egyik lehet-
séges és mûködõképes olvasatát. Továbbá keresnünk kell azokat a nevelési straté-
giákat és módszereket is, melyekkel a reális értékek az emberi személyiségbe hatékonyan
beépíthetõk. Oktatáselméleti szempontból nézve nagyon fontos terület az értékmin-
tákat hordozó, s azokat kifejezni képes oktatási tartalom meghatározása, tehát
a szociomorális fejlesztésben domináns orientációknak, motívumoknak, informá-
cióknak és kompetenciáknak rögzítése. Végül nem hagyhatjuk figyelmen kívül az
iskolai környezet hatásait, az oktatásszervezési problémákat és az adaptivitás kér-
déseit sem.
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Azt viszont már pontosabban meg tud-
ja határozni, hogy a gyermek optimális
fejlesztéséhez milyen személyiségbeli ér-
tékekre irányuló nevelõ hatások szük-
ségesek, hiszen ez már pedagógiai-szak-
mai kérdés. A modern nevelés céljai
tehát két fókuszpontban sûrûsödnek:
elsõként az ember erkölcsiségének
alapját jelentõ morális kódok (FET 1–3
és PES 1–7) interiorizálása a feladat,
majd késõbb erre építve a morális kom-
munikáció és egyezkedés pedagógiai
feltételeinek biztosítása. 

Ahhoz, hogy a fundamentális törvé-
nyek és szuperértékek egy meghatározott
pedagógiai célrendszer alapját képez-
hessék, olyan univerzális értékkatalógust
kell belõlük készíteni, amelyek alkal-
masak a részcélok kitûzésére. Ugyan-
akkor az értékkatalógus nem lehet
annyira részletezõ, hogy megakadá-
lyozza a gyakorlati felhasználó adaptív
lehetõségeit. A pedagógiai elméletíró-
nak elegendõ a 7 szuperértéket 7x7
egyszerûbb értékre vagy értékes tulaj-
donságra bontani, amelyeknek meg-
alapozása és fejlesztése azonnal 49
közbülsõ célként értelmezhetõ. A rész-
célok további finomítása és a megvalósí-
tásukhoz szükséges konstruktív nevelési
ciklusok megtervezése már a gyakorló
pedagógus feladata. 

Az elsõ pedagógiai szuperérték az
emberi élet felbecsülhetetlen értékét
és minden körülmények közötti meg-
óvásának kötelességét fejezi ki. Célja a
vitális kompetenciák kialakítása. Tipikus
PES-1 értékkomponensek például:
– életvédelem (az életvédelem elvének ha-

tározott elfogadása és megvalósítása);

– bátorság (szükség esetén határozott
fellépés, bátor helytállás);

– empátia (együttérzés a szenvedõ és ve-
szélyben lévõ emberrel);

– jóakarat (mérték nélküli jó szándék,
érzékeny lelkiismeret);

– kötelességtudat (azonnali segítség-
nyújtás elõzetes mérlegelés nélkül);

– önfeláldozás (életveszély elhárítása,
akár kockázatok árán is);

– segítõkészség (segítség szükségességé-
nek gyors felismerése, önzetlenség).

A második pedagógiai szuperérték az
emberi személy nemtõl, életkortól, tár-
sadalmi-, faji- és vallási hovatartozástól
független értékének, továbbá az em-
bert minden körülmények között meg-
illetõ tiszteletének és méltóságának
védelmét fejezi ki. Célja a perszonális
kompetenciák kialakítása. Tipikus PES-2
értékkomponensek például:
– bizalom (hit a másik ember mûködõ

értékeiben);
– elfogadás (embertársaink megértése,

konszenzuskeresés);
– értéktudat (az emberi érték felismeré-

se és érvényesítése);
– határozottság (az értéket és tiszteletet

érintõ kérdések adekvát kezelése);
– önfegyelem (az emberi méltóság tuda-

tos megõrzése);
– tisztelet (az emberi lényeg alapvetõ

értékének elismerése és kifejezése);
– tolerancia (apró kellemetlenségek

tûrése, másként gondolkodók elvi-
selése).

A harmadik pedagógiai szuperérték a
családnak mint a társadalom alapsejt-
jének és a kisebb-nagyobb dimenziók-
ban felfogott társadalmi közösségek-
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nek védelmét fejezi ki. Célja a szociális
kompetenciák kialakítása. Tipikus PES-3
értékkomponensek például:
– felelõsségérzet (állapotbeli kötelezett-

ségek teljesítése);
– figyelmesség (a társas kapcsolatok mi-

nõségi kezelése, udvariasság);
– kötelezettség vállalása (gondoskodás

másokról, hûség);
– közösségi szellem (a közösség elfoga-

dása és konstruktív együttmûködés);
– megbocsátás (konfliktusok oldására

való készség);
– nemzettudat (a nemzeti összetartozás

megélése);
– szeretet (a másik ember feltétel nélkü-

li elfogadása).
A negyedik pedagógiai szuperérték
(mint a többi hat szuperérték centruma,
közös platformja és mûködési garanciá-
ja) az igazságnak, vagyis a jogok egyen-
lõ érvényesítésének és a mindenkit
megilletõ személyes és cselekvési sza-
badságnak védelmét fejezi ki. Célja a le-
gitimációs kompetenciák kialakítása. Tipi-
kus PES-4 értékkomponensek például:
– döntési képesség (az igazságosságnak

megfelelõ gyors elhatározás);
– elemzõképesség (több szempontú hely-

zetértékelés, logikus gondolkodás);
– etikai érzék (az erkölcsi értékek kész-

ség szintû beépülése);
– igazságosság (a törvényekhez való ra-

gaszkodás, igazságérzet);
– kongruencia (saját cselekvésben tükrö-

zõdõ belsõ értékek, megbízhatóság);
– méltányosság (más jogainak és járan-

dóságainak önkéntes elismerése);
– önérvényesítés (a saját érdek védelme

a kölcsönösség és a jog alapján).

Az ötödik pedagógiai szuperérték az
egészség megõrzésének, a természeti
környezet megóvásának továbbá a har-
monikus testi-lelki fejlõdés biztosításá-
nak védelmét fejezi ki. Célja a defenzív
kompetenciák kialakítása. Tipikus PES-5
értékkomponensek például:
– aktivitás (mozgásvágy, cselekvõkész-

ség és lendület);
– alkotóerõ (értékteremtõ tevékenység,

természetvédelem, esztétikai érzék);
– gyakorlati érzék (problémamegoldás,

praktikus intelligencia);
– harmónia (belsõ egyensúly, hit, öröm,

természet- és egészségvédelem);
– nyitott gondolkodás (intelligencia, tu-

dásvágy, felelõsség a jövõért);
– kreativitás (alkotásvágy, érdeklõdés,

ötletgazdagság, fantázia);
– önkifejezés (szabadságvágy, érzelmi

intelligencia, tenni akarás).

A hatodik pedagógiai szuperérték a szel-
lemi értékek megóvásának, fejlesztésének
és továbbadásának, vagyis az egész embe-
ri kultúrának védelmét fejezi ki. Célja a
noetikus kompetenciák kialakítása. Tipikus
PES-6 értékkomponensek például:
– céltudatosság (a kultúra hatékony épí-

tése és továbbadása);
– értékszemlélet (az emberi kultúra szel-

lemi örökségének pozitív értékelése);
– jövõkép (az egyén és a társadalom le-

hetõségeire épített távlati terv);
– hagyományõrzés (a szellemi örökség

tudatos gondozása);
– kíváncsiság (nyitottság a szellemi ér-

tékek befogadása és fejlesztése felé);
– mûveltség (a kultúra megismerése és

annak birtoklása);

Pálvölgyi Ferenc: Az értékközpontú erkölcsi nevelés konstruktív rendszere IV.

119. oldal

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 119



– önfejlesztés (a saját személyiség terv-
szerû gazdagítása).

A hetedik pedagógiai szuperérték az
egyén és a társadalom anyagi javainak,
megtermelt értékeinek, továbbá a fö-
löttük való helyes diszponálás erkölcsi
erényeinek védelmét fejezi ki. Célja az
ökonomikus kompetenciák kialakítása. Tipi-
kus PES-7 értékkomponensek például:
– becsületesség (az idegen javak megõr-

zése és visszaszolgáltatása);
– megbízhatóság (tisztességes feladatvég-

zés és a szerzõdések betartása);
– pontosság (korrekt elszámolás és idõ-

ben történõ kötelezettségteljesítés);
– munkaszeretet (a munka mint értékte-

remtõ tevékenység kedvelése);
– karitativitás (igazságosság és méltá-

nyosság az anyagi javak kezelésében);
– mértékletesség (a tékozlás és a fösvény-

ség kerülése);
– helyes gazdálkodás (a rábízott javak gon-

dozása és gyarapítása).
Az értékkatalógus elemei a gyermeki
világmodellbe épülve a személyiség do-
mináns értékeit képezik, amelyek alap-
vetõen határozzák meg a viselkedést és
– a konstruktivista pedagógia szimbó-
lumaival élve – „lehorgonyzódnak” a
gyermeki világmodell megfelelõ pont-
jain. A 49 alapvetõ érték nemcsak a
szuperértékekbõl való származás, ha-
nem a pedagógiai emberképet megalapozó
személyiségmodellben történõ lehorgonyzó-
dás alapján is kategorizálható (lásd a
második részben közölt ábrát). A szu-
perértékekbõl kiinduló pedagógiai ter-
vezõmunka során figyelembe kell venni
a személyiség jellegzetes területeinek
(szféráinak) nevelési igényeit, és azok-

nak megfelelõen kell a személyiséget
alapvetõ értékekkel felruházni. A sze-
mélyiségmodell motivációs, esztétikai,
etikai és szükségleti szféráihoz logiku-
san kapcsolódnak azok az értékek,
amelyek a dinamikát, az alkotóerõt, a
jellemet és a konstruktív életvezetést
befolyásolják. Így a négy személyiség-
beli szférának megfelelõen az alábbi
négy értékcsoport különíthetõ el:
– A „dinamika” (motivációs szféra) ér-

tékei: empátia, bátorság, határozott-
ság, bizalom, önfejlesztés, szeretet,
aktivitás, önkifejezés, kíváncsiság,
kötelességtudat, életvédelem. 

– Az „alkotóerõ” (esztétikai szféra) ér-
tékei: kreativitás, alkotóerõ, harmónia,
mûveltség, önfegyelem, hagyomány-
õrzés, szorgalom, tisztelet, értékszem-
lélet, nyitott gondolkodás, kötelezett-
ség vállalása.

– A „jellem” (etikai szféra) értékei: jó-
akarat, önfeláldozás, megbocsátás,
jövõkép, elemzõképesség, mértékle-
tesség, megbízhatóság, méltányosság,
kongruencia, értéktudat, becsületes-
ség, karitativitás, etikai érzék, igaz-
ságosság.

– Az „életvezetés” (a szükségleti szfé-
ra) értékei: pontosság, tolerancia, el-
fogadás, felelõsségérzet, segítõkész-
ség, közösségi szellem, figyelmesség,
önérvényesítés, gyakorlati érzék, cél-
tudatosság, jó gazdálkodás, nemzet-
tudat, döntési képesség.

Nevelési cél- és értékkatalógusunkat –
a pedagógiai személyiségmodellre és a
szuperértékekre figyelemmel – az 1.
ábrán látható értékmátrixban foglaljuk
össze. Az egyes kiemelések (normál,
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aláhúzott, dõlt és félkövér) a különbö-
zõ személyiségbeli szférákhoz való tar-
tozást fejezik ki. Fontos jeleznünk, hogy a

közölt értékkatalógus a szuperértékekbõl le-
bontható reális értékeknek csak egy lehetsé-
ges interpretációja!

A fent vázolt 49 különbözõ érték vagy
értékes tulajdonság listája nem (lehet)
teljes, hiszen a szuperértékek számta-
lan bennfoglalt részértékre bonthatók,
amint azt az értékek felsorolása után
szereplõ zárójeles magyarázatok is ér-
zékeltetik. Ez a flexibilitás nagy peda-
gógiai mozgásteret biztosít a tervezõ-
alkalmazó pedagógus számára. Az érté-
kekben viszont közös, hogy a fundamen-
tális erkölcsi törvényekbõl (FET 1-3)
levezethetõk, s így nincs egyetlen pozi-
tív értékrendszer sem, amelyben ne
lennének természetes módon jelen.
Ezért biztosan állíthatjuk, hogy érték-
katalógusunk elemei bármely konst-
ruktív értékrenddel kompatibilisek, s
így az erkölcsi fejlesztés céljaira ajánl-

ható univerzális értékalapot képviselnek.
A fennálló kompatibilitás miatt az ér-
tékkatalógus a következõ fejezetben
bemutatásra kerülõ univerzális nevelés-
elméleti modellben megfelelõ erkölcsi
alapkódokat kínál valamennyi bevett és
érvényes világnézeti nevelés számára.

A pedagógiai célok és feladatok
konstruktív rendszere

Az erkölcsi nevelés univerzális modell-
jének (lásd a harmadik rész 4. ábráját)
normatív szintje (6–10. életév) az erkölcsi
kodifikációt tekinti a legfontosabb peda-
gógiai feladatnak. A végsõ cél az, hogy
a gyermek megértse a három funda-
mentális erkölcsi törvény (FET 1-3)

PES-1 PES-2 PES-3 PES-4 PES-5 PES-6 PES-7

empátia határozottság szeretet igazságosság aktivitás önfejlesztés szorgalom

bátorság bizalom kötelezettség elemzõ- önkife- becsüle-
vállalása képesség jezés kíváncsiság tesség

kötelesség- önfe- kreati- megbíz-
tudat gyelem megbocsátás etikai érzék vitás mûveltség hatóság

élet- tisztelet felelõsség- alkotó- hagyomány- karita-
védelem érzet méltányosság erõ õrzés tivitás

jóakarat értéktudat közösségi érték- mérték-
szellem kongruencia harmónia szemlélet letesség

önfeláldozás tolerancia figyelmesség önérvé- nyitott
nyesítés gondolkodás jövõkép pontosság

segítõ- döntési gyakorlati céltuda- helyes
készség elfogadás nemzettudat képesség érzék tosság gazdálkodás

1. ábra. Az erkölcsi alapértékek mátrixa
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lényegét és alkalmazni is tudja õket.
A tanulói megértés útja a „hétköznapi”
értékes tulajdonságok (figyelmesség,
segítõkészség, pontosság stb.) szüksé-
gességének tanulmányozásával kezdõ-
dik és az alaptörvények teljes befogadá-
sával végzõdik. A tanári tervezés útja
viszont értelemszerûen fordított: a fun-
damentális alaptörvényeket fõbb érté-
kekké (PES 1-7), majd még egyszerûb-
ben kezelhetõ értékes személyiségbeli
tulajdonságokká kell bontani (1. ábra).
A további alacsonyabb szintû tervezés
arra irányul, hogy milyen tartalmakkal
és módszerekkel történjen a kívánt
egyszerûbb értékek beépítése. A kodi-
fikációs folyamatban joggal várható az
a természetes jelenség, hogy a gyer-
mek az alapkódokat elõbb-utóbb meg
fogja kerülni. Emiatt gondoskodnunk
kell arról is, hogy a gyermeknek az
alapkódok érvénytelenítésébõl adódó
kellemetlen helyzeteket módja legyen
tanulmányozni. Kódok és ellenkódok
szakadatlan játékában alakulhat csak
ki az erkölcsi tapasztalat és meggyõzõ-
dés: hogy az alapkódokat meg lehet ugyan
kerülni, de nem érdemes. Ha megvalósult
ez a fontos konceptuális váltás, akkor
az erkölcsi kodifikáció folyamata befe-
jezõdött.

A következõ identifikációs szint (10–14.
életév) nevelési feladata az alapkódok-
ra épülõ világnézeti értékek és a társa-
dalmi valóságban szerzett tapasztala-
tok összehangolása morális egyezkedés
formájában. A pedagógiai cél a társa-
dalmi, világnézeti és vallási identitás meg-
erõsítése, s ezzel párhuzamosan az
egyén közösségbe integrálása. Ez a mun-

ka a gyermeki vélemény- és attitûdfor-
málás folyamatának nehéz és kényes
szakasza. Azokat a legfontosabb morá-
lis kompetenciákat kell itt kialakítani,
amelyek segítségével az alapkódok meg-
sértése nélkül képes a gyermek saját
közösségének keretein belül konszen-
zust keresni és megoldást találni. Az
identifikációs szint tulajdonképpen
„morális mûhelynek” is tekinthetõ,
ahol az „értékórák” védett szellemi kö-
zegében különösebb veszély nélkül ki
lehet értékelni a különbözõ erkölcsi
szituációkat. A gyermek itt tanulja meg
– saját személyiségének világmodelljén
„lejátszva” – tanulmányozni a morális
döntések következményeit, itt szerez
elõször tapasztalatokat mások megér-
tésében és elfogadásában. Az identifi-
kációs cél elérését a gyermek saját kö-
zösségével való erõs azonosulása jelzi.

Végül a perszonalizációs szinten
(14–18. életév) megfogalmazható pe-
dagógiai cél a társadalmi szerepekbe
való beavatás, az identifikációs munka
folytatása és befejezése. A morális
egyezkedés fokozatosan erkölcsi önki-
fejezéssé, morális artikulációvá konver-
tálódik. A perszonalizáció folyamatá-
ban fontos nevelõmódszer a barátságos
viszony és az õszinte kritika. A fiatal sze-
mélyiségbeli világmodellje ekkor válik
kellõen differenciálttá, felnõttre jel-
lemzõvé. A pedagógiai munka javát
már nem a pedagógus végzi, hanem
maga a tanuló, az egyre hatékonyabb
önnevelés formájában. Ha az önneve-
lõ képesség kellõ mértékben megerõ-
södött, akkor a nevelési folyamat sike-
resen véget ért.

122. oldal

Mester és Tanítvány – Mûhely

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 122



Az alábbi, 2. ábrán egy célokból és fel-
adatokból épített „konstrukció” látható,
amelyben az erkölcsi alapkódoktól az

értékek személyes interpretációjáig tar-
tó folyamat tanulmányozható.
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Végigtekintve a nevelési célok és fel-
adatok konstruktív rendszerén az is
látható, hogy a fejlõdés-fejlesztés logi-
kája ugyanaz a gondolat, mint ami a
biológiai evolúciót, vagy a kognitiviz-
mus által felvetett „gondolatok evolú-
cióját” jellemzi. Mint ahogyan csak az
életképes egyed marad életben a létre-
jött biológiai mutációk közül, ugyanígy
a gondolatok közül is csak az életképes
variáns épül be véglegesen a gyermek
világmodelljébe. A kiválasztódás mo-
torja a pedagógiai módszerek által tu-
datosan elõidézett, illetve a gyakorlati
nevelési szituációkból következõ kog-
nitív disszonancia vagy konfliktus, amit
az erkölcsi szabályok megkerülése,
vagy a velük kapcsolatos egyezkedés
vált ki.4 Az alapértékek bázisa felett ki-
bomló izgalmas világnézeti problémák
szükségszerûen érdeklõdést, beszélge-
téseket, sõt vitákat generálnak, ame-
lyeknek feladata az, hogy általuk a leg-
életképesebb gondolatok természetes
kiválasztódása lehetõvé váljon. Az ér-
tékszelekció három szintspecifikus ki-
meneti nyugvópontja a belátás, az azo-
nosulás és a konstruktív önkifejezés vagy
önmeghatározás. Hangsúlyozzuk, hogy
mindez csak az alapkódokkal harmó-
niában valósulhat meg, hiszen ellenkezõ
esetben a konstrukció destruktív len-
ne, amit a pedagógia nem támogathat.

Az erkölcsi értékorientáció
metodikai igényei

Az európai pedagógiai gondolkodás
fejlõdéstörténetén végigtekintve azt kell
elõször tisztáznunk, hogy tulajdonkép-

pen milyen didaktikai-metodikai örök-
ség áll rendelkezésünkre az erkölcsi
nevelés e modelljének mûködtetésé-
hez, majd utóbb azt, hogy ebbõl való-
jában mi is használható fel számunkra.
Az elmúlt évezredek pedagógiai tapasz-
talatai és az utóbbi kétszáz év tudomá-
nyos eredményei alapján felhasználható
nevelési- és oktatási módszeregyüttes a
következõ:
– az antik örökség humanizált változa-

ta, mely a követelményállítás és a szá-
monkérés kettõsségében él tovább;

– a tudományos pedagógia által létre-
hozott nevelési és oktatási koncepci-
ók és a hozzájuk tartozó metodikák;

– a reformpedagógiák sajátos módsze-
rei, fõképpen az indirekt irányítású,
alkotó jellegû tanulási tevékenységet
támogató eljárások;

– és a konstruktív pedagógia sajátos
módszerei, amelyeket kifejezetten a
belsõ világmodell gazdagítására és a
konceptuális váltás elõidézésére ter-
veztek.

A tanulmány elõzõ három részébõl ki-
tûnik, hogy a modern erkölcsi nevelés-
nek az autoritás és a pluralizmus, vagyis
az értékõrzés és a felette történõ egyez-
kedés dualizmusa között kell pedagó-
giai kapcsolatot létesítenie. Keresnünk
kell tehát a pedagógiai hagyományban
azokat a deklaratív és diskurzív/kom-
munikatív jellegû metodikai elemeket,
amelyek alkalmasak arra, hogy a ko-
rábban bemutatott „A” és „B” típusú
duális kritériumrendszert (lásd a har-
madik részben) módszertani szem-
pontból kielégítsék. Mivel a hatékony
szociomorális fejlesztéshez minden al-
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kalmas módszerre szükségünk van,
ezért elsõsorban azt célszerû rögzíteni,
hogy a rendelkezésre álló repertoárból
melyeket kell feltétlenül kizárni. Ehhez
az alábbi három szempontot vesszük
majd figyelembe:
– Egyáltalán nem alkalmazhatók a fizi-

kai vagy lelki erõszakra épülõ módsze-
rek, mert ezek sértik az ember alap-
vetõ jogait és pedagógiai értelemben
is eredménytelenek. A kikényszerí-
tett viselkedésformához ugyanis nem
kapcsolódik a belsõ azonosulás. Til-
tott módszerek: a szidás, a fenyegetés,
a verés és a szeretetmegvonás. A szidás
negatív énképet hoz létre, a fenyege-
tés agressziót szül, a verés gyûlöletet
vált ki, de mindközül legrosszabb a
szeretet megvonása, mert a gyermek
õsbizalma rendülhet meg, ami jóváte-
hetetlen személyiségbeli károkat
okoz.5

– Kizárandók a „laissez faire” stílusú pe-
dagógiák szélsõséges módszerei, mert a
tanár még indirekt módon sem tud-
ja bennük érvényesíteni a nevelési
célok elérése érdekében szükséges irá-
nyító szerepét. Ekkor viszont a gyer-
mek segítség nélkül marad, s telje-
sen önmagára van utalva. Az ilyen
eljárások ellenõrizhetetlenek és egy-
általán nem, vagy nem a kívánt irány-
ban fejlesztenek.6

– Kerülendõk a nem életkor-adekvát
módszerek. Biztos elméleti felkészült-
ség és nagy gyakorlat kell a pedagó-
giai eljárások szabad összeválogatá-
sához. Ha ez rosszul sikerül, akkor
az egyébként kiváló módszer bizony-
talanságot hoz, vagy személyi ellen-

állást vált ki. A kis gyermekeknél jól
alkalmazható módszerek a nagyob-
baknál a legtöbb esetben kudarcot
vallanak.

E három tiltó szabály csak a módszerek
töredékét zárja ki a használatból, szá-
mos módszerünk marad tehát arra, hogy
az értékkompatibilis szociomorális fej-
lesztés metodikai igényeinek kielégíté-
sére. Fentebb említettük a duális alap-
modell sajátosságait. Ott még csak na-
gyon vázlatosan jeleztük, hogy milyen
eljárások tartoznak a nevelési koncep-
ció deklaratív és diskurzív módszer-
együtteséhez. Most részletesebben kíván-
juk az alkalmazható módszereket bemu-
tatni.

Láttuk, hogy az „A” jelû deklaratív
modell elemkészletének pedagógiai
karaktere direkt-interiorizáló jellegû,
ami az alapvetõ értéktételezés és érték-
beépítés feladatainak megoldására te-
szi alkalmassá a koncepciót. Elsõsor-
ban a 6–12 éves korú gyermek igénye-
inek felel meg úgy, hogy ezen életkori
szakasz utolsó két évében feltétlenül el
kell kezdeni az indirekt-kommunikatív
módszerek bevezetését. A nevelõi ma-
gatartás fõként autoriter, amely peda-
gógiai szempontból indokolt esetek-
ben hajlik a demokratikus megoldások
felé. A deklaratív metodika az alábbi
módszeregyüttesre épülhet:
– A pedagógiai hagyomány klasszikus

nevelési módszerei, vagyis a preferá-
lás (bátorítás, elismerés, dicséret és
jutalmazás) és a szankcionálás (em-
lékeztetés, figyelmeztetés, büntetés).

– A tudományos pedagógia által kidolgo-
zott direkt módszerek, leginkább a
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direkt szokásformálás, a mintaköz-
vetítés és a meggyõzõdés-formálás.7

– A reformpedagógiákból átvehetõ mód-
szerek, tehát az ismeretszerzést mint
tapasztalást hangsúlyozó, dinamiku-
sabban kezelhetõ eljárások: a beszél-
getés, a munka, a játék, az ünnep, a
kooperáció, a felfedezés és a mûvé-
szet.8

– A konstruktív pedagógia információ-
szerzõ és információ-feldolgozó mód-
szerei, amelyek a belsõ világmodell
gazdagítására és konceptuális váltás
elõidézésére szolgálnak. Konstruktív
információszerzõ módszer bármi le-
het, ami ismeretet közvetít, tapaszta-
latot nyújt. Konstruktív információ-
feldolgozó módszerként például a
reformpedagógiák kognitív-heurisz-
tikus módszereit is alkalmazhatjuk.

A „B” jelû kommunikatív modell a ka-
masz és a fiatal felnõtt igényeit elégíti ki,
s fõleg a tanári háttérirányítással mû-
ködõ indirekt eljárásokat használja. Peda-
gógiai karaktere akkomodáló, azaz vál-
tozásorientált, a sajátosan gyermeki kog-
nitív konstrukciókat segíti a felnõttre jel-
lemzõvé válni. Fõ feladata, hogy a reális
és partikuláris értékeket az alapértékek-
re épülõ konszenzus útján segítse meg-
találni. A domináns nevelõi stílus demok-
ratikus, amely mögött egy párbeszédet
preferáló diskurzív módszeregyüttes áll.
A „B” modell módszerei nagyrészt meg-
egyeznek az „A” modellhez tartozó
módszerek indirekt változataival, vagyis
az önállóságot és a szabadságot lehetõvé
tevõ metodikai verziókkal. Van azonban
néhány különleges módszer is, amint
rövidesen látni fogjuk. A kommuniká-

ciós metodika elemkészlete az alábbi
módszerekbõl állítható össze:
– A hagyományos pedagógia preferáló

módszerei közül a dicséret és a jutal-
mazás szerepe csökken, az elismerés
metodikai jelentõsége pedig – mivel
a tanár inkább „tantárgyszakértõi”
és „felelõs vezetõi” szerepben jele-
nik meg – fokozottan megnõ. A báto-
rítás jellege – ha egyáltalán szükség
van rá – indirektté válik. A szankcio-
náló módszerek közül az emlékeztetés
és a figyelmeztetés változatlanul hasz-
nálható. A károkozás esetén a jóváté-
tel elvét kell alkalmaznunk, az elke-
rülhetetlen büntetéseket egyre inkább
az objektív következmények elve
alapján kell kiszabnunk. A nevelõi
személyiségnek a „a segítõkész fel-
nõtt barát” és az „igazságos felelõs
vezetõ” karakterét kell ötvöznie.

– A tudományos pedagógia módszerei kö-
zül az indirekt hatásrendszereket
mûködtetõ eljárások alkalmazhatók.
Elsõsorban használható a közvetett szo-
kásformálás, amelyben perspektívaépí-
tõ és hagyományteremtõ kölcsön-
hatásokat igyekszünk beindítani.
Másik lehetõségünk az indirekt min-
taközvetítés, amit primer módon a kö-
zös munkában való személyes részvé-
telünkkel tudunk biztosítani (például
projekt). Harmadik eszközünk a köz-
vetett meggyõzõdésformálás, amelynek
keretében teljesen önálló anyaggyûj-
tõ és elemzõ feladatokat adunk ki és
a kapott eredményeket beszélgetések
sorozatában dolgozzuk fel.

– A reformpedagógia módszerei tovább-
ra is teljes mértékben alkalmazha-
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tók, mert azok eredendõen a gyer-
meki tevékenységre épülnek és erõ-
sen indirekt vonásokkal rendelkeznek.
A beszélgetés, a munka, a játék, az ün-
nep, az együttmûködés, a felfedezés
és a mûvészet módszerei azonban
még két fontos eszközzel egészülnek
ki: a vita módszerével és a projektmód-
szerrel. A vita pedagógiai célja nem
az, hogy bármi is eldõljön általa (bár
ez sem kizárt), hanem az, hogy a vé-
lemények, kijelentések és állítások üt-
köztetésével a diákok számtalan ér-
tékes kompetenciát szerezhessenek.
A vita kommunikációs készséget fej-
leszt, a szabályok megtartása által
önuralmat tanít, rávezet mások ál-
láspontjának tiszteletére, hatékony
gondolkodásra késztet, mozgósítja a
tanuló korábbi ismereteit stb. A ta-
nár feladata a vita moderálása anél-
kül, hogy saját álláspontját direkt mó-
don bárkire is rákényszerítené9. A helyes
következtetéseket a fiatalnak önálló-
an kell meghoznia, hogy az a szemé-
lyes értékévé váljon. A projektmódszer
egy kiválasztott témához kötõdõ,
projektek sorozatára épülõ komplex
megismerési tevékenységet takar. E
legtöbbször kooperatív megismerési
folyamatnak maguk a gyermekek a
tervezõi és kivitelezõi, vagyis a fõsze-
replõi. A projektmódszer célja min-
dig valamilyen konkrét produktum
létrehozása, jellemzõje a nagyfokú
szabadság, emiatt a diákok nem te-
kintik kényszerû tanulásnak. Módot
ad az ismeretek integrálására és el-
mélyítésére, ami erkölcsi témájú pro-
jektek esetében különösen hasznos.

A tanár számára új szerepkört is je-
lent, mert õ is részt vállalhat a mun-
kafolyamatban, ami indirekt minta-
közvetítésre ad lehetõséget.

– A konstruktív pedagógia információ-
szerzõ módszerei nem változnak,
csak indirektté válnak, s az amúgy is
közvetett (a gyermek által mûködte-
tett) információfeldolgozó eljárások
pedig kiegészülnek a reformpedagó-
giai ihletésû vitával és a projekttel.

A modern oktatási módszerekrõl hasz-
nos információkat találhatunk a Falus
Iván szerkesztette Didaktika – Elméleti
alapok a tanítás tanulásához címû kötet-
ben. A nevelés metodikai lehetõségeit
tekintve érdemes tanulmányozni a
Bábosik István szerkesztésében megje-
lent Neveléselmélet címû könyvet. A konst-
ruktív pedagógiáról pedig Nahalka
István Hogyan alakul ki a tudás a gyer-
mekben? – Konstruktivizmus és pedagógia
címû mûve alapján alkothatunk átfogó
képet.

A pedagógiai folyamatok 
konstruktivista értelmezése

Cikksorozatunk harmadik részében
mutattuk be a konstruktivista szemléle-
tû nevelés és oktatás folyamatára vo-
natkozó elképzeléseinket. Eszerint a
gyermeki világmodellbe egy újabb in-
formáció vagy tapasztalat a konstruktív
ciklikus pedagógiai alapfolyamat, a CPA
(harmadik rész, 2. ábra) lefuttatásával
vihetõ be. A konstruktív ciklus négy fá-
zisa a következõ volt: (1) az aktuális vi-
lágmodell feltérképezése, (2) cselekvési
terv készítése, (3) a pedagógiai hatások
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megszervezése, (4) a pedagógiai be-
avatkozás végrehajtása. Az aktuális pe-
dagógiai körfolyamat lezáródása után
ismét a kiindulópontra jutunk: az ak-
tuális világmodell ismételt feltérképe-
zése következik a változások rögzítése
és a következõ pedagógiai feladat indí-
tása érdekében. Nyilvánvaló tehát,
hogy egy újabb információcsomag vi-
lágmodellbe építéséhez újra le kell fut-
tatni a konstruktív nevelési alapfolyama-
tot. Ennek megfelelõen a folyamatos
világmodell-építés az alapciklus tetszõ-
leges számú ismétlésén keresztül való-
sítható meg, ami fokról fokra biztosítja
a tervek végrehajtását és a tanulmányi
elõmenetelt. Az aktuális ciklus végpont-
ja egyben a következõ kezdete is, ahol
az ellenõrzõ és a feltáró módszereknek

egyaránt fontos szerep jut. A konstruk-
tív alapciklusok sorozata tehát spiráli-
san halad a kitûzött pedagógiai célok
elérése felé.

A 3. ábrán egy periodikusan tovább-
haladó fejlesztõmunkából álló pedagógi-
ai finomszerkezetet ábrázoltunk. A rajzon
látható pedagógiai feladatsorozat egyet-
len oktatási vagy nevelési probléma
megoldására irányul, amit a teljes peda-
gógiai folyamaton belül egy meghatáro-
zott közbülsõ cél kitûzésével érzékeltettünk.
A közbülsõ célt finomabb részcélok meg-
valósításán keresztül érhetjük el, a mö-
götte levõ problémát az éppen szük-
séges (n) számú részfeladat elvégzése
útján oldhatjuk meg. Az egyes részered-
mények összeadódva és egymásra épül-
ve vezetnek el a megoldáshoz.
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A klasszikus értelemben vett oktatási és
nevelési folyamatelképzelések a konst-
ruktivista pedagógiában sem veszítik
el jelentõségüket, hanem a konstrukti-
vista pedagógia ciklikus alapfolyama-
taiba épülve – mint annak lényeges al-
kotórészei – kapják meg új funkcióikat.
A teljes pedagógiai fejlesztés (TPF) fo-
lyamatát az aktuális részcélok elérésére
szervezett ciklikus finomszerkezeti mo-
dulok (CFM) hálózata és a belõlük konst-
ruált, a nevelés teljes volumenét átfo-
gó makroszintû feladatrendszer írja le.
A konstruktív pedagógiai folyamatok
így is ábrázolhatók (4. ábra):

Az oktatási-nevelési folyamat cik-
likusan elõrehaladó mikrostruktúrái
(CPA) és problémamegoldó finomszer-
kezeti moduljai (CFM) a teljes pedagó-
giai fejlesztés (TPF) legmagasabb szin-
tû, összefoglaló formai szerkezetébe integ-
rálódnak. A konstruktív pedagógiai
folyamatok összefoglaló formai szerke-
zete tehát az alábbi szerkezeti elemek-
bõl épül össze:
– Egy apró nevelési- vagy oktatási

részfeladat (például egy érték hasz-
nosságának bemutatása vagy indok-
lása) a ciklikus pedagógiai alapfolya-
mat (CPA) segítségével oldható meg.
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– Az összefüggõ elemi pedagógiai fel-
adatok értelemszerûen egy nagyobb
probléma részeként jelennek meg.
Ez a probléma (például egy erkölcsi
alapkód sokoldalú tanulmányozása)
több kis CPA eredményeinek összeg-
zõdése útján oldható meg. Az így ke-
letkezett magasabb szintû formai
egységet ciklikus finomszerkezeti
modulnak (CFM) nevezzük. 

– A ciklikus finomszerkezeti modulok
a 12 évig tartó iskolai nevelés és ok-
tatás különbözõ szintjein keletkezõ
legfõbb feladatokat támogatják, va-
gyis a teljes pedagógiai fejlesztés (TPF)
makrostruktúrájába integrálódnak.
A TPF három központi feladata az
erkölcsi kodifikáció, a kompetencia-
fejlesztés és a beavatás/kritika. A teljes
pedagógiai fejlesztés a konstruktív
életvezetés10 tanulói megvalósítását
szolgálja.

A konstruktív életvezetés mint az oktató-
nevelõ munka legfõbb célja olyan uni-
verzális fogalom, mely egyrészt az ered-
ményes egyéni érvényesülést, másrészt a
közösségi hasznosulást fejezi ki. A két té-
nyezõnek természetesen egy idõben kell
fennállnia és harmóniában is kell len-
nie. Minden egyéb életvezetés diszfunk-
cionális vagy egyenesen destruktív.11

A konstruktív életvezetés fogalmának
univerzalitása abban mutatkozik meg,
hogy bármilyen bevett világnézet alatt
értelmezhetõ, mert az egyéni eredmé-
nyesség és a társadalmi hasznosság kri-
tériuma valamennyi pozitív értékrend-
ben elfogadható. Így a teljes pedagógiai
fejlesztés végpontján megjelenõ konst-
ruktív életvezetést mint a tudományos

pedagógia által a legszélesebb körben
ajánlható univerzális nevelési célt és érté-
ket határozzuk meg.

Az etikai nevelés és oktatás
tartalmi problémái

Az elõbbiekben felvázoltuk azokat a me-
todikai lehetõségeket, melyek a szocio-
morális fejlesztésben jól alkalmazha-
tók. E pedagógiai módszerek azonban
csak akkor válhatnak igazán eredmé-
nyessé, ha korszerû, aktuális és ugyan-
akkor pedagógiai értelemben is szak-
szerû mûvelõdési anyagot közvetítenek.
A célok és tartalmak között olyan kész-
ségfejlesztõ és viselkedésformáló ele-
mek jelentek meg, mint például az in-
tellektuális készségek, kognitív stratégiák,
verbális információk, motorikus készségek
és attitûdök. A pedagógiai tartalmakat
és azok kialakítását szemléltetõ model-
lek általában négy fõ kategóriát emel-
nek ki. Ezek a következõk:
– információk (tankönyvek, szakkönyvek,

irodalmi és mûvészeti források, írott
és elektronikus média, web, praktikus
ismeretek, írásbeli és szóbeli közlé-
sek, gyakorlati megfigyelések és ta-
pasztalatok stb.);

– motívumok (különbözõ magatartási
és cselekvési szokások, szükségletek,
attitûdök, értékviszonyulások, eszmék
és életprogramok kialakítására irá-
nyuló motiváló erejû tartalmak, és
ezeket erõsítõ emóciók);

– kompetenciák (lényegében az „ügyes-
ség” és az „alkalmasság” kognitív és
cselekvéses összetevõi, mint például
a megismerési, tanulási, gondolko-
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dási, döntési, kommunikációs, alkotó
és szociális kompetenciák, az auto-
matizálódott készségek és összetet-
tebb jártasságok, továbbá mindezek
komplex alkalmazásának személyi-
ségbeli feltételrendszerei);

– orientációk (a tantervi tartalom szem-
pontjából eligazító, befolyásoló, irányí-
tó és meghatározó elemek: például a
pedagógia tudománya, a szaktudo-
mányok, a vallások, az ideológiák,
az oktatáspolitikai szándékok, a do-
mináns társadalmi csoportok hatá-
sa, a gyermek igényei, a pedagógus
választása, a szülõk akarata).

E fõbb komponensek csak jelzik a ne-
velés és oktatás aktuális tartalmának
bonyolult szervezõdését. Közöttük szá-
mos, a pedagógiától és az iskolától füg-
getlen, nehezen befolyásolható ösz-
szetevõ is található. Azt, hogy végül is
milyen mechanizmusok határozzák
meg az erkölcsi nevelés által közvetí-
tett tényleges pedagógiai tartalmakat,
nehéz egyértelmûen megállapítani. E
soktényezõs folyamatban jórészt kiszá-
míthatatlan, s emiatt nehezen kezelhe-
tõ implicit elemek is felbukkannak. A
háttérben például mindig mûködik
egy rejtett tanterv, amelyben a pedagó-
gus elõítéletei, a számításba nem vehe-
tõ csoportfolyamatok, a társadalmi
környezet mélyrétegeinek irracionális
jelenségei stb. érvényesülnek. De nem-
csak rejtett befolyásoló tényezõk okoz-
hatnak problémát, hanem a kifejtett,
explicit jellegûek is. Plurális világunk-
ban még a konkrét nevelési értékek
azonosítása is nehézségekbe ütközhet.
Az erkölcsi nevelés összetevõinek tar-

talmi bizonytalansága könnyen oda ve-
zethet, hogy a világnézetekhez nem
kötõdõ önkormányzati iskolák peda-
gógiai programjai nem tartalmaznak
majd konkrét értékeket, hanem csak az
erkölcsi fejlesztésnek valamiféle általá-
nos vázát írják le. Ebben a helyzetben
ellenõrizhetetlen nevelõdési folyamatok
lépnek mûködésbe, a pedagógiai ered-
ményesség sok esetben a véletlen függ-
vénye. A határozott célok és értékek
nélkül mûködõ nevelés sohasem lehet
hatékony.

A fentiek miatt elkerülhetetlen, hogy
a hagyományos tantervi szemléletnél
komplexebb módon fogalmazzuk meg
az erkölcsi nevelés tartalmi jegyeit. A
jövõ birtokbavételének szándékával
épülõ gyermeki világmodellnek mind
logikai szerkezetében, mind informá-
ciótartalmában minõségi anyagból kell
állnia. Ezért az ismeretháló kialakítását
és a képességfejlesztést gazdag tartal-
mú, szakmailag korrekt és hitelesen in-
terpretált ismeretekre, differenciált
struktúrájú tudásterület-specifikus in-
formációrendszerekre kell alapozni.
Összegezve a követelményeket, az eti-
kaoktatás és erkölcsi nevelés megfelelõ
pedagógiai tartalmát az alábbi szem-
pontok szerint állíthatjuk össze:
– Normatív fejlesztési szakasz: különbö-

zõ népek és kultúrák válogatott monda-
és mesevilága (magyar népmesék, az
európai országok meséi, a híres ke-
leti mesegyûjtemények és más távoli
népek meséi, az ókori kultúrák me-
se- és mondavilága, az antik görög-
római mitológia történetei, az euró-
pai népek regéi és mondái, a magyar

Pálvölgyi Ferenc: Az értékközpontú erkölcsi nevelés konstruktív rendszere IV.

131. oldal

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 131



történelem regéi és mondái, nagy
meseírók gyûjteményei stb.); irodal-
mi alkotások (európai elbeszélés-gyûj-
temények, magyar és külföldi írók
és költõk novellái, regényei, versei
stb.); a nagy világvallások szent iratai
(judaizmus, kereszténység, iszlám,
hinduizmus, buddhizmus, kínai uni-
verzalizmus stb.); a történelem esemé-
nyei (erkölcsi értékek megjelenése a
történelemben: hõsi küzdelmek, nagy
tettek, okos döntések, hétköznapi
helytállások stb.); a jelenkor történései
és értékei (a gyermek saját közösségé-
ben megfigyelhetõ jelenségek és
megélt események, a tágabb közös-
ség aktuális példái, a társadalom
gyermek számára feldolgozható tör-
ténései, eseményei stb.); hiteles szemé-
lyek példái (meghívott vendégek be-
mutatása és megkérdezése); saját
tapasztalatok szerzése és gyûjtése.

– Identifikációs fejlesztési szakasz: az
elõbbi kultúraspecifikus és történeti
anyag további válogatása, mélyebb
elemzése; a világnézeti, nemzeti és tár-
sadalmi kötõdést támogató anyagok
bevitele; irodalmi alkotások gazda-
gabb válogatása, pontosabb informá-
ciók a világvallásokról és a lehetséges
gondolkodási rendszerekrõl; beszél-
getések ösztönzésére és viták indítá-
sára alkalmas anyagok gyûjtése; a
média és a web forrásaiból származó
hírek, cikkek indukciós anyagként tör-
ténõ alkalmazása; modellközvetítés,
vagyis magatartási és életvezetési
minták keresése és nyújtása; meghí-
vott szakértõkkel szervezett gyakori
beszélgetések; saját tapasztalatok

gyûjtése és a problémamegoldó kom-
petenciák fejlesztése.

– Perszonalizációs fejlesztési szakasz: az
önálló ismeretszerzés és anyaggyûjtés
támogatása; minden lehetséges konst-
ruktív tartalom és forrás bevonása;
filozófiai, teológiai, pszichológiai és
szociológiai nézõpontok vizsgálata;
a társadalmi jelenségek gyakorlati
tanulmányozása; a nyitott és kritikus
gondolkodás fejlesztése az arra al-
kalmas mûvelõdési anyag felhaszná-
lásával. Fokozott mintaközvetítés.
Esettanulmányok bemutatása, valós
problémák elemzése és megoldási ja-
vaslatok kidolgozása. Az önismereti
képességek fejlesztése.

Mindehhez fontos még hozzátennünk
azt is, hogy a gyermekekben létrejövõ
tudásstruktúrák és konstrukciók akkor
válnak valóban jól mûködõ rendszerré,
amikor ezek már különbözõ képessé-
gekké, ügyességi és alkalmassági kom-
petenciákká alakulnak. Ahhoz, hogy ez
megvalósulhasson, a fejlesztéshez szük-
séges pedagógiai tartalom meghatáro-
zásában a kontextuselvet és az adaptivi-
táselvet egyaránt alkalmaznunk kell. Az
elõbbi az életszerû szituációkból merí-
tõ tanulást, az utóbbi pedig a gyermek
egyéni sajátosságai szerint differenciá-
ló alternatív tartalmak és módszerek
szimultán alkalmazását jelenti. 

Az etikaoktatás 
és az iskolai környezet

Az etika sajátos helyet foglal el a köz-
oktatás tantárgyai között. Egyrészt in-
formációközlõ, ismeretátadó jellegû
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stúdium, mely szakmódszertani szempont-
ból kapcsolatba hozható a filozófia, a
történelem és az irodalom tanításával,
másrészt olyan ismereteket közöl, ame-
lyek – a személy szabad döntéseinek
láncolatán keresztül – átformálják az
ember belsõ világát, alakíthatják jelle-
mét, eredménye nevelési területen mu-
tatkozik meg igazán. Az erkölcsi elvek
puszta ismerete azonban önmagában
nem éri el a célját, hatástalan marad az
ember viselkedésére, ha nem veszi kö-
rül támogató szociális környezet. Plu-
rális világunkban a nevelés már nem
számíthat nyilvános össztársadalmi tá-
mogatásra, tehát egy társadalmi mikro-
környezetben kell az etika tárgyszerû
oktatása mellett az erkölcsi orientációt
erõsítõ-ösztönzõ szociális tanulást meg-
szervezni. Ez pedig – családban és is-
kolában egyaránt – fõként nevelési fel-
adat. A fentiekbõl következik, hogy az
etikaoktatás iskolai megvalósításában
komplex módon kell ötvözni az oktatás
és a nevelés elemeit, vagyis az etikai is-
meretek tanításának megfelelõ nevelé-
si hátteret biztosítani. A tárgyban rejlõ
erõs nevelõ hatások eredménye a ne-
velés természetes közegében, az iskola
belsõ világában jelenik meg, ahol a csí-
rájában bontakozó erkölcsi értékeket
a tantestületnek egybehangolt nevelési
programmal kell támogatnia. A kitûzött
nevelési célokat nemcsak a deklarált,
hanem a megvalósult, sõt a rejtett ne-
velési tervnek is támogatnia kell ahhoz,
hogy az etikaoktatással kombinált neve-
lõmunka eredménye megmutatkozzon.

Alapvetõ szakmódszertani kérdés a
megfelelõ didaktikai elemek kiválasztása.

A jó etikában a szó és a tett egysége, a
gondolat, az érzelem és a cselekvés har-
móniája mutatkozik meg. Az igazságos-
ságon, a békén és a humánumon ala-
puló értékek csak akkor valós erények,
ha a tettekben is megnyilvánulnak. Az
iskolai etikát azért nem lehet kizárólag
elméleti oldalról közelítõ tantárgynak
tekinteni, mert azt várjuk, hogy a ben-
ne megjelenõ mûvelõdési tartalom ép-
pen a hétköznapok gyakorlatában le-
gyen hatékony. Ebbõl következik, hogy
a tantárgy didaktikai-metodikai eleme-
it a legszélesebb készletbõl kell kiválo-
gatnunk. A modern didaktikai para-
digmák nyújtotta valamennyi oktatási
módszert és stratégiát kombinálnunk
kell a neveléselmélet tudományterüle-
tének legújabb eredményeivel. Csak az
így kialakított mind az oktatásra, mind
a nevelésre irányuló komplex etikai
szakmódszertan alkalmazásától várha-
tunk megfelelõ eredményeket.

Ugyancsak fontos feladat az etika és a
többi tárgy kapcsolatának kidolgozása. Eti-
kai vizsgálódások tárgya lehet például
irodalmi mû, történelmi esemény, mûal-
kotás, felfedezés, tudományos eredmény.
Ugyanakkor valamennyi iskolai tantárgy
érinthet etikai problémákat, megfogal-
mazhat erkölcsi álláspontokat. Ennek
a nyilvánvaló kölcsönhatásnak eredõje
rögzül a tanuló kognitív struktúráiban.
Újabb komplexitással találkozunk tehát,
amely azt sugallja, hogy az erkölcsi neve-
lés támogatása érdekében a tantárgyi
koncentráció szintjén is át kell gondolni
az iskolák pedagógiai programját. 

Szintén megoldandó probléma a tan-
tárgyi célok és mûvelõdési tartalmak
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valamint a közoktatási törvényben meg-
fogalmazott „értéksemlegesség” (olvasa-
tunkban inkább „érték-kompatibili-
tás”) elvének összehangolása. Az érték-
semlegesség gondolata régi és hosszan-
tartó vita a közoktatásban, sok érvet és
ellenérvet szegeztek már egymásnak a
disputák folyamán. A feloldhatatlan vi-
lágnézeti különbözõségek miatt az
egyetlen lehetséges közös nevezõ a
gyermek pedagógiai szempontból értelme-
zett érdeke. A biztonságos körülmények
között zajló, szilárd pedagógiai alapok-
ra épített neveléshez minden gyermek-
nek joga van. Csak így fejlõdhet har-
monikus személyiség, aki képes a
konstruktív életvezetés megvalósításá-
ra. A pluralitás fõképpen abban nyilvá-
nulhat meg, hogy a gyermek (és szülei)
választhassanak a lehetséges alternatí-
vák közül. Az iskolák tehát különbözõ
értékszemléleti/pedagógiai lehetõsé-
geket kínálhatnak, de ezen belül ko-
herens nézetrendszert kell képviselniük.
Ugyanis a gyermekek – életkorukból
adódóan – még nincsenek azon ta-
pasztalatok birtokában, amelyek he-
lyes döntéseiket megalapoznák. Neve-
lésük különbözõ helyzetek, események
és szituációk alapos körüljárását, elem-
zését igényli. A döntéseket ekkor még
nem kell, s nem is lehet a gyermekre
bízni. Ez lényegében azt jelenti, hogy
az elõbb említett koherens erkölcsi ál-
láspontot az iskola tantestületének
egységesen kell képviselnie, mert ez a
szellemiség minden tekintetben minta
a tanulók elõtt. Az értéksemlegesség
közoktatásbeli jelszava semmiképpen
nem jelentheti azt, hogy egy iskolán

belül a tanárok – az értékekre nevelés
tekintetében – különbözõ nézeteket
képviseljenek, mert ekkor a gyermek
az erkölcsi döntéseket egyedül fogja
meghozni, ami pedig az életkori sajá-
tosságokból adódóan nincsen kellõen
megalapozva. A fenti okok miatt a va-
lóban hatékony etikaoktatás az adott
iskola szellemiségének deklarálását és
a pedagógusoknak ehhez való önkén-
tes alkalmazkodását kívánja meg. A tel-
jes iskolai oktatásban és nevelésben tehát
tartalmi és módszertani harmóniára van
szükség.

Oktatásszervezés, adaptivitás,
értékelés

A kívánt eredmény elérése érdekében
az erkölcsi nevelés didaktikai igényeit
az iskola pedagógiai programjában
meghatározott lehetõségek teljes esz-
köztárával támogatni kell. Célszerû,
hogy az erkölcsi kodifikációt (normatív
szint), az etikai kompetenciák fejleszté-
sét (identifikációs szint) és annak fel-
nõtti minõségre emelését (perszonalizá-
ciós szint: beavatás és kritika) az iskolai
tárgyak tananyagába ágyazottan tervez-
zük meg. E módszer egyetlen problémá-
ja az, hogy munkaigényes a tantárgyak
közötti etikaspecifikus együttmûködés
megteremtése, és külön figyelmet kí-
ván az elõforduló értékek tudatosítása
és beépítése. Ugyanakkor a módszer
mérhetetlen elõnye, hogy az ilyen tí-
pusú tantárgyi koncentráció kiváló
hátteret ad az órarendi keretbe foglalt
etikatanítás támogatására, hiszen a kü-
lönbözõ iskolai tantárgyakban megje-
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lenõ értékek általában gyakorlati kon-
textusban bukkannak elõ és alkalma-
sak az etikaórákon történõ konkrétabb
elemzésre. Sokkal biztosabb eredményt
hoz tehát az ilyen módon tervezett és
szervezett erkölcsi nevelés, mint az ér-
tékek véletlenszerû elõbukkanásaira
építõ.

A etika tantárgy keretében megvaló-
sított morális fejlesztés alapvetõ feltéte-
le az õszinte és nyílt párbeszédre alkal-
mas pedagógiai légkör megteremtése.
Ezt a fontos nevelési katalizátort Robert
Fischer nyomán „kérdezõ közösségnek”
fogjuk nevezni, amelynek közegében
alkalmas feltételeket teremthetünk a
morális kérdésekrõl szóló beszélgeté-
sek és viták számára. Meggyõzõdé-
sünk, hogy a hatékony erkölcsi nevelés
kulcsa a kölcsönös bizalom légkörében
megvalósított interaktív morális kom-
munikáció. Azáltal, hogy a gyermekek
fontos témákról komoly beszélgetések-
ben és vitákban vesznek részt, kifejlõd-
nek bennük a társadalmi életben való
aktív és konstruktív részvétel kompe-
tenciái. Növekszik intellektuális önbi-
zalmuk és javul önértékelésük. Megta-
nulják, hogy hogyan vizsgálják meg az
õket érintõ témákat, hogyan alakítsák
ki saját morális nézeteiket, hogyan
gondolkodjanak logikusan, hogyan tá-
masszák alá megfelelõ érvekkel állás-
pontjukat, hogyan figyeljenek mások-
ra és tartsák tiszteletben mások véle-
ményét. A „kérdezõ közösség” nem-
csak konstruktív tanulócsoport, hanem
egyben oktatási-nevelési módszer is,
amelynek lényeges elemei megfelel-
nek a CPA (ciklikus pedagógiai alapfo-

lyamat) tanári feladatrendszerében
foglaltaknak (4. ábra). Sajnos a terjedel-
mi korlátok miatt nem áll módunkban
a kérdezõ közösség módszerét bemu-
tatni, de a módszer leírását megtalál-
hatjuk Robert Fischer: Tanítsuk gyerme-
keinket gondolkodni erkölcsrõl és erényrõl
címû könyvében. A szerzõ a londoni
Centre for Thinking Skills igazgatója
és a College of Brunel University taná-
ra. Véleményünk szerint Fischer az er-
kölcsi nevelés metodikai lehetõségeit
oly tömören, szemléletesen és eredeti
módon fogalmazta meg, hogy munká-
ját tanárainknak is nyugodtan ajánl-
hatjuk.

Az ezredforduló pedagógiai gondol-
kodásában nagy jelentõséget kapott az
adaptivitás fogalma. Az adaptív szemlé-
let a differenciálás és az egységesség elve
között állapít meg sajátos összefüggést.
Tapasztalatból tudjuk, hogy mind az uni-
formizált normatív, mind a szabadosan
plurális felfogás ellentétes szélsõségei
könnyen zsákutcába viszik a nevelést.
Ha azonban kihasználjuk az antagoniz-
musukban rejlõ lehetõségeket, akkor
kölcsönösen egymást kiegészítõ „for-
mai elemekként” tudjuk felhasználni
õket. Az uniform nevelésnek az indivi-
duális differenciálás adhat lendületet,
míg a túlzott pluralizmust az egységes-
ség gyakorlata fékezheti. Az ilyen
„egyén vagy társadalom” típusú prob-
lémát tehát úgy tudjuk megoldani,
hogy a feltétlenül szükséges egységesség ke-
retei között gondoskodunk a személyiség har-
monikus fejlõdéséhez szintén szükséges dif-
ferenciálás megvalósításáról. Az erkölcsi
nevelés univerzális modellje, valamint

Pálvölgyi Ferenc: Az értékközpontú erkölcsi nevelés konstruktív rendszere IV.

135. oldal

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 135



az arra épülõ neveléselméleti koncep-
ció messzemenõen támogatja a peda-
gógiai adaptivitás gondolatát, amely
mindhárom fejlesztési szintjében do-
minánsan van jelen. A normatív szin-
ten az alapértékek elsajátítási prog-
ramja, valamint a belõlük következõ
magatartásbeli elvárások adják az egy-
ségesség kereteit, míg az alapkódok
egyéni interpretálhatósága és a mód-
szertani sokszínûség biztosítja a kellõ
szabadság érvényesülését. Az identifi-
kációs szinten is megjelenik ez a kettõs-
ség a morális egyezkedés kompetenci-
ákat fejlesztõ folyamatában. A nevelést
befejezõ perszonalizáció beavatási
„szertartásai” és kritikai elemei már a
nevelt számára kínálják fel a szabadság
és a kötöttség önálló szabályozását.
Hasonlóan támogatja a pedagógiai
adaptivitást a két különbözõ („A” és
„B”) metodikai elemkészlet, amelynek
adaptív keverésébõl állnak össze a neve-
lés mindenkori aktuális didaktikai-me-
todikai megoldásai (lásd a harmadik
rész 3. ábráját). Így a színes és tartal-
mas iskolai munka keretei között a gye-
rekek megtalálják azt a biztonságot, ami
fejlõdésükhöz elengedhetetlen, de meg-
találják azt a szabad önmeghatározási
lehetõséget is, ami viszont felnõtté vá-
lásuk folyamatában nem nélkülözhetõ.

Végül – a módszertani kérdések tár-
gyalásának befejezéseként – az erkölcsi
neveléssel kapcsolatos értékelõ mun-
ka problémáiról kell pár szót ejtenünk.
A modern didaktikai koncepciókban a
pedagógiai értékelés egyre gazdagabb
funkcionális tartalommal jelenik meg.
Legfontosabb feladata az oktatási fo-

lyamat kimenetén megjelenõ pedagó-
giai eredmény összehasonlítása a be-
meneti célokkal, vagyis az „értékkép-
zõdés” minõségének megállapítása. Az
értékelés eredménye természetesen fon-
tos a diák számára is, de a nevelõ – aki
az egész pedagógiai folyamatot direkt
vagy indirekt módon irányítja – még
több haszonnal dolgozhatja fel az érté-
kelésbõl származó információkat. Példa-
ként a 4. ábrán látható ciklikus peda-
gógiai alapfolyamat (CPA) kimenetét
és bemenetét összekötõ, ellenõrzõ és
szabályozó funkciójú visszacsatolást
említhetnénk. Itt az értékelés eredmé-
nye a következõ alapciklus tervezésé-
ben közvetlenül is hasznosul.

Az erkölcsi nevelésben alkalmazott ér-
tékelés soha nem lehet minõsítés, mert
itt a pedagógiai érték a személyiség-
ben keletkezik, a személyiség értéke-
lésére pedig a pedagógiában senkinek
nincsen joga vagy felhatalmazása. Az
ember belsõ világa mások számára so-
ha nem ismerhetõ meg teljesen, nem
vállalhatjuk fel tehát a gyermeki sze-
mélyiség téves értékelésének nyilván-
való kockázatát akkor, amikor az objek-
tivitás legelemibb követelményei sem
biztosítottak. Még igazi önmagunkat
sem ismerhetjük pontosan, csak miu-
tán saját tetteinkben ez ténylegesen
megmutatkozik. A valóban értékelhetõ
mozzanatok tehát a gyermeki tevékeny-
ségben keresendõk és általában a tanu-
lói teljesítménnyel azonosíthatók. A diák
számára nagy motiváló erõ, ha biztatjuk,
és elismerjük a személyes teljesítményét.
Az elismerés mindig újabb teljesítmé-
nyekre sarkall, s ez a természetes ön-
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gerjesztõ folyamat mind az oktatás, mind
a nevelés számára kedvezõ. 

Milyen formában történjen a tanu-
lók értékelése? A hagyományos szám-
jegyes értékelés ebben az esetben egyál-
talán nem elfogadható, mert sematizál
és uniformizál. Amit pedig értékelni
kellene, az individuális alkotás: tanár és
diák közös munkája. Sokkal eredmé-
nyesebben alkalmazható az erkölcsi
nevelés területén a reformpedagógiák
értékelési gyakorlata. Elsõsorban a szö-
veges értékelésre gondolunk, amely
elég részletes, ugyanakkor elég tapin-
tatos is lehet ahhoz, hogy a kívánt pe-
dagógiai hatást elérhessük. Értékelni
lehetne a konkrét etikai ismereteket is,
azonban ez nem tükrözné a gyermeki
konstrukcióban valóban létrejött lé-
nyeges változásokat. Az igazi értékelés
sokkal inkább visszajelzés arról, hogy
ki hol tart a konstruktív életvezetés
megvalósításának útján, s arról is, hogy
még mit kellene tennie ennek érdeké-
ben. Az értékelésnek azonban mindig
kellõen mély önértékeléssel is párosul-
nia kell, hogy valóban eredményessé
tegye a bizalommal teljes légkörben
végzett közös munkát.

Befejezõ gondolatok
E tanulmány végén újra rá kívánjuk
irányítani a figyelmet arra, hogy a kor-
szerû nevelés középpontjában a gyer-
mek kognitív világmodelljének szociáli-
san életképessé fejlesztése áll. Az emberi
magatartást irányító morális cselekvés
csak akkor lehet konstruktív, ha képes
mind az egyéni, mind a társadalmi

szempontokat mérlegelve dönteni. A he-
lyes döntéshez viszont egy olyan szilárd
értékalap szükséges, amelynek betar-
tásához ésszerû okokból ragaszkodunk
és ezt másoktól is elvárhatjuk. Kon-
szenzus ugyanis bármely kérdésben
csak akkor jöhet létre, ha van közös mo-
rális nyelv és van hozzá megfelelõ érve-
lési kultúra is. A szociális életképesség
két legfontosabb elõfeltétele tehát a
közös európai értékalappal harmoni-
záló erkölcsi kódok és kompetenciák
hatékony beépítése, és a fölötte kibon-
takozó eurokonform morális egyezkedés
szakszerû pedagógiai irányítása. 

A neveléstudomány oldaláról nézve
a belsõ gyermeki konstrukció megfele-
lõ alapozást igényel és a rajta nyugvó
kognitív felépítménynek is szilárdan
kell állnia ahhoz, hogy valóban mûkö-
dõképes legyen. Ezért csak olyan tar-
talmak tervezhetõk a modern nevelés
fejlesztési szakaszaiban, amelyek lehor-
gonyzásához elegendõek és megfelelõ-
en szervezettek az elõzetes ismeretek, s
amelyek elsajátításához az adott isme-
retbázison biztosítható a szükséges to-
vábbi tapasztalatszerzés és kialakítható
a megfelelõ tanulási környezet. Az ok-
tatás tartalmát úgy kell felépíteni, hogy
a gyerekek a szükséges konceptuális
váltások sorozatán biztosan keresztül
tudjanak menni. Ehhez a gyermekekben
életkor-specifikus fogalomrendszereket és
az adott mûveltséganyag öszszefüggé-
seit reprezentáló tudásrendszereket kell
kialakítanunk. A konstrukcióépítõ és
-fejlesztõ munkában támaszkodnunk kell
a gyermek elõzetes naiv elméleteire, vala-
mint azokra a szervezõ és összefoglaló
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kognitív elemekre, amelyek a konstruk-
tivizmus tézisei szerint a gyermek tu-
datában eleve rendelkezésére állnak.
A kognitív jellegû, logikai-verbális kö-
zelítésmód mellett azonban minden
életkorban szükség van a nevelésbeli
empíriára is, hogy a minél gazdagabb
tapasztalatszerzés folyamatosan segítse a
belsõ világmodell és a külsõ valóság
közötti szoros összefüggés kialakulását.
Ez feltétlenül szükséges ahhoz, hogy az
épülõ gyermeki konstrukció egy való-
ban európai, építõ és értékteremtõ
életvezetés alapjává válhasson.

*

Mielõtt lezárnánk a korszerû erkölcsi
nevelésrõl szóló cikksorozatunkat, ígé-
retünkhöz híven visszatérünk az egyes
tanulmányok címében megfogalma-
zott – és látszólag megválaszolatlanul
maradt – kérdéseinkre is: „Értékekkel
vagy értékek nélkül?” „Személyiségmo-
dell vagy pedagógiai emberkép?” „Lelki-
ismeret vagy morális konstrukció?”
„Autoritás vagy termékeny együttmû-
ködés?” Természetesen nem titkoljuk
provokatív szándékunkat sem, hiszen
az ilyen módon felvetett probléma to-
vábbolvasásra ösztönöz. A figyelmes
olvasó viszont már észrevehette, hogy
e kérdések mögött sokkal mélyebb je-
lentésréteg található. A kérdések azo-
kat a legfontosabb pedagógiai problé-
mákat ragadják meg, amelyekre a
négy tanulmányban igyekeztünk fele-
leteket keresni. Szilárd meggyõzõdé-
sünk, hogy e kérdésekre nem lehet al-
ternatív módon válaszolni. Értékeink
megõrzésére és folyamatos újraértel-

mezésére egyaránt szükségünk van ah-
hoz, hogy emberhez méltóan élhes-
sünk. A pedagógiai emberkép és a sze-
mélyiségmodell együtt alapozza meg a
korszerû nevelést. A lelkiismeret és a
morális konstrukció ugyanannak a
gondolatnak a régi/új megfogalmazá-
sa. Autoritás és termékeny együttmû-
ködés nélkül pedig nem létezik humá-
nus és eredményes iskola. A fentebb
megfogalmazott pedagógiai koncepció
ezekre az elvekre épült, s a köréjük font
gondolatokat kívánja az erkölcsi neve-
lés nehéz terepén a széles szakmai kö-
zönséggel megosztani. Reményeink
szerint haszonnal és eredménnyel.

JEGYZET
1 E kontextusban az eurokonform szemlélet azt

fejezi ki, hogy a modell alapértékei (FET
1-3 és PES 1-7) az európai gondolkodás fi-
lozófiai, teológiai és pedagógiai hagyomá-
nyainak megfelelõek, így ezekre bármely
érvényes európai értékrend szerint erkölcsi
nevelés építhetõ. Az univerzális jelzõ pedig
arra a pedagógiai szemléletre utal, amely a
nevelés kérdéseiben igyekszik a pedagógia
tudományterületén belül érvényes általá-
nos törvényszerûségeket megállapítani.

2 Így például Comenius teológiai, Herbart
filozófiai, Makarenko pedig politikai in-
díttatású nevelési céloknak rendelte alá
pedagógiáját.

3 Az erkölcsi döntõbíróként viselkedõ peda-
gógiai gondolkodás problémáit Oelkers
elemzi mélyrehatóbban. (Jürgen OELKERS,
Nevelésetika, Bp., Vince Kiadó, 1998,
129–130.)

4 A kognitív disszonanciáról lásd a harma-
dik részben foglaltakat.
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15 Bevezetés a pedagógiába, szerk. CZIKE Ber-
nadett, Eötvös József Könyvkiadó, Bp.,
1996, 108–112.

16 ZRINSZKY László, Neveléselmélet, Bp., Mû-
szaki Könyvkiadó, 2002, 295.

17 BÁBOSIK István, A nevelés elmélete és gya-
korlata, Bp., Nemzeti Tankönyvkiadó,
1999, 85–104.

18 NÉMETH András, Ehrenhard SKIERA, Re-
formpedagógia és az iskola reformja, Nemze-
ti Tankönyvkiadó, Bp., 1999.

19 Ez a szabály nem tiltja az indirekt befolyáso-
lást, hiszen a nevelés befejezõ szakaszában
a problémafelvetés, a kognitív inspiráció
és a személyes mintaadás a legfontosabb
pedagógiai eszközünk.

10 A konstruktív életvezetést – mint a leg-
fõbb nevelési célt és értéket – Bábosik
István határozta meg elõször a destruktív
(ön- és társadalomromboló) életvezetés
ellenpontjaként.

11 A zseniális bûnözõ egyénileg lehet ugyan
eredményes, de közösségi szempontból
semmiképpen sem hasznos: tehát életve-
zetése destruktív.
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A magyar nyelvû felsõoktatás vázlatos története Kárpátalján
A kárpátaljai magyar nyelvû felsõoktatás történetét négy korszakra érdemes osz-
tanunk.3 Elsõ korszaka az ungvári tanárképzõ fõiskolához köthetõ,4 ahol 1952-ben
magyar nyelv- és irodalomtudományi szak létesült. Az intézmény viszont nagyon
rövid idõn belül, már 1954-ben megszûnt, hallgatóit az idõközben megnyílt5

Ungvári Állami Egyetem vette át: a magyar szakosokat érdekes módon orosz
szakra, ahol 1956 és 1959 között magyar nyelvet és irodalmat is tanultak fakulta-
tív keretek között. (Beregszászi, Csernicskó, Orosz, 1996; 2001)

A második korszak 1963-ban kezdõdött az Ungvári Állami Egyetem magyar ta-
gozatának megalakulásával, és 1965-ben az önálló Magyar Filológiai Tanszék lét-
rejöttével folytatódott. Ez utóbbi jelentette a kilencvenes évek elejéig a magyar
nyelvû felsõoktatást Kárpátalján.6 A tanszék eleinte 20-20 hallgatóval mûködött.
Az 1969–70-es tanévben megindult a levelezõ képzés, ettõl kezdve a nappali kép-
zésben résztvevõ hallgatók száma évfolyamonként a felére csökkent. 1995-ben a le-
velezõ képzés megszûnt, és ettõl kezdve már csak 15 nappali tagozatos hallgatót
vettek/vesznek fel egy-egy évfolyamra, mellettük önköltséges alapon további hall-
gatók is tanulhatnak (Beregszászi, Csernicskó, Orosz, 2001; Lizanec, 1993). A tan-
széken 1968 óta aspirantúra is mûködik.
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A magyar tannyelvû felsõoktatás harmadik szakaszát 1990-tõl számítjuk, ekkor
nyílt meg az anyaországi továbbtanulás lehetõsége. A kárpátaljai magyar nemze-
tiségû végzõsök – abban az esetben, ha felvételt nyertek valamelyik magyarországi
felsõfokú intézménybe – 26 állami ösztöndíjra pályázhatnak az Oktatási és Kul-
turális Minisztérium által létrehozott Ösztöndíjtanácshoz. (Beregszászi, Csernicskó,
Orosz, 2001)

A kárpátaljai magyar felsõoktatás legújabb – negyedik – és egyben legjelentõ-
sebb korszaka 1994-ben vette kezdetét, amikor létrejött a Kárpátaljai Magyar Fõ-
iskoláért Alapítvány (KMFA). Az alapítvány szerzõdést kötött a magyarországi
Mûvelõdési és Közoktatási Minisztériummal (MKM), valamint a nyíregyházi
Bessenyei György Tanárképzõ Fõiskolával (BGYTF), melynek eredményeképpen
1994-ben megindulhatott az önálló, magyar tannyelvû tanárképzés Beregszászon.
A mûködés anyagi fedezetét a KMFA, a képzés személyi költségeit az MKM, szel-
lemi feltételeit pedig a BGYTF biztosította. A képzés a BGYTF kihelyezett tago-
zataként valósult meg. A Beregszászi Speciális Tanárképzés 1996-ig, a Kárpátal-
jai Magyar Tanárképzõ Fõiskola (KMTF) mûködési engedélyének megszerzéséig
mûködött. (Beregszászi, Csernicskó, Orosz, 2001; Brenzovics, 1997; Orosz, 1996;
1997) Tehát az intézmény a licenciós engedélyét csak két év folyamatos tárgyalás
és politikai egyeztetés után kapta meg, jelentõs visszatartó tényezõt jelentett az
Ungvári Állami Egyetem, amely a végsõkig védte monopolhelyzetét. (Orosz, 2007) 

A helyi magyar közösség számára – különösen az alacsony jövedelemmel ren-
delkezõknek – gyakorlatilag az egyetlen továbbtanulási lehetõség, mert a Kárpát-
aljai Magyar Fõiskoláért Alapítvány az anyaországi Oktatási Minisztérium támo-
gatásával és egyéb pályázati úton elõ tudja teremteni a fenntartás költségeit, így
nem költségtérítéses rendszerben mûködik. Igaz, a hallgatók nem kapnak ösz-
töndíjat, mert az ukrán állam nem támogatja az intézményt.7 (Orosz, 2005; 2007)

Az 1990-es évekig8 Kárpátalján egyetlen felsõoktatási intézmény – az Ungvári
Állami Egyetem9 – mûködött. A függetlenség elnyerését követõen országos szin-
ten a felsõoktatás expanzióját prioritásként kezelték, hogy az önálló ukrán állam
értelmiségi rétegét minél hamarabb kineveljék. Ez a törekvés Kárpátalján is je-
lentõs mértékben éreztette a hatását.10 (Orosz, 2007) Napjainkban is megyeszer-
te több III-IV. akkreditációs fokozattal rendelkezõ felsõoktatási intézmény mûködik.
Ezek közül a legjelentõsebb a három állami fenntartású intézmény: az Ungvári
Nemzeti Egyetemen, a Kárpátaljai Állami Egyetem11 és a Munkácsi Állami Egye-
tem. (Orosz, 2007) Utóbbi 2008-ban jött létre a Munkácsi Technológiai Fõisko-
la12 és a Munkácsi Humánpedagógiai Fõiskola13 összevonása révén. 

Orosz Ildikó kutatásából egyértelmûen megállapítható, hogy az elmúlt mint-
egy tízéves periódusban az állami és a megyei felsõoktatási intézményekben a
hallgatói létszám folyamatosan nõtt. Az 1998–99-es tanévben regisztrált 11754
hallgatói létszámhoz képest a 2006–07-es tanévben már 16905 fõ vett részt felsõ-
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oktatási képzésben, ami jelentõs, 43,8%-os létszámnövekedést mutat. (Orosz, 2007)
Ebben az idõszakban növekedés tapasztalható a magyar nemzetiségû hallgatók
aránya tekintetében is. Az 1998–99-es tanévben 658 magyar nemzetiségû hallgató
járt a kárpátaljai állami és megyei felsõoktatási intézményekbe, míg a 2006–07-es
tanévben ez a mutató már elérte a 902 fõt, ami 16%-os növekedést jelent. (Orosz,
2007) 

A magyar kisebbség esetében ezt a létszámnövekedést egyértelmûen a II. Rá-
kóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola által nyújtott képzések segítették elõ,
hiszen amíg a terület állami és megyei felsõoktatási intézményeiben tanuló ma-
gyar nemzetiségû hallgatók részaránya a vizsgált idõszakban lényegesen nem nö-
vekedett – összességében nem érte el a 6%-ot –, addig a II. RFKMF hallgatói lét-
száma hatszorosára emelkedett. (Orosz, 2007) A 2006–07-es tanévben a megye
felsõoktatási intézményeiben tanuló magyar nemzetiségû hallgatók száma 1923
volt, ebbõl 1021 fõ – vagyis több mint fele, 53%-a – a II. RFKMF hallgatója volt.
(Orosz, 2007)

A II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola

Képzési szakirányok 
A fõiskola alapítványi fenntartású, államilag elismert III. akkreditációs fokozatú
ukrajnai felsõoktatási intézmény.14 (Orosz, 2007) Az alapító tagok: a Kárpátaljai
Magyar Kulturális Szövetség, a Kárpátaljai Magyar Pedagógusszövetség, a Kár-
pátaljai Református Egyház és a Beregszászi Városi Tanács.15 (Orosz, 1996; 2007;
Orosz és munkatársa, 2006) Az oktatás a Nyíregyházi Bessenyei György Fõiskola
Speciális Képzéseként 1994-ben vette kezdetét.16 1996 óta mûködik önálló, hi-
vatalosan bejegyzett, állami mûködési engedéllyel rendelkezõ felsõoktatási in-
tézményként. (Orosz, 2007; Orosz és munkatársa, 2006) 1996-tól Kárpátaljai
Magyar Tanárképzõ Fõiskola (KMTF) néven folytatott tanárképzést: óvodapeda-
gógia, tanítói, angol–történelem és angol–földrajz szakokon, illetve szakpárokon.
1999-ben a Corvinus Egyetem Kertészeti Karának kihelyezett tagozatán is elkez-
dõdött a képzés kertészmérnöki,17 egy évvel késõbb pedig a Nyíregyházi Fõisko-
la Gazdasági és Társadalomtudományi Karának kihelyezett tagozatán indult be
az oktatás gazdálkodási és közgazdász szakon. (Beregszászi, Csernicskó, Orosz,
2001; Brenzovics, 1997; Orosz, 1996; 1997)18

A fõiskolát az elsõ kibocsátás évében, 2001-ben sikeresen akkreditálták,19 így az
elsõ olyan magyar felsõoktatási képzési hely, amely a többségi nemzet oktatási
rendszerébe integrálódott, az ukrán állami felsõoktatási intézmények diplomáival
egyenértékû diplomát adott ki végzõseinek. (Orosz, 2005) 2003-tól II. Rákóczi
Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola néven struktúraváltással és profilját bõvítve,

Gabóda Béla: A II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola a számok tükrében
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a pedagógusképzésen kívül esõ szakterületeken20 is folynak képzések nappali és
levelezõ tagozaton. (Orosz, 2007) Végzõsei számára Diplom Baccalaureus (BSc),
illetve Diplom Specialist21 minõsítésû oklevél kiadására jogosult.

Hallgatói létszám
Jelenleg a nappali tagozatra beiskolázható hallgatók száma évente 385, levelezõ
tagozaton 195 fõ. A magyarországi kihelyezett levelezõ képzések évi felvételi keret-
száma 90 fõ (kertészmérnöki szakon 30 fõ, gazdálkodási szakon 60 fõ). (Orosz, 2007)

A 2006–07. tanévben a fõiskolán tanuló hallgatók száma 647 fõ volt.22 (Orosz,
2007) 

A másoddiplomás és levelezõ képzésben, a folyó tanévben 141 hallgató vett
részt; ebbõl 99 másoddiplomás, 42 levelezõ hallgató. (Orosz, 2007; Orosz és
munkatársa, 2006) 

A kihelyezett képzések hallgatói létszáma 233 fõ volt.

1. ábra. A hallgatói létszám változása fõiskolánkon (1996–2006)
(Forrás: Orosz, 2007)

144. oldal

Mester és Tanítvány – Iskola

40 72 110

228

369

520

773 792

1031 1034

1498

0

200

400

600

800

1000

1200

1400

1600 Létszám (Fő)

Létszám (Fő) 40 72 110 228 369 520 773 792 1031 1034 1498

1996–
1997

1997–
1998

1998–
1999

1999–
2000

2000–
2001

2001–
2002

2002–
2003

2003–
2004

2004–
2005

2005–
2006

2006–
2007

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 144



A különbözõ tanfolyamokon 477 fõ vett részt. Ez azt jelenti, hogy a
2006–07. tanévben a fõiskolán a különbözõ képzési formákban összesen 1498
fõ tanult. Vagyis a hallgatói létszám az intézmény fennállásának elsõ évéhez
képest mintegy huszonötszörösére növekedett, a 2001. évi adatokhoz képest,
pedig megduplázódott. (1. ábra) Figyelembe kell vennünk ugyanakkor azt is,
hogy több szak, szakirány kifutása még nem teljes. (Orosz, 2007; Orosz és mun-
katársa, 2006)

A fõiskola fennállásának rövid egy évtizede alatt ismert és népszerû oktatási in-
tézménnyé vált. Ezt igazolja, hogy jelentkezõink gyakorlatilag Kárpátalja teljes
magyar településterületérõl, illetõleg régiónk valamennyi magyar tannyelvû kö-
zépiskoláiból érkeznek.

A fõiskola a magyar nyelvû középiskolák végzõsei számára biztosít továbbtanu-
lási lehetõséget, ami a kialakult rendszer fejlõdését segíti, hozzájárul a végzõsök
továbbtanulási esélyeinek javításához, segíti társadalmi mobilitásukat. (Orosz és
munkatársa, 2006; Orosz, 2007)

A 2008–2009-es tanévben az ukrán érettségi és felvételi rendszer kedvezõtlen
alakulása miatt a II. RFKMF elsõ évfolyamára beiratkozott hallgatói létszám je-
lentõs csökkenése volt regisztrálható, szinte valamennyi szakon. (1. táblázat)

1. táblázat. A hallgatók száma a fõiskola nappali tagozatán (2008–2009. tanév) 
(Forrás: Tanulmányi Osztály)

Szak, szakpár, I. II. III. IV évf. V Összesenmûveltségterület évf. évf. évf. (specialist) évf.
Biológia–földrajz – 12 15 11 – 38  
Biológia 6 4 8 9 19 46  
Földrajz–biológia – 2 3 7 – 12  
Földrajz–történelem – 5 4 4 – 13  
Földrajz 11 – – 8 – 19  
Történelem–földrajz – 7 8 9 24  
Történelem–angol – – 2 5 – 7
Történelem–magyar – 4 2 3 – 9
Történelem 5 – – 6 18 29
Angol–történelem – 4 9 5 – 18
Angol–magyar – 19 20 13 – 52  
Angol 17 – – – – 16
Magyar–történelem – 5 10 5 – 20  
Magyar–angol – 2 6 6 – 14
Magyar–ukrán – 6 4 6 – 16
Magyar 13 – – – 12 26  
Ukrán–magyar – 3 9 8 – 20
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Szak, szakpár, I. II. III. IV évf. V Összesenmûveltségterület évf. évf. évf. (specialist) évf.
Ukrán 10 – – – 5 15  
Matematika–informatika – 10 12 20 – 42  
Matematika 9 – – – – 8  
Könyvvitel és auditálás 11 18 – – – 28 
Tanítói – – – 22 
Tanítói–vizuális nevelés 6 4 – 10  
Tanítói–német  – 2 – 2  
Tanítói–angol  9 12 3 – – 3
Tanítói–óvodapedagógia 6 5 – 11  
Tanítói–ének-zene  1 – – 1 
Óvodapedagógia – – – 21  
Óvodapedagógia–ének-zene  4 10 – 14
Óvodapedagógia–
vizuális nevelés  9 11 3 6 – 9  
Óvodapedagógia–angol  2 3 – 5  
Óvodapedagógia–német  – 1 – 1  
Összesen: 100* 124 137 156 54 571**

Megjegyzés: ** + 23 évhalasztó hallgató
** + 9 félévismétlõ és 27 évhalasztó hallgató

A tárgyalt tanévben a hallgatói létszám a másoddiplomás, illetve a levelezõ alap-
képzésben 119 és 226 fõ volt. A Budapesti Corvinus Egyetem és a Nyíregyházi
Bessenyei György Fõiskola kihelyezett kertészmérnöki és gazdálkodási szakjain
összesen 161 fõ vett részt a képzésben.

A fenti adatok szerint a vizsgált tanévben (2008–09-es) a II. Rákóczi Ferenc
Kárpátaljai Magyar Fõiskolán összesen 1141 hallgató tanult.23

Végzett hallgatók
A fõiskolán 2006-ig 306 hallgató szerzett egyetemi szintû végzettséget jelentõ
„Diplom Specialist” minõsítésû pedagógusi oklevelet, további 37 hallgató pedig
Baccalaureus diplomát. (Orosz és munkatársa, 2006)

A kihelyezett képzéseken ez évig a Budapesti Corvinus Egyetem kertészeti sza-
kán 83, a Nyíregyházi Fõiskola gazdálkodási szakán pedig 78 hallgató szerzett
oklevelet. A fõiskola által szervezett különbözõ tanfolyamokat 619-en végezték el
sikeresen. Mindösszesen – valamennyi képzési formát figyelembe véve – több
mint ezer fõ szerzett ismereteket, illetve diplomát/oklevelet a fõiskolán 1996 és
2006 között. (Orosz, 2007)
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A 2006–07. tanévben összesen 122 hallgató szerzett végzettséget és tudást iga-
zoló okiratot a II. RFKMF nappali képzésein (60 Baccalaureus és 62 Specialist
diploma került kiosztásra).

A 2008–09-es tanév végén 67 hallgató vehetett át államilag elismert egyetemi
szintû (Diplom Specialist), 281-en pedig Baccalaureus szintû diplomát, ezek kö-
zött négy kitüntetéses volt: három angol és egy történelem szakos hallgató.

A fõiskola keretein belül mûködõ Felnõttképzési Központ különbözõ pályázati
programok (nyelvi képzések, turisztikai, egészségügyi és szociális segítõ, EU-isme-
retek, ECDL, projektmenedzser) eredményeként ebben a tanévben 528 személy-
nek biztosított lehetõséget, hogy tudásuk fejlesztésével jobban érvényesítsék képes-
ségeiket a munkaerõpiacon. 

A képzés értékét jelentõsen növeli, hogy a fõiskola nappali tagozatán végzett
és pedagógus oklevelet szerzett hallgatók túlnyomó többsége szülõföldjén él, és
legnagyobb részük – 85% – Kárpátalján pedagógusként dolgozik. (Orosz, 2007)

A fõiskolán végzett diákok egy része egyfajta missziós munkát vállalva a kárpátal-
jai magyar szórványvidéken, a Felsõ-Tisza-vidékén áll munkába, segítve a Kárpátaljai
Magyar Pedagógusszövetség munkáját, amely a szórványprogram keretében több he-
lyen sikeresen újraindította a magyar nyelvû óvodai és iskolai képzést. (Orosz, 2007)
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A harmadik évfolyamos hallgatók jelentõs része – mintegy 15%-a – a Fõiskolai
Tanács engedélyével teljes, illetve részmunkaidõben dolgozik.

A II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola jelentõs mértékben járul
hozzá a kárpátaljai magyarság szülõföldön maradásának elõsegítéséhez, túlélési
esélyeinek javításához, illetve a helyi magyar tudományos utánpótlás nevelésé-
hez, elsõsorban pedig a helyi magyar oktatási intézmények káderhiányának meg-
oldásához. (Orosz, 2007)

Tanári kar 
A hallgatók képzésében a 2006–07. tanévben 125 oktató vett részt, közülük 70 fõ-
állásban, 25 másodállásban és 30 óraadó egyéni szerzõdés alapján. (Orosz, 2007)
Az oktatók között több tudományos fokozattal rendelkezõ tanár volt/van. Többen
sikeres doktori szigorlatot követõen közvetlenül PhD-disszertációjuk védése elõtt
állnak, s számosan folytatnak tanulmányokat valamely felsõoktatási intézmény-
ben PhD-hallgatóként vagy aspiránsként. (Orosz, 2007)
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A fõiskolán a 2006–07. tanévben 40 olyan tanár dolgozott, akik magyarorszá-
gi egyetemi vagy PhD-tanulmányaik ideje alatt vagy annak befejezését követõen
tértek haza Kárpátaljára. (Orosz, 2007; Orosz és munkatársa, 2006) A II. RFKMF
így a helyi magyar értelmiségi réteg számára perspektivikus munkalehetõséget
kínál és komolyan veszi a tudományos utánpótlás nevelésének kérdését, amit az is
bizonyít, hogy eddigi végzõsei közül 2006-ig 17 tanult tovább PhD-hallgatóként
úgy, hogy emellett hazai munkahellyel is rendelkeztek. A 2006–07-ben végzettek
közül további 8 hallgató nyert felvételt valamely magyarországi egyetem doktori
iskolájába (Orosz, 2007), a 2007–08-as tanévben végzettek közül pedig újabb 6 fõ.

A II. RFKMF jelentõs számú kandidátusi és professzori címmel rendelkezõ peda-
gógust alkalmaz – fõállásban és másodállásban egyaránt – a különbözõ ukrán felsõ-
oktatási intézetekbõl (fõleg az Ungvári Állami Egyetemrõl, de dolgoznak néhányan az
Ivano-Frankivszki Stefanik Egyetemrõl is). Ezek az elõadók többé-kevésbé beszélik a
magyar nyelvet, de akad közöttük olyan is, aki nem tud magyarul, így ukrán nyel-
ven tartják elõadásaikat, amelyeket a szemináriumot vezetõ tanár fordít magyarra.

A diákok képzésében a 2008–09. tanévben 9 tudományok doktora, 36 tudomá-
nyok kandidátusa/docens és 7 PhD-fokozattal rendelkezõ oktató/tanár vett részt.
A pedagógiai és egyéb szakmai gyakorlatok levezetésében mintegy 124 gyakor-
latvezetõ tanár (mentor) segíti a fõiskolai tanárok munkáját. A technikai személy-
zet létszáma 61 fõ. (Orosz, 2007)

A tanítói és óvodapedagógiai képzésért felelõs (és a többi tanszéket is kiszolgáló)
Pedagógia és Pszichológia Tanszéken a 2008–09-es tanévben 25 tanár dolgozott, kö-
zülük 16 fõállásban, 9 mellékállásban. A tanszék tanárai közül 7 fõ a pedagógiai, il-
letve a pszichológiai tudományok kandidátusa, 2 fõ pedig a neveléstudományok
doktora (PhD)24 fokozattal rendelkezik, további hat fõ pedig PhD-tanulmányait foly-
tatja a Debreceni, a Pécsi és a Budapesti Eötvös Lóránd Tudományegyetemeken.25

Szellemi és tudományos élet
A II. RFKMF megalakulása óta szellemi központként is sokat tesz a kárpátaljai
magyarságért, számos kulturális és tudományos rendezvény lebonyolításával. A fõ-
iskola jelentõs tudományos mûhely, oktatóinak munkássága során tankönyvek,
oktatási segédkönyvek, tudományos monográfiák, ismeretterjesztõ kiadványok
sokasága született meg. (Orosz, 2007; Orosz és munkatársa, 2006) A fõiskola szá-
mos országos és nemzetközi konferenciának volt a szervezõje, tanárai  rangos
nemzetközi konferenciákon képviselik az intézményt.26 Az intézményben két tu-
dományos kutatómûhely is mûködik: a Lehocky Tivadar Intézet27 és a Hodinka
Antal Intézet28. A Kárpátaljai Magyar Fiatal Kutatók Zrínyi Ilona Szakkollégiumá-
nak keretén belül pedig kutatási lehetõséget biztosít a kárpátaljai felsõoktatási in-
tézményekben tanuló tehetségesebb magyar nemzetiségû hallgatók számára is.29
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A fõiskola oktatói és hallgatói tudományos publikációikat a 2000-tõl megjele-
nõ Acta Beregsasiensisben30 tehetik közé.

A II. RFKMF a Kárpátaljai Magyar Pedagógusszövetséggel karöltve ad otthont
a kárpátaljai magyar tannyelvû iskolák tanárai számára szervezett nyári tovább-
képzéseknek, a Nyári Kölcsey Ferenc Akadémiának.31

A fõiskola vezetése és tanárai fontosnak tartják az oktatási alaptevékenység
mellett az értelmiségi létre való nevelést is, így rendszeressé váltak a kulturális
programok. E sorban a Beregszászi Illyés Gyula Magyar Nemzeti Színházzal va-
ló megállapodás kívánkozik az elsõ helyre, melynek értelmében a II. RFKMF
hallgatói és oktatói egy-egy színházi évad öt-hat darabját nézhetik meg.32 A Pe-
dagógia és Pszichológia Tanszék negyedévente rendez képzõmûvészeti tárlato-
kat és kiállításokat a Révész Imre Kiállítóteremben, ahol Kárpátalja képzõ- és
iparmûvészei, a Révész Imre Társaság mûvészei kapnak bemutatkozási, kiállí-
tási lehetõséget. 2004-tõl ugyancsak a Pedagógia és Pszichológia Tanszék szer-
vezésében kerül megrendezésre a felsõoktatási intézmények nemzetközi kórus-
találkozója, 2006-tól évente a Rákóczi Napok keretén belül, amely a fõiskola név-
adójának, II. Rákóczi Ferenc nagyságos fejedelem születésnapjának tiszteletére,
minden évben március végén kerül megrendezésre. A neves rendezvénysorozat
bõvelkedik kulturális programokban (képzõ-, illetve népmûvészeti kiállítások,
öregdiák- és kórustalálkozó), több nemzetközi konferencia zajlik az ünnepi hét
idején, amelyeken aktuális oktatási témák kerültek megvitatásra.

JEGYZET
1 Ezen kívül az egész határon túli magyar közösségek számára is, mivel a fõiskola az elsõ

önállóan mûködõ magyar felsõoktatási intézmény Magyarország határain túl.
2 Az Ungvári Nemzeti Egyetem keretén belül mûködõ Magyar Karon csak egyes tantár-

gyakat oktatnak magyar nyelven.
3 A kárpátaljai magyar tannyelvû felsõoktatás történetérõl a dolgozat keretein belül nincs

módunk részletesen írni.
4 Az ungvári tanárképzõ fõiskola elõtt az 1947–48-as tanévben a huszti tanítóképzõben in-

dult nappali és levelezõ tagozaton tanítói képzés a magyar iskolák alsó tagozatos osztá-
lyai számára.

5 1946-ban.
6 A tanszéken csak a szaktárgyak oktatása folyt és folyik magyar nyelven, az általános tár-

gyakat a rendszerváltás elõtt elsõsorban oroszul, ma ukrán nyelven adják elõ.
7 Az Oktatási Törvény (Zakon Ukrajini Pro Oszvitu – 1991-ben fogadták el, majd 1996-ban

módosították), illetve Ukrajna Felsõoktatási Törvénye (Zakon Ukrajini Pro Viscsu Oszvitu
– 2002. január 17.) nem teszi lehetõvé alapítványi intézmények állami finanszírozását.

8 A Szovjetunió széthullásáig.
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19 Ma Ungvári Nemzeti Egyetem. 
10 A felsõoktatási intézmények alapítását ebben az idõszakban megkönnyítette, hogy még

nem fogadták el az akkreditációs törvényt, hanem az alapítást miniszteri rendelettel
szabályozták. Az intézmények létrehozásának legkönnyebb mechanizmusa az volt, hogy
valamely egyetem kihelyezett tagozataként kezdték el a képzést, majd az elsõ diploma
kibocsátása után önállósodtak.

11 Az elsõ önálló intézmények közé tartozott Kárpátalján az Ungvári Informatikai, Jogi és
Közgazdasági Fõiskola, ma Kárpátaljai Állami Egyetem. Az ungvári városi tanács hozta
létre, mint alternatív képzést biztosító intézményt az Ungvári Nemzeti Egyetemmel
szemben. Mûködési engedélyét az elsõ akkreditációs folyamat elsõ fázisában, 1996-ban
kapta meg (Orosz, 2007).

12 A Munkácsi Technológiai Fõiskola a munkácsi városi tanács kezdeményezésére a Hme-
lynickij Város Podolja Technológiai Egyetem kihelyezett tagozatából jött létre 1997-ben
(Orosz, 2007).

13 A Munkácsi Humánpedagógiai Fõiskola az Ivano-Frankivszki Egyetem kihelyezett ta-
gozatából önállósodott a Munkácsi Középfokú Tanítóképzõ bázisán. Magyar tagozata
csak szakiskolaként mûködik.

14 Az intézményi struktúra négy szintre tagolódik. A legalsó szintet a technikumi, szakis-
kolai típusú intézmények képviselik, két-hároméves képzéssel. A következõ szint: a
négyéves kollégiumi képzés alapvizsgával. A harmadik szintet a szakintézetek – fõisko-
lák – képviselik, a negyediket: a szakakadémiák, konzervatóriumok és az egyetemek.
(Részletesebben lásd: Beregszászi, Csernicskó, Orosz, 2001, 23; Gabóda Béla, Gabóda
Éva, 2008; Orosz, 2007, 11.)

15 Késõbb kilépett az Alapítványból.
16 A fõiskola ekkor még nem rendelkezett önálló jogi státussal.
17 Részletesebben a Corvinus István Egyetem Kertészeti- és Élelmiszeripari Karának kihe-

lyezett tagozatának létrejöttérõl lásd. GABÓDA, 2003.
18 A Kárpátaljai Magyar Tanárképzõ Fõiskola megalakulásával kapcsolatban részleteseb-

ben lásd. Orosz, 1996, 1997; Brenzovics, 1997. 
19 Az Ukrajna Akkreditációs Bizottságának 2001. május 18-i ülésén.
20 Jelenleg csak könyvvitel és auditálás szakon, mivel az agrárképzés idõközben megszûnt.
21 A szpecialiszt már egyetemi fokozatnak számít, amit a baccalaureatusra épülõ egyéves

képzés után kaphatnak meg a hallgatók.
22 Biológia, földrajz, történelem, magyar, angol, ukrán, matematika, tanítói, óvodapeda-

gógia és agronómia szakokon.
23 A Felnõttképzési Központ által szervezett képzésekben résztvevõ hallgatói létszám nélkül.
24 Ukrajna egyelõre annak ellenére, hogy csatlakozott a bolognai folyamathoz, nem isme-

ri el a PhD-fokozatot csak hosszú, úgynevezett átminõsítési eljárás után, amelyet még
2003 augusztusában szabályoztak. Ez nem az oklevelek ekvivalenciájára fókuszál, ha-

nem arra, hogy megfelel-e a dolgozat színvonala az ukrán követelményeknek. Abban
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az esetben, ha az Állami Minõsítõ Bizottság a bekért tizenkétféle dokumentumot elfo-
gadásra alkalmasnak találja, a szakiránynak megfelelõen felkér egy két-háromtagú
szakértõi bizottságot, amely az anyagot megvizsgálja és véleményezi. Az értékelt anyagot
a bizottság elõtt az illetõ részvételével, akinek a témával kapcsolatban kérdéseket tehet-
nek fel – gyakorlatilag második védés – jóváhagyják vagy elutasítják. A bizottság véle-
ménye az Állami Minõsítõ Bizottság elé kerül, amely meghozza a döntést: az elõterjesztés
alapján kiadható-e a kandidátusi fokozat a kérelmezõnek. A diploma, illetve a szüksé-
ges okmányok hivatalos fordítását, másolatát Kijevben kell benyújtani a nosztrifikációs
fõosztályon, és jelentõs honosítási díjat is kell fizetni. Ez az eljárás egyáltalán nem mél-
tányos, és elsõsorban a kárpátaljai magyar tannyelvû oktatás fellegvárának tekinthetõ
II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskolát sújtja. A fõiskolának jelenleg 12 PhD-
fokozattal rendelkezõ és 17 magyarországi PhD-képzésben tanulmányokat folytató ok-
tatója van.

25 A tanszéken oktató PhD-hallgatók létszáma a 2009–10-es tanévtõl két fõvel bõvül.
26 Az utóbbi évek legjelentõsebb konferenciái ezek közül: Ukrajna és a bolognai folyamat cí-

mû nemzetközi tudományos konferencia (2006. március 23.). Közös szervezésben az
Oktatási- és Tudományos Minisztériummal (Ukrajna) – II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai
Magyar Fõiskola. Résztvevõ országok: Ukrajna, Magyarország, Szlovákia. Összesen 16
felsõoktatási intézmény; A magyar nyelv és irodalom új tantervek és tankönyvek alapján való
oktatásának sajátosságai a 12 éves képzésben (2006. március 29–31.). Országos (összukraj-
nai) tudományos módszertani konferencia. Szervezõk: Ukrajna Oktatási és Tudomá-
nyos Minisztériuma, Kárpátaljai Megyei Közigazgatási Hivatal Oktatásügyi és Tudomá-
nyos Fõosztálya, II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola, Kárpátaljai Magyar
Pedagógusszövetség, Kárpátaljai Megyei Pedagógus-továbbképzõ Intézet; A közokta-
tás/kisebbségi oktatás az EU-ban és Ukrajnában (2007. március 30.), Tudományos-módszer-
tani konferencia: Szervezõk: Ukrajna Oktatási és Tudományos Minisztériuma, Kárpát-
aljai Megyei Közigazgatási Hivatal Oktatásügyi és Tudományos Fõosztálya, II. Rákóczi
Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola, Kárpátaljai Magyar Pedagógusszövetség, Kárpátal-
jai Megyei Pedagógus-továbbképzõ Intézet; „Az óvodáskorú gyerekek személyiségfejlõdésének
lehetõségei multikulturális közegben, az uniós tapasztalatok tükrében.” (2008. március 27–29.)
Nemzetközi tudományos konferencia. Szervezõk: Ukrajna Tudományos Akadémiája –
II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola. Résztvevõ országok: Ukrajna, Magyar-
ország (Szarvas, Nyíregyháza, Sopron, Gyõr, ELTE), Románia, Szlovákia, Lengyelor-
szág, Észtország. Összesen 21 felsõoktatási intézmény.

27 Az 1999-ben alakult Limes Társadalomkutató Intézet egyik utódjaként jött létre a fõis-
kola bázisán. Létrehozásának fõ célja a Kárpátalján folyó magyar vonatkozású társada-
lomtudományi és bölcsészettudományi kutatások elõsegítése, összehangolása volt, to-
vábbá alapkutatások megszervezése és koordinálása, illetve a tudományos utánpótlás
nevelése. Mûködését elsõsorban a Magyar Tudományos Akadémia és a II. Rákóczi Fe-
renc Kárpátaljai Magyar Fõiskola biztosítja. Kutatásai fõleg az alábbi tudományágakhoz
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sorolhatók: szociológiai tudományok, neveléstudományok, multidiszciplináris társada-
lomtudományok, történelemtudományok, politikatudományok, néprajz és kulturális
antropológiai tudományok. (Orosz és munkatársa, 2006)

28 A Hodinka Antal Intézet ugyancsak a Limes Társadalomkutató Intézetbõl alakult 2001-ben.
Fõbb kutatási tevékenysége elsõsorban a következõ területekre terjed ki: a kárpátaljai
magyar nyelvhasználat tudományos (legfõképpen szociolingvisztikai) vizsgálata; írott és
beszélt nyelvi adatbázisok építése, archiválása, elemzése; a helyi magyar nyelvhasználat
nyelvtervezési problémáinak áttekintése, javaslatok megfogalmazása. (Orosz és munka-
társa, 2006)

29 A kárpátaljai felsõoktatási intézményekbõl pályázatai úton nyerhetnek felvételt a 3–5.
évfolyamokon tanuló, PhD-tanulmányokra készülõ, kiváló eredményekkel rendelkezõ
diákok. A magyar nyelvtudás kritérium tanár és diák esetében egyaránt. 2007-ig a szak-
kollégium mintegy 45 diáknak és vezetõ tanárának biztosított 1–3 éves ösztöndíjat a ku-
tatásaikhoz. Az ösztöndíj 60 ezer forint/félév. A programban résztvevõ diákok félévente
a Fiatal Kárpátaljai Kutatók Konferenciáján tartanak elõadásokat. (Orosz és munka-
társa, 2006)

30 A II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola tudományos évkönyve.
31 A Kárpátaljai Nyári Kölcsey Pedagógus Akadémia 2002 nyarán kezdte el a magyar nyel-

ven tanító pedagógusok intenzív posztgraduális képzését, célja a magyar közoktatás
erõsítésével az egyetemes emberi értékekhez igazodó magyar kultúra szolgálata, a kár-
pátaljai magyar értelmiségek szakmai ismereteinek megújítása. Kurzusokon napi 6-8
órában egyetemi és fõiskolai oktatók és az egyes témakörök jeles kutatói tartanak elõ-
adásokat, szemináriumokat.

32 A 2008–09-es tanévtõl a Kárpátaljai Magyar Pedagógusszövetség segítségével az elõadá-
sok a kárpátaljai magyar tannyelvû iskolák tanárainak és tanulóinak is megtekinthetõk
voltak.
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Herta MAYERHOFER, Erich VANECEK:
Friedrich Albert Lange als Psychologe und Philosoph.
Ein kritischer Geist in den Auseinandersetzungen des
19. Jahrhunderts
Frankfurt am Main, Peter Lang Verlag, 2007.

A Peter Lang kiadónál jelent meg 2007-ben Herta
Mayerhofer és Erich Vanecek hiánypótló írása
Friedrich Albert Lange (1828–1875) pszichológi-
ai és filozófiai gondolkodásáról. A könyv alcíme
– Egy kritikus szellem a 19. század diskurzusaiban –
meg is felel a 300 oldalas könyv iránti várakozása-
inknak. A munka két nagy részre oszlik. Az elsõ
rész – egy rövid biográfiai bevezetést követõen –
F. A. Langet, a pszichológust mutatja be. Ez a rész
E. Vanecek pszichológus munkáját dicséri, aki
F. A. Lange munkásságát belehelyezi a XIX. század szellemtörténeti kontextu-
sába, abba a korba, amelyben a pszichológia tudománnyá válik. Megismerkedhe-
tünk J. F. Herbart, C. G. Carus, J. P. Müller és nem utolsósorban G. T. Fechner
klinikai pszichológiai munkásságával. F. A. Lange pszichológiai gondolkodásának
útját ezen kortársakkal folytatott diskurzusok tükrében ismerhetjük meg. Ezt kö-
vetõen mintegy 12 oldalban kitûnõ összefoglalását kapjuk F. A. Lange pszicholó-
giai felfogásának. Megismerhetjük Kant-kritikáját, amely lehetõvé teszi nemcsak
a filozófiától elválasztott pszichológia tudományos mûvelését, hanem ki is jelöli
az új tudomány módszerét. Miközben a pszichológia nem adhatja fel természet-
tudományos, azaz matematikai és fizikai elkötelezettségét, F. A. Lange mégis
olyan életerõrõl (lebenden Kraft) beszél, amely határozottan a szubjektív elköte-
lezettségû lélekelemzés felé mutat. Nem hiába hatott gondolkodása a XIX–XX.
század fordulóján K. Jaspers filozófiai és pszichológiai munkásságára, valamit S.
Freudra, akinek a következõ lépésben a pszichoanalízist köszönhetjük. F. A. Lange
a pszichológia alatt már nemcsak egy módszer alkalmazását érti, hanem szükség
esetén többét is! Ez a több azt jelenti, hogy a pszichológiának, ha kell, akkor a fi-
lozófiával együtt kell értelmeznie egy lelki jelenség materiális és szellemi tartalmát.
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Ez azonban mégsem jelenti a kanti filozófiához való visszatérést. F. A. Lange át-
meneti kor tudósa, és errõl szól a könyv második része, amely filozófiai gondol-
kodását mutatja be. 

Bevezetõjében Herta Mayerhofer filozófus is azt a szellemtörténeti hátteret vi-
lágítja meg, amelyben F. A. Lange gondolkodott. Majd Lange filozófiai gondol-
kodását többkötetes könyvének, a materializmus történetének (Geschichte des
Materialismus) ismertetésével illusztrálja, amelyet rövid filozófiatörténeti beveze-
tõ elõz meg. Ezt követõen röviden összegzi F. A. Lange filozófiai felfogását, amely
a metafizikai spekulációval való leszámolást, és a filozófiai gondolkodásnak a po-
zitív tudományoktól való elválaszthatatlanságát vallja. F. A. Lange háromféle ma-
terializmust különböztet meg, vagyis külön beszél teoretikus, praktikus és etikai
materializmusról. És bár lényegében megmarad materialista gondolkodónak
– állapítja meg jogosan Herta Mayerhofer – mégis egyértelmûen felismerhetõ
próbálkozása, hogy úgy a pszichológiai fiziológiát, mint a filozófiát kivezesse ko-
rának materialista felfogásából. Herta Mayerhofer nagyszerû elemzésében rá is
mutat F. A. Lange filozófiai gondolkodásának erre a késõbbi husserli fenomeno-
lógia iránya felé való elkötelezettségére. 

Ebbõl a könyvbõl megtudhatjuk, hogy F. A. Lange fontos összekötõ láncszeme
európai szellemtörténetünknek, amely lehetõvé teszi a XIX. század jobb megér-
tését. A könyv olvasását kissé megnehezíti, hogy a szerzõpáros nagyobb hangsúlyt
fektet F. A. Lange pszichológiai és filozófiai gondolkodásának kortörténetére,
amiért is az eredeti gondolatok több esetben másodlagos szerepet kapnak. Talán
egy második kötet lehetõséget ad F. A. Lange gondolatainak részletesebb megis-
merésére. A könyvet egyetemi hallgatóknak és oktatóknak egyaránt ajánljuk.
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A konferencia elsõ részében Dr. Erdõ Péter bíboros, esztergomi érsek a hitrõl, a
vallásosságról, mint az ember alapjogáról és szabadságának elidegeníthetetlen
elemérõl, Dr. Fabiny Tamás evangélikus püspök az egyházi iskolák államosításá-
ról és a húsz évvel ezelõtti újjászervezõdés nehézségeirõl, Dr. Kálmán Attila a Ma-
gyarországi Református Egyház Zsinatának volt világi elnöke, az Antall-kormány
államtitkára pedig az egyházi oktatási intézmények alapításának nem mindenki
által ismert részleteirõl értekezet. Ezt a részt Dr. Hoffmann Rózsa intézetvezetõ
egyetemi docens, országgyûlési képviselõ elõadása zárta, aki rámutatott az utóbbi
évek oktatáspolitikájának problémáira és a változások szükségszerûségére. A má-
sodik rész kerekasztal-beszélgetésén, amelyet Juhász Judit, a Magyar Katolikus
Rádió vezérigazgató-helyettese irányított, a három történelmi egyház oktatási
szakemberei az eddigi sikerekrõl, eredményekrõl és a mostani finanszírozási ne-
hézségekrõl ismertették tapasztalataikat. A délutáni harmadik részben a kompe-
tencia-alapú pedagógiát és a katolikus kerettantervet mutatta be, illetve elemez-
te Dr. Karainé Gombocz Orsolya egyetemi docens és Dr. Leibinger Jánosné, a
KPSZTI Tantervi Munkacsoportjának vezetõje. Ezt követe egy fórum Dr. Szõke-
Milinte Enikõ egyetemi docens vezetésével a keresztény értékek érvényesítése a
kompetencia-alapú pedagógiában és a tantervekben témakörben. Dr. Botos Máté
a PPKE BTK dékánja záró elõadásában rámutatott az egyházi iskolák egyik fon-
tos küldetésére, hogy általuk korunk gyermekei lehetõséget nyernek az emberhez
méltó élethez. A konferencián – levezetõ elnökként – vett részt Dr. Pápai Lajos
gyõri megyéspüspök, az MKPK Oktatási Bizottságának elnöke, valamint Dr. Se-
regély István nyugalmazott egri érsek és Spányi Antal székesfehérvári megyés-
püspök is. 

Az elõadások több szempontból is elgondolkodásra késztethetik a hallgatókat
az iskolák meghatározó szerepével kapcsolatban. Néhány olyan kérdés, amelynek
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Arendszerváltás egyik nagy eredménye volt húsz évvel ezelõtt az egyházi ok-
tatás újjászervezõdése. Ebbõl az alkalomból rendezték meg a Pázmány Péter
Katolikus Egyetem Bölcsészettudományi Karán 2009. augusztus 26-án

az Egyházi iskolák a köz szolgálatában címû konferenciát. A nagyszámú hallgató-
ság és az érdekes, színvonalas elõadások is jelzik a téma fontosságát.
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tisztázása, pontosítása elkerülhetetlen: Miért nem természetes sokak számára az
egyházi oktatás lehetõsége a modern demokráciákban? Miért gondolják még ma
is sokan, hogy a vallás és a hozzá kapcsolódó oktatás kizárólag magánügy? Miért
nem ismertek a rendszerváltáskor történt politikai, taktikai lépések az egyházi
oktatási intézmények alapításával kapcsolatban? Miért jelenthetnek hosszú távon
is gondot az aktuális oktatáspolitikai döntések? Mi magyarázza a vallásos oktatás
iránt megmutatkozó fokozódó társadalmi igényt? Milyen szerepe van a tantestü-
letek közös értékrendjének és elkötelezettségének a közösségteremtõ munkában?
Létrehozható-e az értékõrzés és az állandó megújulás összhangja a pedagógiá-
ban? Felismeri-e a társadalom az iskola meghatározó szerepét korunk sok kalló-
dó „kis Mauglijának” emberré válásában?
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Néhány nap múlva megnyitjuk az 1014. magyarországi tanévet. A bencés szerze-
tesek 996-ban alapították meg kolostorukat és benne elsõ iskolájukat Szent Már-
ton-hegyén. Négy évvel korábban, mint ahogyan Szent István királyunk letette a
keresztény állam és az egyház alapjait. A magyar intézményrendszer legrégebbi
eleme tehát az iskola, s erre a tényre mi, iskolamesterek joggal lehetünk büszkék.
És büszkének is kell lennünk! Különösen nekünk, akik az elsõ keresztény iskolák
hagyományainak folytatói vagyunk. 

Mindannyiunk elõtt jól ismertek ennek a több mint ezer évnek az iskolákat
közvetlenül érintõ történései. Virágzó idõszakok és a teljes megsemmisülés veszé-
lyének végpontjai között szárnyaltak, illetve sodródtak az egyházi iskolák a törté-
nelem során. A legsötétebb pont ebben a hullámzó folyamatban; 1948. június 16-a,
az államosítás napja volt. Az ellentétes pólust, a fényt, a reménységet rá negyven-
egy évvel; 1989. szeptember 1-je hozta meg. Akkor nyitotta meg kapuit az elsõ
újraszervezõdött egyházi iskola, a fasori Evangélikus Gimnázium. 

A lángot, a fényt táplálni kell, nehogy elhamvadjon. Ezzel a céllal gyûltünk ma
itt egybe. Megünnepelni az újjászületés örömét, számba venni a teendõket és erõt
gyûjteni az eljövendõ újabb sok-sok húsz évhez.

*

A rendszerváltozásnak nevezett történések húsz évvel ezelõtt jelentõs változásokat
hoztak az egyházak életében. Megszûnt a korábban hivatalosan ugyan tagadott, ám
annál alattomosabb egyház- és vallásüldözés. A hívõ emberek ettõl kezdve emelt fõ-
vel járhattak templomba és a törvény felhatalmazásával élve írathatták gyermekei-
ket egyházi iskolákba. Ám a negyvenévnyi rombolás lelkeken ejtett sérülései nem
gyógyultak ilyen gyorsan. Az a sokaság, amely a diktatúra évtizedeiben magáévá
tette az istentagadás áltudományos tanait, továbbra is ellenséges szemmel nézte az
egyházi iskolák erõsödét. Az eszközök megváltoztak ugyan, a nyílt támadások és ti-
lalmak helyét átvették a talán ezeknél is veszélyesebb újabb módszerek: a pénzügyi
ellehetetlenítés, az ellenséges propaganda, a szándékos provokációk, az elhallgatás,
a hazugságok és a gúny. Ám az isteni gondviselés jól mûködött. Mára óvodától az
egyetemig kiépült a teljes egyházi oktatási rendszer, és stabil, prosperáló intéz-
ménnyé vált a keresztény-keresztyén iskolák túlnyomó többsége. Olyannyira, hogy
évrõl évre nehezebben képes kielégíteni a felvételi igényeket. A 2009–10-es tan-
év küszöbén elmondhatjuk, hogy bár a hatalmat jelenleg még birtokló politikai
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erõk burkoltan vagy nyíltan ellenségesek az egyházakkal szemben, a szülõk mind
többen érzik vagy tudják, hogy gyermekük tisztességes emberré nevelésére sokkal
több esélyt kínál a keresztény iskola, mint az értékrelativizmustól szenvedõ, ros-
szabb esetben azt tudatosan vállaló sok állami vagy alapítványi intézmény. 

Most vizsgáljuk meg, milyenné vált mára az intézményeink mindennapjait és
a következõ tanévet is meghatározó oktatáspolitikai környezet. 

A rendszerváltozást követõ elsõ négy évben a korábbi, szigorú pártellenõrzés
alatt álló struktúra lebomlott ugyan, de a fél-illegalitásból elõbújt, többnyire fel-
készületlen új politikai elitnek nem sikerült megalapozni egy másikat. Eközben a
háttérben a régiek szép csendben készülõdtek, ’94-ben visszatértek és teljes erõ-
vel megkezdték saját neoliberális víziójuk megvalósítását. A folyamatot a 1998 és
2002 között kormányzó polgári erõk nem voltak képesek visszafordítani. Minek
következtében 2002-tõl kezdve, a számottevõ parlamenti többség birtokában úgy-
szólván gátlástalanul folytatódhat a reformnak kikiáltott lázálom-szerû rombolás
óvodától egyetemig. Már nyolcadik éve.

A magyar iskola a tizedik évszázad végi meglapítása óta az embernevelést tûzte
célul. A nevelést az egyén, és általa a közösség (család, nemzet, egyház, emberi-
ség) fejlõdésének szolgálatába állította. E pedagógiai kultúrájában volt sikeres és
vívta ki magának Európa és a világ elismerését. 1994-ben megjelent, majd meg-
erõsödött az az oktatásirányítási koncepció, amely szolgáltatásnak tekinti az isko-
lai mûködést, és a humán szférától idegen közgazdasági, minõségirányítási,
mérési-értékelési-elszámoltatási mechanizmusokat érvényesít és kényszerít rá. E
felfogás szerint mindig a szolgáltatást igénybe vevõknek (a gyereknek és a szülõ-
nek, illetõleg a fogyasztói társadalmat nálunk szerencsétlen módon mûködtetõ
multinacionális cégeknek) van igazuk, minden tevékenységet elvárásaikhoz kell
igazítani, a partneri elégedettséget mindenáron megszolgálni. Itt nincs helyük az
évszázadok tudományos és gyakorlati munkássága eredményeképpen kikristályo-
sodott szakmai érveknek. Csak a könnyebb ellenállás irányába haladó felszínes,
a fogyasztók (tulajdonképp a választók) kegyeit kényszerûen keresõ, gyakran di-
lettáns intézkedések sorozatait tapasztalhattuk és szenvedhettük el. A lényeg az,
hogy a vegetatív életvitelre süllyedt sokaság ne lázadozzon a fejlõdéshez normá-
lis esetben nélkülözhetetlen, a nevelésben szükségszerû kötelességteljesítés és
erõfeszítések ellen, s eközben mind kevesebbet kelljen rá költeni. 

Ennek az iskolafilozófiának a jegyében született meg számos „reform” az utób-
bi években. Csak a példa kedvéért említünk néhányat: megszûnt az osztályozás
az alsó tagozaton, gyakorlatilag tilossá vált az évismétlés ugyanitt, megkezdõdött
az erõltetett integráció (együttnevelés) anélkül, hogy ehhez a személyi, szakmai
és tárgyi feltételeket megteremtették volna, eltûntek a tanítás tartalmi elemei a
Nemzeti alaptantervbõl, nincs már kötelezõ ismeretanyag, a normál (középszintû)
érettségi követelménye a 10-12 éves gyerekektõl elvárható szintre süllyedt, az is-
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kolák nevelési normáit nyíltan felrúgó, azt akár gúny tárgyává tevõ gyerekeket
nem engedik büntetni (aki mégis megteszi, maga fog bûnhõdni), a látványosan
terebélyesedõ tanulói és szülõi agresszióval szemben gyakorlatilag nem lehet fel-
lépni, és így tovább. A magyar iskolarendszer (Európában egyedülálló módon)
anélkül mûködik, hogy objektív külsõ szakmai ellenõrzés gyakorolná az állami
kötelezettségbõl adódó szükségszerû kontrollt, miközben milliárdokat költünk
statisztikai hókuszpókuszokra is kiválóan alkalmas mérésekre. A reformintézke-
dések sorozatában ugyancsak milliárdok folytak szét a szakképzés „korszerûsíté-
sére” vagy a cigány tanulók felzárkóztatására. A pénzes zsákból bizonyára jócskán
jutott a szorgosan hajbókoló holdudvarnak, miközben az iskolai eredmények
cseppet sem javultak, sõt, romlottak. Az úgynevezett nem szakrendszerû oktatás
terjesztésével, a házi feladatok kilátásba helyezett tilalmával, a tehetséggondozást
kiemelkedõ eredménnyel végzõ nyolcosztályos gimnáziumok állandó fenyegeté-
sével és megszüntetési szándékával évrõl évre tovább romlanak a korábban euró-
pai hírû magyar iskolai eredmények.  

A felsõoktatás egésze is letarolt mezõvé vált. Egy szûk, megvásárolt vezetõ réteg
készségesen asszisztált azokhoz a változtatásokhoz, amelyeknek következtében las-
san-lassan a gazdag, fizetõs, igénytelen fiatalok idõt múlató találkozási pontjává
süllyed a korábban méltán híres magyar egyetemi képzés. Szólhatnánk még a böl-
csõdei és az óvodai férõhelyek hiányáról, a mûvészeti nevelés mostohagyerekké vá-
lásáról, a kollégiumok lepusztulásáról, az egészségnevelés lenullázásáról, a szabad-
idõs programok anyagi eszközök híján való megszûnésérõl, a szakmunkásképzés
teljes csõdjérõl, a pedagógusok letargikus lelkiállapotáról vagy az oktatásügy bármi
egyéb szeletérõl: a tatárjárás utáni állapotokhoz hasonlatos a tanügy egésze.

*

Az oktatáspolitika eközben minduntalan azt sulykolja teljes kommunikációs gõz-
erõvel, hogy reformok kellenek, hogy meg kell újulni. S ehhez hozzáteszi még,
hogy a pedagógusok többsége képtelen a szükséges megújulásra. Nézzük meg
egy kissé közelebbrõl ennek a tendenciának az igazságtartalmát.

Mintegy ötezer évvel ezelõtt elõdeink felismerték, hogy a felnövekvõ ifjak élet-
re történõ felkészítésének feladata szétfeszíti a családi kereteket, meghaladja az
anyák és apák lehetõségeit. Intézményesíteni kell tehát a nevelést. Így jöttek lét-
re az elsõ iskolák (ógörögül scholé, latinul schola). Kezdettõl fogva kettõs funkciót
hordoztak. Feladatuk volt egyfelõl továbbadni az új nemzedékeknek mindazt a
tudást és értékrendet, amelyet az idõsebbek felhalmoztak és birtokoltak. Ez az ér-
tékõrzõ, konzervatív funkciójuk. Másfelõl pedig képessé kellett tenniük a fiatalo-
kat arra, hogy mûködtessék a társadalmi rendszereket, fejlõdést idézzenek elõ,
azaz hogy õseik tudását meghaladva maguk is értékeket teremthessenek. Ez utóbbi
az iskola progresszív funkciója. Az elõbbi az elméleti tudást, az utóbbi a gyakorlatit,
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ha úgy tetszik, a kompetenciák fejlesztését jelenti. A történelem nagy korszakai-
ban, amikor a döntéseket a közjó, és nem egy-egy szûk réteg érdekei motiválják,
a két funkció egyensúlyba kerül, és az iskola harmonikusan mûködik 

Napjainkban rossz idõk járnak az iskolákra, a mérleg kibillent egyensúlyi álla-
potából. Nemcsak nálunk, hanem a fejlettnek mondott világban sok helyen. A fo-
gyasztói társadalomban a döntéshozók azt hirdetik, hogy életünk a fejlõdésrõl és a
versenyrõl szól. Következésképpen az iskolarendszernek – amelynek fenntartása és
mûködtetése jelentõs összegeket emészt fel mindenütt – csak az lehet a funkciója,
hogy ezt a két mai bálványt szolgálja. A politika, jelesül az oktatáspolitika tehát az
iskolának a második, a progresszív funkcióját preferálja. Ezzel párhuzamosan a
pedagógus munkáját is mint állandóan változót tételezi, s folyton a megújulását
követeli. Az állandóság, a stabilitás nem érték többé, sõt, lenézendõ maradiságnak
minõsül. Legalábbis a nagytõke szolgálatába állt politikusok doktrínája szerint. 

Az iskola kettõs funkciójának egyoldalúvá válása torzult, diszfunkcionális mûkö-
dést eredményez. E miatt jelentkeznek az intézményrendszer válságjelenségei, és
ettõl szenved leginkább ma a magyarországi pedagógustársadalom is. Mert a
nyolc éve kormányzó erõk oktatásirányítói csak a progressziót sürgetik, s közben
mindent megtesznek az értékõrzés mellõzéséért. Meg kell újulni a pedagógusnak
– hirdetik, sutba kell dobni mindazt, ami évszázadokon keresztül eredményes
volt. Csak így lehetünk modernek. Sok kolléga el is hiszi ezt az érvelést és beáll a
sorba. Azután hamar kiég, mert nem is érti, miért nem tud örömet szerezni ne-
ki a hivatása. Mások próbálják továbbvinni a lángot, de õk is frusztráltan élik meg
a mindennapok ellentmondásait. 

Az iskolatörténet arra tanítja mindazokat, akik egy kicsit is jártasak a pedagó-
gia világában, hogy a folytonos külsõ változásokhoz alkalmazkodva, mi több, azo-
kat elõidézve kell õriznünk a hagyományos szakmai értékeinket. A kettõ nem ki-
oltja, hanem erõsíti egymást. Ha ezt a harmóniát meg tudjuk teremteni, magunk
is harmonikus, elégedett pedagógusok maradhatunk. Az állandóság és a megúju-
lás között a modern világban is megteremthetõ és megteremtendõ a harmónia.
Réginek és újnak együtt kell élnie a XXI. század iskolájában is, ugyanúgy, mint a
természetben és az emberi lét egészében a folytonosság és a meghaladás kettõs-
ségét tapasztaljuk minden téren. 

A nevelés feladatai örök érvényûek, jóllehet a külsõ körülményekhez való al-
kalmazkodás módszertani megújulást kíván. A tananyag tartalma és a mai világ-
ban ajánlatos módszerei valóban rohamos tempóban változnak, ám maga a pe-
dagógusi önfejlõdés iránti hivatásbeli igény örök. És jó tudni azt is, hogy a peda-
gógiában idõrõl idõre jelentkezõ divathullámok mindig lecsengenek, és csak a
legkiválóbb elemeik épülnek be a tradicionális eszköztárba. Így volt ez a 70-es
évekbeli audio-vizuális forradalom, a nyelvi laborok vagy a munkafüzet-dömping
esetében. És ugyanez várható a ma egyedül üdvözítõnek kikiáltott projektmód-
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szerrel vagy a digitális táblákkal kapcsolatban. (Ne hunyjunk szemet az elõtt sem,
hogy ezek mögött a megújulási kényszerek mögött gyakran kirajzolódnak bizo-
nyos üzleti körök sokmilliárdos pénzügyi érdekei is.) A hivatalos oktatáspolitika
ma nem kedveli a tudós tanárokat. Nincs szükség az általános mûveltség avítt
fogalmára – állítja. Nem dõlhetünk be ennek a szlogennek se! A katolikus egye-
temen folyó tanárképzés legalábbis nem követi el ezt a hibát. Pedagógusi hivatásunk
és szakmánk, mi több, mindennapi tapasztalatunk arra tanít, hogy a mûveltség,
a nagy tudás – a pozitív emberi tulajdonságok mellett – a tanár tekintélyének leg-
biztosabb forrása. A keresztény pedagógus nem asszisztálhat ahhoz, hogy tekin-
télye maradékától is megfossza a szolgáltatást hirdetõ, s azt elváró társadalom.
Ragaszkodni kell tehát az elmélet és a gyakorlat próbáját egyaránt kiállt értéke-
inkhez, pedagógiai hagyományainkhoz, ugyanakkor kritikusan nyitottnak és be-
fogadónak kell lenni minden újdonság irányában! Csak így maradhatunk méltó-
ak az ezeréves dicsõ múltunkhoz.

*

Ez a tanév még gyötrelmesnek ígérkezik. Csökkenõ jövedelmek, növekvõ admi-
nisztráció, kényszerû intézmény-összevonások, a nem szakrendszerûnek nevezett
oktatás kiszélesítése stb., és mindennek tetejébe a fennhéjázó kormányzati kom-
munikáció folytatása várható. 

Az egyházi óvodák, iskolák pedagógusainak eddig is valamivel könnyebb volt
elviselni a válságba fulladó oktatási rendszer nehézségeit, hiszen a hitünk, az örökké-
valóságért folytatott munkánk erõt adott a mindennapok újrakezdéséhez. Tudatá-
ban voltunk és vagyunk annak, hogy missziós küldetésünk van: jelesül, hogy a neve-
lõmunkánk révén hozzájáruljunk Szent István országa népének újrakereszteléséhez.
Ezt az áldozatos munkát önként vállaltunk, s erre büszkék vagyunk. Isten segítségé-
ben pedig – amely nem úgy és nem akkor érkezik, ahogyan és amikor azt földhöz-
ragadt észjárásunkkal elgondolnánk – mindig bízhatunk. Ez a bizonyosság teszi,
hogy emelt fõvel vállaljuk a küldetésünket. Kívánok tehát emelt fõvel, örömmel vég-
zendõ sok áldozatos munkát, és annak látható eredményét is a kedves Kollégáknak.

*

Az oktatásügyben várható további nehézségek elviselése és túlélése nemcsak a ke-
resztény pedagógusok számára lesz talán könnyebb, mint volt tavaly vagy tavalyelõtt.
Hiszen a szeptember elsején kezdõdõ új akadémiai évben nagy horderejû változá-
sok elõtt áll Magyarország. Nemcsak az iskolák világában, hanem minden területen.
Ez ma már több mint remény (nem úgy, mint négy évvel ezelõtt): minden józanul
gondolkodó ember bizonyossága. És bár a tavaszig kihúzódó országgyûlési választá-
sok után várható változásoknak a tanév java részében még csak az elõszelét érzékel-
hetjük majd, a változások bizonyossága újabb erõt adhat az iskolamestereknek. 
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Vissza fogjuk helyezni jogaiba az iskolarendszer – az egyén és a közösség javát
egyaránt szolgáló – nevelõ jellegét. Ebbõl következik minden. A politikának tu-
domásul kell végre vennie, hogy a jövõ legjobb befektetése az iskola. Nemzeti sors-
kérdés, ha úgy tetszik, stratégiai ágazat. A közjó szolgálatába állított oktatásügyet
nem lehet odadobni a pénzvilág érdekeinek. Az iskola az állam talán legfonto-
sabb kötelezettsége és felelõssége. A kötelezettség teljesítésébõl és a felelõsség
tisztességes viselésébõl komoly jogok is következnek. Szakmai kérdésekben pedig
csak a pedagógusok és a neveléstudomány mûvelõinek álláspontját meghallgat-
va és megfontolva hozhatja meg döntéseit a politika. 

Meg fogjuk fontolni, és többségükben meg fogjuk fordítani mindazon folya-
matokat, amelyek romlást idéztek elõ. A magyar közoktatás javától szerkezetileg
és tartalmilag idegen, ideológiai alapú, felülrõl érkezõ átalakítások helyett a ha-
gyományos értékek õrzését és fejlesztését helyezzük elõtérbe, oly módon, hogy a
döntések elõkészítésébe bevonjuk a széles és igényes szakmai közvéleményt. Az
erkölcsi nevelést középpontba helyezzük. Erõsítjük a közoktatás alapmûveltséget
nyújtó klasszikus funkcióját. A tehetséggondozást az oktatásügy egészében prio-
ritásként kezelve támogatjuk a társadalmunk számára stratégiai fontosságú, lélek-
ben és testben egészséges, a hagyományos erkölcsi értékeket továbbvivõ szellemi
elit képzését. Az elesettek felemelésére szakmailag körülbástyázott és szigorúan
ellenõrzött programokat indítunk. Az „esélyegyenlõség” jegyében lefelé nivellált
magyar közoktatást visszahelyezzük egykori „felemelõ” szerepébe. A szakképzést
az értelmes és hasznos emberi élet szolgálatába állítjuk. Harmóniát teremtünk az
elméleti és gyakorlati tudás (ismeretek és kompetenciák) között, aminek szüksé-
gessége évszázadok óta szakmai evidencia. Sorolhatnám tovább a szükséges lépé-
seket, amelyek – országjáró körutam tapasztalatai szerint a pedagógusok és a szü-
lõk legszélesebb rétegeinek támogatását élvezik.

Az iskolarendszer legfontosabb szereplõi az iskolamesterek, mai szóhasználat-
tal élve a pedagógusok. A legelsõ feladat tehát szakmai tekintélyüknek, erkölcsi és
anyagi megbecsülésüknek helyreállítása. Olyan oktatási rendszert fogunk együtt
felépíteni, amelyben a tanító emberek nem agyonterhelt, szakmailag megalázott,
anyagilag kisemmizett, tevékenységükben szigorú szabályok által korlátozott köz-
katonák, hanem a szellem emberei. Akiknek munkáját az egész társadalom megbe-
csüli, szakmailag ellenõrzi és érdemének megfelelõen díjazza. Akik példát mutat-
nak az egész életen át tartó tanulásból. Akik Arany Jánosnak, Babits Mihálynak,
Jedlik Ányosnak vagy Németh Lászlónak méltó utódai. És akiknek soraiban a ke-
resztény-keresztyén pedagógusokat a társadalom kitüntetett tisztelete övezi majd.

JEGYZET
* Elhangzott a PPKE BTK augusztus 26-án Egyházi iskolák a köz szolgálatában címmel meg-

tartott ünnepi konferenciáján. 
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Meg vagyok gyõzõdve arról, hogy a személyiségfogalom nem csak fontos a pedagó-
gus számára, de mert értelmezése erõsen hiányos, a gyakorlati munkát is gátolja.
A Pálvölgyi-féle emberkép-modell, minden bizonnyal hiányt pótol. Kérdés vi-
szont, hogy a pedagógiai megközelítés mennyiben fejezi ki az emberi egyed lénye-
gét. Kifejezi-e annak tartalmát? Nem vezet-e ez a szûkítés hibás gyakorlathoz? Az
ember ugyanis nem csupán „pszichés létezõ”, ezt az idézett munka se tagadja. Jel-
zi is a biológiai és az egyéb szociális tartalmakat. „Az ember […] testi-szellemi per-
szonális valóság.” „Lényege szerint biológiai és szellemi organizmus.” Mégis, mert
a pedagógia „jól járna”, ha lenne saját személyiségfogalma, kidolgozza az általa
alkalmasnak vélt személyiségmodellt. Jól teszi! Ám ez a szûkítés azt is indokolja,
hogy munkálkodjunk egy antropológiai meghatározáson is. Minden szaktudo-
mány dolgozik általános, filozófiai definíciókkal. Ebben az esetben sem kívánatos
ezt a lehetõséget kihagyni. Minden bizonnyal valósághûbb – a szellemi és egyéb
szociális, valamint biogén elemeket tartalmazó – személyiségképet kapnánk. Ezzel
a pedagógia is nyerne. A pedagógiát a fejlesztés tudományának és gyakorlatának
minõsíti minden hozzáértõ. Az ember fejlesztése – köztudottan – nemcsak az em-
beri szellem, de a test, a társadalmi viszonyok és szerepek párhuzamos, egyidejû
fejlesztését egyaránt jelenti. A gyakorlatban régtõl ezt tesszük!

Úgy vélem tehát, hogy idõszerû lenne a filozófiai (antropológiai) fogalom ki-
dolgozása.

A fentieket figyelembe véve a személyiség – álláspontom szerint elsõ megközelí-
tésben – az egyén egyedi testi és társadalmi, ezen belül szellemi elemeinek összegzett rend-
szere. Az így értelmezett személyiség a fejlesztõk (szülõk, pedagógusok, társadalmi
közösségek, természeti környezet) és az önfejlõdés révén fejlõdésre predesztinált.

165. oldal

SZEMÉLYISÉG?!
ÉRFALVY FERENC

Hosszú pedagógusmúltam során mindvégig hiányként éltem meg, hogy alig
találtam fajsúlyos írást a személyiség mibenlétérõl.1 A fogalmat általában
„pszichológiai”2 tartalommal használták, vagy homályos elképzeléseket

írtak róla. Pedig a pedagógus legfõbb feladatának a személyiség fejlesztését jelölték
meg. Érdeklõdéssel olvastam hát a Mester és Tanítvány 22. számában Pálvölgyi
Ferenc tanulmányának Személyiségmodell vagy pedagógiai emberkép címû máso-
dik fejezetét. Az írás által inspirált gondolatokról akarok szólni.

Visszhang
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Vagyis exogén és endogén erõk együttes hatására fejlõdik. Pálvölgyi szerint is:
„legnagyobb értéke az egyediség”; „legjelentõsebb megkülönböztetõ vonása az
egyediség”.

A személyiség ilyetén körülírása (szerintem tényleges tartalma) lehetõvé teszi
egy teljes személyiségmodell megszerkesztését. – Erre ugyan nem vállalkozom,
ám korábbi (a kilencvenedik évemet taposom) búvárkodásaim eredményeit fel-
használva egy vázlat erejéig támpontokat fogalmazok meg.

(A személyiség mibenlétét – már a múltban is – biológiai, szociológiai, szelle-
mi elemekkel írták körül. Hol az egyik, hol a másik elemcsoport volt nyomaté-
kos. Voltak olyan törekvések, amelyekben a különbözõ elemek kiegészítették egy-
mást, vagy a kölcsönhatást hangsúlyozták. A pedagógiai irodalomban a szellemi,
„pszichológiai” tartalmak domináltak.)

A személyiség filozófiai értelmezésû vázlata

I. biológiai és II. szociogén elemek 
a) testi felépítés a) társadalmi viszonyok

– ami megkülönböztet – például: diák ↔ tanár
– az érzékszervek mint az ideg- b) társadalmi szerepek
rendszer érzékelõ pontjai – például: diák; tanár

b) idegrendszer c) szellemi élet
– a szellemi tevékenység bázisa – értelem, érzelem, akarat, 

c) zsigerek jellem, erkölcs stb.
– mint ellátórendszer

Ezen elemek egyedisége, az egyén megkülönböztetõ jellemzõi.  

A személyiség tehát – más lehetséges meghatározás szerint – biogén és szociogén
összetevõk egyedi organizmusa, exogén és endogén erõk együttes hatására olyan, amilyen;
illetve létezik, fejlõdik, változik. Az ember egészének egyedisége.

Kívánatos lenne modellezni! A Pálvölgyi-féle személyiségmodell remekül fel-
használható a szellemi élet ábrázolásához, ha a kizárólagos pedagógiai tartalma-
kat lehántjuk róla.

JEGYZET
1 Egy kivételnek tekinthetõ példa GEGESI KISS Pál, A személyiség mint szabályozó rendszer,

Gyermekgyógyászat, XXIX. Évfolyam, 409–437.
2 Írásomban a „psziché”, „pszichológia” fogalmakat idézõjelben használtam, mert az az ál-

láspontom, hogy meg kell különböztetni a lélek és a szellem fogalmakat. A lélek misztikus,
isteni eredetû, kapott adomány, halál után tovább él. – Az emberi szellem emberi produk-
tum, az egyes ember hozza létre, fejlõdik, változik, a test enyészetekor megszûnik, illetõ-
leg produktuma írásban, médiában, alkotásban fennmaradhat.
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A zenei nevelés célja és feladata, hogy
a gyermekeket érzékennyé tegye a kör-
nyezet hangjaira, gazdagítsa érzelmei-
ket és felkeltse érdeklõdésüket a zene
iránt. A szülõk és a pedagógusok – akár
bölcsõdei gondozókról, akár óvodape-
dagógusokról, akár tanítókról van szó –
feladata, hogy kedvet ébresszenek a
gyerekekben az éneklésre, megismer-
tessék õket az énekes és népi játékok-
kal, és talán a legfontosabb, hogy min-
tát adjanak. A zenei foglalkozások
eredményeként a gyermeknek rende-
zett lesz a mozgása, szívesen énekel,
dúdol, maga is kitalál dallamokat, fi-
nomodik ritmusérzéke. Ha a gyermek
jól tudja végrehajtani a feladatokat, az
kedvezõen hat érzelmi fejlõdésére is. A
zene sokszor segíti feloldani a gátláso-
kat, a játékos feladatok alatt fejlõdik a
gyermekek beszédkészsége, nyitottá
válnak. „A kodályi elvekhez híven a ki-
csinyeknek is a legjobb, értékes zenei

anyagot válogatjuk: a néphagyományt,
a felnõtt játékát a gyermekkel, meg-
hallgatásra pedig népdalokat, mûdalo-
kat hangulatkeltésként. Az emberi hang-
ra és a személyes kapcsolatra épülõ
magyar zenei nevelésnek az éneklés az
alapja.”1

A gyermekeket nagyon sok hang ve-
szi körül, kezdve a zörejektõl a beszé-
den át a zenei hangokig. Minden hang
fontos, a zörejek tapasztalatokat jelent-
hetnek, és megnyugvást hozhatnak
még a csecsemõknek is, hiszen hallják,
hogy nincsenek egyedül, még ha nem
is beszélnek hozzájuk vagy nem látják
a körülöttük lévõket. A beszéd ezzel
szemben közvetlen kapcsolatteremtés,
senki sem beszél magában hangosan, a
beszédünket mindig valakihez intéz-
zük. A beszédnek (kommunikációnak)
több szintje van, a csecsemõ sírásától
és a gõgicsélésétõl kezdve a mondato-
kig, szövegekig. Hiszen minden kiejtett
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hang jelentést hordoz magában. Egy
anya ismeri gyermeke sírását, egy idõ
után pontosan tudja, hogy melyik sírás
mit jelent, hogy esetleg épp éhes vagy
tisztába kell tenni, vagy csupán kapcso-
latot szeretne létesíteni valakivel. Ezek
természetes hangok, de elviselhetetle-
nek is lehetnek, ha túl hangosak, meg-
szokhatjuk, ha monotonok, és a furcsa
éles hangok pedig kifejezetten zavaró-
ak. A zenei hangok, az éneklés jólesik
a gyermeknek és felnõttnek egyaránt,
vidám légkört hozhat létre, nyugod-
tabbak, kiegyensúlyozottabbak lehe-
tünk tõle. 

A legfontosabb zenei kifejezésmód az
ének, amit nem csupán hall a gyerek,
de egyidejûleg kapcsolatot is teremt az
éneklõvel. Sok szülõ idõ hiányában fel-
tesz egy lemezt, s azt gondolja, hogy
mindent megtett a gyermeke zenei ne-
velésének érdekében, pedig a gyerme-
kekre fordított idõt semmi sem pótol-
hatja. Ez a fajta zenei nevelés akár káros
is lehet, hiszen háttérzenévé alacsonyo-
dik, puszta zörejjé válik, s ez által érté-
két veszti a muzsika. Fontos tehát, hogy
szülõ és gyermek közös élményként él-
jék meg az éneklést. 

Népzene és a zenei érték
„Van olyan nézet, hogy a népdal nem
több, mint a nemzet legmûveletlenebb,
legdurvább rétegének a dala, s ahhoz
való. […] A magyar népdal tehát nem
pusztán a mai falusi élet visszhangja,
nem csak a »falusi ember primitív érzé-
seinek« kifejezõje, […] hanem az egész
magyar lélek tükre.”2

A népzene a kultúra egy fontos és
meghatározó része. Minden nép és nem-
zet rendelkezik saját népzenével. Ha
meghallunk egy népi dallamot, akkor
a szerkezetbõl, a felépítésbõl, a hang-
zásból, a dallamvonalból, a hangkész-
letbõl tudhatjuk azt, hogy melyik nép
dallamát halljuk. Bár a magyar nép-
dalanyag nagyon gazdag, színes, még-
is fontos, hogy ne kizárólag ezzel fog-
lalkozzunk, hiszen minél színesebb,
minél többféle dalt, zenét, kultúrát kell
megismertetni a gyermekekkel. Más
népek dalait nem szabad megtanítani
az óvodás korú gyermekeknek – majd
csak az iskolás korban –, mert megza-
varná zenei anyanyelvét és ízlését, de
elénekelni szabad. „Bár õk még nem
értik, mi a nemzet és a nép, mégis a
nemzetek megismerésének útja ez,
mert a nép lelke saját népmûvészetén,
dalain tárulkozik ki legõszintébben.”3

Az óvoda a zenei nevelés kiemelt
helyszíne. Nagyon fontos, hogy a gyer-
mekeknek valóban nekik való dalokat
tanítsuk. A legkisebbeknek elég, ha egy
dallam, egy dal három hangból áll. Egy
jó pedagógus ezt a kis hangterjedelmû
dalt is érdekessé tudja tenni, úgy tudja
elénekelni, eljátszani, hogy a gyermek-
nek kedve legyen énekelni, játszani vele
együtt. Aztán, ahogy nõnek és ügyesed-
nek a gyerekek, fokozatosan ismerkedhet-
nek a nehezebb dallamokkal is. „Játéka-
ik és körtáncaik közben a gyermekek is
dalolnak ütemes, lépésre alkalmas nép-
dalokat a felnõttekébõl. De a tipikus
gyermekdal és a vele egytestvér regös-
ének a népdalok tömegétõl formában és
tartalomban teljesen különválik.”4

168. oldal

Mester és Tanítvány – Utánpótlás

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 168



A magyar népdal két részbõl áll:
dallamvonalból és szövegbõl. A szöveg
legalább olyan fontos, mint a dallam.
A szöveg ugyanis legtöbbször szimboli-
kus költõi kép, amely ösztönzõleg hat a
gyermekekre, megmozgatja fantáziáju-
kat, hat az érzelmeikre, s ezáltal a gyer-
mekek nem csak a lírai vagy az epikus
mûveket értik meg, hanem a drámai
hatásúakat is. Át tudják venni egy dal,
egy mese hangulatát, megértik azt. És
ezek az élmények segíthetnek feldol-
gozni saját élményeiket is. Egy dal
kapcsán a gyermek sokszor átéli a sza-
kítás fájdalmát, valaki vagy valami el-
vesztését, a megtalálás örömét, és mind-
ezek nem lesznek idegenek tõle. 

A magyar népdalokat nagyon kön-
nyû megszeretni és megszerettetni is.
Mégis sokan kimaradnak ebbõl az él-
ménybõl, napjainkban sok gyerek, fõ-
ként a kamaszok nem szeretik a nép-
zenét. Nem is értik, hogy hogyan
hallgathatja valaki. Ezt a folyamatot
kellene megállítani, majd megelõzni.
S ebben van nagy szerepe és felelõs-
sége az óvodapedagógusnak. Hiszen
olyan korú gyermekekkel foglalkozik,
akiknek az ízlését még alakíthatja.
Erre utal Bárdos Lajos: „minél több
értéket találunk valamiben, annál job-
ban megszeretjük. Márpedig lénye-
ges az, hogy szeressük, amivel foglal-
kozunk. És megszerettessük azokkal,
akik ránk vannak bízva.”5

A pedagógus hangja érték
Egy óvodapedagógus legelsõ és legfon-
tosabb hangszere a saját hangja. A hang-

gal, ugyanúgy, mint bármilyen más
hangszerrel, meg kell tanulni bánni.
Az énekhang mint hangszer, mindig
kéznél van. 

Nem lehet óvodapedagógus az, aki-
nek nincs jó hangja vagy jó zenei hal-
lása. A fõiskolán is komoly képzést
kapnak az óvodapedagógusok a zene
területén, ismerniük kell 100-200
gyermekdalt, mondókát, melyeket tisz-
tán, a helyes hangmagasságban kell
tudniuk elénekelni. Fejleszteniük kell
ritmusérzéküket, zenei formaérzéküket
és az éneklési készségüket. Megfelelõ
hangterjedelemmel kell rendelkeznie.
Ismernie kell a kottát, hogy tudjon lap-
ról olvasva énekelni. 

Az énekek átszövik a gyermekek min-
dennapját, jelen vannak akkor is, ha
nincs is külön énekfoglalkozás. Ha csak
az elpakolásra gondolunk, sokkal köny-
nyebben motiválhatóak egy dallal: 

„Dolgozni szaporán,
felmossuk a konyhát,
aki lusta igazán, 
meghúzzuk a kontyát.”6

Itt a szöveg tartalma az, ami motivál,
és meg is tanulják, hogy ha ezt a dalt
hallják, akkor el kell rámolni, rendet
kell rakni, így könnyebbé tehetjük a
munkát. A dalocskát nem csak az óvo-
dapedagógus énekli, hanem minden-
ki, aki ismeri vagy akinek kedve van
hozzá. Fontos, hogy a gyerekek érezzék
azt, hogy az óvodapedagógus szereti
azt, amit csinál, fontos, hogy õ is bele-
élje magát. Így a gyermek sokkal köny-
nyebben tudja elfogadni a pedagógust
is, és a tevékenységeket is. Könnyebb
megszerettetni az éneklést egy olyan
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óvodapedagógusnak, akinek jó hangja
van, aki a hangját tudja, meri és szere-
ti is használni. 

Fontos az új élmények biztosítása.
Viszonylag kevés olyan alkalom van
egy óvodai csoport életében, amikor egy
énekfoglalkozáson mindkét óvodape-
dagógus részt vesz, és még kevesebb,
amikor együtt énekelnek. A gyerekek-
nek élményt jelenthet, ha az óvodape-
dagógusok együtt, kánonban vagy egy
kétszólamú dalt énekelnek el. De ezt
az élményt csak tiszta hangú, képzett
óvodapedagógusok tudják biztosítani.
Hiszen, gondoljuk csak el, milyen él-
mény lehet az, ahol az éneklõk hangja
csúszkál, ahol nem tartják a ritmust,
ahol nem pontosan azt éneklik, amit
kell. Így a gyermekeknek torz képük
születik az ének szépségérõl, és ha fo-
lyamatosan rossz, hamis, csúnya ének-
lést hallanak maguk körül, természetes,
hogy majd õk sem akarnak énekelni. 

Kodály Zoltán reformgondolatai
a kisgyermekkori zenei nevelésrõl

Kodály Zoltán vallja, hogy a zenei neve-
lést óvodás korban kell elkezdeni, meg-
alapozva késõbbi nyitottságukat. Hiszen
itt még játszva megtanulják azt a gyer-
mekek, amit az iskolában már késõ el-
kezdeni. Kodály tehát a hangsúlyt az óvo-
dapedagógusok képzésére fekteti. Az
óvodában kell, hogy megkapja a gyermek
az elsõ meghatározó zenei élményét, ami
utána egész életén át elkíséri. 

A zenei nevelés másik nagyon fon-
tos tényezõje a magyarrá nevelés.

„Ezen nem holmi ostoba irredenta
dalokat értek, zászlólobogtatással, so-
ha nem látott magyaros maskarákban.
Óvodáskorban a magyarság tudatalat-
ti elemeinek beültetése, lassú kifej-
lesztése a feladatunk.”7 A magyarság
egyik legmeghatározóbb eleme a
nyelv. Gyakorlatom során én is érzé-
keltem, hogy milyen nagy különbsé-
gek vannak a gyermekek között. Van,
aki még a nevét is alig tudja három-
évesen, és vannak, akik már szépen,
összefüggõen tudnak beszélni. A XIX.
század elsõ felében még németül éne-
keltek az óvodákban. Az elsõ magyar
kottás gyermekkönyv 1840-ben jelent
meg, 25 dalt tartalmazott, ebbõl 4 ma-
gyar dallam, ötnek a ritmusa magya-
ros, a többi mind idegen. Ebben az
idõben az iskolákban szintén idegen
dallamokat, dalokat énekeltek ma-
gyarra fordított szöveggel. 1871-ben
jelent meg Szini–Gyõrffy Ötven magyar
népdal és dallam címû könyve, amit is-
kolákban használhattak. Az általános
közvélekedés az volt, hogy a népdalok
szövegeik erotikus vonatkozásai miatt
nem valók iskolába, a dallamukat vi-
szont tanítani akarták, így végül átír-
ták a szövegeket. 

Ám a dallamuk sem volt megfelelõ
a kisgyerekek (3–6 évesek) hangterje-
delmének. Így az eredeti dalok he-
lyett Kiss Áron és szerzõtársai kiemelt
népi motívumokkal új dalokat írtak
vagy régi népdalokat írtak át, mely-
nek eredményeként a népi daloknál
nehezebb dallamok keletkeztek. Kodály
joggal mondhatta, hogy ez a könyv
hátrafelé volt lépés, nem elõre, sze-
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rinte a „meglévõ dallamokat szöve-
güktõl elválasztani és helyükbe újat
tenni csak annak van joga, aki jobbat
tud az eredetinél. […] Nagyobb rész-
ben néphagyományokból merített
szövegeket tettek csinált, rossz és ma-
gyartalan dallamok alá, félretolva
azok hagyományos és sokszor gyönyö-
rû eredeti dallamait.”8

Kodály Zoltán egyértelmûen a ma-
gyar dalokban, nem pedig átírásokban
látta az óvodai zenei nevelés jövõjét.
Ez csak úgy valósulhatott meg, hogy
elkezdték gyûjteni a magyar, legfeljebb
öt hangból álló dalokat az egész or-
szágban. E gyûjtés eredményeképp ál-
lította össze Forrai Katalin Ének az óvo-
dában címû kötetét, amely több mint
200 magyar dalt és dallamot, magyar
népi mondókát tartalmaz.

Tehetségek gondozása
A tehetség különféle képességek hal-
mozódása, szervezõdése, amely kellõ
motiváció által és kellõ kreativitással
társulva az átlagosnál magasabb szintû
teljesítményt eredményez. Révész Gé-
za szerint a tehetség az a képesség,
amely eredetit és egyben értékeset hoz
létre. Mára a hangsúly a fejlesztésre te-
võdött át. „Kifejlõdött tehetség ugyan
csak felnõtt emberben létezik, de ki-
emelkedõ teljesítményt elérõ egyének
már gyermekkorban mutatják a tehet-
ség jeleit. [...] Az óvoda feladata a min-
dennapokban olyan lehetõségek bizto-
sítása, hogy minél nagyobb esélye le-
gyen még a legrögösebb úton fejlõdõ
tehetségnek is a megjelenésére.”9

Egy óvodapedagógus sokat tehet
annak érdekében, hogy egy tehetséges
kisgyermek a tehetségét felnõtt korban
is kamatoztassa. Elsõsorban fel kell is-
mernie a bontakozó tehetséget, és meg
kell azt ragadnia. Játékosan, nem gör-
csösen, de nem engedheti el. S rá vár a
képesség fejlesztésének feladata is,
melynek sok területe van: az éneklési
készség, a zenei hallás, a ritmusérzék,
a zenei formaérzék, a zenei alkotókész-
ség fejlesztése és a zene hallgatására
nevelés. Természetesen az a tény, hogy
egy gyermek tehetséges, nem azt jelen-
ti, hogy késõbb, felnõtt korában majd
híres zeneszerzõ vagy énekes lesz. Egy
óvodapedagógus már akkor is jó mun-
kát végzett, ha a gyermek késõbb is szí-
vesen hallgat értékes zenét, ha önmaga
szórakozására énekel, esetleg hangsze-
ren játszik. 

Az éneklési készség fejlesztése
Az éneklési készség fejlesztése a tiszta
énekléssel kezdõdik. A gyermekekre 3
és 7 éves koruk között az utánzással ta-
nulás jellemzõ. Úgy fog énekelni, ahogy
azt az õt körülvevõ emberektõl hallja.
Éppen ezért fontos, hogy egy óvoda-
pedagógusnak tiszta hangja legyen és
tudjon is vele bánni. 

A gyermekhangot ápolni és fejleszte-
ni kell. Forrai Katalin is erre int: „elsõd-
leges feladatunk a gyermekhang meg-
óvása”10. Így nem szabad hagynunk,
hogy túlerõltessék a hangjukat, nem
szabad túl sokat énekeltetnünk õket. En-
nek az óvásnak az eredménye lesz a tisz-
ta hangképzés, a szép, lágy hangszín.
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A zenei hallás fejlesztése
Már a legkisebb gyerekek is meg tud-
ják különböztetni a halk és hangos, a
magas és mély hangokat, bár a kü-
lönbséget még nem tudják megfogal-
mazni. A pedagógus feladata az óvo-
dában, hogy ezt az érzéket finomítsa,
hogy a hétéves gyermek meg tudjon
különböztetni a skálában két egymás
melletti hangot, hogy melyik a maga-
sabb és melyik a mélyebb. Ez, mint
minden tanulás, folyamat, és fontos
tudni, hogy minden gyermek – még a
tehetséges is – nagyon eltérõ ütemben
fejlõdhet. 

A belsõ hallás nehezen fejleszthetõ
részei: a zenei emlékezet, a zenei kép-
zelet és az alkotókedv. A zenei emléke-
zet segítségével a gyermek el tud dú-
dolni-énekelni egy régebben tanult
dalt. A gyermek természetesen dúdol
olyan dallamokat is, amiket épp akkor
talál ki, ilyenkor mutatkozik meg a ze-
nei fantázia és kreativitás. „Az improvi-
zálás örömet jelent, egyben rendkívül
fejlesztõ hatású. Sajnos a legtöbb fel-
nõtt ettõl a szótól már önmagában
megijed, pedig nincs szó ördöngösség-
rõl. Legegyszerûbb a zenei »kérdezz-
felelek« típusú játékokban ösztönözni
a gyerekeket az ilyen egyéni megnyil-
vánulásokra.”11 Akiben ez erõsebben
van jelen és e képességét kamatoztatja
is, zeneszerzõ lehet. Így hát nagyon
fontos, hogy ezt az alkotókedvet vélet-
lenül se nyomjuk el, hanem erõsítsük a
gyermekekben, például úgy, hogy el-
kezdünk egy dallamot és megkérjük,
hogy fejezze be. 

A ritmusérzék fejlesztése
Már a születés elõtt körülvesz minket
egy egyenletes, szabályos lüktetés,
édesanyánk szívének dobogása. Ez a
ritmus jelen van minden lépésünkben,
az egész életünkben. Sok gyermeknek
nehezen megy az egyenletes lüktetés
tapsolása, ezt legkönnyebben mondó-
kák segítségével tudjuk fejleszteni.

A ritmus az élet egyéb területein is
fontos. Gondoljunk csak a sportra.
Minden sportban akár egyéni, akár
csapatsport, ott van a ritmus, ami nél-
kül nem tudnának jó eredményt elér-
ni. Nem véletlen, hogy a sportolók a
nagy versenyek elõtt zenét hallgatnak,
ráhangolódnak arra a ritmusra, amely
segítségével jó eredményt érhetnek el.
Csapatsportban pedig egymás ritmu-
sát kell felvenni, ami talán még nehe-
zebb.

Ügyesebb gyermekek könnyen össze
tudják kapcsolni az egyenletes lükte-
tést és a ritmust. Fontos a tempóérzé-
kelés és a tempótartás. Ezt fokozatosan
tanulják meg, elõször még az óvodape-
dagógus segítségével, utána az óvónõ
csak elkezdi a dalt, a gyerekek pedig
tovább éneklik a helyes tempóban, és
az óvodás kor végére az a cél, hogy a
gyerekek önállóan tudják elkezdeni a
dalt és helyes tempóban végig is éne-
kelni.

Könnyen motiválhatunk bármely
kisgyermeket, ha a kezébe adunk kü-
lönbözõ gyermekhangszereket. Ez már
önmagában is örömforrás, hiszen ek-
kor a gyermek egyedül, egy tárgy se-
gítségével adhat ki nem szokványos

172. oldal

Mester és Tanítvány – Utánpótlás

076_000_MT24.qxd  2009.11.20.  8:53  Page 172



hangokat. Elõször csak barátkozik ve-
le, majd helyesen tudja kísérni a dalt
és a dallamot.

A zenei formaérzék fejlesztése
A motívum a legkisebb zenei egység,
amely felismerése nem okoz gondot egy
tehetséges gyermeknek. A felismerés
fejlesztése sokféle formában lehetsé-
ges. Az elsõ lépés a motívum-hangsúly
kiemelése. Ezt legkönnyebb mozgással
összekapcsolni a kisebb gyermekeknél.
Lehet rugózással, lépéssel, guggolással,
de fontos, hogy a gyermekek szabadon
kipróbálhassák saját ötleteiket is.

A dallam-, illetve ritmusmotívumok
nagyon széles körû fejlesztést tesznek
lehetõvé, a legegyszerûbb tá-tá-tól a
hosszú, bonyolultabb, összetettebb rit-
musokig, dallamokig. Ennek a fejlesz-
tése is utánzással történik, és ezzel egy-
ben a zenei emlékezetet is fejlesztjük.

A zene hallgatására nevelés
A zenei nevelés egyik feladata, hogy a
gyermekek érdeklõdését felkeltse a ze-
ne iránt. Itt nagy szerepe van annak,
ahogy az óvónõk a dalokat eléneklik és
bemutatják. El lehet énekelni egy dalt
úgy, hogy érdekelje a gyerekeket, és
úgy is, hogy unalmas legyen. Termé-
szetesen nem szabad hagyni, hogy a
zene unalmassá váljon. Meg kell ismer-
tetni a gyermekeket különbözõ stílusú,
formájú, hangkészletû dalokkal és dal-
lamokkal. A zenei hangulatok olyan
sokszínûek, hogy mindig lehet újat ta-
lálni, újat mutatni. A végsõ célja a zene

hallgatására nevelésnek, hogy a gyer-
mekeknek ne csak az éneklés jelentsen
örömet, nem csak az aktív, hanem a
passzív részvétel is örömforrássá váljék.
Így tudunk nevelni egy olyan társadal-
mat, amelyben a zene értékké válik,
ahol fontos program lesz a hangver-
seny és a koncertlátogatás. 

A gyermek már az óvodában is szí-
vesen meghallgatja a társát, mikor az
énekel, ezt a tulajdonságot erõsíteni
kell bennük. A gyermek elsõ elõadója
– a szülein kívül – az óvodapedagógus.
A gyermeknek azt kell éreznie, hogy az
óvónõ szeret énekelni, hiszen nagyon
befolyásolja az óvónõ viselkedése. 

Zenehallgatáskor nagyon fontos,
hogy milyen légkört teremtünk az él-
mény befogadására. Nem szabad hagy-
ni, hogy bármi is megzavarja a csen-
det, a figyelmet. Nem szabad kizök-
kenteni a gyermekeket a „varázsból”.
A zenére idõt kell szánni. A zene hall-
gatására nevelés nem pusztán a zene
hallgatására nevel, hiszen kitartást, tü-
relmet, másokra való odafigyelést is
igényel. 

Megalapozhatja-e a sikeres
életutat a zenei nevelés?

„Erre a kérdésre a neveléstudomány és
a pedagógusok naponta átélt tapaszta-
lásai – benne a gyermek és a felnõtt
életsorsok zsákutcáival – adják meg a
leghitelesebb választ. Ezek summázata
szerint a végleges megoldást nem a
tudás halmozása – nem is annak mel-
lõzése! –, sokkal inkább az érzelmi
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intelligencia fejlesztéséhez kapcsolt
naprakész, mobilizálható tudás teremt-
heti meg. Ennek egyik fontos eszköze
a mûvészeti nevelés, kiemelten a ze-
ne.”12

A zenei nevelésnek sajátos helye van
a mûvészeti nevelésben, nagyon fon-
tos, hogy már a legkisebb kortól kezd-
jük el. Ahogy Kodály Zoltán is int min-
ket: „ha a legfogékonyabb korban, a
hatodik és a tizenhatodik év között
egyszer sem járja át a gyermeket a ze-
ne éltetõ árama, akkor késõbb már alig
fog rajta. Sokszor egyetlen élmény
egész életre megnyitja a fiatal lelket a
zenének. Ezt az élményt nem lehet a
véletlenre bízni: ezt megszerezni az is-
kola kötelessége.”13

A zenei nevelés magabiztosságot, ki-
egyensúlyozottságot ad a gyermeknek,
fogékonnyá teszi a szép befogadására.
Idõvel mindez már nem csak a zene te-
rületén fog kialakulni a gyermekben,
hanem jellemzõvé válik az életvezeté-
sére is. Ki fogja tudni választani az ér-
tékeset, a jót a zenében, de ugyanúgy
az élet bármely területén is. Így mûvé-
szeti (zenei) nevelésünk eredménye
sok sikeres élet lehet. 

Kérdõíves vizsgálat a gyermekek
otthoni és óvodai zenei nevelésérõl

A vizsgálat lényege, kérdések
A kérdõíves vizsgálatban arra voltam kí-
váncsi, hogy a szülõk mennyire tartják
fontosnak a zenei nevelést, mit tesznek
ennek érdekében, és tudatos-e az, hogy
énekkel, zenével neveljék a gyermekeiket.

Két kérdõívet készítettem, egyik az
óvodapedagógusoknak szólt, másik a
szülõknek. Két nagyon különbözõ óvo-
dába vittem el a kérdõíveket, egyik egy
budapesti óvoda, jó környezetben, több-
nyire dogozó szülõk gyermekei járnak
oda. A másik egy Budapest környéki
falusi óvoda, a szülõk többsége munka-
nélküli, kisebbségiek. A két óvoda ered-
ményei nagyon eltérõek, ám van egy-
két olyan kérdés, amire a válaszok tel-
jesen azonosak voltak. 

A kérdõíveket A szociológiai kutatás
módszertana14 címû könyv alapján állí-
tottam össze és értékeltem ki.

Óvodák közötti különbségek
1. Szokott-e a család együtt zenét hallgatni? 
Erre a kérdésre mindkét óvoda vala-
mennyi megkérdezett szülõje egyönte-
tûen igen választ adott (100%), ami azt
jelenti, hogy a zene fontos helyet fog-
lal el az életükben, és ez együttes él-
ménnyé is válhat, ha a szülõk ki tudják
választani az értékes, jó zenét. 

2. Szoktak-e komolyzenét hallgatni?
Itt már megoszlottak a válaszok az óvo-
dán belül is. A budapesti óvodában töb-
ben hallgatnak komolyzenét, de szá-
muk nem éri el az ötven százalékot sem.
A falusi óvodában pedig ez az érték
még alacsonyabb. Ez azt jelenti, hogy a
magyar gyerekeknek kevesebb mint fele
találkozik otthonában komolyzenével. 

3. Milyen zenét hallgat a gyerek otthon?
A válaszok nagyon vegyesek voltak.
Volt, aki nem részletezve annyit írt,
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hogy gyerekzenét. Hogy itt pontosan
mire gondolt, azt csak találgatni lehet.
Talán mesefilmek zenéit vagy kifejezet-
ten gyerekeknek szóló válogatásokat.
Sokan neveztek meg elõadókat is: Ha-
lász Judit, Kaláka, Kolompos, Ghymes,
100 Folk Celsius, Zeneovi, Gryllus Vil-
mos, Mesefilmek zenéi, Alma együttes,
Megzenésített versek, Klasszikus zene
(kiemelték Csajkovszkijtól a Diótörõt),
és sokan írták a könnyûzenét, aminek
jazz, funky, spanyol, pop, rock stílusait
emelték ki külön. Egyetlenegy szülõ em-
líti a népdalokat. 

4. Fontosnak tartja-e a zenei nevelést? 
Nagyon magas százalékban válaszoltak
a megkérdezettek igennel (budapesti
óvoda: 95%, falusi óvoda: 85%). Úgy
gondolom, ez mindenképpen jó jel.
Ha nem is tervezték még meg, hogy
külön zenei nevelést kapjon-e a gye-
rek, sokan úgy gondolják, hogy ez az
elõnyükre válik, válhat. Akik nemmel
válaszolták meg ezt a kérdést, azoknak
a szülõknek a többsége maga sem ta-
nult zenét, nem is játszik hangszeren.
Tehát összefüggés van a között, hogy a
szülõ milyen nevelést kapott, és a kö-
zött, hogy õ hogyan neveli gyermekeit. 

5. Tervezi-e, hogy gyermekét taníttatni
fogja zenére?

Itt is igen nagy eltérést tapasztaltam az
óvodák között. A budapesti óvodában
határozottan válaszoltak: igennel (68%)
vagy nemmel (22%), viszont a falusi
óvodában a megkérdezettek fele vála-
szolta azt, hogy a gyermektõl függ, ha
a gyermek szeretne, akkor nem ellenzi. 

6. Van-e valaki, aki a családban tanult
zenét?

A kérdés a várt válaszokat hozta ered-
ményül, ami szerint nagy százalékban
taníttatja gyermekét zenére az a szülõ,
aki maga is kapott zenei nevelést gyer-
mekkorában. 

7. Játszik-e valaki (ki?) a családban
hangszeren (milyen)? 

A felsorolt hangszerek a zongora, furu-
lya, gitár, hegedû, gordonka. A leggya-
koribb a zongora és a gitár volt. A he-
gedût csak kevesen írták be, és a többi
hangszert csak egyszer. Abban a csa-
ládban, ahol írtak valamilyen hang-
szert, ott általában többet is felsorol-
tak, és nem csak egy családtag játszott
hangszeren. Egy zenészcsaládból szár-
mazó anyuka hivatásosan játszik hege-
dûn és egy énekszakos tanár anyuká-
nak is ez a foglalkozása. A legtöbben
viszont csak amatõr szinten, saját örö-
mükre játszanak hangszeren. Érdekes
volt még, hogy ennek a kérdésnek a
válaszai is százalékosan megegyeztek a
két óvoda szülõi között. 

8. Szokott-e énekelni gyermekének?
Itt csaknem mindenki igennel válaszolt
(budapesti óvoda: 95%, falusi óvoda:
98%). Egy anyuka volt, aki azt válaszol-
ta, hogy szeretne és régebben énekelt
is, de már nem szeretik a gyerekek, mert
nagyon rossz hangja van. 

9. Van-e kedvenc dala, 
amit a gyermekének is megtanított? 

Mindenki olyan dalt énekel szívesen,
amit saját maga is szeret. Így akarva-
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akaratlanul gyermeke ízlését is alakít-
ja. Ugyan nem kérdeztem rá, de töb-
ben is írtak példát: Halász Judit-dalok,
karácsonyi énekek, Este jõ, Köd elõt-
tem, Brum-brum Brúnó, Süss fel Nap,
Érik a szõlõ, Eger városa, Vuk, Süsü és
más mesefilmek dalai. Ezek olyan da-
lok, amiket valószínûleg a szülõk is
gyermekkorukban tanultak, nekik éne-
kelhették a szüleik. 

Óvodapedagógusok közötti
különbségek

A vizsgálatba 17 óvodapedagógust
vontam be. Különbözõ helyzetû, érték-
rendû óvodákból. Volt köztük vidéki és
Budapesti óvodában dolgozó egy-
aránt. Életkoruk is nagyon változó, a
megkérdezettek között volt pályakezdõ
és volt nyugdíjas. Így kaphattam egy
olyan képet, ami kimutatja az eltérése-
ket is.

1. Fontosnak tartja-e a zenei nevelést?
Minden megkérdezett óvodapedagó-
gus igennel felelt, volt, aki meg is in-
dokolta válaszát: „Igen, mert az egész
személyiségfejlõdést befolyásolja.”
„Köztudott a zene nyugtató és egyben
fejlesztõ hatása. Fõleg óvodás korban,
amikor a személyiség jegyei annyira
képlékenyek.” „Az óvodai zenei neve-
lés alapozhatja meg a zenei anyanyelü-
ket.”  

Ezen válaszok tükrében elmondha-
tó, hogy a fõiskolai oktatás elérte, eléri
a célját.

2. Milyen gyakran hallgattatnak 
a gyermekekkel zenét?

Ide kapcsolódik a harmadik kérdés is:
3. Csak a zenei foglalkozás

alkalmával hallgatnak-e zenét 
a gyerekekkel?

A legtöbb óvodapedagógus úgy vála-
szolt, hogy naponta vagy naponta
többször is, néhány esetben elõfordult
a hetente többször válasz. A harmadik
kérdésre egyöntetûen nem volt a vá-
lasz, sokan írták, hogy a foglalkozás
alkalmán kívül érkezéskor, altatáskor
és ébredéskor nyugtató jellegû klasz-
szikus zenét, de ünnepekkor, környe-
zet foglalkozás alkalmával, szabad te-
vékenység közben, drámajátékoknál,
a legtöbb tevékenységnél élmény-ki-
egészítésképpen, a gyerekeknek ren-
dezett koncertek alkalmával és ebéd-
idõben is hallgatnak zenét. Tehát szin-
te egész nap zene veszi, veheti körül a
gyerekeket. 

4. Milyen zenét hallgattatnak
a gyermekekkel?

A zenehallgatásnak két nagy csoportja
van: van, amikor egy lemezt tesz fel az
óvodapedagógus, és van, amikor õ ma-
ga énekel vagy egyedül, vagy egy társá-
val, így akár kétszólamú vagy kánon
mûveket is hallhatnak a gyermekek. A
válaszokból kiderül, hogy az óvodában
leginkább klasszikus zenét és népze-
nét, népdalokat hallhatnak a gyerekek.
Ez azért nagyon jó, mert ahogy már ki-
derült a szülõk válaszai alapján, klasz-
szikus és népzenét szinte egyáltalán
nem hallgatnak otthon. 
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5. Van a gyerekeknek kedvenc daluk, 
ha igen, mi? 

6. Van-e önnek kedvenc dala?
Az általános tapasztalat, hogy a gyere-
kek leginkább a mozgásos dalokat sze-
retik, vagy amihez játék kapcsolódik.
Ezen kívül szeretik, ha egy állatról szól,
amit közel éreznek magukhoz. Nagyon
szeretik továbbá azokat a dalokat, ami-
ket az óvodapedagógusok adnak elõ
nekik. Leginkább a kánonokat és a
kétszólamú mûveket kedvelik. (Én el-
mentem a vásárra; Mókuska; A Nap
nyugodni tér; Paripám csodaszép; A
juhásznak jól van dolga; Cicuskám kelj
fel; Csigabiga; Hõc, hõc katona)

Az is meghatározó, hogy melyik óvo-
dapedagógus milyen beállítottságú.
Aki jobban szereti a mozgásos, játékos,
ugrálós, bohóckodós játékokat, dalo-
kat, valószínûleg azt többet játsszák,
és ha az óvodapedagógus is jól érzi
magát a játék közben, akkor a gyere-
kek is megszeretik ezeket a játékokat.
Van viszont olyan óvodapedagógus, aki
a lírai hangvételû, békés, nyugodt da-
lokat, zenéket szereti jobban, valószí-
nûleg azokat fogja többet játszani a
gyerekekkel. A hatodik kérdés kapcsán
a következõ dalok szerepeltek: Árkot
ugrott a szúnyog; Ó, ha cinke volnék;
Erzsébet asszony; Bújj, bújj zöld ág;
Ablakomba, ablakomba; Amott legel,
amott legel; Megkötöm lovamat; Meg-
kötötték nékem a koszorút.

7. Emlékszik-e olyan dalra, amit ön
az óvodában tanult?

Ahogy a szülõknél is, e csoportban is
kíváncsi voltam, hogy volt-e meghatá-

rozó zenei élményük óvodás korukban,
ami aztán elkísérte õket egészen mos-
tanáig. A megkérdezett óvónõknek
16%-a nem járt óvodába, bár közülük
szinte mindenki megemlítette, hogy az
anyukája sokat énekelt neki, óvodás
dalokat is, és azokra emlékszik. Aki
járt óvodába, és igennel felelt, azok kö-
zül sokan megírták, hogy mely dalokra
emlékeznek. A válaszok között szere-
peltek: Iglice szívem; Kedves óvodám
(ballagó ének); Ennek a kislánynak;
Lánc, lánc Eszterlánc; Elvesztettem
zsebkendõmet; Hegyek között; Gólya
viszi a fiát; Hol jártál báránykám?; Kis
kacsa fürdik; Bújj, bújj zöld ág; Zelk
Zoltán: Este jó. Ezen kívül karácsonyi
és Mikulás-dalok szerepeltek. 

8. Mást hallgattatnak a foglalkozáskor
kis-, középsõ és nagycsoportban?

Itt a válaszok nagy szakadást mutattak.
Egyik „csoport” azt vallja, hogy a zene-
hallgatás anyaga nincs meghatározva
óvodai csoportonként és egyöntetû
nem választ adtak. A másik nézet sze-
rint: ugyan van átjárás a csoportok kö-
zött, de általában mást hallgattatnak,
mást tesznek fel a különbözõ csopor-
tokban. Volt olyan válasz is, hogy a mû
ugyanaz, de kiscsoportban csak rövi-
debb részleteket tesznek fel, nagycso-
portban pedig már végighallgatják. 

9. Egyetért-e ön azzal, hogy a mûvészeti
nevelés (zenei nevelés) megalapozza
a sikeres életutat?

Elég különbözõ válaszokat kaptam er-
re a kérdésre, az volt az érzésem, hogy
sokan nem gondolták még, hogy két
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dolog, vagyis a zenei nevelés és a sike-
res életút között összefüggés lehet. A
zenei nevelést legfeljebb irányadónak
tartották. Sokan gondolták, hogy a ze-
nét kedvelõ ember mindenképpen ki-
egyensúlyozottabb lesz. Volt, aki sze-
rint ebben a kérdésben, vagyis az élet-
vitel sikerességében sokkal elõrébbvaló
az anya-gyermek kapcsolat. (Ami termé-
szetesen valóban nagyon fontos ahhoz,
hogy kiegyensúlyozott legyen a gyer-
mek.) Volt, aki szerint akkor vezet sike-
res élethez a zenei nevelés, ha a szülõk
is ilyen beállítottságúak. A válaszoló
óvodapedagógus a sikeres életutat va-
lószínûleg a zenei pályán képzelte el.
Volt, aki így fogalmazott: „Tartást, ki-
egyensúlyozottságot, magabiztosságot,
hitet adhat, ha a környezet is rásegít.”
Többek szerint ezen kívül a zenei ne-
velés fogékonnyá teszi a gyermeket az
esztétikai szépség befogadására. 

(10.) Fontos-e, hogy a szülõ partner le-
gyen a zenei nevelésben? 

(11.) Hogy tud partner lenni a szülõ?
Ez a két kérdés is szorosan összekap-
csolódik. A tizedik kérdésre egyöntetû
igen volt a válasz, minden óvodapeda-
gógus szeretné, ha a szülõvel könnyen
együtt tudna mûködni. Ez lehet na-
gyon nehéz is, olykor a szülõknek és az
óvodapedagógusoknak egész már el-
képzeléseik vannak. Viszont törekedni-
ük kell arra, hogy jól tudjanak együtt
dolgozni, hiszen mindkettõjüknek
fontos az, akiért dolgoznak. A tizen-
egyedik kérdésre sok ötletszerû választ
kaptam, ha tökéletes világban élnénk,
akkor ez a sok ötlet meg is valósulhatna.

Az ötletek: a szülõk járjanak koncertre
a gyerekekkel, szívesen énekeljenek
együtt, hallgassanak együtt zenét, a
szülõk tudjanak különbséget tenni az
értékes zene és a zenei selejt között, a
szülõ fordítson gondot az otthoni ze-
nei nevelésre, ismerje meg és fogadja
el az óvoda zenei nevelési programját. 

12. Elég-e csak az óvodai nevelés?
A válaszok kétharmada nem, egyhar-
mada pedig igen volt. Akik igennel vá-
laszoltak, válaszukat meg is indokolták:
„Ebben az életkorban igen, kisiskolás
korban lehet elkezdeni a hangszeren
való tanulást.” Ezen kívül megemlítet-
ték az óvodáskorú gyerekeknek rende-
zett táncházakat. „Ha az óvodai zenei
nevelés megvalósítja mindazt, amit
Forrai Katalin megálmodott, akkor an-
nál többet nehezen lehet kezdeni ezzel
a korosztállyal, hacsak nem Mozartról
van szó.” Én magam is ezzel értek
egyet. Ha az óvodapedagógus felelõs-
sége tudatában lelkiismeretesen végzi
el a feladatát a zenei nevelés terén,
joggal feltételezhetjük, hogy a gyerme-
keinkbõl zenét szeretõ, a zenét tudato-
san megválogató felnõtt lesz, aki képes
felismerni az értékes zenét. 

JEGYZET
* A tanulmányt a szerzõ hasonló címû sza-

kdolgozata alapján írta, amelyet az Apor
Vilmos Katolikus Fõiskola óvodapedagó-
gus szakán 2009-ben készített.

1 FORRAI, 1986, 9
2 KODÁLY, 1982, 34.
3 TÖRZSÖK, 198212, 11.
4 KODÁLY, 1976, 51.
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5 BÁRDOS, 1988, 3.
6 FORRAI, 200416, 209.
7 KODÁLY, 1958, 10.
8 Uo., 16–19.
19 PUNKA Lászlóné, 2008, 5.
10 FORRAI, 200416, 57.
11 BALÁZS Gabriella, 2007, 300.
12 PÉCSI, UZSALYNÉ, 2001, 5.
13 FORRAI, 200416, 21.
14 NOWAK, 1981, 66–80.
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Egyéb

Elõzetes a Mester és Tanítvány 
huszonötödik és huszonhatodik (2010/1. és 2010/2.) számáról

HUSZONÖTÖDIK SZÁM: Címe: Oktatás és politika
A kéziratok megküldésének végsõ idõpontja:
2010. január 10.
Megjelenés: 2010. február 25. 

HUSZONHATODIK SZÁM: Címe: Vezetés
A kéziratok megküldésének végsõ idõpontja:
2010. március 10.
Megjelenés: 2010. május 25. 

Köszönettel vesszük, ha javaslatokat kapunk a késõbbi számok témáira.

Huszonötödik számunk oktatáspolitikai kitekintés lesz, amelyben megkíséreljük
számba venni a közoktatás, a szakképzés, a felsõoktatás és a felnõttképzés sors-
kérdéseit, megoldandó feladatait. Elõzeteseként álljanak itt Klebelsberg Kuno
szavai. „Azt hiszem, nagyon komplex dolog és sok ismérvbõl rakódik össze az,
hogy melyik a kicsi és melyik a nagy nemzet. Szent meggyõzõdésem, hogy ezek
között a kritériumok között egyik legfontosabb az, hogy egy nemzet csak más
nagy népek által felkutatott igazságokat tanít-e a maga körében, vagy pedig an-
nak a nemzetnek körében nagymértékben folyik-e eredeti kutatás is. Azok a nem-
zetek, amelyeknél nem folyik eredeti kutatás, amelyeknek még fõiskoláik is csak
arra szorítkoznak, hogy az idegen népek által felkutatott igazságokat tovább ter-
jesszék, nagy nemzeteknek nem nevezhetõk. Egy ilyen nemzet tanárai csak az
idegen kultúrának commis-voyageurjei, utazói, ügynökei. Egy nemzet naggyá
csak akkor lehet, ha kebelében önálló kutatás folyik. Ezért a nemzetek életében
döntõ jelentõsége van annak, van-e ott tudománypolitika, igen vagy nem.” (Rész-
let a Kutatás és oktatás címû beszédbõl)

Huszonnegyedik, Vezetés címû számunkban a közoktatási intézmények vezetésé-
nek elméleti és gyakorlati kérdéseivel és a vezetõi megbízás körülményeivel,
problematikájával fogunk foglalkozni. Nagyon szeretnénk, ha sokan küldenének
esetleírásokat vezetõi gyakorlatuk sikeres vagy kudarcos oldaláról. Továbbá meg-
történt igazgató-választásokról, amelyek tanulságul szolgálhatnak másoknak, és
amelyeknek ismeretében jó irányban lehet majd befolyásolni e kényes kérdés jo-
gi szabályozását.

Várjuk és köszönettel vesszük, ha írásaikkal megtisztelik szerkesztõségünket a fent
jelzett határidõkig. Elektronikus címünk: nagy.agnes@btk.ppke.hu
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NEVELÉS

Szinte soha nem volt még ekkora
szükség a mûvészeti-vizuális nevelés-
re, mint ma, amikor gyerekek tömege
szenved valamilyen teljesítménybeli
vagy viselkedési zavar miatt. Az al-
kotótevékenység – a zene, a festés, a
rajzolás, a tánc, a drámajáték – óriási
lehetõség a gyermekek személyiség-
fejlesztésében. Hiszen egyszerre se-
gítheti a negatív élményektõl való
eltávolodást és a pozitív önértékelés
kialakulását, s ennélfogva alkalmas
a hátrányos családi környezetben élõk
esélyegyenlõségének javítására is. A mû-
vészetekkel való foglalkozás jobbá
teszi az embert, hatására javul tel-
jesítménye. 

Napjaink közoktatási rendszeré-
ben radikálisan leértékelõdött a mû-
vészeti nevelés elismertsége, peda-
gógiai funkciója pedig lassan fele-
désbe merül. A Mester és Tanítvány
24. számának írásaival a mûvészeti
nevelés erõsítése érdekében emelünk
szót.

Mûvészeti nevelés
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