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El6sz6
a Mester és Tanitvany folyéirat Uj Folyam IV. 1. (2026) szamahoz

,Ezért ma arra hivlak benneteket, hogy szovetkezzetek, 1ij nevelési korszakot kezdjetek, amelyben
mindannyian — fiatalok és felnéttek — az igazsag és a béke hiteles taniiva valunk. Ezért azt
mondom nektek: arra kaptatok meghivast, hogy truth-speakers és peace-makers legyetek, tehat
olyan emberek, akiknek a szava hiteles, és akik békét teremtenek. Vonjatok be kortarsaitokat is
az igazsag keresésébe és a béke apolasaba oly modon, hogy e két dolog iranti szenvedélyeteket
kifejezitek életetekkel, mindennapi beszédetekkel és tetteitekkel.”

(XIV. Le6 papa: Ne engedjétek, hogy az algoritmus irja élettorténeteteket!

Beszéd , Az oktatas vilaganak jubileuma” talalkozo6 diak résztvevéihez.

Vatikan, 2025. oktober 30.)

A Mester és Tanitvany folyoirat egy kiillonszam kiadasaval inditotta a 2026-os évet,
amely betekintést adott a Gravissimum Educationis megjelenésének 60. évforduldjan
a PPKE-n tartott nemzetkozi konferencia témaiba.

Most a 2026. évi 1. szamot ajanlom a Tisztelt Olvaso figyelmébe, amelynek egyik
irdsa elemzi a keresztény nevelésrél a killonszamban targyaltakat. A tobbi tanulmany
is részese a pedagdgia szamara kijelolt ,,Uj reménytérképek rajzoldsa” feladatnak, amire
Le6 papa (2026a, 24-25.) buzditott a zsinati dokumentumra hivatkozassal: ,,A nevelés
értékét nem csupan a hatékonysag mutatoin méri: mércéje az emberi méltosag, az igazsa-
gossag, a kozjo szolgalatanak képessége.”

Harom neveléstorténeti tanulmany a mai pedagogiai diskurzusok résztvevéinek is iizen,
amikor a nagyon is aktiv korabbi pedagogiai korszakok titkrét tartjak elénk. Ilyen téma a
magyar oktatasiigy és a nyelvhasznalat helyzete (a reformkor el6tt); az 6nképzé didkko-
rok a tehetséggondozasban (mentoralas a 19-20. szazad forduldjan); a pedagogus-életpalya:
mindsités és teljesitményértékelés, néi tanulmanyok (a ,fordulat éve” el6tt és utan).

Tovabbi harom tanulmany a 21. szazadi oktatas-nevelés sarkalatosnak is tekinthetd
kérdéseit targyalja: az IKT-eszkozok bevonasa az 6vodai tehetséggondozasba; a vila-
got atfogd szemlélet 6vodas- és kisiskolaskori megalapozasa az égitestek és a népek
eredetmondait feldolgoz6 mesefoglalkozasokkal; valamint a csaladi funkcidkat javito
kompetenciak tovabbi fejlesztése.

A szerz6k fels6oktatasi és koznevelési kutatok: egyetemek vezet6 oktatoi, tanszék-
vezetd, kutatoprofesszor, velilk egytittmikddve iskolai, 6vodai kutatétanarok, dok-
torjeloltek. Ezzel a Mester és Tanitvany folyodirat legijabb szama igazi muthelykotetté
valt, amelyet szeretettel ajanlok a szakmai diskurzusokra nyitott olvasok figyelmé-
be. A Mester és Tanitvany fészerkeszt6je ezzel a szammal elkdszon megbizatasatol, de
sokakkal egyiitt részese marad az ,,iij nevelési korszakot kezd6 vilagnak’.

Budapest, 2026. junius
Dr. Kozma Gabor
fbszerkeszté


https://ojs.ppke.hu/mesterestanitvany
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Az oktatasiigy és a magyar nyelv helyzete a reformkor el6tt

Education and the Status of the Hungarian Language Before
the Reform Era

Ajkay Alinka

PPKE BTK Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet
habilitalt egyetemi docens
ORCID: 0000-0001-6399-4362

Absztrakt

A tanulméany a magyar nyelv iskolai oktatasban betoltott helyzetével foglalkozik a 18-19.
szazad forduldjan. Kozismert, hogy Magyarorszagon 1844-ig a latin volt a hivatalos nyelv,
amely az oktatas nyelve is egyben, egészen a reformkorig. Az elsé magyar nyelvvel kap-
csolatos torvény 1790-ben sziiletett, ekkor kezddott el a magyar nyelv hivatalos nyelvvé
valasa. Ez az els6 torvény az oktatastigyet érintette, mivel ezaltal engedélyezte az uralko-
do, hogy a magyar nyelvet tanithassak az iskolakban. A kezdeti 1lépésektdél meglehetésen
hosszu ut vezetett az 1844/2-es toérvénycikkelyig, amely a magyart tette Magyarorszagon
hivatalos nyelvvé. A tanulmany a reformkorszak el6tti b6 két évtized orszaggytléseinek
oktatassal és nyelviiggyel kapcsolatos rendelkezéseit tekinti at.

Kulcsszavak: magyar nyelv tigye, oktatastigy, nyelvkérdés, orszaggytilés, 19. szazad

Abstract

This study examines the status of the Hungarian language in public education at the turn
of the eighteenth and nineteenth centuries. It is well known that Latin served as the official
language in Hungary until 1844 and functioned as the primary language of instruction until
the reform era. The first law concerning the Hungarian language was enacted in 1790, marking
the beginning of its gradual recognition as an official language. This initial legislation focused
on education, as it permitted the monarch to introduce Hungarian-language instruction in
schools. The path from these early measures to Act II of 1844, which declared Hungarian
the official language of Hungary, was a lengthy one. This study reviews the educational and
language-related provisions adopted by the national assemblies in the two decades preceding
the Reform Era.

Keywords: Hungarian language, education, language policy, national assembly, nineteenth
century
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n Mester és Tanitvany

A magyar nyelv iigye hivatalos féorumon el8szor az 1790-es orszaggytlésen keriilt
sz6ba, ekkorra értek meg a tarsadalmi valtozasok annyira, hogy egyaltalan felvet6d-
hetett a nyelvkérdés. Ezt a diétat huszondt évnyi kihagyas utan nagy varakozasok
kozepette hivtak ossze, amikor II. Jozsef uralkodasa utan meglehetésen feszilt volt a
hangulat Magyarorszagon.! A koronaz6 orszaggyilésen az 1j uralkodotol, II. Lipottol
vartak a magyar rendek a sérelmek orvoslasat, 0j torvények elfogadasat. A magyar
nyelv hivatalossa valasa jo fél évszazados folyamat, amelynek az els6 lépcséfoka az
1790-es orszaggytilés els6 nyelvi torvénye volt. A magyar nyelv bevezetésének és el-
terjesztésének egyik kiemelked? teriilete az oktatas lehetne, azonban ebben az idében
az iskolai tanitas nyelve a latin. Az ekkorra mar nehézkes holt nyelv folvaltasat gatolta
az is, hogy a tanitok a magyarazatot sokszor képtelenek voltak a didkok anyanyelvén
megadni, vagyis sziikséges lett volna minden nemzetiségnek kiilon anyanyelvi iskola,
mivel az orszag lakossaganak a nagyobb része nem magyar anyanyelvil volt, noha
a magyar volt a legnagyobb lélekszamu etnikum. Az 1790-es diétan a rendek téma
iranti lelkesedését mutatja, hogy a szabadsag és az alkotmanyos kormanyzas kozjogi
biztositékait megallapité torvénycikkelyek utan az orszaggytlés elsé 0j hatarozata
az ifjasag nevelésérdl szolt, a masodik pedig a magyar nyelvre és jogainak védelmére
vonatkozott minden méas nyelvvel szemben.

A nyelvkérdéssel kapcsolatban az 1790/91-es orszaggytilés megalkotta a 16. torvény-
cikkelyt, amely kimondja, azért, hogy:

»l---] a magyar hazai nyelv jobban terjedjen és csinosodjék, a gymnasiumokon,
akadémiakon és a magyar egyetemen a magyar nyelv- és irastan szamara kiilon
tanar fog beallittatni, hogy azok, a kik e nyelvet nem tudjak s meg akarjak tanul-
ni, vagy a kik azt mar tudjak, magukat tokéletesiteni kivanjak benne, alkalmat
nyerjenek barmelyik iranyban kivansaguk teljesedésére.” (Corpus Juris, 1901, 163.)

A torvényt kovetben az egyetemen és az akadémiakon megteremtették a magyar
nyelv tanarainak statusat. Ez azonban természetesen még nem tekinthet6 a ,magyar
nyelv és irodalom” tantargy létrejottének, mivel az 1j oktatd feladata az volt, hogy
kiilonoérak keretében tanitsa magyar nyelvre a magyarul nem tudd, de megtanulni
szandékozo tanulokat. Tulajdonképpen nyelvi lektoratusként miikodott. A nem sok-
kal kés6bbi 1792. évi 7. torvénycikkely kimondja, hogy az el6z6 toérvény céljanak
gyorsabb elérése végett ,a magyar nyelv tanitasa ez orszag hatarai kozott ezentul
rendes tantargy legyen” (Corpus Juris, 1901, 245.), Am tovabbi rendelkezéseket nem
tartalmazott. 1796. junius 4-én megjelent egy helytartotanacsi rendelkezés, mely sze-
rint magyar nyelvbdl kiilon osztalyzattal kell mindsiteni félévente a magyar nyel-
vet tanuld didkokat, de itt is természetesen a nyelv tudasanak szintjét kellett érté-
kelni. (Mészaros, 1988, 66.) A tovabbi intézkedésekig csaknem tiz évet kellett varni.
Az 1805/4. torvénycikkely szintén a nyelviigyrél szol, azonban az oktatassal kapcso-

! Az orszaggylés egyetlen monografikus feldolgozasa: Marczali, 1907.
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latban nincs benne semmi tjdonsag, minddssze annyit mond, hogy ,a magyar nyelv
tanitasa Magyarorszag hatarai kozott mar az 1792:7. czikkely altal a rendes tantar-
gyak kozé soroztatott: O szent felsége ezen torvényczikkely foganatositasarol gon-
doskodni méltoztatik” (Corpus Juris, 1901, 327). A megvaldsitas reményét az 1806-os
Ratio Educationis jelentette. Ugyan e taniigyi reform szerint is a latin maradt az okta-
tas hivatalos nyelve, de jelent6s szerep jutott a magyar nyelvnek is.

A korabbi szazadok gimnaziumainak természetes gyakorlata volt az, hogy az also
osztalyokban a kezdé tanuldok anyanyelvét hasznalta a tanar a latin nyelvtan magya-
razata soran. Késébb, néhany év elteltével, fokozatosan tért ra a latin nyelv(i magya-
razatra azért, hogy magat a latin nyelvtudast, a didkok latin beszédkészségét ezuton is
fejlessze. Az anyanyelv tehat az oktatasi segédnyelv szerepét toltotte be mar a kozép-
kortol kezdve (Mészaros, 1988, 67.). Az 1806. évi Ratio Educationis ezt a nyelvtanitasi
gyakorlatot fejlesztette tovabb. Mar nem csupan egy segédnyelv a tobbi segédnyelv
ko6zott a magyar, hanem kiemelt szerepet kapott, azonban még nem kiilon tantargy.
A Ratio 40. §-aban olvashatjuk, hogy térekedni kell

»[---] a hazai nyelv miivelésére is, erre int Europa miiveltebb nemzeteinek példaja.
Bizony, elfajzott természetiiek lennénk [...], ha az anyanyelvet gondoskodasunk
utolso helyére tennénk. Ezért teljes igyekezettel arra kell torekedni, hogy a ma-
gyar nyelv oktatasa a tobbi tantarggyal egyiitt fokozatosan haladjon el6re. Ezért
tehat Magyarorszagon ez rendes tantargy legyen és annyi tanara lesz, ahany ta-
nar van a kisgimnaziumban és a gimnaziumban” (Ratio Educationis, 1981, 245.).

Mivel azonban még nem volt szaktanari rendszer, minden osztaly tanara egyben a
magyar nyelv tanara is lett, ebben az idében ugyanis az egyes osztalyokban minden
targyat ugyanaz a tanar tanitotta. De a kisgimnazium és gimnéazium osztalyaiban a
latin grammatikai, retorikai és poétikai tantargyakon kivil a tobbi targy tanitasa
soran - a latin mellett — hasznalandé a magyar nyelv is. Uj feladat harult tehat a tana-
rokra, folytatni kellett ugyanis a magyar nyelvii magyarazatokat a fels6bb osztalyok-
ban is, amelynek az volt a célja, hogy a tanulok megtanuljak a magyar nyelv szabatos
és pontos hasznalatat. Ezen kiviil a tanarok

»[...] amikor a latin nyelvet, a latin klasszikus szerzék miiveit, azutan a torténel-
met, a foldrajzot és a tudomanyok tobbi fejezeteit oktatjak, ne csupan tanitvanya-
ik anyanyelvét, hanem a magyar nyelvet is hasznaljak azok kedvéért, akik ezt
a nyelvet még nem eléggé ismerik, még nem beszélik” (Ratio Educationis, 1981,
245.).

Ezzel a rendelkezéssel kezd6dott el Magyarorszagon a rendszeres magyar nyelvtan-
tanitas. ,Igy a jovére nézve remélhets, hogy a magyar nyelv ennek nyoman lassan-
ként elterjed és polgarjogot nyer.” (Ratio Educationis, 1981, 246.)
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A trivialis iskolak a nyilvanos tanitas legalsé fokat jelentették a 18. szazad ota.
A gimnazium elkezdésének ideje a tanuldk életkora szerint valtozo lehetett, a Ratio
Educationis csak annyit mond ki, hogy a legals6 korhatar a kilencedik életév, ez el6tt
nem léphet at senki az anyanyelvi iskolabdl a latin iskolaba, vagyis nem lehet el-
kezdeni a gimnaziumot (Ratio Educationis, 1981, 45. §, 248.). Az un. dedkiskolanak a
kisgimnaziumi része, az als6 négy (1806 el6tt az alsé harom) osztaly a grammatikai
osztaly, erre épil a fels6 tagozat két poétikai-retorikai osztalya. A hat gimnaziu-
mi osztalyt 15 éves korukban fejezték be a didkok, ezutdn mehettek az akadémiak
bolcsészeti fakultasara. Ez kétéves volt, erre épiilt a jogi fakultas szintén két éve
(Mészaros, 1988, 59.).

Az 1807-es orszaggytlésen a rendek parazs vitat kezdtek a magyar nyelv iskolai ok-
tatasarol. (Id6kozben még lezajlott egy nagyon rovid, mintegy egy honapig tart6 or-
szaggylés 1805 oktober-novemberében, amelyen az uralkodoé szentesitette az 1805/4.
torvénycikkelyt. Ez f6ként a magyar nyelv kozigazgatasban betoltott szerepérél szolt,
engedélyezte a kancellaria és a varmegyék egymassal torténé levelezésében a magyar
hasznalatat (Corpus Juris, 1901, 298.). Az oktatassal kapcsolatosan kérték a rendek,
hogy mivel a magyar nyelv mar tizenharom éve a rendes targyak kozé soroztatott az
iskolakban, kegyeskedjék Ofelsége a torvény végrehajtasat elrendelni. Mar ekkor ér-
z6dott a megosztottsag, a férendek és a kozhivatalt viseld koznemesség egy része nem
lelkesedett a nemzeti nyelvért, kényelmesebbnek tartottak a megszokott latint, s6t
elkezdték félteni téle a kivaltsagaikat. A hangadok azonban a nyelviigy megtargyala-
sa mellett voltak, a magyar nyelvet szerették volna minél tobb forumon bevezettetni.
Altalanos panasz volt, hogy nincs elegend magyar tanité. A magyar nyelvet ellenzék
mar nem mertek eleve elzarkozni a valtoztatastol, igaz, mindenféleképpen megpro-
baltak lassitani a folyamatot. Arra hivatkoztak, hogy nincs pénze minden falunak
arra, hogy kiilon magyar tanitokat fogadjon. Az ellenzék viszont azzal érvelt, hogy

,[...] az annyai nyelvet kiki az anyatul tanullya, és mintegy a’ tejjel szopja; de
hogyha az Orszagban a’ Magyar nyelvet kézonségessé akarjuk tenni, sziikséges
ez irant a’ Torvényes Rendelésekrél gondolkodni.” (Magyar Orszag’ Gytilésének
Jegyz6-Konyve, 1807, 530.).

Ismételten visszatér tehat a torvénykezés és a kozigazgatas szerepe az érvelésben,
és ekkor hangzik el el6sz6r az a mondat is, amely szintén mutatja, hogy Bessenyei
gondolatai a kdztudatban jelen voltak, érvelési kozhellyé valtak:

wIsak akkor lesz a’ Nemzet boldog, ha egy nyelven fog beszélleni. E* végre sziik-
séges, hogy el6szor azok beszéllyenek Magyarul, a’ kik a’ koz Tarsasagot ille-
t6 dolgok’ folytatasaban részestilnek, és a’ kiknek példajat a’ koz nép kévetni
szokta. Valamint a’ rosz, ugy a’ jo is terjedni szokott. Igen sok vidéki vannak az
Orszagnak, a’ hol azel6tt a’ koz nép is Magyarul beszélt, mar mostan pedig Ma-
gyar szot sem lehet hallani. Mondottak masok, hogy a’ Magyar nyelv irant valo
torekedésiinknek tsak az a’ targya, hogy a’ koz Tarsasagot illet6 dolgok Magyar
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nyelven folytattassanak. Azt kivanni nem lehet, hogy az Orszagban laké kiilom-
bféle Nemzeteket mind egy nyelvre kénszerittsiik. Azon koznépnek, a’ melly Ma-
gyarul nem beszél, sem lehet megtagadni azt, hogy tulajdon annyai nyelvén meg
ne tanulhassa azokat, a’ mellyek a’ Keresztényi és Polgari életre sziikségesek. Nem
lehet tehat a’ Falusi, vagy is ugy nevezett Trivialis Oskolakat arra kételezni, hogy
ezekben mindenek az egész Orszagban Magyarul tanittassanak; annal is inkabb,
hogy e’ végre sziikséges Tanitokat talalni valoban lehetetlen. Minden kénszerités
kedvetlen, és végtére is sikeretlen. Nem is lehet az illyen erészakos kénszerétésbil
egyebet varni: hanem, hogy végtére az Orszag’ Lakossainak nagyobb része se a’
Magyar nyelvet meg ne tanillya, és igazan az annyai nyelvét se tudgya” (Magyar
Orszag Gytlésének Jegyz6-Konyve, 1807, 530-531.).

Végiill a vita lezarasaképpen a rendek a kovetkezé megfogalmazast javasoltak:
~Hogy a nyelv az ifjisag nevelésében névekedést nyerjen és kiterjesztessen, e célbdl a
normalis és kisebb nyilvanos iskolaban, ahonnét a grammatikai osztalyokba atmene-
tel van, és a Jurisdictiok altal kijelolend6 trivialis iskolakban is, mindenhol az egész
kiralysagban a magyar nyelv az abécétdl tanittassék az anyanyelv helyett, és azt min-
den gyermek, barmelyik nemzetiséghez és vallashoz tartozik, tanulja meg.” (Magyar
Orszag’ Gytlésének Jegyz6-Konyve, 1807, 531.)

Semsey Andréas, a personalis, a kovetkez6 targyalando pontnal azt kérte, hogy ve-
gyék bele a szovegbe, hogy csak miutan elegend6 tanité lesz a magyar nyelv oktatasa-
ra, azutan lépjen érvénybe az a hatarozat, mely szerint a grammaticalis, vagyis deak
iskolakba senki ne mehessen, aki nem tudja a magyar nyelvet. Erre az volt az ellenzék
érve, hogy

»[---] az tigy nevezett Normalis Oskolak 1igyis harom esztendeig tartanak; ez alatt
tehat az esztendbk alatt a’ Magyar nyelvet annyira kiki megtaniilhattya, hogy az
gy nevezett Deak Oskolakban altal mehessen. [...] Ha tsak bizonyos id6 nem sza-
battatik, soha sem lehet reménységiink a’ Magyar nyelvnek béhozasahoz” (Ma-
gyar Orszag’ Gytlésének Jegyz4-Konyve, 1807, 532.).

Masok ellenben kevésnek tartottdk a haromévnyi id6t a magyar nyelv megtanula-
sara, és azt javasoltak, hogy inkabb csak a felsébb, filozéfiai iskolaba (az akadémiak
bolesész fakultasa) ne engedjenek olyanokat, akik nem tudnak magyarul. Ezt a javas-
latot azonban azért nem fogadtak el a méasik oldalon allok, mivel

»[---] az illyen rendelést késének, ezért is sikeretlennek, allitottak. Azok koziil, a’
kik a’ koz Népet tanitani szoktak, kevessen mennek a’ fellyebb emlitett Tudo-
manyokra. A nyelvet az ifjabb esztendbkben kell tanilni; és kés6 lészen akkor
kivanni a’ Magyar nyelvet, midén az ifjii mar azon tudomanyokat akarja tantlni.
Senkit sem lehet a’ nyelv’ tudatlansaga miatt az Oskolaktil eltiltani, mert ez a’
természettdl belénk ontott emberi észnek tokélletessége ellen volna” (Magyar Or-
szag Gytlésének Jegyz6-Konyve, 1807, 532-533.).
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Az idézett mondatot olvasva lathato, olykor eléfordult az is, hogy az ellenzék ugyan-
azt az érvet hasznalta, mint a masik oldal. Altaldban azok szoktak arra hivatkoz-
ni, hogy nem lehet és nem igazsagos a magyar nyelv nem tudisa miatt kirekeszteni
embereket iskolabdl, kozhivatalbdl, akik a valtoztatast ellenezték, itt pedig pontosan
forditott a helyzet. A legf6bb érve és célja az ellenzéknek az volt, hogy

o[.-.] ha @’ kivant czél elérésére elégtelen harom esztend6, tétetédgyon hat, nyoltz
vagy tiz esztendd is, tsak bizonyos hatar légyen, a’ mellyen til ne lehessen menni.
[-..] Minden Nemzetnek kiilonés a’ nyelve, és nem is lehet azt Nemzetnek mon-
dani, a’ mellynek bizonyos nyelve nints. Ha tsak kételez6 Torvényeket ez irant
nem hozunk, haszontalan minden igyekezetiink. Mar 17. esztendeje, hogy a’ Ma-
gyar nyelv’ gyarapitasan majd tsak nem minden Orszag’ Gyiilésén torekediink,
és még is kevésre mehettiink, nem lévén végre hajté elegendd ereje az ez irant
hozott Torvényeknek. Nem is lehet erészaknak mondani, a’ mire a’ Torvény altal
koteleztettiink. A’ Torvénynek végre hajtasa soha sem kénszerités. [...] S6t az is
mondodott, hogy ha a’ fellyebb emlitett id6 kevésnek latszik a’ Magyar nyelvnek
béhozasara az egész Orszagban, a’ kik ezt ellenzik, valasszanak magok bizonyos
id6t” (Magyar Orszag Gytlésének Jegyz6-Konyve, 532-533.).

Ugyanis a kovetek pontosan tudataban voltak, mind az ellenzék, mind a kormanyht-
ek, hogy ha torvénybe iktatnak egy datumot, akkor az alél mar nem lehet ilyen-olyan
indokokkal kibtjni, mint azt korabban tették, amikor a térvény semmi konkrétumot
nem irt el6. A magyar nyelv ellenzéi bizonygatni kezdték, hogy a nyelv behozasara
konkrét id6t kiszabni igazsagtalan, szokatlan, sikertelen és lehetetlen. ,A’ tapaszta-
las bizonyittya mar 17. esztend6ktél fogva: hogy a” Magyarok kozll kevesen adgyak
magokat a” Magyar nyelv’ tanitdsara. Ha nem lesz kénszerités, elébb fogunk menni.
Minden Nemzet, de kiilondsen a” Magyar, irtézik a’ kénszeritést6l” (Magyar Orszag’
Gytilésének Jegyz6-Konyve, 533-534.). Ugyan a magyar nyelv bevezetésének ellenz6i
még a gondolatatodl is elzarkoztak annak, hogy egyszer a magyarra attérjenek, de
ett6l még minden tovabbi nélkill valljak magukat magatdl értetédéen magyarnak.
A magyar nemzet irtézik a kényszertdl, 6k pedig természetesen ennek a nemzetnek
a részei, tehat magyarok, de nem magyarul beszélnek. A hungarus-tudat? ebben az
idészakban még tetten érhetd, é16 eszme volt.

A magyar nyelv ellenz6i érvelésiiket f6képpen a torténelmi hagyoményra épitették.
A régi korok nagy kiralyainak példajat hivtak segitségiil. Ugy érveltek, hogy akkori-
ban, amikor még nemzetiink nagysaga sokkal nagyobb volt, Szent Istvannak, Nagy
Lajosnak vagy Matyas kiralynak eszébe sem jutott, hogy a nemzetet kényszeritenie
kellene a magyar nyelv hasznalatara. S6t, Szent Istvan fidnak irt intelmeiben kiilon
hangsulyozza, hogy

? A hungarus-tudat jelenlétérél és atalakulasarol a korszakban jabban lasd Miskolczy 2012.
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~Magyar Orszagnak fundamentoma az idegen Nemzeteknek baratsaga, és az
egy nyelvii Orszag erétlen és torékeny. Valamint az el6tt, ugy most sintsen
a’ mi Orszagunk olly allapotban: hogy lakossainak nagyobb része Magyariil
bezélhessen. A’ mi Eleink, nyelvét, 6ltozetét, sét Vallasbéli vélekedéseit is az Ide-
geneknek meg szenvedték; és e’ volt valoban eddig a’ Magyaroknak tulajdon
diszessége: hogy nem tsak egy Nemzet’, hanem majd tsak nem minden Keresz-
tény Europai Nemzeteknek menedék hellye, vagy is hazaja volt. A’ mi idénkben
is fele az Orszag’ Lakossainak mas nyelveket beszél. A’ mi a’ jovendét illeti; oly-
lyan idére jutottunk: hogy kotelességiink nékiink a’ tobbi hatalmas Nemzetek-
hez mentiil inkabb kozeliteni. Mind eddig annyiban szerentsések voltunk: hogy
deak nyelvén a’ tobbi Nemzetekkel is érintkezhettiink. Bar minden Nemzetek egy
nyelvén beszéllenének. Nékiink kiilonds kar lészen: ha el felejttyiik azon nyelvet,
a’ mell altalmeddig a’ pallérozottabb Nemzetekhez hasonlittathattunk. E’ nélkiil
elrekeszttyiik magunkat a’ tobbi Europai Nemzetek’ tarsasagatol, és vissza me-
gyiink oda, a’ hol Szent Istvan ideje el6tt voltunk” (Magyar Orszag’ Gytlésének
Jegyz6-Konyve, 1807, 534-535.).

Az ellenz8knek a legfébb érviik a torténelmi hagyomanyon kiviil tehat az, hogy a
latin nyelv segitségével értenek meg minket az eurdpai népek, s ha nem hasznaljuk,
el fogunk szigetel6dni. Még jobb lenne, ha minden nemzet k6z9s nyelven beszélne,
hangoztatjak ezt a jol csengd, &m enyhén szélva is utdpisztikus gondolatot.

Néhany résztémanal kiitkozik, hogy ebben a kérdésben a nyelv ellenz6i és partoloi
homlokegyenest ellentétes allasponton voltak. Az ellenzék szerint akkor valik az or-
szag elmaradotta, ha megvalik a latin nyelvt6l. A magyar nyelvet tamogatok viszont
azon az allasponton voltak, hogy minden haladé gondolkodasu eurdpai nemzet ré-
ges-rég a sajat nyelvét hasznalja és nem a holt latint.

Masnap folytatodott a vita, visszatértek a rendek az iskolai oktatds kérdésére.
A personalis el6terjesztése utan néhany kovet azonnal folallt és kozolte, hogy nagyon
hatarozott utasitasokat kaptak a magyar nyelv elémozditasa dolgaban, ezért ragasz-
kodnak ahhoz, hogy ,a” Magyar nyelv’ kozonséges béhozasara bizonyos idé rendeltes-
sen.” De megértvén az ellenz6k véleményét, hogy ,harom esztendé alatt e’ meg nem
eshetik, rea allanak arra: hogy e’ végre tiz esztend6k hataroztassanak meg.” Az ellen-
z8k erre azt valaszoltak, hogy nem szabad konkrét hatart megszabni, és hogy az or-
szag szabadsaga oda van a fels6 varmegyékre nézve, ha a diéta ilyen erészakkal élne.
Ismételten azzal érveltek, hogy milyen kevés a magyar tanito, és megprobaltak azzal a
folvetéssel elterelni a vitat, hogy milyen kevés a magyar nyelvet tanitok fizetése, meg
kellene emelni a bériiket. A statusoknak és a rendeknek azonban ennek ellenére is
sikeriilt megallapodni abban, hogy a nyelvvel kapcsolatos kivansagnak ebbe a pont-
jaba belefoglaljak a tiz év tiirelmi id6t. Semsey Andras personalis pedig csillapitvan a
kedélyeket, bolcsen hozzairatta azt is, hogy erre csak a ,hazabéliek” koteleztessenek,
az idegenek, valamint azok, akik csak bizonyos id6t toltenek kozottiink, nem. Az is
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belekeriilt viszont a szévegbe, hogy ahol lehetséges, mar a tiz év letelte el6tt alljanak
at a magyar nyelvre (Magyar Orszag’ Gytlésének Jegyz6-Konyve, 1807, 539-540.).

A kovetkez6 napirendi pontban azt targyaltak, hogy ne csak a felsé, hanem mar
az alsobb iskoladkban is legalabb egy tudomanyt magyarul tanulhassanak a didkok.
Hogy melyik legyen ez a targy, azt a helytartotanacs dontené el. Természetesen ez a
folvetés is ellenkezést valtott ki, mondvan, hogy ezt csak tiz esztendé mulva lehetne
meghatarozni, hiszen a didkok még nem tudnak magyarul. Azt is megfontolasra mél-
tonak tartottak a magyar nyelv ellenzéi, hogy érdemes-e elidegeniteni a kiilfoldieket
iskolainktdl a magyar nyelvi(i oktatas bevezetésével. Ez f6képpen a magyar universi-
tasra vonatkozott, annak is az orvosi fakultasara, amelyet nagyobb szamban latogat-
tak kilfoldiek. Marpedig, ha az oktatas magyarul fog folyni, 6k nem vehetnek részt
benne, kirekesztédnek onnét, ezaltal pedig csokkenni fog a magyar oktatas ,disze”
(Magyar Orszag’ Gytlésének Jegyz6-Konyve, 1807, 541.). Igyekeztek tehat az ellenkez6
nézeten lévéket megnyerni a nemzeti nyelv iigyének, azonban sikerteleniil. A f6- és
kozépnemesség egy része a latin nyelv megmaradasaban latta nemesi kivaltsagainak
megmaradasat, mivel ennek hasznalata kizarta a kéznépet az alkotmanybol (Kovacs,
1900, 17.). A haladas sziikségességét azonban a latin nyelv védelmezéi is elismerték,
am azt hangoztattak, hogy haladasunk nélkiilozhetetlen feltétele a latin nyelv, ugyan-
is csak ennek segitségével érintkezhetiink a miiveltebb nemzetekkel. Arrél azonban
megfeledkeztek, hogy a tobbi eurdpai nép mar korabban attért a sajat nemzeti nyelvé-
re a holt latinr6l, attdl tehat nem kellett tartanunk, hogy a dedk nyelv sztikebb térbe
valé szoritasaval elszigeteljik magunkat a tobbi eurdpai nemzett6l.

A hosszu vitanak az lett az eredménye, hogy a kiralyi feliratb6l kimaradt a megha-
tarozott id6 kijelolése. Emellett a torvénykezésben sem sikeriilt elébbre lépni a magyar
nyelv tigyében, mivel nem volt megfelelé olyan terminolégiank, amelyet az itéletho-
zatal egyontetlisége megkovetelt volna. A kiraly a nemzetnek erre vonatkozé kérel-
meit azzal a megokolassal utasitotta vissza, hogy az eddig hozott térvények tugyis
biztositjak a magyar nyelv terjesztését és fejlédését, tehat ezen iigyben 11j torvények
alkotéasara nincs szitkség (idézi Kovacs, 1900, 18.). A magyar nyelv tigyét tamogato el-
lenzék egyik legf6bb sz6sz0616ja, a szonoki tehetségével ezen az orszaggyiilésen feltd-
né Felsébiiki Nagy Pal az elutasité hatarozat miatt alkotmanyos sérelmet emlegetett,
ami miatt Ferenc kiraly a diéta végén személyesen dorgalta meg. A nemesség nagy
része maga is ugy gondolta, hogy jelen idészakban fontosabb a régi rend megvédése,
kiilonosen a folyamatosan fenyegeté franciakkal szemben.?

Emiatt az 1808. oktoberi orszaggyilés tGjfent megszavazta az ijoncokat a Napoleon-
nal szembeni haborthoz, cserébe az uralkodd hozzajarult egy magyar tisztképz6 aka-
démia felallitdsahoz, amelyet a rendek Maria Ludovika kiralynérdl, Ferenc harma-
dik feleségérdl neveztek el (Wertheimer, 1892, 387.). 1809 aprilisaban kitort az tjabb
habora Napdleonnal, amelyet a schonbrunni békével tudtak lezarni. Ezzel a monar-
chia elvesztette teriiletének 20%-at, lakossaganak 30%-at, hadisarcként ezenkiviill még

Az 1807-es orszaggytlésr6l bévebben és az utana meghirdetett titbingeni palyazatrol lasd Ajkay, 2018.
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85 milli6 frankot is kellett fizetnie. Gazdasagi valsag fenyegetett, s ebben az ingeriilt
hangulatban hivtak 6ssze az orszaggytlést 1811. augusztus 25-re. A varmegyei ko-
vetutasitasok zome tiltakozott a térvénytelen adéterhek miatt. Ismét meger6sodott
a nemesi ellenallas. Kazinczy fiatal baratja, Dessewfly Jozsef lelkesedése a magyar
nyelv irant a rokonérzelmi koveteket is magaval ragadta, elhataroztak, hogy kiza-
rolag magyarul fognak beszélni. Emiatt is érezték kiilondsen nagy sértésnek, hogy
éppen a diéta id6szaka alatt a pozsonyi szinhazban A vig cipész (Der lustige Schuster)
cimd darabot adtak, amelyben az egyik szerepld, egy cipészinas azon megjegyzésére,
hogy 6 ért spanyolul, angolul, franciaul, magyarul, latinul, azt felei, hogy ,hat akkor
beszéljiink inkabb németiil, mert magyarul és latinul minden paraszt tud beszélni.”
Az ilyen sértések csak fokoztak a német nyelvvel szembeni ellenszenvet. (Idézi Wert-
heimer 1899, 203.) Az orszagos sérelmek és kovetelések magyar nyelvre vonatkozo
része elpanaszolja, hogy a helytartétanacs a hozza magyarul felir6 megyéknek nem
felel mindig ezen a nyelven, amikor csak teheti, megragadja az alkalmat, hogy a latin
nyelvvel tiintessen és olyan egyéneket alkalmaz, akik nem tudnak magyarul (Az Or-
szag-Gytlésének Irasai. Acta Comitiorum, 1811/1812, 127.). A rendek kovetelik tehat,
hogy a helytartotanacs ezentul az 6sszes tigyét magyarul targyalja, és a torvényhato-
sagokhoz intézendd rendeleteit is magyar nyelven irja (Magyar Orszag’ Gyftilésének
Jegyz6 Konyve, 1811/1812, 349.).

Voltak, akik azt kovetelték, hogy a magyar nyelv érdekében most ugyanazokat az
eszkozoket alkalmazzak, amelyeket II. Jozsef a német nyelv érdekében rendelt el. Azt
mondtak, hogy Jozsef csaszar szerint a nemzetnek é16 nyelvvel kell birnia, igy tehat a
magyarnak is, amely figgetlen nemzet. Ha nemzetiink meg nem mutatja, hogy nyelve
alkalmas a koziigyek vitelére, idével ismét feltamadnak a holt latin nyelv ellen és is-
mét behozzak a németet (Magyar Orszag’ Gytilésének Jegyz6 Konyve, 1811/1812, 349.).
A kiillonboz6 vitdkban figyelmeztették a kiralyt a magyar nyelvnek még éseit6l meg-
igért fenntartasara. Pest varmegye kovete Szapolyai Janos egyik levelére hivatkozott
és azt kivanta, hogy vegyék fel azt a sérelmek kozé. ,Sokan vannak, akik a jonak szine
alatt az egyenetlenségnek magvat vetik el és amidén gyamatyaknak hirdetik mago-
kat s az orszagot védelmezni akarni igérik, akkor annak végs6 veszedelmét, a nem-
zetnek és nyelvének gyokeresttl valo kiirtasat keresik.” Ez azonban nem keriilt be a
sérelmek kozé, noha 1. Ferdinandnak két levelét (1527, 1531) is beiktattak a napldba.
Ezekben az orszag egyéb szabadsaga mellett a nemzeti nyelvet is egész erejébdl mind
maga megtartani, mind pedig utddaival megtartatni igéri (Magyar Orszag’ Gytilésé-
nek Jegyz6 Konyve, 1811/1812, 345-347.).

Hosszas vita utan a nemzeti nyelv iigyének szorgalmazéi meggy6z6dhettek arrdl,
hogy kivansagaik nagy része aligha fog teljesiilni, ezért kevésbé kényes vagy kony-
nyebbnek vélt témara, az iskolatigyre forditottak figyelmiiket. Azt kivantak, hogy a
magyar nyelv mar az elemi iskolatdl kezdve rendszeresen tanittassék. Az iskolakra
vonatkozoan is a meghatarozott idé kiszabasa robbantott ki heves vitat. A tobbség
elegendének tartott hat évet arra, hogy az ifjisag megtanuljon magyarul, amely idé
elteltével meg lehet kezdeni minden iskolaban minden targynak a magyarul valo
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tanitasat. Masok, kiillondsen a fels6-magyarorszagi megyék, kevesellték a hat évet,
a hangado6 Pest varmegye kovete azonban igen hatasos beszédében a debreceni col-
legiumra hivatkozott, ahol két honap multan minden tudomanyt magyarul adtak el
(Magyar Orszag Gytlésének Jegyz6 Konyve, 1811/1812, 380.). Csatlakoztak hozza még
Gomor, Somogy, Szabolcs varmegyék kovetei, akik a hat év meghagyasa mellett érvel-
tek. A persolalis azon ellenvetésére, hogy hat év alatt a tanitok sem sajatithatjak el a
magyar nyelvet, azt felelték, hogy ennyi id6 alatt a tanarok hivataluk kedvéért a keleti
nyelveket is megtanuljak, annal inkabb megtanulhatjak a magyart, és aki hazajanak
ezt az aldozatot sem akarja meghozni, az nem érdemes a magyar kenyérre. Végiil a
Bihar varmegyei kovet inditvanyat fogadtak el, amely szerint a magyarul valé tanitas
a legals6 osztalyban kezdend6 meg, s fokozatosan haladva, nyolc év mulva minden
targy magyarul tanitandé (Magyar Orszag’ Gytlésének Jegyz6 Konyve, 1811/1812,
383.). A nyelvkérdéssel kapcsolatban még szoba keriilt a magyar szinhaz tigye is, vala-
mint a torvénykonyveknek a magyarra forditasa (Magyar Orszag’ Gytilésének Jegyz6
Konyve, 1811/1812, 387.).

Ha a kiraly ezeket a javaslatokat torvényerére emeli, a magyar nyelv ezzel olyan tért
nyert volna, ahonnét mar az eddiginél joval kevesebb kiizdelem aran juthatott volna
el a hivatalos latin nyelv teljes 6rokébe. Az Osszefiiggések megértésének érdekében
azonban vissza kell térnink az orszaggytilés osszehivasanak okara. Az uralkodé a
hadiadén kiviil tjabb tizenkétmillio forint hozzajarulast kért, valamint azt, hogy a fe-
dezetlen kolcsonbél szazmillio forint értékben Magyarorszag vallaljon kezességet. A
rendek, miutan az 6rokos tartomanyokkal egyenlé megterhelést és elbiralast kértek a
kereskedelem terén, s ezt az udvar megtagadta, egyik kérést sem teljesitették. Valaszul
a kormany elutasitotta a magyar nyelv tigyére vonatkozo6 kérést, és a diéta eredmény
nélkiil zarult le. A kiraly valasza sokaig késett, 1812. aprilis 24-én sziikszavtian azzal
indokolta a dontését, hogy ,az eddig hozott torvények a magyar nyelv kimtivelésére
és terjesztésére elégségesek 1évén, Gj térvények alkotasanak szitkségessége fenn nem
forog” (Az Orszag-Gytilésének Irasai. Acta Comitiorum, 1811/1812, 496.). Ferenc, hogy
haragjat éreztesse, nem is jott le személyesen az orszaggyilés berekesztésére, Antal
f6herceg tette ezt meg julius 1-jén. Az uralkodé innent6l kezdve tizenharom éven
keresztiill nem hivott 6ssze diétat, s ezzel a magyar nyelv tigye hivatalosan mintegy
masfél évtizedre el lett temetve. A reformorszaggytilések idején, 1825-t6l ismételten
kiemelt figyelem iranyul majd a nyelvkérdésre is, ennek végsé eredménye és lezarasa
az 1844. évi 2. torvénycikkely lesz, amely kimondja, hogy Magyarorszagon a hivatalos
nyelv a magyar.

Tehat 6sszegzésképpen elmondhato, hogy a reformkor elétti idészakban az 1790 és
1812 kozotti két évtizedben lezajlott orszaggytlések voltak azok a politikai forumok,
amelyeken el6szor keriilt szoba a magyar nyelv tgye. Az allamnyelv jelentségét
nemcsak a magyar rendek, hanem a bécsi udvar is felismerte, ahogyan azt az 1805.,
1807., 1808. és 1811/12. évi diétakon a magyar nyelv tigyében a bécsi kabinet és a ren-
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dek kozott kibontakozo kiizdelem is jol mutatja. A nyelvkérdés legalabb annyira poli-
tikai Gigy volt, mint irodalmi vagy nyelvészeti. A magyar nyelv bevezetésének egyik
elsédleges szintere a kiilonb6z6 foku iskolak lehettek volna, am az oktatas nyelvének
latinrél magyarra valtasa sem volt egyszeri feladat, hosszt évtizedek kellettek a tani-
tasi nyelv magyarra valtoztatasahoz is.
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Absztrakt

A pedagbégusoknak kiemelt feladata a didkjaik legjobb képességeinek kibontakoztatasa.
A leghatékonyabb eszkoze ennek a didkok egyéni érdeklédésére épulé 0Onképzé
tevékenységeinek tamogatasa, amelyben sajat bels elkotelez6déssel, elmélyiilt bevonddassal
végeznek mindségi témafeldolgozast, alkothatnak, majd eredményeikrél beszamolhatnak.
Az 6nképz6korok a reformatus kollégiumokban gazdag multra tekintenek vissza, ezek koziil
jelen tanulmany koézéppontjaban a Debreceni Reformatus Kollégiumban miksdé Hittanszaki
Onképzé Tarsulat all. Ennek alapito és a tovabbiakban is meghatarozo tanara, Balogh Ferenc
(1836-1913) gazdag naplobejegyzésekben szamolt be a szervez6dés céljairdl, torténéseirdl,
sajat személyes példajan keresztiili kapcsolodasarodl. A tanulmany arra keresi a valaszt, hogy
a Tarsulat eredményességét milyen pedagoégusi viszonyulas kisérte, ez alapjan milyen a
hatékony tehetségsegit6 pedagogus.

Kulcsszavak: tehetséggondozas, tehetségsegité pedagogus, 6nképzokor, teoldogushallgatok

Abstract

A key responsibility of educators is to help their students develop their full potential. The most
effective way to do this is by supporting self-directed learning activities based on students’
individual interests, in which they engage in high-quality exploration of topics with personal
commitment and deep involvement, produce original work, and then report on their findings.
Self-education circles in Reformed colleges have a rich history; among these, the focus of the
present study is the Theology Department Self-Education Society of the Reformed College
of Debrecen. Its founder and subsequently influential teacher, Ferenc Balogh (1836-1913),


https://doi.org/10.61178/MT.2026.IV.1.2
https://orcid.org/0000-0001-7209-1026
https://orcid.org/0000-0002-6671-8563

Fehér Agota: A pedagdgus szerepe a didkok 6nképzé tehetséggondozasanak tamogatasaban... _

documented the organization’s goals, events, and his own personal involvement through
extensive diary entries. This study seeks to answer what pedagogical approach accompanied
the Society’s success and, based on this, what constitutes an effective teacher who fosters
talent.

Keywords: talent development, teacher who fosters talent, self-education circle, theology
students

1. Bevezetés

A tehetséggondozas mint az egyéni legjobb képességek kibontakoztatasa gyokerei-
ben meghatarozoként tekinthetiink a belsé elkételezddésre, a kitartasra. A személy
szamara olyan hajtoéer6 élheté meg ilyenkor, ami segitséget nyujt az adott téma,
szakteriilet minél gondosabb megismerésében, feltarasaban. Az elmélyiilésen keresz-
tul akar j osszefiiggések is feltarulhatnak, igy nemcsak kész valaszok megerdsitése
torténik e folyamatban, hanem aktiv alkoto, inspiral6é, minél gazdagabb részletek
iranyéban is elkotelezettséget titkr6z6 gondolati és érzelmi kapcsolédas épiilhet ki
az érdeklédés targyaval.

A pedagbégusok barmely életkoru diakjaik legjobb képességeinek kibontakoztata-
sat kisérik, tehetséggondozoé tevékenységeikben azzal tesznek sokat, ha ezt a bels
hajtoer6t erésitik, s engedik az egyént tovabbi felfedezésre, elmélyiilésre. Mindehhez
olyan légkorre van szitkség, ami megszolito ereju, teret nyujt az 6nallé atgondolasok-
hoz, ahol a pedagogus tarsként kisér az egyéni gondolatrendszer meghallgatasaval,
tamogatd visszajelzésekkel, a kutatasi elmélyiilés iranyvonalanak pontositasaval,
javaslataival.

Az oktatdk és tanitvanyaik szoros egyuittmikodésére épiilé kutatdbmunka kiemelt
terepeként tekinthetiink a tudomanyos diakkori tevékenységekre. A tudomanyos di-
akkor ,a magyar felsGoktatas egyik legfontosabb tehetséggondozasi formaja” (1), a
mindségi értelmiségi képzés fontos teriilete” (2). A mozgalom célja, hogy a tehetséges
hallgatok szakteriiletiikon hiteles tudoméanyos kutatasok végzésére valjanak képessé,
bekapcsoldédjanak az adott teriilet folyamatos fejlesztési torekvéseibe. ,A TDK a hall-
gatoéi kutatomunkat, illetve a miivészeti alkototevékenységet elésegitd, ennek nyilva-
nossagot is biztosité onképz6kori forma, amely folyamatos tutorialis (mentor) jellegii
hallgato-tanar mihelymunka forméajaban torténik.” (2)

A pedagogusok szerepe nagyban meghatarozo e folyamatban, hiszen a tehetségek
kibontakozasa nem feltétleniil egyértelm@ ut bejarasat jelenti: kétségek fogalma-
zodhatnak meg, akar feladassal tarsulnak. Hosszabb tavon val6 kitartasra, 4j szem-
sz0gbdl vald tovabbgondolasra a pedagogus nyujt szempontokat, biztatasan tul az
oromteli felfedezésélmény megosztasa is sokszorozza a jo érzést az eredményesség
megtapasztalasaban.
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Jelen tanulmany egy olyan pedagoégus naplojanak gondolataira épitkezik, aki a
Debreceni Reformatus Kollégium Hittanszaki Onképz6 Tarsulatanak alapitdja volt, s
mindvégig szivén viselte mtikodését: Balogh Ferenc teologus tanar (1836-1913) naplé-
ja szolgalt elsédleges forrasként. Az egodokumentumok kiilonleges értékkel rendel-
keznek egy-egy fontos lizenet megragadasahoz, a személyes bejegyzések tanulsag-
ként szolgalnak a mogottes élmények fontos dsszefiiggéseinek meglatasahoz, mindez
altal pedig témank szempontjabdl a diakok onképzdkori tevékenységeinek hatékony
tamogatasi modjat is megerésitik. Arra keressiik a valaszt, hogy a pedagogus ho-
gyan tudja tanitvanyait megsegiteni kibontakozasuk utjan, napjaink tehetségsegit6
tevékenységei miben tudnak épitkezni a muilt e meghataroz6 fontos mozzanataira,
jo gyakorlataira.

Jelen tanulmany a Tehetség-hit-minéség kutatocsoport kutatasanak keretében ké-
szult el a Tehetséggondozas és minGségbiztositas 1j kornyezetben cimi, 40606T800 téma-
szamon tamogatott belsé projekt vallalasaként, melyet a Karoli Gaspar Reforméatus
Egyetem tudomanyos projektek tamogatasara kiirt ,Kutatasi Projektek Tamogatasa
2025-2026” palyazati konstrukcio keretében finanszirozott.

2. Tehetségsegit6 pedagogusok a kibontakozas utjan

A tehetségek kibontakozasat nagyban meghatarozza az a kornyezeti hatés, ami kiséri
lépéseiket, s ebben kiemelt szerepe van pedagégusaiknak. A tdmogatasuk megraga-
dasahoz kapcsolédoan lényeges, hogy szakteriiletiikon minéségi ismeretrendszerrel
rendelkezzenek, gazdagitani térekedjenek sajat tudasukat is az aktualis kutatasi ered-
mények mentén, a tanulds érték legyen szamukra, sajat maguk is lelkesedjenek a ta-
nulas irant. Mindezeken tul kisérje oktato-nevels tevékenységeiket széles korti mod-
szertani jartassag és tudatossag ezek alkalmazasaban, mikézben a tehetségek egyéni
gondolatrendszerének engedjenek teret, magas szintli gondolkodasra 6szténdzzenek,
rugalmasan kapcsolédjanak a diakok egyéni kutatasi tervezéseihez. A tehetséggon-
dozasra komplex személyiségfejlesztésként tekintve fontos tamaszt nydjtsanak, lélek-
ben is erésitve a didkjaikat (Toth, 1998).

»A tehetség lényege a valtozasra és valtoztatasra vald erds belsé hajtoers. A tehet-
séges egyének egyik legfontosabb jellemzéje, hogy az elért teljesitményt Gjabb tevé-
kenységekre valo lehetéségként észlelik.” (Gyarmathy, 2017, 5.) Fontos, hogy a pedago6-
gus e bels6 hajtoer6vel kapcsolodo felfedezési bevonddasokat tamogassa, teret adjon
az egyéni érdeklédés mentén vald tovabbi elkotelez6déseknek. A tehetséges személy
kibontakozasat segit6 pedagégusok viszonyulasanak sajatossagait kutatva Csikszent-
mihalyi Mihaly megerésiti:
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»a tehetséges fiatalok legjobban az olyan tanart szeretik, akinek érzik a joindu-
latat, a segitékész figyelmét, és aki maga is odaadassal foglalkozik a targyaval.
Ezen kiviil rendszerint tevékeny, és elmélyiilten foglalkozik a szakteriiletével az
iskolai munkan kiviil is. Hatdrozott egyéniség, és a kornyezetére is kisugarzo lel-
kesedésével izgalmas tanulasi helyzeteket tud teremteni. Folyamatosan erdfeszi-
téseket tesz azért, hogy a tanitvanyai kedvvel és elmélyiilten foglalkozzanak a
feladataikkal, és ennek érdekében arra torekszik, hogy lehetbleg minden gyerek
olyan erét probalo feladatot kapjon, amely éppen megfelel a képességeinek, vagyis
a képességeihez mérten nem is til nehéz, és nem is tul kénnyi feladatot” (David
& Polonkai, 2019, 641.).

A tehetségek kibontakozasdhoz leginkabb olyan segité kornyezeti hatas szitkséges
tehat, amelyben a személyes érdekl6dés, a belsé hajtoer6 és elkotelez6dés megmutat-
kozhat és teret kaphat. Ezaltal a személy hosszabb tavon is épithet 6nmaga eréforra-
saira, azok mentén kitartva az adott szakteriileten 4j és 1j ismeretek elsajatitasara
kész, és igy akar olyan 9sszefiiggéseket is meglathat, amit méasok mar nem feltétleniil
vesznek észre. E folyamatban a sajat készségek gazdagodhatnak, t6bb vonatkozasban
is 1] felismerések sziilethetnek. Ez az ,,6nfejlédést szolgalé” (Gyarmathy, 2017, 12.), 6n-
képz6 kornyezeti hatas pedagogusi kiséréssel még teljesebbé valhat, tovabbi elmélyiilt
kutatomunkara, alkotasra biztat.

Az 6nképzokorok e lelkesité hatasa széles korben megmutatkozott a korabbi
szazadokban. Jelen tanulmanyban a Balogh Ferenc teolégus tanar altal alapitott
és kozvetleniil kisért debreceni Hittanszaki Onképz6 Tarsulat tehetséggondozas-
ban betoltott szerepét elemezziik, a professzor elkotelezett bevonddasat, lelkesitd
és iranymutaté szerepét els6dleges forrasként sajat személyes naploi segitségével
meger6sitve (Kovacs, 2023). Napjaink tehetséggondozé pedagdgusai is mintaként
tekinthetnek munkéassagara.

Naploéi sajatos egodokumentumokként orokitették meg élményeit, tervezéseit, szan-
dékat, igy segitenek atérezni a torténések hatterét a megvaldsult mozzanatokon tual.
Az emberi motivacio, s ezzel a Hittanszaki Onképzé Tarsulat céljaihoz, tevékenysé-
geihez kapcsoloddan gazdagabb tartalmi szalak ragadhatok meg, a mogottes szakmai
tizenetek és meghatarozok is feltarulhatnak, igy teljesebb képet kaphatunk a torté-
nésekrél (Gyani, 2019). ,A személyes nézépontu forrasok segitségével arnyaltabban
érthetjilk meg egy személy munkéssagat, életének motivumait, tdrsadalmi kapcso-
latainak hal6jat” (Ackermanné Kel6, é. n.). ,A napld abszolit jelen idej(i irasos tanu-
sagtétel, amely avatott dokumentuma, hogy mit hogyan élt at egy adott pillanatban
egyvalaki” (Gyani, 2019). A naplok a torténések mentén, azokhoz kapcsolodoan beliil
megélt személyes élmények lenyomatai, a kozvetlen befelé tekintés és a megosztas
erejével megragadhatova formalva azokat.
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3. Balogh Ferenc teologiai tanar mint tehetségsegité pedagogus

Balogh Ferenc életutja tobb vonatkozasban is magaban hordozza a kitartas, a felada-
tok iranti elkotelez6dés értékeit megerdsité helyzeteket, melyek egyuttal a tehetsé-
gek kibontakozasahoz is nélkiilozhetetlenek. Edesapja koran meghalt, igy nagysziil6i
gondoskodas is kisérte élete kezdetét, ami hitbeli elmélyiilését, a bibliai értékek sze-
repének megtapasztaldsat is segitette szamara. Csaladjanak szegénysége ugyancsak
meghatarozta életét, gimnaziumi tanulmanyainak elérehaladasaval énmaga ellata-
sanak tdmogatasahoz tanitvanyokat vallalt. ,A tanulva tanitdsnak ez a kényszere
esetében sajat tudasat is elmélyitette, és ranevelte a preciz, kitart6 szellemi munkara”
(Barath, 2019, 515.).

Fels6foku tanulmanyait a Debreceni Reformatus Kollégiumban végezte, ekdzben
veszitette el édesanyjat. Tanarai felfigyeltek képességeire, segitségiikkel Kain Albert
féorvos csaladjaban volt nevel$ éveken at. Pedagogiai készségeinek, eszkoztaranak
gyarapodéasa mellett hallgatotarsai irdnyaban is megmutatkozott motivalé-lelkesit
hatasa: 1854/1855-ben a szabadsagharcot kdvet6 nehéz torténelmi idészakban Balogh
Ferenc kezdeményezésére is éledhettek ujja az 6nképzékori tevékenységek. El6szor az
irodalom tertiletéhez kapcsol6dd 6nképzokori tevékenység indult tjra: a didkok meg-
emlékeztek neves szerzok életének aktualis évforduldirdl, felolvastak és megvitattak
alkotasokat, bemutattdk 6nallo szerzeményeiket, nemzeti torténelmi évfordulokhoz
kapcsolodo tinnepségeket szerveztek. Balogh Ferenc a kollégiumi teologiai tanulma-
nyait kovetéen még évekig tovabbtanult az intézményben sajat fejlédését, szellemi
gyarapodasat segitve, s ekdzben kiilonboz6 tisztségviseloként is helytallva mindvégig
a keresztyén értékek mentén, kilfoldi tanulmanyokkal is kiegészitve (Barath, 2019).
A tanulés értéket jelentett szamara, tanulmanyi kitartasan tul tovabbi vallalasai is
lelki er6forrasait, felel6sséggel valo helytallasat erdsitették meg.

Tanari hivatasat 1865-t6l ideiglenes, majd 1866-t8l rendes tanarként kezdte meg,
Elhivatottsaga megmutatkozott tobbek kozott tankonyviréi tevékenységeiben. Mun-
kajanak értékét jelzi, hogy egyhaztorténeti koteteit folyamatosan fejlesztette, majd
A magyarorszagi protestans egyhazak torténete cimmel ,nyolcadik évfolyamos gimna-
ziumi hittankonyvként kertlt kiadasra” (Barath, 2019, 519.). Jelen tanulménynak nem
képezik targyat teologiai és kozegyhazi-kozéleti szervez6i munkassaganak értékei,
am elmélyilt kutatdbmunkaja kozvetlen példat és tovabbi lelkesit6 hatast is kifejezett,
teologushallgatok onképzékori tevékenységeiben ugyancsak meghatarozé szerepet
toltott be: az 1869/1870. tanévtdl mikodd Hittanszaki Onképz6 Tarsulat ,a debrece-
ni reformatus lelkészképzés meghataroz6 miithelyévé valt” (Barath, 2019, 521.). Széles
ségeibe tovabb gazdagitottadk személyiségének értékeit, amelyek visszahatottak és
komplexebbé formaltak didkjaival vald kapcsolodasait, példat allitva eléjiik.
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4. A Hittanszaki Onképzé Tarsulat mint tehetséggondozo6 kozosség

Balogh Ferenc teologiai tanar segité hatasara és kozvetlen kisérésével a teologus-
hallgatdok jelent6sebb létszamban kapcsolddtak kezdeményezéseihez. Onképzé te-
vékenységeik hosszu tavon megerdsitést kaptak: szorgalmazva elmélyiilt témafel-
dolgozéasokat, kiemelked$ publikaciok sziilettek, az intézmény hirét is oregbitve.
Balogh Ferenc 17 éven at feliigyel6 tanarként vett részt a munkalatokban. Kisérdé
bevonoédasa sokkal inkabb a diakok onallé munkara biztatasanak célkitiizésével
valosult meg (Barcza Jozsefné, 1988, 717.), amelynek koszonhetben a tagsagbol a ké-
s6bbiekben is jelent6sebb szamban kertiltek ki a térség meghatarozé egyhazi ve-
zetdi, ,akik mind az egyhazi megujulasért munkalkodtak” (Kovacs, 2019, 89.). Az
onképzokor alapszabalya szerint

»a tarsulat célja az onképzés nemes eszméjét a hittudomanyok mind elmélet[i],
mind gyakorlati agat felkarolva — megvalositani, ezen czélt nemcsak hazai, ha-
nem daltalaban az eurépai mivelt nyelveken kijott hittanszaki miivek ismertetése,
forditasa, értekezések irasa, egyhaz atyak miiveivel valo foglalkozasa, a szentirat
egyes részleteinek tanulmanyozasa, hazai egyhazunk és féiskolank dgy milt,
mint jelen torténetével valo dolgozatok, egyhaz beszédek irasa, biralata, egyhaz
szonoklat gyakorlatok és szabalyos vitakisérletek altal igyekszik elérni, nem mel-
6zvén bolcsésztudomanyokat sem” (Kovacs, 2019, 90.).

A tagoknak kotelez6 feladata volt évente legalabb egyszer bemutatni tudomanyos
értékd mindségi kutatomunkajuk eredményeit. A palyamunkak biralati folyamatban
vettek részt csakigy, mint a Debreceni Reformatus Kollégium Oratériuméban tartott
vasarnapi prédikaciok. Mindezeken tul a tagok imakat mondtak, értekezés-, illetve
prédikaciorészleteket olvastak fel, vitaztak, ezeket szintén biralati folyamat kisérte
mindségi helytallasra serkentve. Tematikak kapcsan a legtobbeket gyakorlati teolo-
giai és egyhaztorténeti témak mozgattak meg, am ,a tobbi disciplinabdl kittzott
palyatételek szintén munkaigényes feladat elé allitottak a hallgatokat, masfel6l id6r6l
id6re tukrozték a teologia aktualis problémait” (Barcza, 1998, 719.).

Az 6nképzékori kozosség lélekben is Gsszetartozast kifejezve rendszeresen megem-
lékezéseket tartott, mely tinnepségeken felolvasott emlékbeszédek szerz6i ugyancsak
elismerést kaphattak. Késébbi tevékenységeiben egyre inkabb a gyakorlati élet kér-
déseihez kapcsolodo munkak valtak érintetté, pl. a belmisszio tevékenységei, ima-
haz szamara adomanyozas szervezése (Barcza, 1998). A Hittanszaki Onképz6 Tarsulat
mindezeken keresztiil is hasznos tevékenységeket végzett, tagjainak mozgositasaval,
Osszefogassal fontos célkitlizések megvalosulasat segitette.
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5. Balogh Ferenc szerepe a Hittanszaki Onképz6 Tarsulat tehetségsegité
szellemiségének tamogatasaban 6nvallomasai alapjan

A Tarsulat legfébb céljat a professzor a ,szellemi fegyverek forgatasaban és gyenge
karjainak er@sitésében, s gyakorlasaban” (Kovacs, 2019, 90.) latta. Az 6nképzékor ala-
pitasahoz kapcsoléddan napldjaban kiemeli:

wbeszédem abbol indult ki, hogy torzsintézete, s 6rok apoltja e Kollégiumnak a
hittanszak, most e novendékeket kell egy magasb érdekre egyesiteni, egy kozpon-
tot teremteni. Elmondtam ez alakulandé egylet céljat, a nehézségeket [...] hogy
theologusi ontudatot kell kifejteni, magunkat 1gy kell éreznie, mint egy lelki vi-
lagrend egyik tényezdjének, jellemeztem a hit és tudomany parhuzamos hatasat,
az angol vallasossag nagyszeri miiveit, hogy az egyhazkeriilet is 6rommel fogja
tekinteni mozgolodasunkat” (Kovacs, 2023, 111-112.).

Olyan didkokat vartak tagként, akik elkotelezettek egy-egy elméleti téma mentén
val6 elmélyiilésre, atgondolasra, kutatasra. Ehhez ,minden egyleti tag elészor szamot
vet magaval, van-e szent vagyakozasa hitészszé vagy lelkészszé képz8édni; ha igen:
egész lélekkel e palyara adja magét [...] A programban az egyhazi beszéd miivelése és
gyakorlasa, a vitatkozasi készség fejlesztése, valamint a teolégusok jellemformalasa
egyarant fontos volt” (Kovacs, 2019, 91.). Az Onképz6 Tarsulat a szakteriilet irinyaban
kifejez6d6 elkotelez6déssel, minéségi tudomanyos értékek létrehozasanak remény-
ségével érkezéket nyitottan fogadta, a tehetséggondozas vonatkozasaban tagabban is
lehetéséget nyujtva szamukra, a professzor naplojaban irtak altal is megerésitve: ,ne
csiiggedjen ha valakinek tehetsége nem szinarany, a vas is kicsiszolhatd és fényessé
lehet; egyéb irant ne ragyogasra torekedjiink, de arra, hogy vilagoljunk; e végett pedig
az 6nképzés szazkaru csatornajan minél tobb vilagossag anyagot vegyiink magunk-
ba” (Kovacs, 2023, 120.). A napl6 pozitiv jovéképet megerGsitve emliti: ,a tanarkar
orommel adta megerésitését ez egyletre. [...] és jokedvvel, lelkesedéssel megalakult
az egylet. Adja az ég, hogy magyar egyhazunk lelki tigyére tidvos hatasuva fejlédjék”
(Kovacs, 2023, 132-133.).

A tehetséggondozas ligye mentén elkoételezett pedagoégusok nélkil barmely kiva-
16 cél sem feltétleniil tudna hosszabb tavon megvaldsulni, s ehhez a diakokkal valo
kozvetlen kapcsolédasnak meghatarozo szerepe van: a legjobb, ha nem iranyitoként
torekszik bevonddni, hanem a tehetségek rezdiiléseire is hangoltan a diakokat buz-
ditja az 6nallé munkara, a cél mentén valo kitartasra. Balogh Ferenc olyan szellemi
muhelyt torekedett formalni és megerdsiteni, amely a tanitvanyainak szorgalmara
épitve, a kotelez6 tanérakon tuli atgondolasi lehetéséget nyujtott. Az 6nallé kutatasi
elmélyiilés altal elért eredmények egymassal is megoszthatokka valtak, ezzel is inspi-
ralva egymast a tovabbi kutatdmunka iranyaban, 6sszefiiggések meglatasaban.
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,Védem e tarsulat fennmaradasat |[...] El6szor is éleszti, erlsiti a teologu-
si ontudatot, masodszor van sziikség ilyen tarsulatra, mert ez 0Osztonoz és
felhiv legalabb némelyeket a kotelezett teend6k mellett és felett vizsgalod-
ni, nyomozni, keresni, elmélkedni a szakkorébe vago targy felett, erejét arra
is forditani, s tagtarsai el6tt felmutatni onallo szorgalmanak gyiimélesét. Es
szitkség van harmadszor e tarsulatra, mert ily korben és kor altal érvénye-
stilhet szabadon kiilkényszer nélkiil a természett6l nyert hajlam és vonzalom
a kiilonb6z6 munkakor irant.” (Kovacs, 2019, 89.)

A tehetséggondozas csiraja ebben a belsé megszolitodasban rejlik, amelyet tehat pe-
dagdgusi megerdsitéssel tovabb gyarapithatunk. Balogh Ferenc napléjaban is megoro-
kitette 6nképzokori didkjaihoz sz06l6 szavait: ,tobbet is kell tenni, ki a kozonséges szin-
vonalon feliil akar emelkedni. Onék maguk indultak tobbet tenni [...] a lélek vilagat
gazdagitjak, e nemes palyahoz sikert és mindent gy6z6 lelkesedést” (Kovacs, 2023, 168.).

A pedagdgus segitb szerepét e folyamatban személyes minta allitasaval is megers-
siti Balogh Ferenc: ,az eszmék kozlése és hallasa a legszebb moddja az 6nképzésnek
... j6 példaval megyek elé, az ilyen lépés batorit majd masokat is az Snmunkassagra”
(Kovacs, 2023, 183.). E kozvetlen tarsas és gondolati kapcsolodasban rejlé huzoerd a
kitartas fennmaradasan tul az egyéni er6forrasok tovabbi mozgositasat is megsegi-
ti, mindemellett a didkok kovetését tapasztalva Balogh Ferenc napldjaban lejegyzi:
~Meghatva érzem mindenkor magam egyhazam jovéjét s a hittanulé nemzedéket ha
tekintem ... Ez egylet az én kedvencem” (Kovacs, 2023, 168.). Ez az egytittérz6 rezona-
las a didkok 6nképz6 kapcsolddasahoz és fejlédéséhez ugyancsak meger6sitést jelent
a tehetségek kibontakozéasat segité pedagégusok odaado, lelkesit6 szerepét tekintve.
E viszonyulas minden szakteriileten értékes segitséget jelent, a bibliai értékeket koz-
vetitd hivatasok szempontjabdl pedig tovabbi lelki eréforrasok tamogatasat is szol-
galja, a szakmai feltarasok lépéseit a hitbeli elmélyiilés is megsegiti. Ahogyan Balogh
Ferenc kozvetlen személyes példaja, hivatasa iranyaban megélt mély elkotelez6dése
ugyancsak meger6sitette: ,Boldogsagom tet6 pontjat érendi el, ha sikeriilend vagyam
szerint ez egyhaz iranti szeretetemet kimutathatni s a tudomany terén hi szolgaja
lehetni” (Kovécs, 2023, 45.).

Irodalomjegyzék

Ackermanné Kel6 K. (é. n.). Szerepértelmezés és dnreprezentacié a tudomanyos néi
elitben: Egy magyar példa egodokumentumok alapjan a 20. szazad elsé felébél [ki-
adatlan kézirat].

Barath B. L. (2019). Balogh Ferenc (1836-1913). In Barath B. L. & Fekete K. (szerk.),
Orallova tettelek: Miithelytanulmanyok a debreceni teolégiai oktatas és reformétus
lelkészképzés 1850-2000 kozotti torténetéhez (pp. 515-524.). Tiszantuli Reformatus
Egyhazkeriilet - Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem.



Mester és Tanitvany

Barcza Jozsefné (1988). Diaktarsasagok és didkegyesiiletek. In Barcza J. (szerk.), A Deb-
receni Reformatus Kollégium torténete (pp. 697-752.). A Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz Zsinati Irodajanak Sajtéosztalya. https://real-eod.mtak.hu/2374/1/A%20Deb-
receni%20Reform%C3%A1tus%20Kol1%C3%A9gium%20t%C3%B6rt%C3%A9nete.pdf

David M. & Polonkai M. (2019). A tehetségfejleszté szakemberek szerepei, egyiittmi-
kodésiik. In Szabé Zs. (szerk.), A tehetség kézikonyve (pp. 635-650.). Magyar Tehet-
ségsegits Szervezetek Szovetsége.

Gyani, G. (2019). Az ego-dokumentumok torténetirdi haszna. Barka, 2, 69-74.

Gyarmathy E. (2017). A tehetség érdem és lehet6ség oldala. Psychologia Hungarica
Caroliensis, 5(1), 1-19. https://doi.org/10.12663/PSYHUNG.5.2017.1.4.

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar. (é. n.). Tudomanyos diakkori te-
vékenység. https://pk kre.hu/index.php/kutatas/tudomanyos-diakkori-tevekenyseg
Kovéacs A. (2019). A teoldgiai oktatas és nevelés a Debreceni Reformatus Kollégiumban

1850-1912. In Barath B. L. & Fekete K. (szerk.), Orallova tettelek: Miihelytanulma-
nyok a debreceni teoldgiai oktatas és reformatus lelkészképzés 1850-2000 kozotti
torténetéhez (pp. 17-100.). Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet — Debreceni Refor-

matus Hittudomanyi Egyetem.

Kovécs A. (szerk.). (2023). A hitvall6 Balogh Ferenc teologiai professzor debreceni nap-
16ja 1866—-1871. Eurdpai Tudomanyos Oktatési és Kutatd Intézet — Debreceni Refor-
matus Hittudomanyi Egyetem.

Orszagos Tudoméanyos Didkkori Tanacs. (é. n.). Bemutatkozik a TDK. OTDK. https://
otdk.hu/kezdolap/bemutatkozik-a-tdk/

To6th L. (szerk., ford.). (1998). A tehetségesek tanitasa. Kossuth Egyetemi Kiado.


https://real-eod.mtak.hu/2374/1/A Debreceni Reform%C3%A1tus Koll%C3%A9gium t%C3%B6rt%C3%A9nete.pdf
https://real-eod.mtak.hu/2374/1/A Debreceni Reform%C3%A1tus Koll%C3%A9gium t%C3%B6rt%C3%A9nete.pdf
https://doi.org/10.12663/PSYHUNG.5.2017.1.4.
https://pk.kre.hu/index.php/kutatas/tudomanyos-diakkori-tevekenyseg
https://otdk.hu/kezdolap/bemutatkozik-a-tdk/
https://otdk.hu/kezdolap/bemutatkozik-a-tdk/

m

Mester és Tanitvany Uj folyam IV. 1. szam — 2026

ISSN 2939-8649 ) PPKE BTK
https://doi.org/10.61178/MT.2026.1V.1.3

Egy bencés paptanar szakmai kvalifikacioja és a rendi nénevelés

The Professional Qualifications of a Benedictine Priest-Teacher and
the Education of Women in the Order

Palkuti Aniko

ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
doktorvaromanyos
ORCID: 0009-0009-7988-2272

Absztrakt

Jelen tanulmanyban Banhegyi Job bencés szerzetes (1897-1979) felekezeti tanari kvalifikacio-
jat, pedagogiai palyafutasat és a nénevelés terén végzett tevékenységét vizsgalom. Tanitvanya,
Gorombei Andras (1991) szerint ,,Job bacsi” nem azért érdemelne figyelmet az utékortol, mert
Habsburg Ott6 féherceget irodalomra tanitotta, majd érettségiztette, hanem mert kiemelkedd
tanaregyéniség volt a pannonhalmi féiskolan és a gy6ri bencés gimnaziumban.

Az Eletem és sorsom (Banhegyi, 1967) cimt kiadatlan gépirasos memoar a folyamatban részt
vevd szemszogébdl vilagitja meg a hazai oktatasiigy elméleti-torténeti hatterét, valamint a
nékép valtozasat a 20. szazad els6 felében. Az egodokumentumok olyasmirdl is tudoésitjak
az utokort, amir6l mas forrasok nem szélnak, nevezetesen a cselekvdség, a historical agency
szubjektiv tényérél (Gyani, 2019).

A forrasokat deduktiv jellegli kvalitativ dokumentumelemzéssel vizsgaltam, figyelembe
véve a limitaciot, a szovegkonstrualas kvazi valosagteremtd szerepét, amely a memoarok
egyik sajatossaga (Babbie, 2001; Gyani, 2019).

Id6kozben az egyhazilevéltarakban feltarjak a nénevelés-torténeti kutatasok szempontjabol
kiilonlegesnek tartott iratokat (Kéri, 2018). Cs. Varga Istvan (2002) megallapitja, hogy Banhegyit
1945 utan mell6zték és alulértékelték, ezért célom e tanulmannyal csatlakozni a szerz6 altal
javasolt adossagtorlesztéshez. A kutatas csatlakozik ahhoz a térekvéshez, hogy az 1626-ban
alapitott gyo6ri bencés gimnazium fennallasanak idén 400. évforduldja alkalmabol egy atfogd
és teljes, a 20. szazad elején bekoszond rendi nénevelést is bemutat6 iskolatorténeti kiadvany
jelenhessen meg (Toth, 2022).
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In this study, I examine the denominational teacher qualification, pedagogical career, and
activities in the field of women’s education of Benedictine monk Job Banhegyi (1897-1979).
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According to his student, Andras Goérombei (1991), “Uncle Job” deserves attention from
posterity not because he taught Archduke Otto von Habsburg literature and performed as a
committee member at his graduation exam, but because he was an outstanding teacher at the
Pannonhalma College and the Benedictine grammar school in Gy®ér.

The unpublished typewritten memoir entitled Eletem és sorsom [My Life and Destiny]
(Banhegyi, 1967) sheds light on the theoretical and historical background of Hungarian
education and the changing image of women in the first half of the 20th century from the
perspective of someone who was involved in the process. Ego documents also inform posterity
about matters that are not mentioned by other sources, namely the subjective fact of historical
agency (Gyéani, 2019).

Deductive qualitative document analysis is applied in the examination, taking into account

the limitations and the quasi-reality-creating role of textual construction, which is one of the
distinctive features of memoirs (Babbie, 2001; Gyani, 2019).
Meanwhile, documents considered to be of particular importance for research into the history
of women’s education are being uncovered in church archives (Kéri, 2018). Istvan Cs. Varga
(2002) notes that Banhegyi was neglected and underestimated after 1945; therefore, my goal
is to fill this gap.

The research is part of an effort to publish an even more comprehensive history of the
school on the occasion of the 400th anniversary of the Benedictine grammar school in Gyér,
founded in 1626 (To6th, 2022).

Keywords: Benedictine order, denominational teacher qualification, women’s education

1. A felekezeti tanari hivatas fejlédése

Magyarorszagon a tanarképzés kezdetei a 17-18. szazadra nyulnak vissza. A bencések
1758-t6l felvaltva Bakonybélben és Tihanyban filozéfidra, Pannonhalman teoldgiara
készitették fel a szerzetesnovendékeiket, koziilik keriiltek ki az utanpoétlast neveld
szerzetesek (Dénesi, 2019; Ladanyi, 2008). Modoron mar 1674-t6l plébaniaval és iskola-
val rendelkeztek, miutan azokat a protestansok kiralyi nyoméasra visszaszolgaltattak
az eredetileg is katolikus tulajdonosaiknak (Molnar, 1906). A bencések nyilvanosan
oktattak a komaromi gimnaziumban 1776 és 1786 kozott (Katus, 1996). A 18. szazadban
a katolikus és a protestans felekezetek mar 6nalld iskolahalozattal rendelkeztek, ezt
az id6szakot a pedagogusszakma korai, ,kvazi-professzioés” szakaszanak lehet tekin-
teni (Németh, 2012).

Az allam 1774-1802 kozott egyszerre a kezébe vette az iskolak anyagi gondozasat,
szellemi vezetését és ellendrzését. A tanarképzés is teljesen Uj dolog, ,folyamatos ta-
pogatézas” volt (Acsay, 1901, 180.). Kétségtelen tény, hogy a kozépszinti gimnéaziumi
tanarképzést hazankban a bencések vezették be a rend 1802-es visszaallitasa utan
(Rajnai, 2003).
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A tanarképzés intézményes kereteire az 1867. évi kiegyezés utan keriilt sor (Lada-
nyi, 2008). Ugyanebben az évben Vaszary Kolos megszerezte a tanari oklevelet fold-
rajzbdl és torténelembdl — a bencések koziil els6ként (Meszlényi, 1915).

1899-ben Wlassics Gyula E6tvos Lorandot nevezte ki a kozépiskolai tanarképzé in-
tézet elnokévé. Rendeletben irta el8, hogy a tanari palyara késziil6 f6iskolai hallgatok
a szakszeri képzettséget és a gyakorlati felkésziiltséget tervszerd tanulmanyi rendben
szerezzék meg (Ladanyi, 2008).

Az els6 vilaghabort a tarsadalmi és gazdasagi élet valamennyi teriiletén tudl a ta-
narképzésre is torzit6 hatast gyakorolt, ez nyilvanult meg az 1914 utani rendeletekben.
Részben a haborus viszonyok voltak felel6sek azért, hogy a tanarvizsgald bizottsag
1918-1919-ig nem tudta teljes mértékben professzionalizalni a kozépiskolai tanarsag
hivatascsoportjat. Masrészt a kozépiskolai tanarsag a tobbi hivatascsoporttal 6sz-
szevetve viszonylag 1j szakma volt, és a tirsadalmi megitélése elmaradt a referen-
ciacsoportnak tartott orvosi, jogi, mérndki hivatasokétol. 1919 majusaban létrejott a
Kozépiskolai Tanitoképz6 Féiskola, pontosabban a kommunista allamhatalom a sajat
ideologiai megfontolasa mentén atszervezte az intézet elédjét, igy direkt modon avat-
kozott bele a hivatascsoport miikodésébe (Garai, 2022).

1922. jalius 31-én Financzy Erné torvényjavaslata az 1899. évivel megegyez6en ko-
telezGvé tette a tanarjeldltek szamara a tanarképzé intézetbe valo beiratkozast azzal,
hogy a mas féiskolat végzettek esetében e kotelezettséget a miniszter kiilon szabalyoz-
za (Ladanyi, 2008).

Az egyhazi fenntartasi intézmények helyzete az oktatok és az oktatottak tekinte-
tében is kiillonbozott az dllamilag szabalyozott modelltdl. Magyarorszagon még a 20.
szazad els6 évtizedeiben sem jott létre egységes, szekularis tanarképzés, ugyanis a
felekezeti jeloltek igyekeztek érvényesiteni a teologiai végzettségb6l szarmazoé ked-
vezményeiket a vizsgakra valo jelentkezésnél. Beadvanyaikat rendszerint kedvez6en
biraltak el, ez vonatkozhatott a tanulmanyi id6 leréviditésére vagy a szakmai gyakor-
lat ,otthoni”, azaz egyhazi iskolaban torténé teljesitésére (Garai, 2022).

2. N6kép, nénevelés

A 20. szazad sokféle, dsszetett, gyorsan valtozoé és egymasnak ellentmondé néképeket
sorakoztatott fel. Az elsé vilaghabort nékre gyakorolt hatasa, kovetkezményei elgon-
das lehet6ségeirdl (Thébaud, 1991; Pukéanszky, 2006).

A 19. szazad végéig az orvostudomanyban, a tarsadalompolitikdban és a polgari
kultaraban széles korben uralkodott az a felfogas, amely szerint a né egészsége el-
s6sorban reprodukcidés szempontbodl fontos. Sokaig tartotta magat az a nézet, hogy a
nék teste a férfiakéhoz képest befejezetlen, hidnyos. A korabeli antropolégusok hie-
delmekre és téves elméletekre alapoztak a megallapitasaikat, a n6éket kilonalld faj-
ként pozicionaltak, igy tovabbra is a fennalld6 nemi kiilonbségeket erdsitették meg.
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E sztereotipiak akadalyoztak a lanyok testnevelésének terjedését a feministak és a
halad6 szemléletl orvosok torekvései ellenére is. A 19. szdzad végén Németorszagban
egyre elterjedtebbé valt a Turnen, a férfi tornaegyestiletek mellett megjelentek a néi
testmozgas hivatalos szervezetei. A legnagyobb valtozas akkor kovetkezett be, amikor
a novekvd nacionalizmus és a haborts fenyegetés a lanyok és a fiuk életmodjanak
reformjat kivanta meg, és a n6k Eurdpa-szerte bekapcsolodhattak a testnevelés, majd
a versenysport vilagaba (Pfister, 2006).

A 20. szazad a fogyasztoi tarsadalmak karos hatasai és egyenl6tlenségei ellenére
jobb életet, kevesebb munkat és faradsagot eredményezett. Mindez a nék szamara
elsGsorban a haztartasi munka és az anyasag atalakuléasat jelentette, amely csokken-
tette e reproduktiv tevékenységekre forditott id6t, és lehetévé tette szamukra, hogy
nagyobb mértékben részt vegyenek a tarsadalmi életben (Thébaud, 1991).

Az tujkori magyarorszagi leanynevelés és néi miiveldés torténete szerves része volt
az eurdpai neveléstorténetnek. N6emancipacios torekvések mar a 19. szazad el6tt is
jelen voltak, a szazadforduléon pedig a feminista mozgalmak jelentkeztek. A néket mar
nemcsak a haztartas vezetése, a gyermekek vilagra hozatala és nevelése, hanem a jo
erkolesok, a vallas, a magyar nyelv és a nemzeti értékek megtartasa, apolasa miatt is
kiemelt figyelem vette koriil (Kéri, 2018).

A dualizmus kori Magyarorszagon a nék kozépfoku oktatasat az hatarozta meg,
hogy a kormany miként pozicionalta 6ket a tarsadalomban, mert a nemzetépités célja
a magyar anyak nevelése, a n6i szerepekre vald felkészités volt (Kereszty, 2010).

Az 1920-as évek Magyarorszagan a nék kenyérkeres6 palyara lépése megallithatatlan
folyamatként haladt el6re. A Horthy-korszakban megnovekedett a felséfoka végzett-
ségli n6k szama a munkaerépiacon, elsésorban a pedagoéguspalyan (Pukanszky, 2006).

3. Kutatasi keretek

A kutatds deduktiv jellegl, modszere a kvalitativ tartalomelemzés (Babbie, 2001;
Kéri, 2001). Elsédleges forrasként Banhegyi Job Eletem és sorsom (1967) cimii gépirasos
emlékiratat, a Nem vagy mar kisleany! (1932) ciml nénevelési tanacsad6é konyvét, az
okleveleit és a szak-, egyben doktori dolgozatanak cimlapjat hasznaltam fel. Masod-
lagos forrasokként a nemzetkozi és hazai tanari kvalifikacio, illetve a nénevelés tor-
ténetére tamaszkodtam.

Kutatasi kérdéseim a kovetkezdk:
= Hogyan tortént Banhegyi Job bencés szerzetes tanari kvalifikacidja?
= Miként tadmasztja al4 a korabeli taniigyi koriilményeket Banhegyi Job me-
moarja?
= Hogyan kapcsoloédik 6ssze Banhegyi Job bencés paptanar alakjaval a rendi
nénevelés?
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4. A memoar

Banhegyi (eredeti nevén Berger) Berger Job' parhuzamosan végezte hit- és bolcsészet-
tudomanyi tanulmanyait. Teolégiabol Pannonhalman vizsgazott, a szaktargyaibol
a pannonhalmi szemeszterek alapjan az allami orszagos tanarképzé bizottsag el6tt.
A szakvizsgalaton 1922 marciusaban csupan Petz Gedeon, a nyelvész viselkedett vele
kicsinyesen, mert nem volt inyére a pannonhalmi tanarképzé kivételes helyzete, csak
a sajat hallgatéinak a tudomanyaban bizott. BAnhegyi (1967) a pedagdgiai gyakorlatat
a papai bencés gimnaziumban toltotte, ezt kovetben 1922. aprilis 24-én tette le a peda-
gogiai vizsgat.

Banhegyi Job 1925-ben és 1930-ban két-két honapot toltott hazitanitoként a kiralyi
csaladnal, az 6zvegy Zita kiralyn6nél és gyermekeinél a spanyolorszagi Lequetitio-
ban, ahol Habsburg Ott6 kiralyfit készitette fel az irodalom érettségi vizsgara. Részle-
tesen leirta a szamara is nagyon jelent6s nap forgatokonyvét: az érettségi elnék Zichy
Janos grof, volt vallas- és kozoktatastigyi miniszter, a kérdezé tanarok Blazovich Jako,
Degenfeld Henrik, Weber Jacint és 6 maga mint tételkidolgozo, illetve jelen volt még
Ady Lajos debreceni tankeriileti igazgat6 is, Ady Endre 6ccse. Banhegyi Job élete vé-
géig biiszkén emlegette, hogy a tanitvanyai kozott kiralyfi* is akadt (Banhegyi, 1967).

1945-1948-ig Gy6rott a bencés gimnaziumban oktatott, ugyanitt 1938 és 1950 kozott
a rendhaz fénoke volt, majd 1952-1966-ig ismét tanitott. Az egyhaz és az allam kozotti
megromlott viszonyrol, a gimnazium allamositasardl annyit jegyzett meg, hogy nem
politikai torténelmet, hanem 6néletrajzot irt (Banhegyi, 1967).

Banhegyi egodokumentuma olyan memoar, amelyet szerzéje mas forrasokra ta-
maszkodva — a hagyatékban talalhato ujsagcikk-kivagasokat, leveleket, fényképalbu-
mot, noteszeket felhasznalva — irt meg, tekintettel az adatok pontossagara (PFKK BK
725/I-IV)). Gyani (2019) csak az igazmondas alapjan zavartalan és naiv naplét tartja
az egyedili autentikus forrasnak arrdl, hogy mit, hogyan élt at az adott személy a
konkrét idében. Jelen esetben mégis feltételezhetd, hogy a katolikus-bencés paptanar
memoarja mentes az ,oncsalastol”, és a szovegkonstrualas kvazi valosagteremtd sze-
repe a minimalisra cs6kkenthetd.

5. Nem vagy mar kisleany!

A memoarir6 szamara a n6kérdés lelkigyakorlat-vezet6 koraban és irodalmi mikodé-
sével kapcsolatban valt elméleti és gyakorlati, de nem személyes problémajava (Ban-
hegyi, 1967).

! Berger Jozsef az 6sz6vetségi, komoly hangzasi Job rendi nevet a bencés hagyomanyoknak megfeleléen a novicia-
tusba valo jelentkezésekor, 1917-ben kapta az eldljaréjatol (Eletem és sorsom, 1967), csaladnevét 1920-ban magyaro-
sitotta Banhegyire (Anyakonyvi kivonat, 1918; 1922).

? Kiralyfi a tanitvanyok kézott cimmel irt rola dokumentumriportot Szapudi Andras (1990), melynek elején Habsburg
Ottd ajanlo sorai allnak.
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A bencés paptanar a harmincas években t6bb alkalommal tartott a komaromi ben-
cés gimnaziumban® lanyok szamara lelkigyakorlatot, melynek eredményességét latva
Bir6 Lucian rendtarsa, a leanykongregaci6 vezet6je felkérte 6t egy korszert vilagné-
zet(, utbaigazité konyv megirasara. A publikaci6 sikere utan az orszag sok varosaba
hivtak el6adni. Banhegyi két oldalon keresztiil sorolja azokat a helyeket, intézmé-
nyeket, ahol apacaknak, lanyoknak, néknek tartott elmélkedést az elkovetkezendd
évtizedekben (Banhegyi, 1967).

A leanypedagégiai konyv Banhegyi Job nagy elhivatottsaggal, hosszu id6én at vég-
zett lelkigyakorlat-vezet6i tevékenységének az eredménye, amely két kiadast is meg-
ért. A szerz6 célja a fiatal nék vilagnézeti utbaigazitasa, életvezetése volt. Szemlélete
arany- és stilustartd. A figyelmet a nék természeti hivatasara, az anyasagra, a csalad
fontossagara, a lelki kultura jelent6ségére hivja fel, népszertsiti a nék szamara legin-
kabb alkalmas, gazdagabb élettartalmat biztosit6 foglalkozasokat. Miive a célkit(izé-
sei alapjan Téth Tihamér* konyvei mellé helyezheté (Cs. Varga, 2002).

A szerz6 egyensulyozni probalt a vallasos és a 20. szazad elején megjelené modern,
emancipalt nézetek kozvetitése kozott. Irodalmi példakat hoz fel a lanyok katolikus
elveken nyugvé utbaigazitasara, mikozben az ellenérvekhez modern szemléleti kor-
tars miveket ajanl a figyelmiikbe, t6bbek k6zott Victor Margueritte nagy port kavart
La garconne (1922) és a Nobel-dijas svéd iréné, Selma Lagerlof Gosta Berling torténete
(1891) cimt regényét. Banhegyi szerint az amerikai flapper edzett, bator, megiili a
lovat, a legnehezebb helyzetekben sem vesziti el a fejét, mégis igazi né marad; ezt a
tipust javasolja kovetni. A garcon-leAny azonban magéanyosan éli szabados, bohém
életét a szenvedély korlatlan kielégitése céljabol, ennek kovetése boldogtalansaghoz
vezet. Lagerlof ekeby-i érnagynéja kutyakorbacsot csattogtat a kezében, cseréppipa
l6g fogai kozott és a férje helyett vezeti a gazdasagot. A n6iségbdl valo teljes kivetko-
zés elszomoritd példijanak nevezi, hogy a forradalmak és a szovjeturalom alatt erkol-
csileg mélyen lezillott Oroszorszag hadseregében néi zaszloaljak is vannak. A May
Karolyt olvas6 lanyokat fiisnak tartja, mert inkabb azokkal szeretnek baratkozni és
scsetepatézni” (Banhegyi, 1932).

Ko6z6s célnak tartja a fitk és a lanyok esetében is a testnevelést, de tobb okbdl elitéli
anék versenyzését, amely hitisagot, feltlinési viszketegséget, kétes kapcsolatokat sziil.
A koedukéaciot nem ellenzi, hiszen annak miikodéképességérél mar életkozeli tapasz-
talatot szerzett a leAnyoknak tartott lelkigyakorlatokon (Banhegyi, 1932).

Tisztaban van az aktualis divattal, a nyugaton mar eszményitett fius néképpel, ame-
lyet a lanyok sovanyit6 kuraval, koplalassal, szobatornaval, plasztikai miitét segitsé-
gével érnek el. A helyzet érzékeltetésére a humort sem nélkiilézi: a lanyok ,a Divat
Ofelségének parancsara készségesen elvallalnak egy honap alatt annyi bojtot, amennyire
vallasuk parancsa egy életen keresztiil se tudna Gket ravenni” (Banhegyi, 1932, 177.).

* A mai nevén komaromi Selye Gimnazium 1919-1938 koz6tt csehszlovak fenntartésag alatt magyar tannyelvi real-
iskola lett, tovabbra is a bencések vezetésével (Matricula, é. n.).

#Toth Tihamér (1889-1939) katolikus piisp6k, torténelem szakos tanar, ELTE tanszékvezetd, fitknak sz6l6 tanacs-
ado konyvek irdja (Gergely, 2000).
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A katolikus szerz6 szerint eddig a nék két szentély, a hazassag és az énkéntes szlizes-
ség kozul valaszthattak, de most megjelent el6ttiik egy harmadik ut is: tanulhatnak,
diplomat szerezhetnek, nem szorulnak arra, hogy megélhetési célbol menjenek férjhez
(Banhegyi, 1937).

A Nem vagy mar kisleany! ir6ja magasan képzett, széles miveltségt, vilagot jart
ember, tanari és lelkipasztori munkéja, valamint kiilfoldi utazasai soran felfigyelt a
néket érinté valtozasokra a 20. szazad elején. Banhegyi szemtandja volt a modern
magyar né megsziiletésének, aki a férfiakéhoz hasonl6 képzésben részesiilhetett mar
valamennyi iskolai szinten, és élhetett a kor mtivel6dési lehetéségeivel — még ha kor-
latok kozé szoritottan is.

6. Osszegzés

Banhegyi Job tanari kvalifikaciéja 1922-ben az 1883. XXX. torvénycikk értelmében
tortént. A szerzetes memoarja és a hagyatékaban fellelhet6 dokumentumok htien
tukrozik a korabeli tantigyi koriillményeket, a visszaemlékezés reflexioi életkozelivé
teszik a torténelmet. A rendelet ellentmondasos és zavaros pontja volt az egyéves pe-
dagogiai gyakorlat, amely szintén megkertilhetének t(int (Ladanyi, 2008).

A kozépiskolai tanarvizsgalo bizottsag rugalmasan jart el a felekezeti hallgatokkal,
akik a teologiai végzettségiikre valo tekintettel mentességet kértek a tovabbi egyetemi
tanulmanyok elvégzése aldl. E jeloltek beadvanyait a tanulmanyi idé leréviditésére
rendszerint kedvezdéen biraltak el még azokban az esetekben is, amelyekben nyilvan-
valo volt, hogy a kovetelményeknek csak formai tekintetben tettek eleget, vagy el-
méleti felkésziltségiikhoz kétség fért. Ebben a tekintetben a veliik szemben alkalma-
zott eljaras bizonyosan kiilonbozott a vilagi jeloltek hasonlé tigyeinek kimenetelétdl,
akiknek az esetében a bizottsag inkabb hajlamos volt tovabbi egyetemi tanulmanyok-
hoz kotni a vizsgajelentkezést (Garai, 2019).

Berger Job 1917-ben papnovendékként a gy6ri bencés gimnazium magéantanuldja
volt, az érettségi és az egyetemi vizsgaira, valamint a doktoratus megszerzésére is a
pannonhalmi f6iskola professzorai készitették fel. Pedagégiai gyakorlatat szintén a
rend altal fenntartott soproni iskolaban toltotte le. A szakvizsgai és egyben doktora-
tusi dolgozata a Vallasos és hazafias motivum Osszeolvadasa a magyar lira torténetében
cimet viselte. Tanari oklevelét 1922. aprilis 24-re dataltak, teologiabdl ez év novem-
berében vizsgazott. A tanari oklevelét utdlag allitottak ki, 1935. oktdber 2-an, mert
régebben nem volt kételez6 a kivaltasuk (Banhegyi, 1967; Tanari oklevél, 1935; Hittu-
domanyi oklevél, 1922; Szakvizsgai és doktori disszertacio, 1921).

Banhegyi Job tanari képesitésének hatterében jol lathato, hogy a tanarvizsgald bi-
zottsag 1918-1919-ig nem tudta teljes mértékben professzionalizalni a kozépiskolai
tanarsag hivatascsoportjat. Ennek egyik oka az els¢ vilaghabort minden teriiletre
kiterjedé rombold hatasa, a masik a Tanacskoztarsasag idészakaban tett vizsgalatok
megitélése volt, amely 1920 utan a tanarvizsgal6 bizottsag elndksége szamara még
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hosszu ideig problémat okozott. A VKM 1919 decemberében el6irni szandékozott,
hogy a tanarjeldltek tarsadalomtudomanyi és kézgazdasagi kurzusokat hallgatva je-
lentkezhessenek szakvizsgalatra, de a még érvényben 1év4 1883. XXX. torvénycikk
lehetévé tette szamukra a mas egyetemeken, féiskolakon vald felkésziilést, melynek
kovetkeztében nem jott létre az egységes tanarképzés (Garai, 2019).

Az Eletem és sorsom (Banhegyi, 1967) nemcsak szerzdje tanari, hanem lelkipasztori
hivatasarolis szol. A nénevelés kérdése Banhegyit az 1930-as években a komaromi ben-
cés gimnaziumban lanyoknak tartott lelkigyakorlatok utan kezdte el foglalkoztatni.
1932-ben megirta a Nem vagy mar kisleany! -t, 1939-ben a Magyar néirokat.

Banhegyi minden bizonnyal felhasznalt mas forrasokat is az emlékirathoz, tekint-
ve az adatok sokasagat és precizségét. A retrospektiv memoar egy bizonyos végpont-
rol, jelen esetben az 1967-bél emlékez6 hatvanéves pap irasa. A szerzetes személyes
élményei gyakran szoélnak kivalé tanarairdl, az alapos és szigoru felkészitésrol, a
magas szinti kovetelményekrél, amelyeket a rendi képzés soran tapasztalt. Hiteles-
ségét az altala felsorolt benedekrendi tudos-tanarok példaja és a szerzetesi habitus
koteles garantalni.
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Absztrakt
Az 6vodai tehetséggondozas kiemelten fontos teriilete a korai nevelésnek, mivel az 6vodaskor
id6szaka az egyik legérzékenyebb és legdinamikusabb fejl6dési szakasza a kisgyermekek éle-
tének. Ebben az id6szakban a gyermekek gyorsan tanulnak, kivancsiak a vilagra, és mar ekkor
megmutatkozhatnak kiemelked6 képességeik kiilonbozé tertileteken, példaul az értelmi, krea-
tiv, mtivészeti vagy mozgasos tehetségteriileteken. Tanulmanyunkban arra keressiik a valaszt,
hogy miként lehet bevonni az IKT-eszkozoket az 6vodai tehetséggondozas folyamataba.
Tanulmanyunk egy 0j szemléletet mutat be, mely az 6évodai tehetséggondozast IKT-alapu
modszertani alapokra helyezi. A tehetséggondozas és a digitaliseszkoz-hasznalat egyiittes
vizsgalata jelenleg még kevéssé kutatott teriilet, ugyanakkor ugy gondoljuk, hogy gyakorlati
szempontbdl kiemelked&en relevans.
Kulcsszavak: ovodai tehetséggondozas, modszerek, IKT-eszkozok, tehetségazonositas,
gazdagitas

Abstract

Talent development in kindergarten is a particularly important area of early childhood
education, as the preschool age is one of the most sensitive and dynamic developmental stages
in young children’s lives. During this period, children learn quickly, are curious about the
world, and their outstanding abilities in various areas—such as intellectual, creative, artistic
or motor talent areas—can be demonstrated. In our study, we seek to answer the question:
how can ICT tools be included in the process of talent development in kindergarten?
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Gal Gyongyi — Kincses-Szab6 Szilvia: Az IKT-eszkozokkel tamogatott tehetséggondozas az 6vodaban

Our study presents a new approach that places preschool giftedness on an ICT-based
methodological foundation. The joint examination of talent development and the use of
digital devices is currently an under-researched area; however, we believe that it is extremely
relevant from a practical point of view.

Keywords: kindergarten talent management, methods, ICT tools, talent identification,
enrichment

1. Bevezetés

Az 6vodai tehetséggondozas kérdése az elmult években egyre hangsilyosabban jele-
nik meg a hazai neveléstudomanyi diskurzusban, ugyanakkor a gyakorlé 6vodape-
dagbégusok szamara is szamos értelmezési és modszertani kérdést vet fel. A tehetség
korai felismerése és fejlesztése az 6vodai nevelés egészébe agyazott folyamatként ér-
telmezhet6, amely szoros 9sszefiiggésben all a gyermek személyiségének komplex fej-
16désével, az egyéni képességek kibontakoztatasaval és a tamogatd nevelési kdrnyezet
megteremtésével.

Ovodaskorban a tehetség megnyilvanulasai gyakran érdeklédésben, kreativ meg-
oldasokban, kiemelkedd problémamegold6 képességben vagy fokozott motivacidban
érhet6k tetten. Mindez indokoltta teszi, hogy a tehetséggondozas elsésorban modszer-
tani kérdésként jelenjen meg, amely a pedagogus megfigyeld, taimogato és differenci-
alo szerepére épiil. A hangsuly a lehetéségek biztositasan, az egyéni sajatossagokhoz
igazodo fejlesztésen van.

Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa az 6vodai tehetséggondozas IKT-eszkozok-
kel valo segitését, amelyek a mindennapi pedagogiai gyakorlatba realisan beépithe-
ték. A vizsgalat a hazai 6vodai tehetséggondozas szakirodalmara tAmaszkodva, vala-
mint gyakorlati tapasztalatokra épitve arra keresi a valaszt, miként valosithaté meg
az IKT-alapu tehetséggondozas az 6vodai nevelés alapelveivel 6sszhangban, a gyer-
mekek sokféleségét tiszteletben tartva.

2. Elméleti hattér

A tehetség pedagogiai értelmezése dvodaskorban sajatos szemléletet igényel, mivel
ebben az életkori szakaszban a gyermekek képességei intenziv fejlédésen mennek
keresztiil, megnyilvanulasaik a viselkedéses, motivacios és érdeklédési jellemz8kben
érhetok tetten. A hazai tehetségpedagogiai szakirodalom a tehetséget komplex jelen-
ségként hatarozza meg, amely tobb, egymassal kolcsonhatéasban 4116 tényez6 egyiittes
jelenlétébdl bontakozik ki. Az atlag feletti képességek, a kreativitas és a feladatelko-
telezettség Gsszefliggéseire épiilé megkozelités a magyar pedagdgiai gondolkodéasban
meghatarozo szerepet tolt be (Balogh, 2011).
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Ovodaskorban a tehetségre utalé sajatossagok elsésorban a jaték soran, a spontan
tevékenységekben, valamint a gyermekek problémamegoldé és alkoté megnyilvanu-
lasaiban figyelhet6k meg. A szakirodalom hangsulyozza, hogy ebben az életkorban
a tehetség fejlédési lehet6ségként értelmezhetd, amely megfelel$ pedagogiai kornye-
zetben kibontakoztathato. A korai tehetséggondozas célja ezért a gyermekek egyéni
adottsagaihoz és érdeklédéséhez igazodo fejlesztési alkalmak biztositasa, valamint
az Onkéntes részvételre és bels6é motivaciora épiilé tanulési helyzetek megteremtése
(Balogh et al., 2011).

Az 6vodai tehetséggondozas értelmezési kereteit jelentés mértékben meghataroz-
zak az életkori és fejlédéslélektani sajatossagok. A 3-7 éves gyermekek fejlédésére
jellemz6 az érzelmi biztonsag iranti fokozott igény, a jaték kozponti szerepe, valamint
a kognitiv, szocialis és érzelmi funkciok eltéré iitemd fejlédése. A tehetségigéretek
felismerése ebben az idészakban csak hosszabb megfigyelési folyamat eredményeként
valosulhat meg, figyelembe véve a gyermek aktualis allapotat, érdekl6dését és ter-
helhet6ségét. A tulzott elvarasok és a teljesitményorientalt pedagogiai gyakorlat koc-
kazatokat hordozhat, mivel kedvezétlentil befolyasolhatja a gyermek motivaciojat és
érzelmi biztonsagat (Gyarmathy, 2017a).

2.1. Hazai szakirodalmi megkozelitések

A magyarorszagi neveléstudomany az elmult években egyre hangstlyosabban fog-
lalkozik a tehetséggondozas korai szakaszaval, kiillonos tekintettel az 6vodai nevelés
sajatos lehet6ségeire és korlataira. A hazai szakirodalmi megkozelitések kozos kiin-
duldpontja, hogy a tehetség korai kibontakozasat nagymértékben befolyasolja a tamo-
gatd pedagdgiai kornyezet (Gyarmathy, 2017b). A hangsily egyre inkéabb a preventiv
és fejleszté szemlélet iranyaba tolodik el, amely a gyermekek egyéni sajatossagait és
fejlédési iitemét helyezi a kozéppontba. A kortars kutatasok kiemelik, hogy a tehetsé-
gigéretek felismerése els6sorban hosszabb tava pedagogiai megfigyelésen, valamint a
gyermek spontan tevékenységeinek elemzésén alapulhat (Gyarmathy, 2017b).

Az 6vodapedagogiai fokuszt hazai kutatasok és publikaciok jelent8s része az elmult
években a mdodszertani megvaldsithatosag kérdését helyezte el6térbe. Mez6 (2021) em-
pirikus vizsgalatai ramutatnak arra, hogy az 6vodai tehetséggondozas eredményes-
sége szoros Osszefliggésben all a pedagdgusok modszertani tudatossagaval, valamint
azzal, hogy mennyiben képesek a mindennapi tevékenységekbe integralni a differen-
cialas lehetéségeit. A kutatasok szerint a jatékba agyazott, nyitott végi feladatok és a
kreativ problémamegoldast tamogatd helyzetek kiemelt szerepet toltenek be a tehet-
ségigéretek kibontakoztatasaban.

A Magyar Tehetségsegit6 Szervezetek Szovetsége altal koordinalt, 2020 utan megje-
lent szakmai anyagok szintén hangsilyozzak az 6vodai tehetséggondozas intézményi
beagyazottsaganak fontossagat. A publikaciok ramutatnak arra, hogy a tehetséggon-
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dozas sikeressége egyrészt specialis programok meglététdl fiigg, masrészt viszont az
intézményi szemlélettdl, a pedagdgusok szakmai egyiittmiikodésétol és a sziilékkel
kialakitott partneri kapcsolattdl (Balogh et al., 2021).

A szakirodalomban k6z6s hangsulyként jelenik meg a komplex személyiségfejlesz-
tés iranti igény. A kortars magyar megkozelitések a tehetséggondozast olyan folya-
matként irjak le, amely egyarant érinti a kognitiv, érzelmi és szocialis tertileteket,
valamint a kreativitas fejlédését (Gyarmathy, 2017b). A kiilonbségek elsésorban abban
mutatkoznak meg, hogy az egyes szerzék milyen mértékben hangsuilyozzak a struk-
turalt megfigyelési eszk6zok alkalmazasat, illetve a pedagégus szakmai tapasztalata-
ra és reflexidjara éptilé megkozelitést. A hazai diskurzus ugyanakkor egységes abban,
hogy az 6vodai tehetséggondozas csak a gyermekek életkori sajatossagaihoz és az
6vodai nevelés alapelveihez igazodva értelmezheté.

A korai életkor sajatossagaibdl adéddan a tehetségre utalé jelzések gyakran szitua-
ciofuggdk és idében valtozok, ezért pusztan kategoridk vagy leird jellemzék mentén
nem ragadhatok meg tartésan. A kortars hazai kutatasok ramutatnak arra, hogy az
azonositas csak akkor tolti be pedagdgiai funkcidjat, ha azt tudatos, fejlesztést tamo-
gatdé modszertani gyakorlat koveti (Szabod, 2019). Az elméleti megkozelitések tulsulya
az 6vodai nevelésben kiilonosen problematikus lehet, mivel ebben az életkorban a
gyermekek fejlédése elsésorban tapasztalati, cselekvéses és jatékos tanulasi folyama-
tokon keresztiil valosul meg. A szakirodalom hangsilyozza, hogy a tehetséggondozas
hatékonysaga leginkabb azon mulik, miként jelenik meg a mindennapi pedagogiai
gyakorlatban (Kissné Zsamboki, 2021). Ennek kovetkeztében a modszertani megko-
zelités kozéppontjaba a tanulasi kornyezet alakitasa, a tevékenységek strukturalasa
6vodai tehetséggondozasban kulcstényezéként értelmezhetd.

A pedagdgus megfigyel6i kompetenciaja, reflexiv szemlélete és modszertani tu-
datossaga alapvet6en befolyasolja, hogy a gyermekek képességei milyen mértékben
kapnak teret és tamogatast a mindennapi tevékenységek soran. A ,hogyan” kérdése
az 6vodai tehetséggondozasban elsGsorban a pedagodgiai helyzetek tudatos szervezé-
sében ragadhat6 meg. A friss hazai kutatasok szerint a nyitott végi feladatok, a prob-
lémaérzékeny tanulasi helyzetek és a differencialt jatékformak olyan modszertani
eszkozok, amelyek lehetdséget teremtenek a tehetségigéretek spontan megjelenésére
és fejlédésére. A pedagogus ebben a folyamatban tamogaté, facilitalé szerepet tolt be,
amelynek kozéppontjaban a gyermek érdeklédésének kovetése és a fejlédési sziikség-
letekhez igazodd beavatkozas all (Orgovanyi-Gajdos, 2020).

A moddszertani megkozelités szitkségessége az intézményi szinti elvarasokkal is 6sz-
szefiigg. A hazai 6vodapedagogiai kutatasok hangstlyozzak, hogy a tehetséggondozas
akkor valik fenntarthatéva, ha az intézmény szakmai kultarajanak részévé valik, és
nem egyéni pedagogusi kezdeményezésekhez kotédik (Kovats-Németh, 2021). Ebben az
értelemben a pedagogus szakmai autonémigja és egyuittmtikodési készsége meghataro-
z0 tényez6 a tehetséggondozd gyakorlat kialakitasaban és mitkodtetésében.
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2.2. Az IKT-eszkozokkel tamogatott tehetséggondozas az 6vodaban

Az elmult években egyre tobb kutatas vizsgalja a digitalis technoldgia szerepét a ne-
velésben. Jozsa szerint a 21. szazadi pedagdgianak alkalmazkodnia kell a gyerme-
kek digitalis kozegéhez, ugyanakkor tudatosan kell iranyitani az eszkdzhasznalatot.
A nemzetkozi kutatasok hangsilyozzak, hogy az 6vodai kornyezethez elsésorban
olyan kompakt és nehezen elny(ihet6 eszkozok valasztasa a célszer(, amelyek minél
tobbféle tartalom kozvetitésére és ezaltal minél valtozatosabb tevékenységek tamo-
gatasara hasznalhatdk, illeszkedve az 6vodas gyermekek életkori sajatossagaihoz
(Crompton et al., 2017).

Hazai vonatkozasban az IKT-eszk6zok dvodai hasznalatadhoz nagy segitséget nyuj-
tanak a Digitalis Témahét jo gyakorlatai, a MATEHETSZ (Magyar Tehetségsegité
Szervezetek Szovetsége) tehetségpontjainak programleirdsai, valamint a Nemzeti
Tehetség Program szakmai anyagai.

Az informécios és kommunikacios technologiak (IKT) bevonasa az 6vodai nevelés-
be, kiilondsen a tehetséggondozas teriiletén, jszer(i lehetéségeket kinal a pedagogu-
sok szamara. A digitalis eszkozok megfelel6 modszertani keretbe illesztve képesek
olyan kreativ tanulasi helyzeteket teremteni, amelyek tdmogatjak a gyermekek mo-
talis eszkozok alkalmazasa nem mentes a veszélyekt6l sem. A tulzott IKT-hasznalat
konnyen tulterhelheti a gyermekeket, elvonhatja a figyelmiiket a személyes kapcso-
latoktdl, illetve csokkentheti az aktiv, valésagos tapasztalatszerzés szerepét. Emellett
fennall a veszélye annak is, hogy a digitalis eszk6zok alkalmazasa 6ncéluva valik, ha
nem kapcsolodik szervesen a pedagogiai célokhoz (Gyarmathy, 2011). Ezért kiilonésen
fontos, hogy a pedagdgus tudatosan és mértékkel alkalmazza ezeket az eszkozoket.
Az IKT nem helyettesiti a pedagoégust, hanem csak kiegészité eszkozként szolgalhat
a nevelési-fejlesztési folyamatban. A sikeres alkalmazas feltétele, hogy a valasztott
digitalis tartalmak mindig igazodjanak a gyermek életkori sajatossagaihoz, és a peda-
gogus a gyermekek aktiv, tapasztalati tanulasan keresztiil vezesse be 6ket a digitalis

vilagba.

3. A kutatas bemutatasa

A kérdéives vizsgalatunkba vizsgalati mintaként egy budapesti 6voda gyermekeinek
két csoportjat (48 £6) és sziileiket valasztottuk ki. A kutatasba 6vodapedagdgusokat is
bevontunk, hogy atfogobb képet kapjunk arrdl, hogyan itélik meg a sziilok, illetve a
pedagogusok a digitalis eszkozok 6vodai tehetséggondozasban betoltott szerepét.

A kérdéiv osszeallitasakor kiemelt figyelmet forditottunk arra, hogy megtudjuk,
az 6vodapedagégusok miként alkalmazzak ezeket az eszkozoket a tehetségigéretek
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felismerésére és fejlesztésére, valamint arra is, hogy a szlilék miként viszonyulnak az
IKT-eszkoz6k pedagogiai céla alkalmazasahoz.

3.1. A kutatias modszerei

1. Online kérdéiv sziiloknek. A sziiléi kérddiveket az 6vodai zart csoportokba
toltottitk fel. Az Grlapok kit6ltése 2-3 hetet vett igénybe. A sziil6i kérdbivet
50-en kiildték vissza.

2. Online kérdéiv pedagégusoknak. A pedagogusi kérdbiveket az évodai, illetve
mas szakmai zart csoportokba toltottiik fel. Az tirlapok kitoltése 2-3 hetet vett
igénybe. A kérdéivet szintén 50 f6 6vodapedagdgus toltotte ki.

3. Félig strukturalt interja (2 fével). A két interjualany kivalasztasa tudatosan
tortént:

" az els6 pedagdgus olyan csoportban dolgozik, ahol rendszeresen alkal-
maznak digitalis eszkozoket (pl. Bee-Bot, interaktiv tabla, digitalis mese-
alkotas).

* a masodik pedagdgus csoportjaban kizardlag hagyomanyos pedagogiai
eszkozoket és modszereket hasznalnak.

4. Egyéni megfigyelések (2 nagycsoport — 48 £6): két 6vodai csoport foglalkoza-
sainak megfigyelése. Az egyik csoportban hasznaltak IKT-eszkozoket a fog-
lalkozasok soran, a masikban viszont nem.

Fontosnak tartottuk, hogy ezt az igen dsszetett témat tobb oldalrol, tobb szempontot
figyelembe véve vizsgaljuk meg a minél objektivebb eredmények elérése érdekében,
ezért alkalmaztunk tobb kutatasi modszert is. A pedagégusoknak szant online kér-
d6iv 14 kérdést, a sziiléknek szant kérd6iv 10 kérdést tartalmazott, melyek kozott volt
zart és nyitott (roviden kifejthetd) kérdéstipus is. Jelen tanulmany terjedelmi okok
miatt nem mutatja be az 6sszes valasz elemzését; csak a legérdekesebbeket, legmegle-
p6bbeket, vagy a kutatas kérdéseinek megvalaszolasara legalkalmasabbakat.

A kutatasi eredmények bemutatasanal leginkabb a pedagogusi valaszokra helyez-
tik a hangsulyt, ezek élveztek prioritast. Ehhez kapcsolodnak kiegészité magyarazat-
ként egyes helyeken a sziiléi kérd6ivek eredményei, illetve az IKT-eszkozoket hasz-
nald pedagogus interjujanak részletei. A csoporton beliili megfigyelések fontosabb
momentumai, helyenként kiegészitik a kutatas menetét.

Els6ként a tehetséggondozasrdl, ennek fogalmardl kérdeztitk meg online kérdéives
modszerrel a pedagégusokat és a sziiloket.
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1. abra: Pedagogusi kérd6iv — Ismeri-e az 6vodai tehetséggondozas elméleti hatterét?

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a valaszad6 évodapedagogusok dontd
tobbsége tisztaban van a tehetséggondozas szakmai-elméleti alapjaival. Azon peda-
gogusok, akik részleges vagy hianyos elméleti ismeretekrél szamoltak be, vélhetéen
gyakorlati tapasztalatbol meritik tudasukat, vagy tovabbi szakmai tamogatasra lenne
szitkségiik a téma mélyebb megértéséhez. A valaszok tiikrozik azt is, hogy az 6vodai
tehetséggondozas teriilete jelen van a pedagogiai gondolkodasban, és fontos része a
nevelési programnak - ugyanakkor sziikség van a tovabbképzések, szakmai napok és
tudéasatadas megerGsitésére, hogy minden pedagdégus magabiztosan mozogjon ezen a
teriileten.

Sziil6i részrél ennek a kérdésnek a feltérképezése azért volt fontos, mert a sziill6k
szemlélete és tajékozottsaga nagyban befolyasolja azt, hogyan tamogatjak gyermekiik
fejlédését az 6vodai, illetve az otthoni kérnyezetben.

A valaszaddk t6bbsége (69%) tajékozottnak vallja magat a tehetséggondozas fogal-
maval kapcsolatban. Ez biztato, hiszen a tudatossag elengedhetetlen a gyermekek ott-
honi tamogatasahoz is. Ugyanakkor az is lathato, hogy majd minden harmadik sziilé
(31%) nem rendelkezik pontos ismeretekkel a fogalomrol, vagy egyaltalan nem ismeri
azt. Bz az arany arra utal, hogy az 6vodai tehetséggondozassal kapcsolatos informéa-
ciok még nem minden esetben jutnak el kozérthetéen és rendszerezetten a sziil6khoz.
A pedagdgusok szerepe ezért nemcsak a tehetségek felismerésében, hanem a sziilék
tajékoztatasaban is jelent6s.
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= Igen
= Nem

» Hallottam réla, de nem
tudom pontosan, mit jelent

2. abra: Szul6i kérdéiv — Ismeri a tehetséggondozas fogalméat? (49 valasz)

A kovetkez6 kérdésre, mely szerint hasznalnak-e IKT-eszkozoket a tehetséggondo-
zas, illetve az 6vodai tevékenységek soran, a beérkezett valaszok szerint a megkérde-
zett pedagogusok dontd tobbsége — 92% (46 £6) — rendszeresen hasznal IKT-eszkozoket
az ovodai tevékenységek és tehetséggondozas soran. Minddssze 8% (4 £6) jelezte, hogy
csak ritkan alkalmaz ilyen eszkozoket. Teljes mértékben elutasitd valasz nem érke-
zett, azaz senki sem allitotta, hogy egyaltalan nem hasznal IKT-eszkozoket.

= Igen

= Nem

= Ritkan

3. abra: Pedagogusi kérdéiv — Hasznal-e IKT-eszkozoket a tehetséggondozas,illetve az dvodai tevé-
kenységek soran? (50 valasz)
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A kapott eredmények azt mutatjak, hogy az IKT-eszk6zok mara szerves részét ké-
pezik az 6vodai nevelési gyakorlatnak. A pedagogusok nyitottak a digitalis eszkozok
alkalmazasara, és ezeket a tevékenységeket nemcsak a tanulasi motivacié novelésére,
hanem a tehetséggondozas eszkozeként is hasznaljak. A valaszok alapjan az IKT-esz-
kozok alkalmazasa nemcsak elterjedt, hanem pedagdgiailag is indokolt és tamogatott,
kiilonosen a jatékos tanulés, a kreativitas, a figyelem és a problémamegoldas fejlesz-
tése terén. Az egyéni megfigyelések soran jol érzékelhet6 kiilonbségek rajzolodtak
ki az IKT-eszkozoket hasznald és a hagyomanyos modszerekkel dolgozé 6vodai cso-
portok kozott. Az eszkézhasznalat nem csupan a tanulasi forméakat és modszereket
valtoztatta meg, hanem alapvetéen alakitotta a gyermekek tanulashoz val6 viszo-
nyat, motivaciojat és aktiv részvételét is. Az IKT-eszkozoket hasznald csoportban az
6vodapedagdgusok tapasztalatai alapjan a gyerekek nagyobb érdeklédést mutattak az
olyan foglalkozasok irant, ahol digitalis eszkozok, példaul interaktiv tablak, tabletek
vagy Bee-Bot robotok is megjelentek. Ezek az eszk6zok élményszerd, jatékos tanulasi
helyzeteket teremtettek, amelyek hosszabb ideig képesek fenntartani a gyermekek
figyelmét. A digitalis tartalmak vizualis és auditiv ingerei hatékonyan tamogatjak
az informaciofeldolgozast, kiilonsen a nyelvi és matematikai készségek fejlesztésé-
ben. A Bee-Bot robot hasznalataval a gyerekek jatékos formaban ismerkedhettek meg
az iranyokkal, a sorba rendezéssel, illetve az algoritmikus gondolkodés alapjaival.
A megfigyelések alapjan a gyermekek batrabban vallaltak kockazatot a tanulasi hely-
zetekben, és pozitiv meger6sités hatasara szivesen probalkoztak 4j megoldasokkal.
Ezzel szemben a hagyomanyos modszereket alkalmazoé csoportban masfajta tanulasi
kornyezet és gyermeki aktivitas volt megfigyelhetd. Itt a tanulasi folyamatokat els6-
sorban klasszikus 6vodai tevékenységek jellemezték, mint példaul rajzolas, babjaték,
mesemondas vagy énekes-mozgasos jatékok. Ezek a foglalkozasok is gazdag tapasz-
talatokat nytjtanak a gyermekek szamara, kiillonésen a manualis készségek, a szim-
bolikus jaték és a szocialis interakcidk fejlédése szempontjabdl. A pedagbdgusok a ta-
nulas iranyitasat f6ként verbalis itmutatassal, bemutatassal és ismétléssel végezték,
amely a gyermekek részér6l hosszabb figyelmi id6t és koncentraciét igényelt. Az ilyen
tipusd tanulési helyzetekben a gyerekek kevésbé voltak 6nalldak, inkabb a pedagé-
gus vezetésére és megerGsitésére tamaszkodtak. A megfigyelések alapjan elmondhatd,
hogy az IKT-eszkozok alkalmazéasa rugalmasabba és interaktivabba teszi a tanulasi
folyamatot, ugyanakkor kihivasok elé is allitja a pedagogust, hiszen az eszkdzhasz-
nalat mellett is sziikséges a személyes kapcsolat, a jatékos tanulds és a differencialt
fejlesztés biztositasa. Ezzel szemben a hagyomanyos méodszerek alkalmazasa stabil,
jol bevalt keretek kozott zajlik, és kiillondsen fontos szerepet jatszanak a kéziigyesség,
a finommotorika, valamint a szocialis készségek — példaul szabalytartas, egyittmu-
kodés — fejlédésében.

Megallapithato, hogy a két megkozelités eltérd elényoket hordoz. Az IKT-eszkozok-
kel tamogatott foglalkozasok elésegitik az aktiv, 6nall6 tanulast és fokozott motivaci-
ot: ,A gyerekek szamara a digitalis eszk6zok nagyon motivaloak. Szinte észrevétleniil
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tanulnak és oldanak meg problémakat jatékos keretek kozott” nyilatkozta az IKT-esz-
kozoket hasznalo pedagoégus. Az IKT-eszkozoket nem hasznalé pedagogus szerint: a
tehetséggondozas nem eszkozfiiggd, sokkal inkabb a gyermek és az évodapedagogus
kozotti kapesolatra, a figyelmes megfigyelésre és a megfelels idében torténé visszajel-
zésre épill. Meglatasa szerint: ,A gyerekeknek nem kiityiikre van szitkségiik, hanem
térre, idére, és egy felnéttre, aki észreveszi 6ket.” A két pedagodgussal késziilt inter-
ju osszehasonlitasa ravilagit arra, hogy a tehetséggondozas pedagogiai gyakorlata
szoros Osszefliggésben all a pedagdégus modszertani szemléletével. Az elsé pedago-
gus, aki IKT-eszkozoket alkalmaz, a digitalis technologia motivald és fejleszté erejét
hangsulyozta, mig a masodik pedagogus a személyes jelenlétet, a szabad jatékot és a
hagyomanyos pedagogiai eszk6zok alkalmazasat tekintette els6dlegesnek.

A leghatékonyabb pedagogiai gyakorlat valoszintileg a két megkozelités tudatos,
aranyos 6tvozésében rejlik, ahol az élményszert digitalis tanulés kiegésziti, nem pe-
dig kiszoritja a hagyomanyos fejlesztési formakat.

Arra a kérdésre, hogy a pedagdgusok milyen tipust IKT-eszkozoket hasznalnak a
tevékenységeik soran, az alabbi valaszokat kaptuk:

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Interaktfv tabla _ 22 (44%)
Bee-Bot robot _ 42 (84%)
DiOO gép — Digitilis okosjarek ||| | | | T 22 ++»
roe: | = 7
Egyeh || 5 co%

4. abra: Pedagogusi kérdéiv — Milyen IKT-eszkozoket alkalmazott mar a tevékenységek alkalmaval?
Tobbet is megjelolhet (50 valasz)

A kérdésre adott valaszok alapjan egyértelmien lathato, hogy az IKT-eszkozok hasz-
nalata széles korben elterjedt az 6vodai gyakorlatban. A valaszadok tobbsége tobbféle
eszkozt is hasznal, kiilonboz6 fejlesztési célokra. A 15 £6 (30%) az ,egyéb” kategoria-
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ban tobbek kozott olyan eszkozoket emlitett, mint: projektor, digitalis fényképez6gép,
QR-kodos jaték, programozhato egér, vizualtabla, mikrofon, illetve zenei applikaciok.

A valaszok arra is ravilagitanak, hogy az 6vodapedagdgusok tudatosan és sokolda-
lhan hasznaljak az IKT-eszkozoket. A Bee-Bot mint kiemelkedéen népszeri fejleszt6-
robot, szinte minden valaszadé eszkoztaraban jelen van, de a tabletek és egyéb digita-
lis jatékeszkozok is stabilan beépiiltek a nevelési gyakorlatba.

Arra a feleltvalasztos kérdésre, hogy Milyen tehetségteriiletek fejlesztésében latja hasz-
nosnak a Bee-Botot? — az alabbi valaszokat kaptuk:

= a térbeli tajékozodas — 46 16 (95,8%). Ez volt a leggyakrabban megjelolt tehet-
ségteriilet, ami nem meglepd, hiszen a Bee-Bot alapvet6en egy térbeli iranyi-
tasra és pozicidérzékelésre éptilé eszkoz,

» a logikai-matematikai gondolkodas — 45 6 (93,8%). A valaszokbdl latszik,
hogy a pedagogusok szerint a Bee-Bot jelentdsen fejleszti a logikai kovetkez-
tetést, algoritmikus gondolkodast és a problémak lépésenkénti megoldasat,

* a problémamegoldas — 39 {6 (81,3%) A robotprogramozas soran a gyerekek-
nek meg kell tervezniiik a lépéseket, hibat kell javitaniuk, és kiillonb6z6 meg-
oldasi utakat kell kiprobalniuk — ez kivaldéan fejleszti a problémamegoldd
gondolkodast,

= szocialis készségek — 32 £6 (66,7%) A koz0s jaték és programozas soran a gye-
rekek egyiittmiikodnek, kivarjak egymas sorat, kozosen gondolkodnak — ez
er6siti a szocialis és kommunikaciés kompetenciakat is,

= a kreativitas — 23 6 (47,9%) A Bee-Bot altal nyujtott szabadsag (pl. sajat pa-
lyaépités, torténetmesélés, problémak egyedi megoldasa) teret ad a kreativ
gondolkodasnak is, kiillonésen, ha valtozatosan hasznaljak,

* a finommotorika — 17 £6 (35,4%) Ez a legalacsonyabb arany, de néhany pe-
dagoégus szerint a gombok hasznalata és a robot mozgatasa hozzajarulhat a
finommozgasok fejlédéséhez,

* egyéb kategoriat 3 f6 (6,3%) jelolt meg, ide tartozott példaul a figyelem, kon-
centracio, 6nbizalom vagy 6nall6 tanulas képességének fejlesztése is.

A kapott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a kutatasban részt vevé pedagogu-
sok egyre nyitottabbak az IKT-eszk6zok alkalmazasara, melyek nemcsak a tanulasi
motivacié novelését, hanem a komplex képességfejlesztést is szolgaljak.

A fentebb feltett feleletvalasztos kérdést a sziil6k kérdbivébe is belefoglaltuk, mi-
vel kivancsiak voltunk arra, hogy sziiléként mennyire tartjak fontosnak az 6vodai
tehetséggondozas IKT-eszkozokkel torténd tamogatasat. A sziill6k koziil, bar sokan
elismerik az IKT-eszkozok fejleszté potencialjat, kiilondsen a Bee-Bot jellegi jatékos,
képernyémentes eszkozokét, még mindig megosztott a vélemény az életkorhoz valo
megfeleléségrol. Ez alatamasztja a kutatas aktualitasat és sziikségességét.

Gyakran emlitett tehetségteriiletek:
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* logikai gondolkodas / matematika — t6bb valasz utal arra, hogy a gyermek
kiemelkedik logikai képességekben, rendszerezésben, problémamegoldas-
ban. (PL. ,Matematika”, ,,Logikus gondolkodas”, ,Logikai képességek fejlesztése”);

= térbeli tajékozodas, memoria — a Bee-Bot esetében ez kiemelkedéen fontos te-
riilet. (Pl. , Térben nagyon jol tajékozodik”™, ,,kozép- és hosszii tavii memoridja jo”);

» kommunikacid, nyelvi készségek — valasztékos beszéd, versmondas is el6-
kertil. (PL. ,,.76 kommunikacio”, ,,szokincse nagy, szépen beszél”, ,verstanulas erds-
sége”);

* miivészeti érdeklédés - tanc, rajz, zene. (Pl. ,Rajzolas, szinezés, tanc”, ,zenei
képesség”, ,rajzolos programokkal ismerkedhetne”);

" mozgasos és szocialis teriiletek — sport, torna, szocidlis érzékenység.

A sziil6k kozil sokan ugy vélik, az IKT-eszk6zok jo lehetéséget nytdjtanak a lo-
gika, térérzékelés, finommotorika vagy akar programozas korai megismertetésére.
,Barmely ilyen eszkoz hasznalatat tamogatom.” Erdekes és elgondolkodtato, hogy tobb
valaszado tul korainak érzi az IKT-eszkozok hasznélatat ebben az életkorban, eldtérbe
helyezve az offline jatékot, a szocialis és érzelmi nevelést. ,,Ebben az életkorban a tarsas
és érzelmi intelligencia fejlesztése a f6 cél.” ,Nincs ra sziikség ilyen kicsi korban”.

Mikozben a sziilék tobbsége nyitott az IKT-eszkozok otthoni hasznalatara is, a va-
laszok alapjan megallapithato, hogy kornyezettudatosan, mértékkel hasznaljak azo-
kat. A tablet dominans eszkoz az otthoni eszkézhasznalatban, ami azt jelzi, hogy ez
a leginkabb elérhet6 és alkalmazhat6 eszkoz az 6vodaskort gyermekek fejlesztésére.
A teljesen elutasit6 sziil6k f6ként a korai életkorra és a személyes nevelési elvekre
hivatkoztak.

3.2. A kutatas fontosabb kérdéseinek megvalaszolasa

A kutatasunk kezd6 szakaszaban kérdésként fogalmazodott meg, hogy:
* Hogyan itélik meg a szuldk, illetve a pedagégusok a digitalis eszk6zok 6vo-
dai tehetséggondozasban betoltott szerepét?
= Az IKT-eszk6zok alkalmazasa valoban pozitiv hatassal van-e az 6vodaskortu
gyermekek figyelmére, kreativitasara és problémamegoldo képességére?
= A két megfigyelt csoport kozott milyen kiillonbségek adédnak?

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy az itt kozolt adatok a komplex kutatas kiemelt
részletei. A kutatasi kérdések a teljes kutatasra vonatkoznak, amelyet a terjedelme
miatt jelen esetben nem tudunk 6sszességében, teljes hosszaban bemutatni, azt azon-
ban igen, hogy a kérdések a pedagdgusi és részben sziiléi valaszok alapjan miként
valaszolhatok meg.

A kutatas soran kapott eredményeket dsszegezve a feltett kérdéseinkre az alabbi
valaszokat kaptuk:



Mester és Tanitvany

1. A pedagogusi valaszokbol kideriilt, hogy a pedagogus digitalis kompetencia-

ja és modszertani nyitottsaga meghatarozoé tényezdje az IKT-eszkozok alkal-
mazasanak. Azok a pedagogusok, akik magabiztosan hasznaltak ezeket az
eszkozoket, sokkal batrabban és céltudatosabban épitették be azokat a tehet-
séggondozasi folyamatba. Ugyanakkor az is kideriilt, hogy még mindig je-
lent6s kiilonbségek tapasztalhatok a pedagogusok felkésziiltsége és attittidje
kozott, ami képzési és fejlesztési igényt jelez. A sziilék hozzaallasat vizsgalva
megallapithatjuk, hogy a tobbségiik tamogatja az IKT-eszk6zok hasznalatat,
ha azok fejlesztési célt szolgalnak. A kérdéives valaszok alapjan a sziilék kii-
l6n6sen nyitottak a képernyémentes, jatékos eszk6zok irant — mint példaul a
Bee-Bot robot —, amelyekrdl gyermekeik pozitivan szamolnak be. Ugyanak-
kor megjelent némi dvatossag is az idGsebb sziil6k korében, féként a talzott
digitalizacioval kapcsolatos aggodalmak miatt.

. Az IKT-eszkozok 6vodai alkalmazasa pozitivan hat az 6vodaskora gyerme-

kek figyelmére, kreativitasara és problémamegoldé képességére. A Bee-Bot
robot, a digitalis mesék és az interaktiv tabla alkalmazasa soran a gyermekek
hosszabb ideig képesek voltak koncentralni, aktivan részt vettek a tanulasi
folyamatban, és nyitottabban alltak a feladatmegoldashoz. A pedagdgusok és
szUl6k visszajelzései is megerdsitették, hogy az ilyen eszkdzok hasznalata so-
ran a gyerekek motivaltabbak, kivancsibbak és 6nallobbak voltak. A kutatas
eredményei alapjan igazolast nyert az is, hogy az IKT-eszkozok tudatos és
célzott alkalmazasa elésegiti a tehetségigéretek kibontakoztatasat. Az esz-
kozok kiilondsen jol hasznalhatok a logikai-matematikai, térbeli-vizualis és
nyelvi tehetségteriiletek fejlesztésében, mivel lehetéséget adnak a gyerme-
keknek arra, hogy sajat tempojukban, kreativ médon dolgozzanak, és azon-
nali visszajelzést kapjanak tevékenységiik eredményérol.

. Azokban az 6vodai csoportokban, ahol gyakrabban alkalmaztak IKT-eszko-

zoket, a pedagégusok nagyobb aranyban ismerték fel a tehetségigéreteket.
Az interaktiv tanulasi helyzetekben és a digitalis eszkozok altal nyujtott
valtozatos lehet8ségek révén tobbféle intelligenciateriileten bontakozhattak
ki a gyermeki tehetségigéretek. A megfigyelések alatamasztottak, hogy az
IKT-eszkozoket hasznald foglalkozasok soran a gyermekek aktivabb rész-
vételt mutattak, mint a hagyomanyos moédszerekkel zajlé foglalkozasokon.
A digitalis eszk6zok interaktivitasa, az azonnali visszacsatolas és a jatékos
tanulas lehetésége motivalo kornyezetet teremtett, amelyben a gyermekek
onként, 6rommel kapcsoldédtak be a tanulasi folyamatba.

4. Zaro6 gondolatok

Jelen kutatasi eredmények arra vilagitottak ra, hogy az IKT-eszkozok tudatos, peda-
gogiailag megalapozott hasznalata pozitivan befolyasolja a gyermekek motivaciojat,
kreativitasat, problémamegoldd gondolkodasat és tanulasi aktivitasat. Ugyanakkor az
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is egyértelmuvé valt, hogy a digitalis eszk6zok alkalmazasa az 6vodai tehetséggondo-
zasban szamos kihivassal és hidnyossaggal is szembesiil.
A fentiek értelmében az alabbi ajanlasokat fogalmaztuk meg:

1. A pedagégusok digitalis kompetenciajanak fejlesztése

A kutatas soran tapasztalhato volt, hogy a pedagogusok digitalis kompetencia-
ja eltér6 szinten all. Mig a fiatalabb 6vodapedagoégusok magabiztosabban, nyi-
tottabban hasznaljak az IKT-eszkozoket, addig az id6ésebb generacio tagjai sok-
szor bizonytalansagot, eszkdzhasznalati gatlasokat élnek meg, ami visszaveti
az eszkozok beépitését a nevelési folyamatba. Ezért sziikség lenne olyan célzott,
gyakorlatorientalt tovabbképzések szervezésére, amelyek nemcsak a technikai
ismeretek elsajatitasara, hanem a digitalis pedagogiai szemléletformalasra is
fokuszalnak. Fontos, hogy a pedagdgusok valdédi, mindennapokban hasznalha-
t6 jo gyakorlatokat ismerhessenek meg, amelyek megmutatjak, hogyan lehet a
Bee-Bot, az interaktiv tabla, a digitalis mesék vagy a DiOO-rendszer segitségé-
vel tamogatni a differencialt, tehetséggondoz6 pedagogiat.

2. A sziil6k informalasa és bevondsa

A kutatas soran vilagossa valt, hogy a sziilék digitalis eszkozokhoz valé viszo-
nya erésen generaciofiiggé, és gyakran befolyasolja az IKT-eszkozokkel tamoga-
tott tehetséggondozas elfogadottsagat. Mig a fiatalabb sziil6k tobbsége nyitott a
technologiai tjitasokra, és 6rommel veszi, ha gyermeke korszert modszerekkel
ismerkedhet meg, az id6sebb vagy kevésbé tajékozott sziil6k gyakran bizonyta-
lanok vagy szkeptikusak, elsésorban a képerny6idével, a tulzott digitalis inger-
rel és az érzelmi nevelés hattérbe szorulasaval kapcsolatban. A rendszeres sziil6i
tajékoztatas — bemutatd foglalkozasok, nyilt napok, sziil6i estek, akar online
hirlevelek vagy kisfilm formajaban — hozzajarulhat a bizalom épitéséhez, és els-
segitheti, hogy a sziil6k partnerként tekintsenek az intézményi innovaciokra.

3. Az eszkozhasznalat céliranyos tervezése és dokumentaldasa

A fejlesztési folyamat egyik fontos kulcsteriilete az IKT-eszkozok hasznalatanak
pedagogiai szinti megtervezése. Az eszkozok nem 6ncéla alkalmazasa a cél, ha-
nem az, hogy a fejlesztés iranyitott, célzott és mérhet6 legyen. A jévében érdemes
lenne olyan intézményi protokollokat kidolgozni, amelyek irdnyt mutatnak abban,
miként lehet az IKT-eszkozoket tehetségteriilet-specifikusan hasznalni. Példaul:
hogyan hasznalhat6 a Bee-Bot a logikai-matematikai tehetségteriilet fejlesztésére,
vagy a digitalis mesealkotas a nyelvi és kreativ kompetenciak tamogatasara.

4. Tematikus tehetségmiihelyek kialakitasa

A kutatas eredményei alapjan javasolt a tematikus, IKT-eszkozokkel tamogatott
tehetségmtihelyek létrehozasa az 6vodakban. Az ilyen mihelyek tematikusan
egy-egy képességteriiletre (logikai, nyelvi, vizualis, térbeli, zenei stb.) fokuszal-
nak, és jatékos, motivalo tevékenységeken keresztiil segitik a tehetségigéretek ki-
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bontakoztatasat. A ,,robotika-miihely” példaul a Bee-Bot robot segitségével fejlesz-
ti a problémamegoldast, az algoritmikus gondolkodast és a térbeli tajékozodast.
A ,digitalis mesevarazs” mithelyben a gyerekek kreativ torténetalkotéassal, hang-
felvételek készitésével és dramatizalassal fejlesztik nyelvi és fantaziakészségei-
ket. Az ,interaktiv matek” miihely soran pedig az interaktiv tabla hasznalata révén
élményszertivé valik a szamolas, a mintazas, a logikai 6sszefiiggések felismerése.

5. Intézményi eszkozpark korszerisitése, bévitése

Az IKT-eszk6z6k hatékony alkalmazasa az 6vodai nevelés soran nem kizaré-
lag a pedagdgus digitalis kompetenciajan, hanem az intézmény rendelkezésére
all6 technikai eszkozparkon is mulik. A kutatas soran szerzett tapasztalatok és
visszajelzések alapjan elmondhatd, hogy az 6vodak jelentés részében jelenleg
még mindig szlikdsek az informatikai eszkozokre fordithat6 eréforrasok, ez pe-
dig komoly akadalyt jelent az IKT-eszk6zok rendszeres, tudatos pedagogiai céla
hasznalataban. A legtobb intézmény ugyan rendelkezik legalabb egy interaktiv
tablaval vagy néhany tablettel, azonban ezek nem minden esetben mikodéké-
pesek, vagy nem elérhet6k minden csoport szamara. A Bee-Bot robotok, digita-
lis rajztablak, 6vodas korosztalyra szabott érint6képernyés fejleszt6eszkozok —
példaul a DiOO-rendszer — még inkabb csak elszigetelten, esetleg projektalapi
kisérleti formaban vannak jelen a hazai 6vodakban.

Az eszkozpark korszertsitésének egyik lehetséges tutja a célzott palyaza-
ti lehetéségek keresése és kihasznalasa. A Nemzeti Tehetség Program (NTP),
EFOP-projektek, vagy a Digitalis Témahét keretében kiirt palyazatok révén
szamos 6voda juthat hozza 0j digitalis eszk6z6khoz. E lehetéségek kiaknazasa
azonban szoros egyuttmiikodést, el6relatd intézményvezet6i gondolkodast és
palyazatirasban valé jartassagot igényel. Hasznos lenne, ha az intézmények ko-
zbsen palyaznanak, vagy szakmai szervezetek (pl. Tehetségpontok, tankertile-
tek) tamogatéasaval konzorciumi forméban valdsitanak meg eszkozbeszerzései-
ket. Ugyanakkor az sem elhanyagolhat6 szempont, hogy a beszerzett eszk6zok
hosszu tavon is fenntarthaté modon integralédjanak az 6vodai gyakorlatba. Ez
csak akkor valosulhat meg, ha az 0j eszk6zok mellé megfelel hasznalati Gtmu-
tatok, modszertani segédanyagok és konkrét tevékenységtervek is tarsulnak,
amelyek segitik a pedagégusokat az alkalmazasban.

6. Szakmai egyiittmiikodések, tudasmegosztas osztonzése

A pedagdgusok kozotti tudasmegosztas, tapasztalatcsere és halozati egyiittmd-
kodés 6sztonzése szintén a fejlesztési lehetdségek kozé tartozik. A j6 gyakorlatok
bemutatasa, kozos szakmai mihelyek, szakmai napok, moédszertani féorumok le-
hetdséget adnak arra, hogy az intézmények egymastol tanuljanak, és a helyi in-
novaciok mas intézményekben is hasznosulhassanak. Az évodak kozotti egyiitt-
mikddések tamogatasa, a Tehetségpontok haldézatdhoz vald kapcsolodas, vagy
akar helyi IKT-munkacsoportok létrehozasa mind hozzajarulhat az egységesebb,
szakmailag megalapozott digitalis tehetséggondozasi kultura kialakitasahoz.
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A jelen kutatasi eredmények alapjan elmondhat6, hogy az IKT-eszkozok alkalma-
zasa a tehetséggondozasban sok lehet8séget rejt, azonban ezek kiaknazasa tudatos,
intézményi és egyéni szinten is tervezett fejlesztési folyamatot kivan. A pedagdgusok
felkészitése, a szill6k bevonasa, az eszkdzpark bévitése és a mddszertani kultira for-
maléasa egyiittesen biztosithatja, hogy a digitalis eszk6zok valoban a gyermekek ké-
pességeinek kibontakoztatasat szolgaljak — biztonsagos, fejleszt6 és inspirald 6vodai
kornyezetben.

»~Nem az a cél, hogy minden gyermekbél zsenit neveljiink, hanem hogy minden
gyermek megélhesse azt, amiben kiilonleges” (Gyarmathy, 2011).
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A vilagmindenség megismerése az 6vodaban és az als6 tagozaton —
az égitestek eredetérél sz6l6 mondak titkkrében
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Absztrakt

A gyermek kivancsisaga az egész vilag megismerésére iranyul, azonban kénnyen elveszitheti
a mindent tudni akar6 vagyat, ha a pedagégus mar a kozoktatas elsé intézményeiben is min-
dig csak egy-egy részletét, egy-egy nézépontbdl tarja fol a titokzatos vilagnak. A tanulmany
fokuszaban az égitestek allnak, azok kialakulasa, jellemzéi a vilag népeinek eredetmondai
tukrében. Az égitestek eredetmondai 6sszekotik a vilagmagyarazatok realis és mesés jellem-
z6it, valos elemek mellett tartalmaznak fantaziaelemeket is. Az antropomorf szerepl6k érthe-
tévé és igy biztonsagossa teszik a nehezen kiismerhet6 vilagot, ezzel hozzasegitik az embert
ahhoz, hogy otthonra leljen a Foldon.

A tanulmany felvazol néhany eredetmondat, majd azok koziil haromra épiilé mesefoglako-
zast rogzit. A foglalkozasok igyekeznek valtozatos munkaformakat felajanlani és segitségiil
hivjak a miivészetek kiilonb6z6 4gait — nemcsak a dramat, hanem a vizualitast, a zenét és a
tancot is.

Kulcsszavak: égitestek, eredetmonda, mesefoglalkozas

Abstract

A child’s curiosity is directed towards discovering the entire world; however, this desire to
know everything can easily be lost if, even in the earliest stages of public education, teachers
consistently reveal only isolated details of this mysterious world from a single perspective. This
study focuses on celestial bodies, their formation, and their characteristics as reflected in the
origin myths of the world’s peoples. The origin myths of celestial bodies combine the realistic
and mythical aspects of world explanations, containing elements of fantasy alongside real
ones. Anthropomorphic characters make the difficult-to-understand world comprehensible
and thus safe, thereby helping humans find a home on Earth.
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The study outlines several origin myths and then documents a storytelling session based on
three of them. The sessions aim to offer a variety of activities and draw upon various branches
of the arts—not only drama, but also visual arts, music, and dance.

Keywords: celestial bodies, origin myth, storytelling session

wAmikor paripam ballag,

Odanéz valahany csillag.

Amikor paripam tancol,

Odanéz a nap is szazszor.”

(Wedres Sandor: Paripam csodaszép pejko)

1. Bevezetés

A gyermekrajzok kotelezd eleme a Nap (1. szamu melléklet), nem kell ehhez kiilon
instrukciot adni a gyermekeknek, legyen a helyszin az 6voda (2. szamu melléklet), a
rét (3./4./5. szamu melléklet), a tenger (6. szamu melléklet), a meseorszag (7./8./9. szamu
melléklet) — a Napnak siitnie kell.

A gyerekverseknek is alland6 eleme a Nap, amely a népmesék logikaja szerint azt
hirdeti, hogy az éjt a nappal koveti, a rossz utan johet a jo, a reménytelen helyzetekb6l
is kikeveredhetiink.

A gyermekek 6téves koruk koril kezdenek érdeklédni a csillagaszat, s6t az Grku-
tatas irant. Szokincsiik béviilésével tudasuk is mélyil, tisztaban lehetnek a csillag,
a bolygo, a Hold, a nappal, az éjszaka, az év pontos jelentésével, a szabad jatékban is
elé6fordulnak az tirhajos szerepjatékok. Az & korukban széles a kapu a realitas és az
irredlis mesevilag kozt, igy konnyedén ide-oda lépnek. Tudasuk és egyben a fantazia-
vilaguk is fejlédhet az égitestekrol sz6l6 mondak segitségével.

2. Mondak az égitestek eredetérol

A vilag népei torténeteket alkottak, hogy magyarazatot adjanak a vilag jelenségeire, s
ezaltal érthetébbé és igy biztonsagosabba tegyék életiiket. Az égitestek kialakulasara,
jellemzdire egyarant sziilettek hasonlo és eltér6 torténetek is.

Az éjszakai égbolt eredete (Boldizsar, 2019, 34-38.) cim(i mexik6i mese Kotciminyako
nevl hése egy pueblo kislany, aki az allatokban gazdag vadaszmezdkre elvandorlo
népe utan indul. A vilag legidésebb asszonyatol, akit Anyanknak neveznek a pueblok,
kap egy zsakot, ami se til nehéz, se tal kénnyd, azzal, hogy adja majd at a Véneknek,
de tutk6ézben nem nyithatja ki. Kotciminyako idével nem birja ki, és 6vatosan mégis
kinyitja, a zsakbdl pedig apré, fényes pontocskak lebegnek fel az égbe. Erre gyorsan
becsukja a zsakot. Mikor beéri népét, bevallja a Véneknek az igazsagot, akik a zsak-
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ban maradt csillagokbol mintazatokat formalnak az égre — mint pl. a Nagy Medve,
Kis Medve —, de a szerteszéjjel szorodott csillagokat Kotciminyakonak koszonhetjiik.

Egy afrikai népmese, A Nap, a Hold meg a csillagok (Boldizsar, 2024a, 52-58.) azt
regéli el, hogy a Nap és a Hold egykor hazastarsak voltak, de aztan a Hold elhagyta a
férjét egy masik hatalmas torzsfénokért és a téle kapott ajandékokért. Azota kergeti
a Nap a Holdat, néha ratalal hiitlen asszonyara, és akkor fogaval kiszakit beléle egy
darabot. Hold a gyerekeit nem hagyta el, s6t

»héha részt vesz egy-egy gyermeke lakodalman, fejére ilyenkor csodalatos fatylat
borit, amit a Nappal valo hazassaga idején viselt. S mikor a Fold masik oldalan
felttinik a Nap, hamar elmenekiil a gyermekeivel egyiitt. Csak egyet hagy ott,
mindig ugyanazt a csillagot, amelyik figyelve 6rkidik reggel és este, és hirt hoz
neki, ha veszély fenyegeti. Régota tart mar ez a folytonos iildozés. De egyszer egy
napon vége lesz, és ujra rend lesz a vilagban.” (Radnéti Miklos forditasa)

Erdekes médon mintha Boldizsar I1diké (2024b) épp ennek a térténetnek az inverzét
irna meg: a Hold szerelmes lett a Napba, bar sohasem latta, csak a melegét érezte, egy
éjjelen azonban megallt, hogy végre magahoz 6lelje.

wAbban a pillanatban, amikor egymashoz ért a két test, hatalmas robbanas razta
meg a vilagot, és szétszorddott az égen sok ezer apro, fényes darab. Tobbé nem
talalkozott a Nap és a Hold, s igy van ez jo, mert ha megint talalkoznak, egyikiik
biztosan elpusztul...ez volt a legszebb szerelem, ami eddig a vilagon létezett, mert
ebbil a szerelembdl sziilettek meg és keriiltek fol az égre az elsé csillagok.”

Pilinszky Janos (2007) A nap sziiletése cim(i verses meséjében forditott sorrendd az
égitestek sziiletése: kezdetben csak a pislakolé csillagok voltak, és mindenki csak bo-
torkalt a nagy sotétségben, de aztan a csillagok dsszefogtak, és

»Ezer iranybdl,

ezer uton ezernyi csillag
elindult a sotétség peremérdl,
hogy az égbolt tatongo kozepén
kozos ragyogast alapitsanak.”

Az 6sszeolvadasukbol lett a Nap. Az 0jsziilott Napot az egész vilag iinnepli, de aztan
egyre tobb arny jelenik meg, mindenki megrémiil és rettegve virrasztanak az éjszakai
sOtétben, a jovéért aggddnak:

»S amikor reggel palotdja
kristalytermében folébredt a fény,
s hosszan nyujtozva éledezni
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és emelkedni kezdett — hirtelen

olyan ujjongas fogadta a foldon,
nagyobb, mint az elsé nap érome.
Mert akkor mar tudhattak mindenek,
hogy azutan az éjszaka csak alom,
amit a fénylé valosag kovet.”

Azaz a jov6é mar 6rokké megvaltatott, a fényes Nap valosaga bizonyossa valt. Ebben
a motivumban Pilinszky vallasossaganak lehetiink a tanui.

Di6szegi Vilmos rogzitette a hires mesemondé Ami Lajos (1886-1963) vilagképét,
amely valdszinilleg nemcsak a sajatja, hanem a kornyezetében altalanosan elfogadott
nézet lehetett:

»A Fold lapos korong alaku, az égbolt satorként borul, a Fold tartja az eget.
A szélen olyan alacsony az égbolt, hogy a fecske térden allva issza a vizet. A Nap
nyugaton bebijik a fold ala, ott lemossa a nappali biint, s a Fold alatt visszamegy
keletre, ahol masnap ismét felkél... Az égbolt aranybdl van, s amikor villamlik,
egy pillanatra meglatjuk az ég aranyat. Az égig éré fa tizenharomszor meggor-
biil, mert nem tudja beszakitani a tomor arany égboltot.” (Didszegi, 1978, 195.)

Nemcsak a magyar néphitben szerepelt, hanem egymastdl tavoli mas népek is azt
gondoltak, hogy valamikor alacsony volt az égbolt. Példaul egy Fiilop-szigeteki mese,
Hogyan lett a Nap, a Hold meg a csillagok? cimmel (Boldizsar, 2024a, 135-137.) is arrél
sz0l, hogy egy munkabol hazatérd, megéhezett hazaspar még a rizstor6t sem tudja
hasznalni, mert az mindig beleiitkézik az ég boltozataba. A férj dithében mérgesen
kialt az égre: ,,Magasabbra is emelkedhetnél! Ahogy ezt kimondta, legnagyobb amulatuk-
ra az égbolt emelkedni kezdett, és vele egyiitt emelkedett a gorbe fésii és a nyaklanc (amit
el6z6leg kivett a feleség a hajabol, illetve amit levett a nyakarol), de még a ttizhely is.”
Igy lettek az égitestek: a tlizhelybél a Nap, a féstibél a Hold, a nyaklancbél a csillagok.

Egy indian népmese (Vidal, 2023) szintén az alacsony égboltrél mesél: ekkoriban a
fak nem tudtak szabadon néni, a madarak repiilni, és a felnéttek is csak gérnyedten,
leszegett fejjel tudtak jarni. A gyerekek nem akartak erre a sorsra jutni, és gytlést
hivtak 0ssze, tanakodtak, mitévok legyenek. Aztan az az otletiik tamadt, hogy faco-
16pokkel magasabbra emelik az égboltot, azonban a sziileik csak kinevették 6ket. Na-
pokon keresztiil csak nyomtak, feszitették az égboltot egyre hosszabb és erésebb cl6-
pokkel, de mindhiaba, az nem mozdult. De egy nap, amikor mar a fak, a madarak és
a felnéttek is segitettek, egyszerre csak egy hatalmas robajjal felemelkedett az égbolt,
és azota is a helyén van: a fak magasra néhetnek, a madarak szabadon reptilhetnek,
az emberek kiegyenesedve, emelt fével jarhatnak. A legcsodalatosabb dolog azonban
aznap este tortént: a c6lopokkel kilyuggatott égbolton ezernyi lampas kezdett pisla-
kolni, az ég a csillagokkal mondott kdszonetet, hogy a helyére kertlt.
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A Nap, a Hold és a Csillag megszabaditasa (Doczi, 2018) cim(i magyar népmesében a
kiralylanyok nemcsak az égitestek nevét viselik, hanem 6k maguk az égitestek. A Na-
pot, a Holdat, a Csillagot sarkanyok raboljak el, harom bojtarfiti azonban kiszabaditja
6ket, és ezzel el is nyerik a keziiket. A mese vége mondai szinezet:

wAbban a szempillantasban elarasztotta a vilagossag a foldet. Boldogok voltak az
emberek, boldogok az erd6-mezé vadjai, boldogok a fak, a viragok. Most tapasz-
taltak csak igazan, mekkora aldas a fény, s milyen nyomori az élet az orokos
vaksagban. A harom legény feleségiil vette a harom kiralykisasszonyt. Azota is
boldogan élnek. Aki nem hiszi, nézzen az égre.”

Bari Karoly (2015) gytjtésében olvashatunk egy cigany eredetmondat A Nap és a
Hold torténete cimmel. Ez a torténet a sarkanyok és az oriasok idejébe visz vissza,
amikor a fenevadak lelancolva tartottak a Napot és a Holdat. A vilag két legerésebb
embere felkereste ezt a vidéket, megverekedtek a sarkanyokkal, és kiszabaditottak az
égitesteket. Azt az embert, aki a Napot cipelte, teljesen megsiitotte a Nap, bel6litk szar-
maznak a ciganyok. A masik embernek pedig, aki a Holdat hozta a hona alatt, minden
nemzetsége fehér lett; téle a fehér emberek erednek. E16bb a hazukban tartottak az
égitesteket, hogy csak nekik vilagitsanak, de az ég a konnyeivel kérte, hogy engedjék
szabadon a Napot és a Holdat, ekkor esett el6szor az es6. Az ég konyorgésére megal-
lapodtak, hogy felengedik 6ket, de a Nap minden éjjel, a Hold pedig minden hénap
végén visszatér a hazukba.

3. Mesefoglalkozas-vazlatok

A fentiek koziil harom torténetet valasztottam ki, amelyek alkalmasak arra, hogy
5-9 éves gyerekek élményszert tudashoz jussanak, jatékos formaban ismerkedjenek a
vilaggal és onmagukkal. A vazlatok nem tartalmazzak a bevezetd és lezar6 tevékeny-
ségeket, amelyek igen sokfélék lehetnek, alkalmazkodva az adott gyerekcsoporthoz,
hanem csak a fokuszban 1év6 témara terjednek ki.

3.1. Kotciminyako torténete

Ez a torténet nemcsak a csillagképek eredetérél szol, hanem a felel¢sségrél, a hibazas-
rol, a btintudat feloldasérdl is.

Tanari narracio és kérdések: Valamennyien pueblo indidnokat jatszunk. Milyen tar-
gyaink lehetnek? Hogyan vandorolhatunk?
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A csoport kozosen megbeszéli a targyakat, amit lehet, 6ssze is gytjt a csoportszoba-
bdl - példaul edényeket, parnakat, de amire nincs lehetség, azt elég, ha lerajzoljak.
Megbeszélik, hogy loval vagy szekéren vandorolnak.

Egész csoportos improvizacio: az egész csoport készitsen egy alloképet a koltozkodd
pueblo torzsrél, ami aztan megmozdulhat, megszolalhat.

Tanari narracié: mindenki annyira elfoglalt volt a csomagolas kézben, hogy elfeled-
keztek a kis 6 éves Kotciminyakoérol, aki a koézeli réten boklaszott. Mire visszatért, a
népét, a csaladjat nem talalta sehol. Felkereste az ottmaradt id6s asszonyt, akit min-
denki tisztelt és Anyacskanak szolitott, hogy most mitévé legyen.

Tanari szerepbe 1épés: a tanar Anyacska szerepében szol a kislanyhoz:

- Ne félj semmit, kislanyom. Kévesd mindig a Napot. Ha most elindulsz, mire lemegy
a Nap, eléred a népedet. En 6riilok is, hogy hatramaradtal. Valamit at kellett volna
adnom a torzsed Véneinek. Itt van ebben a kis zsakban, csak nekik adhatod at, és te
nem nyithatod ki a zsakot.

Tanari narracié: Anyacska ad egy zsakot Kotciminyakonak, ami se tul nehéz, se tul
kénnyt nem volt neki.

Vajon mi jutott az eszébe Kotciminyakonak, mikor atvette a zsdkocskat?
Gondolatkovetés: akinek van a fenti kérdésre valasza, az mondja el.

Tanari narracié: a kislany hosszasan vandorol, és egyre jobban furdalja az oldalat a
kivancsisag, mi lehet a zsakocskaban.

Bels6 hang: két szék kozé allitsunk egy jatszot, aki maga Kotciminyaké. Az egyik szék
azzal azonos, hogy nyissa ki a zsakot, a masik azzal, hogy ne tegye ezt. A tobbi jatszo
mondja ki Kotciminyako6 gondolatait, 6 pedig nem valaszol, de 6nalléan 1ép az egyik
vagy a masik szék irdnyaban az elhangzott mondat értelmezéseképpen.

Tanari narracié: Kotciminyaké id6vel nem birja tovabb, és dvatosan mégis kinyitja a
zsakocskat, ekkor a zsakbol apro, fényes pontocskak lebegnek fel az égbe, erre gyor-
san becsukja a zsakot. Ahogy Anyacska mondta, napnyugtakor talalkozik a népével.
Mit tegyen most Kotciminyako? Tagadja le, hogy barmit is kapott Anyacskatol? Vagy
ismerje el a tettét?

Gondolatkovetés: akinek van a fenti kérdésre valasza Kotciminyakoként, az mondja el.
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Tanari narracio: Kotciminyaké végiil is bevallja a Véneknek az igazsagot, akik a zsak-
ban maradt csillagokboél mintazatokat formaltak az égre — mint példaul a Nagy Med-
ve, Kis Medve -, de az dsszevissza szétszorodott csillagokat éppen Kotciminyakoénak
koszonhetjiik.

Csoportos tevékenység: gyongyokbdl, gombokbol készitsétek el a sajat csillagképete-
ket. Adjatok neki nevet is! Nézzétek meg a tobbiek csillagképét is! (10. szamu melléklet)

Sokféle tanulsaga lehet kicsik és nagyok szamara Kotciminyakd torténetének, én
most a hibazas lehet6ségét emelem ki. Jogunk van hibazni, a legokosabb, ha felvallal-
juk a hibainkat, akkor még jo dolog is kisiilhet bel6le, de mindenképp tanulhatunk a
hibainkbol.

3.2. Hogyan nétt nagyra az égbolt?

Az alabbi torténet végil is a csillagok eredetét meséli el, de sok minden méasrdl is sz0l,
talan leginkabb az Gsszefogas erejérdl, a valtoztatas lehet6ségérol.

Szituaciés mozgas: probaljunk meg lehajtott fejjel bandukolni az adott térben.

Tanari kérdés: Milyen tapasztalatokat szerziink kézben? — Példaul nem latjuk egymas
arcat, mindenkinek és mindennek nekimegytnk, elfarad a testiink, megfajdul a fe-
junk, derekunk, nyakunk stb.

Tanari narracié: Egykor az ég alacsonyan feszilt a Fold felett, ebben a vilagban a fak
nem tudtak magasra néni, a madarak szabadon repiilni, és a felnéttek is csak gérnyed-
ten, leszegett fejjel tudtak jarni.

Egész csoportos improvizacio: Jatsszuk el, hogy milyen volt ez a vilag, amikor még
alacsony volt az égbolt!

Tanari narracio: A gyerekek, bar még kényelmesen elfértek, de nem akartak a sziileik
sorsara jutni, és gytlést hivtak 6ssze, hogy megvitassak, mitévok legyenek.

Egész csoportos improvizacio: Jatsszuk el a gyerekek gytlését! Mindenki 6tletét hall-
gassuk meg arrol, hogyan lehetne elérni, hogy magasabbra keriiljon az ég.

Tanar szerepben: Ha senkinek nem tamad hasonl6 6tlete, gyerekszereplé bérébe buj-
va tanacsolja a jatékmester, hogy facolopokkel panyvazzak ki az égboltot, hogy az
magasabbra keriiljon.
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Ordog iigyvédje szerepkor: A sziilok szerepét vegye ol valamelyik jatszo, akar a ja-
tékmester, és cinikus, pesszimista megjegyzéseivel sarkallja tettekre a gyerekeket.

Egész csoportos improvizacio: Valodsitsa is meg a csoport, hogyan akarjak az eget ma-
gasabbra tolni, jatsszak el!

Tanari narracié: Napokon keresztiil csak nyomtak, feszitették az égboltot egyre hosz-
szabb és erésebb colopokkel a gyerekek, de mindhiaba, az nem mozdult.

Paros feladat: Parban talaljanak ki olyan rigmusokat, amelyek segithetik a feladat
végrehajtasat!

Tanari narracio: De egy nap, amikor mar a fak, a madarak és a felnéttek is segitettek,
egyszerre csak hatalmas robajjal felemelkedett az égbolt, és azdta is a helyén van.

Egész csoportos improvizacio: Az elsé szerepfelvételhez visszatérve jatsszuk el azt a
vilagot, mikor mar magasra n6hetnek, a madarak szabadon repiilhetnek, az emberek
kiegyenesedve, emelt fével jarhatnak.

Tanari narracié: A legcsodéalatosabb dolog még aznap este tortént: a colopokkel ki-
lyuggatott égbolton ezernyi lampas kezdett pislakolni, az ég a csillagokkal mondott
koszonetet, hogy a helyére keriilt.

Korkérdés: A jaték soran felvett szerepben vagy anélkiil mindenki mondja ki, hogy mi
jut az eszébe a csillagos éjt latva!

Ez az eredetmonda figyelemre mélt6 példat ad arra, hogy az egyes generaciok miként
hathatnak inspiral6 erével egymasra.

3.3. Pilinszky Janos: A nap sziiletése

Ez a kolt6i verses mese egyszerre abrazolja az ember eredend6 magara hagyatottsagat,
reményvesztettségét és azt az emberi vagyat, ami folyton keresi a fényt, az igazsagos
rendben valé megnyugvast.

Tanari kérdés: Miért jo, hogy van Nap?

Tanari narracio: Napsiitésben a szinek is élénkebbek. Mutassa meg mindenki, melyik
szin tetszik most neki! Nevezze is meg azt a szint!
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Felolvasas: Nem az egész verses mesét, hanem bizonyos részleteket olvasunk, ame-
lyekbdl érthetévé valik a torténet sziizséje: kezdetben sotétség volt, szomoru egyhan-
gusag uralta a vilagot, szinek sem léteztek, de aztan a csillagok dsszefogtak és egy
nagy Nappa egyestiltek. Nagy 6romiinnep volt ez, de aztan egyre t6bb arnyék lopa-
kodott eld, eljott a sotétség, minden él6lény rettegte a folytatast, hogy visszatér-e a
Nap, vagy marad az 6rok sotétség? De aztan hajnalban a Nap felkelt, amit hatalmas
ujjongassal fogadtak a vilag lakoi.

Tanari kérdés: Milyen érzelmekkel taldlkozhatunk a torténet folyaman? Akinek eszé-
be jut valamelyik, probalja arcjatékkal, testtartassal megmutatni, a tobbiek pedig pro-
baljak kitalalni, melyik érzésrél lehet sz6, illetve a torténet melyik részét uralja el az
adott érzés!

Lehetséges érzések — példaul: szomortsag, unalom, 6rém, varakozas, aggodalom,
félelem, remény, boldogsag.

Mozgasos jaték: Lassitott mozgassal jatsszuk el az alabbi jelenetet egy hozz4 1116 zenére
(példaul: Muszorgszkij: A kijevi Nagykapu)!

Elindult ezer csillag egymas felé, ezer iranybdl a sotétség peremén, hosszu it utan egy-
masba olvadt mind az ezer csillag, igy sziiletett meg a kerek Nap gyonyorii és egyetlen
fényességben.

Mozgasos jaték: Az arnyak szinte a semmibdl el6tiinnek, és elkezdik eltakarni, kitaszigalni
a Napot — mindezt lassitott mozgassal jatsszuk el hozza illé zenére. A Nap szerepét
jatssza a jatékmester pedagogus (pl. Muszorgszkij: A gnom).

Mozgasos jaték: Jeloljik ki a keletet és a nyugatot, akar egy-egy székkel. Minden gye-
rek valjon Nappa, alljanak libasorba a Napok, és jatsszak el, ahogy fokozatosan fel-
kelnek keleten, reggel, egyre magasabb keriilnek - jeloljitk ki a déli 12 6rat — majd
fokozatosan le kell hanyatlaniuk, mikor elérik a nyugati horizontot.

Mozgasos jaték: A fenti mozgassort egészitsitk ki az alabbi mondai motivummal:
A Nap nyugaton bebiijik a fold ala, ott lemossa a nappali biint, s a fold alatt visszamegy
keletre, ahol masnap ismét felkél. Keressiink hozza ill6 muzsikat! Példaul: Smetana:
Hazam.

Tanari kérdés: Miért jo, hogy van éjszaka?

Pilinszky torténetében az ellentétek (s6tétség — fény, 6rom — banat, hit - reménytelen-
ség) egy nagy egészben egymasba olvadnak.
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4. Osszegzés

Az 6vodaban és az also tagozatban ajanlatos lenne a vilagot a maga egészében, azaz
valdésagaban bemutatni, és nem csak mint az egyes tudoményagak, sét az egyes tan-
targyak/tevékenységek tiikorcserepeinek torzitasaban felbontva. Az égitestek nem-
csak a realtudomanyok: a csillagéaszat, a fizika, kémia kutatasi teriiletei, hanem a filo-
zofia, a népkoltészet, az irodalom, a képzé- és zenemtivészet targyaiis. Az ember, kicsi
és nagy, egyarant vagyik arra, hogy a vilag dolgait kozelrdl lathassa. Az is igénye,
hogy a teljes egészben, a részek Osszefiggésében, azaz a valdés miikodésben gyonyor-
kédhessen — a vilag és 6nmaga megismerésének folyamataban.

A mondak képviselik ezt a komplexitast, egyszerre dbrazoljak a realitast és egy
elképzelt fantaziavilagot. Szandékuk, hogy elmagyarazzak a vilagot, ezzel biztonsa-
got, rendet biztositanak az emberi halandéknak. A mondak animista, antropomorf,
finalista (meglévéb6l kovetkeztet az eredetre) vilaga a gyermeki gondolkodast titkrozi
vissza, igy ez a mifaj igen fontos a gyermekek szellemi taplalasakor.

A materialis vilagon tuli szellemi valosaggal valo szoros kapcsolat a gyermekkor
egyik alapvetd jellemzéje, ennek a kapcsolatnak az apolasa, a megerésitése segitheti
a gyermekek szellemi és erkolcsi fejlédését, amely hozzajarulhat a késébbi feln6ttkori
mély istenhit 1étrejottéhez. A kiils6 vilag megismerését nem hatraltatja a metafizikai
dimenzi6, amely harmoéniara torekszik a természettel, a vilagmindenség torvényei
elsajatitasanak az atjat nem allja el.
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Absztrakt
A tanulmany I. része inditotta a csaladi nevelés helyzetének targyalasat a ,Gyermek Evszaza-
da” utén a 21. szazadra azonositott ,Csaldd Evszdzadaban”. A most értelmezett , Atfogo Csaladi
Kompetencia” (CFC) 6sszetev6i hozzajarulhatnak a csaladi funkciok javulasahoz. Az anémias
eurdpai kultura nagy kihivasa egyrészt a sziiletési rata csokkenése, masrészt az idések ara-
nyanak novekedése. A CFC a gyermeknevelésben a csaladalapitasi szerepek, az id6éseknél az
anti-ageing és az intergeneracios tamogatas készségeinek fejlesztésére iranyul.

A CFC-kompetenciakat a gyermek-, ifju- és idéskorra kiterjeden, globalis megkézelitésben
a nemzetkozi szervezetek (ENSZ, EU) és a katolikus egyhaz (szentszéki és magyar) szerveze-
teinek atfogébb dokumentumaiban azonositjuk, tekintettel a szakirodalomra is. Elemezziik az
ENSZ és szakositott szervezetei (UNESCO, UNICEF, WHO, FAO, ILO), az EU intézményei (EB,
EP, ET), tovabba V1. Pal, Szent II. Janos Pal, XVI. Benedek, Ferenc és XIV. Le6 papa, valamint
az MKPK és egyhazi vezeték megnyilatkozasait. Képletben mutatjuk be a CFC szamitasat
a nemzetkozi és egyhazi komponensek alapjan, amiben a csaladi és a tarsadalmi nevelési
komponensek értékaranya életkoronként valtozik, masrészt az ezt erdsité egyhazi nevelési
kompetencia (és karizma) értékének szorzata adja. A képletet egy neveléstudomanyi szorzo is
béviti, egyrészt a kutatasokbol, masrészt a gyakorlati pedagogiabol adédé komponensekkel.
A tanulméany 66 szakirodalmi tételre és 13 online adatbazisra hivatkozik, bemutatva a tovabbi
III. rész célkittzéseit is, koztitkk a CFC-nek a hazai kompetenciakutatasokba agyazasat Nagy
Jozsef, Csap6 Bend, Knausz Imre, Csépe Valéria, Lannert Judit és masok néz6pontjainak egy-
bevetésével.
Kulcsszavak: atfogd nevelés, keresztény nevelés, csalad, sziiletési rata; kompetencia, remény,
karizma, gyermekkor, idéskor, ENSZ- és EU-stratégiak, reménytérképek, szegénység, globalis
paktumok, méltosag
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Abstract

PartIof the study initiated the discussion on the state of family education in the “Century of the
Family”, identified for the 21st century, following the “Century of the Child”. The components
of the newly interpreted Comprehensive Family Competence (CFC) can contribute to the
improvement of family functions. A major challenge of the anomic European culture is, on
one hand, the declining birth rate and, on the other, the increasing proportion of the elderly.
In child-rearing, CFC focuses on developing family-founding roles, while for the elderly, it
targets anti-ageing skills and intergenerational support.

CFC competencies, spanning childhood, youth, and old age, are identified through a global
approach in the comprehensive documents of international organizations (UN, EU) and the
Catholic Church (Holy See and Hungarian), with due regard to the scholarly literature. We
analyse statements from the UN and its specialized agencies (UNESCO, UNICEF, WHO, FAOQ,
ILO), EU institutions (EC, EP, Council of Europe), as well as declarations by Popes Paul VI,
Saint John Paul II, Benedict XVI, Francis, and Leo XIV, alongside the Hungarian Catholic
Bishops’ Conference (MKPK) and other church leaders.

Wepresentaformulafor calculating CFCbased oninternational and ecclesiastical components,
in which the value ratio of family and social education components varies by age, multiplied by
the value of the reinforcing ecclesiastical educational competence (and charisma). The formula
is further expanded by an educational science multiplier, incorporating components derived
from both research and practical pedagogy. The study cites 66 literary items and 13 online
databases, also outlining the objectives of the forthcoming Part III, including the integration
of CFC into domestic competency research by comparing the perspectives of Jozsef Nagy, Ben6
Csapd, Imre Knausz, Valéria Csépe, Judit Lannert, and others.

Keywords: comprehensive education, Christian education, family, birth rate, competence,
hope, charisma, childhood, old age, UN and EU strategies, maps of hope, poverty, global pacts,
dignity

1. Bevezetés

1.1. A Csalad FEvszazada lett a 21. szazad?

A jelen tanulmany els6 része' fogalmazta meg, hogy a ,Gyermek Evszdzadaként”
sikertelen 20. szdzad utan a rakovetkez6 ,Csalad Evszdazadanak” a kotelessége jobba
formalni az anémiassa tett tarsadalom (Kozma, 2024a) jov6jét. A 21. szazad eleve az
Id6sek Evszazadaként” indult,? hiszen a keresztény gyokereinek felszamolésara torek-
v6 eurdpai kultira tarsadalmaiban a sziiletésszamok csokkennek, szemben az idésko-

ri népesség létszamanak és aranyanak novekedésével.

'Az els rész a Mester és Tanitvany, Uj Folyam 2025. évi 2. szamaban jelent meg.

2 Az ,Id6sek Evszazada” és a ,Csalad Evszdzada” megnevezést elészor a tanulmany I. része tartalmazta (Kozma, 2025b).
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Szomort végeredményként a szazad- és egyben ezredforduléra elmosddott a hatar a
gyermekkor és a feln6ttség kozott, mara a gyermekkor elt(int, feloldédott (Pukanszky,
2018, 159.), igy a gyermekkor beteljesiiletlen évszazada a gyermetegség koranak nyi-
tott ajtot.’ A gyermetegség kora sajnalatosan a csaladi funkciok gyengiilését is fokozza,
mert a trendivé tett gyermetegség felmentést igér a feln6ttséggel jard felelésség aldl,
kilonodsen is a csaladalapitas és gyermeknevelés kotelezettségének életre sz0l6 valla-
lasat odazza el, és helyette a gyermekeknek jaro szép és jatékos életvitelt ajanlja a fel-
néttkortak szamara is. A gyermeteg felnétt egyrészt elorozza a gyermek elél a neki
jard, a természet rendje szerinti fejlédéséhez, sajat feln6tté valasahoz sziikséges gyer-
mekkort, masrészt hiabavalosagokkal valtja ki gy a gyermekekkel, mint az idésekkel
szembeni kotelezettségeinek teljesitését. Mondhatjuk, hogy a beteljestilés nélkiili ,,Gyer-
mek Evszdzada” a ,,Gyermetegség Korat” hozta el a felelésség nélkiili életvitelre készte-
téssel a 20. szdzad utolsé negyedében sziiletett Y generacid, valamint az ezredfordulds
Z generacié szamara, ahelyett, hogy az eredményes feln6tt élet kibontakoztatasanak
tarsadalmi tamogatottsagat nyujtotta volna. A ,Gyermetegség Koranak” paradoxona az,
hogy éppen az Y és a Z generaciot érintik silyosan — nemiiktél fiiggetlenil - a glo-
balisan novekvé fesziltségek és az egymast erésité haboruk, noha az 6 gyermek- és
ifjakorukban szorult vissza mindazon kompetenciak fejlesztésének igénye, amelyek a
krizisekben val6 helytallasban mindig is nélkiilozhetetlenek voltak. A ,,Csalad Fvszaza-
danak” egyik kiildetése a tarsadalom szamara nélkiilozhetetlen szerepek visszaallitasa,
azoknak a csalad korében valo intergeneracios tamogatasa. Ez egyik {6 eredéje lesz a
tanulmany elsé részében azonositott ,, Atfogé Csaladi Kompetencia” (CFC) dsszetevdinek.

Nincsen alternativaja annak, hogy a 21. szazad a ,,Csaldd Evszazadaként” megtalalja
és alkalmazza a jo csaladi miikodés természetes rendjét segit6 eszkozoket. A ,,Csalad
Evszazada” valhat a gyermekre és idésre egyarant iranyulé figyelem korava, amely-
nek viszont kizardlag eredményesen kell beteljesitenie a globalis kataklizmak elkerii-
1ését szolgald kiildetését. A kérdés korabbi elemzése (Kozma, 2025a; 2025b) targyalta
a tarsadalom aktualis allapotat tiikkrozé csaladi funkcidk f6bb sériiléseit, azoknak a
tarsadalom rendszereivel, kivaltképp a kultura, az oktatis és nevelés rendszerével
valo kolesonds sszefiiggéseit. A sziiletésszam mint a tarsadalmi hatékonysag legfébb
mutatoja, elsédlegesen all 6sszefiiggésben a csaladi miikodés mutatéival, azok sajatos
eredéjének tekinthetd. S6t, mivel a tarsadalom reprodukcios képességének romlasa a
csaladi funkcidkban jelentkezé minden egyéb problémabdl kumulalodik, ezért az artod
hatasok képesek olyan eredményeket is annullalni, mint amelyek a rapidan sokasodo
emberi tudasbdl és annak a tarsadalom javara forditasabol adodnéanak.

A sziiletésszam hatékonysagi mutatoként értelmezése az emlitettek szerint az eu-
ropai keresztény kulturara épiil6 tarsadalmakra vonatkozik, ahol a tarsadalmi disz-

A 2026-0s Milanoéi Téli Olimpian a vilag elsé szamu sportoléi a kiérdemelt babérkoszorat megérokité érem mellé
egy pliissallatot kaptak, mégpedig a NOB-ot képvisel6 komoly holgyekt6l és uraktol. A zarénap férfi jégkorong don-
téjének eredményhirdetésén is egy hermelin pliissallatot (jatékot) vettek at a sportkiizdelmekre termett amerikai és
kanadai csapattagok, ami az olimpikonoknak cimzett ,almodj nagyot” tizenetet volt hivatott megtestesiteni. Hason-
l6an a jégtancosok sem egy csokor viragot, hanem seregnyi pliissallatot szorongattak az eredményt var6 percekben.
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funkcio legteljesebben a sziiletésszam csokkenésében mutatkozik. Onmagéaban a szii-
letésszam és a sziiletési rata magas szintje nem jar egyitt a j6 tarsadalmi miikodéssel,
amint az vilagszerte tapasztalhato. A jelen munkaban a tarsadalom reprodukcios ké-
pességének elvesztésére mint az anomia atfogé megnyilvanulasara iranyul a figyelem.

1.2. A Csalad Evszazadat bejaré ut

Meg kell talalni azt az utat, amelyen a ,Csaldd Evszdzadaként” jarhaté végig a
,Gyermek Evszazadat” kovet6 21. szazad. A 21. szazad azonban nem folytathatja a
,Gyermek Evszazadanak” sikertelenségét, és el kell érnie, hogy az ,IdGsek Fvszazada”
ne a gyermetegségrél, hanem a gyermekek és minden korosztaly kozos lehetéségeir6l
szoljon. Az id6s6d6 tarsadalom érdekében kell 1 célokat kovetve foglalkozni a gyer-
mekek jovéjével, ezért a mar elsé negyedén tallépett szazadot a generaciok egybeko-
tott sorsat és reményeit hordoz6 ,,Csalad Fvszdzadava”kell formalni. Ezzel a 21. szazad
egy Uj korszakka valhat, amelynek elnevezése metaforikusan azonositja a megoldas
legatfogobb eszkozét, ami a ,,csalad”

A 20. szazad végére sosem latott lehet8ségeket kinalt az oktatas és nevelés rend-
szerének, a tudasanyag és az atadas modszertananak rohamos fejlédése, és az online
térbe kinyilt vilag készen 4llt arra, hogy mind tobbet meritsen a tudés- és szolgalta-
tasgazdagsagbol. Az 14j évezred els6 negyedszazadanak tapasztalata, hogy globalisan
jut el csaknem mindenkihez a hasznos tudast is tartalmazo, de a kozjo mellett a fedett
véleményformalas paradigmai szerint is strukturalodott informaciéézon. A globalitas
nemcsak a foldrajzi értelemben vald azonos elérhetséget nyujtja, hanem tarsadalmi-
lag is mutatkozik, kulturakat és nemzedékeket athidalva, azonban kétségteleniil meg-
nyilvanulnak azok kiilonb6z8ségei. A szabadsagfokként mutatkozé fogyasztasosz-
tonzés és nézetformalas egy individualis buborékvilag tévutjaira vezet.

Ezért a személyes kozosségek valthatjak ki a megvasarolhaté szolgaltatasba csoma-
golt virtualis kapcsolatokat. Ezek soraban elsédlegesen a csaladnak van pétolhatatlan
szerepe az egyén hatékony segitésében, hogy ratalaljon a tavlatos lehet6ségeihez veze-
t6 sajat utjara. A multigeneracios egyiitthatasok célravezetéen segithetik a csaladot és
annak minden tagjat abban, hogy se az idés, se a gyermek ne maradjon kiszolgaltatva
egy virtualis buborékvilagnak. Mind a rossz hatasok elharitasa, mind a fejlesztések
leginkabb egy csaladban, azt timogatd kozosségekben lehetnek hatékonyak. A hatra-
nyos helyzetiik miatt raszorulé gyermekekrél valé gondoskodas is elédlegesen a csaladi
funkciok, kompetenciak erésitésével valosulhat meg, valamint a kényszerd védelmiik
miatt a csaladjukbol kiemelt gyermekek jovéje is a csaladi életre felkészitd kozosségek-
ben teljesedhet ki, ami célt, feladatot, hasznossagot nytjt minden generaciéonak.

A nevelésre és kiilondsen is a gyermekek nevelésére iranyuld figyelemnek arra te-
kintettel is szitkséges er6sddnie, hogy a jelenben biztositand6 gyermekkor és abban a
nevelés hatékonysaga az egész tarsadalom jovéjét hatarozza meg. A felnéttek minden-
kori kotelességeként most is szépnek, hosszinak és jatékosnak kellene lennie a gyer-
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mekkornak, azonban a csaladi kompetenciakat szétzilalé fogyasztoi tarsadalomban
mindez nemcsak a haborus viszonyok, hanem mas okok miatt is sériiléseket szenved.
A megélhetési és fizikai biztonsag romlasa elmélyiti a tarsadalmi anémiat, annak
egyfajta ,circulus vitiosus™ként is megnyilvanul6é korkords és halmozott okozatisa-
gaként. A csaladi és az iskolai nevelés gondjaiban tiikr6z6dé andémias hatasok miatt
kiilénoésen fontos, hogy ne maradjanak el a békehelyzetben szokott nevelési teendék
(Kozma, 2024b, 132.), és a csaladi kompetenciak sériilései allandé gondozast kapjanak
(Kozma, 2025b, 82.).

Az emlitett okozatisagi szemléletr§l Gunnar Myrdal (1972) Nobel-dijas kozgaz-
dasz irta le azt, ahogyan a korkoros és halmozott okozatisag (circular and cumulative
causation — CCC) mechanizmusaban egy tényez6 egyszerre oka és kovetkezménye
egy folyamatnak, tehat nem az egyensuly felé térekednek, hanem 6ngerjeszté6 mo-
don tavolodnak attol.* Myrdal az amerikai szegénységrél és a négereket érinté faji
diszkriminéacioérdl fejtette ki, hogy az nem statikus allapot, hanem egy ,,6rdogi kor”
(Vicious Circle), ahol a rossz életkoriilmények (kovetkezmény) igazoljak az el6itélete-
ket (ok), amik aztan tovabb rontjak az életkoriillményeket. Mindez a nevelés kiilon-
b6z6 tertileteit is jellemzi, igy a nevelésszocioldgia is elkiiloniti a negativ és a pozitiv
spiralt (,angyali kér” — Virtuous Circle), ahol az 6rdogi kort a nevelés képes megfor-
ditani. Tapasztalhatd, hogy a hatranyos helyzet és a visszahuzo (backwash) hatéas
az iskolarendszerben és a gondoskodas mas teriiletein, igy a karitaszban, az idés-
gondozasban, a gyermekvédelemben is megnyilvanul. Ebb6l a néz6pontbdl lényeges
vonatkozasa Myrdal megallapitasainak az, hogy a tarsadalmi valtozok (gazdasag,
egészségiigy, oktatas, attitiidok) interaktiv egységet alkotnak. A nevelésszociologia
ebbdl azt a kovetkeztetést vonja le, hogy az iskolai eredményesség nem valaszthato
el a csaladi hattértél vagy a lakokornyezettSl, mely ismeretre a gyermekvédelem
pedagdgiajanak is épiteni kell az altala érintett csaladtipusokban. Az 4llami beavat-
kozas sziikségességét mar Myrdal megfogalmazta, aki szerint a piaci és tarsadalmi
folyamatok onmaguktol az egyenl6tlenségek novelése (a polarizacio) iranyaba hat-
nak. A Myrdal nézeteit kovetd nevelésszociologia is az aktiv allami beavatkozas
(pl. integracio, esélykiegyenlité programok, tanodak) fontossagat hangsulyozza a
folyamat megallitasahoz.

Az Onbeteljesitd joslat fogalmat — a vilag mai helyzetét jellemz6 anémia, vagyis a
normak 6sszeomlasabdl ad6do tarsadalmi allapot elvét is kidolgozo — Robert K. Mer-
ton alkotta meg 1948-ban. Ennek lényege, hogy egy téves feltételezés altal kivaltott
viselkedés végiil valora valtja a joslatot, igy példaul egy félelem vagy rosszhiszemt
hiresztelés oka és okozata is lesz egy rossz dolognak, de lehet ellenkezéje is (Merton,
1968). A pedagogia mindkettére ad példat: lasd a Golem-effektust (alacsony nevel6i
elvaras miatti motivacidhiany kis teljesitményt hoz), illetve a Pygmalion-effektust

* Lasd kulonosen a kumulacios elvrél sz616 kilencedik fejezetet (Myrdal, 1972, 328-337.).
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(nagyobb neveldi elvaras, inspiralo kornyezet és hit a teljesitményben id6vel tobb
eredményt hoz).’

A népesség eloregedését, a jovére utald trendeket a KSH adatbazisabol szarmazo
adatok vilagitjak meg a legszemléletesebben. A hazai és az eurdpai népesség dregedé-
se, vagyis az id6sek aranyanak névekedése és a fiatalok aranyanak egyidej(i csokke-
nése tartos folyamat.® A sziiletéskor varhato atlagos élettartam 2025-ben mar 77,10 év;
de ezen atlagon beliil az egyéni élettartamokat tekintve egyre tobben érik meg a
nyolcvanéves, s6t a kilencvenéves életkort is.

A KSH elérejelzése szerint 2044-re kdzel ugyanannyi ember lesz 50 f6l6tt, mint alatt
(Milankovics, 2025).

Magyarorszag népességének szama nemek &5 életkor szerint, januar 1.
#ves

2044 B 847 433 6

80 év

50 év

25

Forras: https://www.ksh.hu/interaktiv/korfak/orszag.html

1. dbra: A magyar népesség korosszetételének alakulasa 2044-re (forras: Milankovics, 2025)

>Shaw: Pygmalion draméjaban és az abbol alkotott My Fair Lady musicalben Higgins professzor és a viragarus Eliza
Doolittle torténete is ezt példazta. Ennek egyik vonatkozasa, hogy Bernard Show 1913-ban irt miive nyilvanvaléan
abbol a tarsadalmi varakozasbol is meritett, amely Ellen Key altal a 20. szazadot a gyermek — és a nénevelés — ko-
ranak profétalta, amihez a megujulé nevelés, egyéni fejlesztés, uj modszerek, tovabbé a né tarsadalmi helyzetének
programszer(i megvaltoztatasat tlizte ki célul. A drama alapjan késziilt musical 1964-es filmvaltozata tobb — vél-
hetéen Osszefliggd — magyar vonatkozast tartalmaz: a rendez6 Georg Cukor és a musical Gtletgazdaja, Gabriel
Pascal magyar szarmazasuak voltak, és a filmvaltozat gegjei kozott tobb is szol magyar szokasokrol. Az 1950-60-as
években szadmos magyar szarmazasu, vilagszerte elismert tudos és miivész alkotott az USA-ban (,marslaké” magyar

banto dertivel) leginkabb a magyarokra épitette.

¢ Oregedési index (2025): 145,5% A 65 éves és annal idésebb népesség a 14 éves és annal fiatalabb gyermeknépesség
szazalékaban. Forras: https://www.ksh.hu/fiatalok-es-idosek.

" Forras: https://www.ksh.hu/nepesseg-es-nepmozgalom.


https://www.ksh.hu/fiatalok-es-idosek
https://www.ksh.hu/nepesseg-es-nepmozgalom
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A tarsadalmi folyamatokat tekintve 2025 elején Magyarorszag lakossaganak ne-
gyede, 2,4 milli6 ember részesiilt nyugdijban vagy egyéb, nyugdijfolyositasi korbe
tartozo ellatasban,® és ezek 77%-a nyugdijkorhatart betoltott 6regségi nyugdijas volt,’
5,9%-uk pedig a nék kedvezményes oregségi nyugdijaban, a ,nék 40™-ben részesult."’
A tények alapjan a tarsadalom valamennyi alrendszerét érint6 népesedési kérdésnek,
amagyar népesség egynegyedének helyzetével, jovéjével valo foglalkozasnak alapve-
tései mégis a nevelésiigytdl varhatoak.

A KSH adatbazisaiban, elemzéseiben elérheté adatok szerint a 2023. évben a leg-
nagyobb mértékben a nyugdijasok relativ szegénységi helyzete romlott: azokban a
haztartastipusokban nétt a szegénység, ahol 65 éves és annal idésebb személy élt."! Az
egyediil é16 65 év felettiek egyharmada élt szegénységben, de kozel 30%-os volt az ara-
nyuk azokban a haztartasokban is, ahol a két felnétt koziil az egyik 65 éves és annal
idésebb.’* Az egyes tarsadalmi csoportokat tekintve a nyugdijasok is azon csoportok
kozé tartoznak, akiket az atlagnal nagyobb mértékben érintett a jovedelmi szegény-
ség (24,2%).”* Az élettel valo elégedettség tekintetében az egyediil é16, 65 éves és annal
id6sebb férfiak korében figyelheté meg a legalacsonyabb érték (6,5)."

A KSH altal kozzétett adatok elemzésénél maradva a haztartasok életszinvonalanak
vizsgélata szerint a nyugdijas haztartasok egy fére vetitett jovedelme a 15,8%-0s éves
névekedés ellenére 8,8%-kal elmaradt az orszagos atlagtol.” Azt, hogy a szegénység-
bél kivezet6 utat a munkavégzés jelenti, jol mutatja, hogy az aktiv kortiak esetében a
munkaerépiaci pozicié elsédlegesen hat a szegénységi helyzet alakuldsara.’* Mindez
az id6seknek a tarsadalom életébe, els6sorban a csaladi életvezetésbe valo reintegra-
cidja szitkségességét veti fel.

Az ongondoskodas szempontjabol is elkiilonill az egyéni élet harom szakasza: a
gyermekkor (még nem tud magarol gondoskodni), az aktiv életszakasz (kotelességként
vagy sajat elhatarozasbol gondoskodik magardl és masokrol), valamint az idéskori

8Forras: https://www.ksh.hu/kiadvanyok/helyzetkep/2024/#/kiadvany/nyugdijak-es-egyeb-ellatasok.

? 2025 elején Magyarorszagon kozel kétmillid6 nyugdijkorhatart betoltott, tehat 65 éves és annal idésebb ember
élt. Forras: https://www.ksh.hu/kiadvanyok/helyzetkep/2024/#/kiadvany/nyugdijak-es-egyeb-ellatasok/a-nyugdij-
ban-es-egyeb-ellatasban-reszesulok-megoszlasa-az-ellatas-tipusa-szerint-2025-januar.

10 Forras: https://www.ksh.hu/kiadvanyok/helyzetkep/2024/#/kiadvany/nyugdijak-es-egyeb-ellatasok/a-nyugdijban-es-egyeb-
ellatasban-reszesulok-megoszlasa-az-ellatas-tipusa-szerint-2025-januar

" Forras: https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-szegenyseg-vagy-tarsadalmi-ki-
rekesztodes-kockazatanak-kitettek-aranya-nehany-tarsadalmi-jellemzo-szerint.

12 Forras: https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-szegenyseg-vagy-tarsadalmi-ki-
rekesztodes-kockazatanak-kitettek-aranya-egyes-haztartastipusok-szerint.

'3 Forras: https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-havi-szegenysegi-kuszob

' Forras: https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/elettel-valo-elegedettseg-haztartas-
tipusok-szerint-2024.

> Forras: https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/az-egy-fore-juto-eves-brutto-jo-
vedelem-a-referenciaszemely-nehany-demografiai-jellemzoje-szerint.

1 Forras: https:/ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-szegenyseg-vagy-tarsadalmi-ki-
rekesztodes-kockazatanak-kitettek-aranya-nehany-tarsadalmi-jellemzo-szerint.


https://www.ksh.hu/kiadvanyok/helyzetkep/2024/#/kiadvany/nyugdijak-es-egyeb-ellatasok
https://www.ksh.hu/kiadvanyok/helyzetkep/2024/#/kiadvany/nyugdijak-es-egyeb-ellatasok/a-nyugdijban-es-egyeb-ellatasban-reszesulok-megoszlasa-az-ellatas-tipusa-szerint-2025-januar
https://www.ksh.hu/kiadvanyok/helyzetkep/2024/#/kiadvany/nyugdijak-es-egyeb-ellatasok/a-nyugdijban-es-egyeb-ellatasban-reszesulok-megoszlasa-az-ellatas-tipusa-szerint-2025-januar
https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-szegenyseg-vagy-tarsadalmi-kirekesztodes-kockazatanak-kitettek-aranya-nehany-tarsadalmi-jellemzo-szerint
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https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-szegenyseg-vagy-tarsadalmi-kirekesztodes-kockazatanak-kitettek-aranya-egyes-haztartastipusok-szerint
https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-havi-szegenysegi-kuszob
https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/elettel-valo-elegedettseg-haztartastipusok-szerint-2024
https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/elettel-valo-elegedettseg-haztartastipusok-szerint-2024
https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/az-egy-fore-juto-eves-brutto-jovedelem-a-referenciaszemely-nehany-demografiai-jellemzoje-szerint
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https://ksh.hu/s/helyzetkep-2023/#/kiadvany/a-haztartasok-eletszinvonala/a-szegenyseg-vagy-tarsadalmi-kirekesztodes-kockazatanak-kitettek-aranya-nehany-tarsadalmi-jellemzo-szerint
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életszakasz (magarol mar csak csokkenten vagy egyaltalan nem képes gondoskodni, a
gyermekkorhoz hasonléan). Egyre tobben toltik be fizikailag is aktiv allapotban a 90.
életéviiket, vagyis lépnek be az aggastyan életszakaszba, mikozben a csaladok hely-
zetét a hagyomanyosan értelmezett funkciok atalakulasa vagy éppen sériilése mellett
az intergeneracios kapcsolatok besziikiilése is jellemzi. Nem csupan a sziilé-gyermek
viszonyok tel6édnek nehézségekkel, hanem gyakran ismer6si szintre formalizalédnak
a nagysziilé-sziil6-unoka kapcsolatok. Raadasul egyre tobb a dédsziils, akikkel valo
kapcsolattartasra a mar nagysziill6vé lett gyermekeiknek sincs ideje. Gyakran nem-
csak az id6 hianyzik a mindennapi élet egyiittes programjaihoz, hanem a késztetés
is kevés — akar a legkozelebbi csaladtagok felé is — mindkét iranybol ahhoz, hogy az
életvilag habermasi deficitjeit javitani probaljak. Ez egyarant vonatkozhat a dédszii-
l6kre és a nagysziilékre. Kiilonoésen is a 70 év felettiek koziil sokan mar korabban , fiig-
getlenné”, tehat nagycsaladi napi kotottségek nélkulivé alakitottak életvitelitket, amit
mar joval korabban megalapozott gyermekeik korai 6sztonzése a csaladi kotottségek,
a kozos életszervezés elkeriilésére. Masrészt a fiatalkorban kapott mintak szerinti
~szabad” életvezetést6l idegen a tradicionalis tobbgeneracios kozos haztartas, az azt
jelent6 koltség- és munkamegosztas, annak elényei ellenére is. Az id6s korosztalyok
béviilése azonban nemcsak gazdasagilag, hanem moralisan is névekvd teher a tarsa-
dalom szamara, hiszen a 65 év felettieknek nemcsak nyugdijat kell biztositani, hanem
jollétet is, vagyis fizikailag és mentalisan is mind tovabb kell megtartani ket a tar-
sadalomban. Egy atlagos idésnek napjainkban magarol, hitvesérdl, illetve ,parjarol”
kell gondoskodnia, kényszerbél is 6nellatova kell valnia, szemben felmenéi életutja-
val. Ehhez jobban &rzott testi-lelki egészség sziikséges, aminek alapja a ,hasznos” élet,
vagyis masok elismerését, oromét kivaltod rendszeres tevékenység, a sajat fizikai lehe-
téségekhez mérten teljesithetd aktivitas. Mindez ugyancsak a multigeneracios csalad
szerepére iranyitja a figyelmet, amely talléphet azokon a megkozelitéseken, amelyek
a jové tervezésében kizarolag az éppen mérheté emberi tényezékre tekintenek. Az
id6skori helyzet siirgeté megoldasaihoz nem elegend6 az olyan tények szambavétele,
mint az egyre keskenyebb torzsi és magasabb koronaju korfa, a meghaladott nyug-
dijrendszer, az oktatasi rendszer nevelési, Z generacios terhei, a tanarhiany (idéskori
edukéciora is!). Még az olyan latvanyos modell is csak egy edukacios vélekedés az id6s
életkorban val6 tamogatott haladasrol, mint a 2. dbra szerinti Tudatos Oregedés Kereke
(Milankovics, 2025). Ennek cikkelyeirdl a Tudatos Oregek képzéseken annak megfele-
16en beszélnek, hogy a generaciok milyen lehet8ségek, vagyak, tudatossagi szintek
mentén viszonyulnak hozzajuk. Ennek a keréknek tengelyét a permakultara' képezi,
mely a Foldrél valé gondoskodas 6kologiai szemléletét ezoterikus és panteisztikus
megkozelitésben targyalja, ebbe a korbe vonva be az oregedés témajanak edukaci-
0s, egészségligyi vonatkozasait (lasd pl.: Ozmozis Kozosségi Idésgondozasi Rendszer),"
ugyanakkor teljes tarsadalmi atalakulast siirget (Milankovics, 2017).

https://thepermaculturist.eu/hu/a-permakultura-jelentese/

'8 https://tudatosoregedes.org/ozmozis/ Lasd ehhez: Magyarorszag Eurdpa idésgondozasi Mekkaja lehetne, avagy
irjunk j orszagviziot https:/tudatosoregedes.org/2019/04/24/magyarorszag-europa-idosgondozasi-mekkaja-lehet-
ne-avagy-irjunk-uj-orszagviziot/.


https://thepermaculturist.eu/hu/a-permakultura-jelentese/
https://tudatosoregedes.org/ozmozis/
https://tudatosoregedes.org/2019/04/24/magyarorszag-europa-idosgondozasi-mekkaja-lehetne-avagy-irjunk-uj-orszagviziot/
https://tudatosoregedes.org/2019/04/24/magyarorszag-europa-idosgondozasi-mekkaja-lehetne-avagy-irjunk-uj-orszagviziot/
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2. abra: Tudatos Oregedés Kereke (forras: Milankovics, 2025)

Ez a modell bar kereket formal, de csak a helyzeteket porgeti ki és a megoldasban
nem halad elére.

Az egyes helyzetek lekiizdhetetlennek mutatkozo6 intergeneracios fesziiltségeit min-
denképpen fel kell oldani a k6z6s jovébe vetett egytittes bizalommal. Erre épitve min-
den gyermekben Isten aldasat, gondoskodo szeretetét tapasztaljuk, akarcsak az egyre
hosszabb élet ajandékat kapo idésekben is.” Ez a szemlélet ad tavlatos célt, hozza
programot, amelyben a gondoskodas soha nem latott tartalmu feladat, mégpedig min-
denki szamara: a kozépkortaknak és az id6seknek is, a gyermekeket is bevonva abba.

Erdemes kiemelni Ferenc papa 2023. majusi beszédének fébb iizeneteit, amik a szii-
letésszam novekedésével foglalkozé romai konferencian hangzottak el. Azok mind-
egyikének kibontéasa nevelési feladat, programalkotasra hiv a pedagogusképzésben és
a koznevelésben egyarant:

LA sziiletésszam kérdése mindenki szamara kozponti jelentGségd, kiilonosen |[...]
Eurépa jovije szempontjabol. [...] Szemléletvaltasra van sziikség: a csalad nem a
problémanak, hanem a megoldasnak a része. [...]| A nem-életadd tarsadalom lelki-
allapota: belsé megfaradas, mely lelohasztja a nagy vagyakat, és tarsadalmunkat
a faradtsag tarsadalmaként jellemzi! [...] Adjunk tjra leveg6t a fiatalok boldogsag
utani vagyanak! Nyissuk meg el6ttiik az utat!” (Pope Francis, 2023a)

1 Lasd ehhez Bajusz Klara és Bagdy Em6ke kozosségi médian is elérheté sok megnyilatkozasat a jov6 csaladjarol, a
minéségi idéskorrol, az idésoktatas online lehetéségeirél és mas atfogd témakrol.
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1.3. A nevelés G4j programjanak igénye

A ,Gyermek Evszazada” és a rakovetkezett ,,Csalad Evszdzada” egyarant a tarsadalmat
éltet6 nevelést allitja a kozéppontba, tovabba abban is egyezés latszik mutatkozni,
hogy a nevelés 6 szinterét az iskolabdl a csaladba helyezik vissza (Vag, 1976. 200.).
A célok egyezése mogott azonban eltérd okok és programok mutatkoznak.

Pukanszky Béla emeli ki a gyermekkort tarsadalmi konstrukcioként valé targya-
lasa soran azt, hogy minden tarsadalmi csoport és kultura létrehozza a gyermekre
és a gyermekkorra vonatkozodan ,ideoldgiai elemekkel is atsz6tt nézeteit, felfogasmod-
jat” (Pukanszky, 2018, 47). Az igy azonositott nézetek rendszerezett vizsgalataval
jut eredményre Pukanszky az Gjabb tudomanyagak genezisének meghatarozasaban
(Pukanszky, 2018, 9-11.). Pukanszky targyalasmodja azért lényeges, mert tobb tényez6-
re is rairanyitja a figyelmet. Egyrészt arra, hogy mindez masra is vonatkoztathat6, igy
nemcsak a gyermekkor targyalasara, hanem éppen abbol bonthatoak ki — kélesononos
viszonyaikban — a raépiilé életszakaszok nevelésének értelmezési keretei, a feln6ttkort
és a mind rétegzettebbé valo id6skort is tekintve. Masrészt mindez az idészakokat,
a tarsadalom valtozasait kovetve, az aktualis paradigmak figyelembevételével nyer
tartalmat. Harmadrészt pedig a 21. szazad kihivasok olyan értelmezései elvégzésének
kotelezettségére is utal, mint amit a jelen iras is megcélzott adhatéd valaszokhoz valo
hozzajarulassal.

A 21. szazad elejére anémiassa valt tarsadalmi viszonyok (Kozma, 2024a) napjainkra
rapid elmélyiiléssel provokaltak a konfliktusokbol végzetessé mélyiilé haborukat, és
mar mindennapi érzéssé tették a globalissa szélesedett fenyegetést. Ezen viszonyok
kozott a nevelés jovot mentd kiildetést tolthet be, amelynek értelmezé szempontjait a
pedagogia nem targyalja rendszeresen. Ezért az ebb6l levont kovetkeztetés is tjszert:
anevelés és a jovokép dsszekapcsolasa, abban paradigmak értelmezése, valamint ana-
logiak és torténeti parhuzamok segitségiil hivasa, metaforak alkalmazasa egyiittesen
jarjak korbe azt, hogy miként lehet a pedagogia tarsadalmat menté céljabol 6sszekap-
csolni a csaladpedagoégiaban a gyermekkor, a felnéttkor és az idéskor pedagogiajat.

Az Ellen Key altal a 20. szazadra vizionalt A gyermek évszazada (Key, 1976) nem
teljesitette be a neki szant feladatot, ezért az csak a megvalosulatlan vagyalmok ko-
rébe sorolhaté (Pukanszky, 2018, 145). Hiszen az elmult évszazad minden tarsadalmi
krizise a csaladi mtikodés valsagaban és 1j nehézségekkel megtel6 gyermeksorsokban
csapddott le. A 20. szazad tehat nem valtotta be a gyermekek sorsanak atfogo javita-
sara vonatkozo reményt, a korabbi kiszolgaltatottsagok és elhanyagoltsagok mellett 4j
veszélyek novekedtek, immar globalis mérettivé. A 20. szazad igy lett a ,gyermeksze-
rd” (a gyermek sajatossagaira figyeld) célok, koztitk akar a reformpedagogusok tevé-
kenysége ellenére a gyermekekre iranyult mitoszteremtés és demitologizalas egyiitte-
sének kora (Pukanszky, 2018, 145-148.).

Mas iranyt megkozelitést nyujt Juliane Jakobi az Ellen Key-recepci6 20. szazadi uj-
raértelmezésével A gyermek évszazada javitott valtozatban cim(i irasaban (Jakobi, 2005).
Jakobi azt a kovetkeztetést is megkockaztatja, hogy a 20. szazadban a gyermekkor-kép
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,az eredeti torekvések felismerhetetlen karikaturajava valt” (Jakobi, 2005, 17.). A provo-
kativ kijelentés felhivja a figyelmet Jakobi vizsgalatara, amely Key koncepcidéjanak
négy f6 teriiletét elemezve lényegében a 20. szazad pedagogidjanak atvilagitasarol ad
néhany oldalba stritett latleletet.’ Zelizer és Ruttschky paradigmait is citalva arra a
kovetkeztetésre jut, hogy a folyamatosan érvényesiilt iskolakritika végiil tamogatta
és legitimalta a Key altal kozvetitett reformelképzeléseket (Jakobi, 2005, 26-27.). Vi-
viana Zelizernek a gyermekkor szakralizalasara tett megallapitasara (Zelizer, 1994,
17),* valamint Katarina Rutschky értelmezésére tekintve (amely a szazadvég proto-
vallasos elemeként azonositotta a gyermekkultuszt és gyermekaldozatot) Jakobi végiil
progressziv valaszt ad arra a provokativan feltett kérdésére, hogy ,,A gyermekkor — a
végét jarja?” (Jakobi, 2005, 26.). Jakobi allaspontja az, hogy a szazadot végigkiséré tar-
sadalmi valtozasok végiil elvezettek a gyermekkor szakralizalasdhoz, amely azonban
kiilénbozik a korabbi — Rilke altal is megverselt — romantikus vagyodastol. Mindazon-
altal Jakobi 6sszességében eredményesnek értékeli a Key-koncepcié mind a négy {6
tertiletének 20. szdzadi percepcidjat. Ezeken sorban haladva Jakobi el@szor is felmenti
Key-t a ,rasszista eugenika képviseletének” vadja aldl (ez is egy provokativ feliités!),
mivel Key inkabb ,,a sziil6k és a tobbi felnétt onkényével szemben a gyermek javara fellépé
gyermekvédelem szdoszoloja” (Jakobi, 2005, 19.). A ,gyermek érdekeinek” jogi megalapo-
zasarol azt allapitja meg Jakobi, hogy a 20. szazad térvényalkotasa Key hatasat tikrozi,
amikor a gyermek testi és szellemi védelméhez a gyermekek lelki sziikségleteire valo
odafigyelés igényét is rogziti (Jakobi, 2005, 20.). Jakobi azt emeli ki az iskolakritika
kapcsan, hogy Key, valamint az alternativ iskolakoncepciok 6t koveté megalkotdinak
a jovéképében leomlanak az iskola és az iskolan kiviili élet k6zé huzott falak, vagy-
is a gyermek szamara a sziikségletei szerint adédnak a kibontakozasi lehet6ségek.
A 20. szazad progressziv pedagogiai nézetei — programokba foglaltan is — ,6sszhang-
ban allnak” Key konyvének A jové iskoldja fejezetében megfogalmazottakkal. Jakobi
mindarrél, amit Key a gyermekkorkutatasrol irt, megallapitja, hogy mindaz a ,,a svdjci
Jean Piaget és az amerikai Lawrence Kohlberg hatasara kibontakoz6 kognitiv pszicholdgiai
iranyzatban érte el viragkorat” (Jakobi, 2005, 23.). Jakobi visszavetiti a nemi szerepeknek
a szazad- és ezredvégre mutatkozé 4j megkozelitéseit a Key-féle programba (Jakobi,
2025, 26.), azok beteljesiilésének visszaigazolasat lattatva. Ebben Jakobi sajat kutatasara
hivatkozik, aminek ,,legf6bb értéke az volt, hogy megnyitotta a gyermekkor és ezzel egyiitt
a nemi identitas kutatasanak ujabb konstruktivista perspektivait” (Jakobi, 2005, 25.).
Jakobi konstruktivista diagnozisat arra tekintettel is érdemes targyalni a ,,Csalad
Evszdzada” kontextusaban, hogy — amint a jelen irs bevezet6je is rogziti — a tarsada-
lom magaval vitte a gyermekek vilaganak gondjait a 21. szazadba, és Gjakkal sokasi-
totta azokat. Jakobi a 20. szazadi percepciok tiikkrében tjraértelmezi azt a Key-viziot,
amely végil konstruktivista, progressziv, majd a 21. szazad pedagogiai kézgondol-

# Jakobi tanulmanyanak szerepére utal, hogy az Iskolakultira is kozzétette (Németh Andras forditasaban).

“'Lasd az amerikai szociologus Viviana Zelizer (Princeton University) konyvét, Pricing the Priceless Child: The Chan-
ging Social Value of Children [A felbecsiilhetetlen gyermek ara: A gyermekek valtozé tarsadalmi értéke].
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kodasat athatdéan befolyasold, az ezredforduléra kibontakozo kritikai (felszabaditasi)
pedagogiai, pszicholdgiai, szociologiai paradigméakhoz vezette.?

Korunkat globalisan és Eurdpa-szerte is jellemzi a tarsadalmi oll6 szélesebbre nyilasa,
amely mindinkabb néveli a tavolsagot a hatranyos helyzet(, sét Gjszerti nehézségekkel
terhelt gyermekek vilaga és a jobb helyzetben 1év6 tarsaiké kozott. Ezért a 21. szazadban
mindenképpen meg kell valositani azt, amit korabban nem sikeriilt, vagyis az eur6pai —
és transzatlanti — kultura megérzése érdekében helyzetbe kell hozni a nevelést.”” Ehhez
Uj program szitkséges, hiszen minden kortilmény megvaltozott, amint az a cél is mas,
hogy a 21. szdzadban miként nytjtsa ismét a csalad a nevelés els6dleges szinterét, és
hogyan tamogassak ezt az iskola és mas intézmények, szervezetek, kozosségek. A mit
és hogyan tanitsunk a 21. szazadban jelent6és kérdésként meriilt fel a hazai oktataskuta-
tasban (Lannert, 2023; Gloviczki, 2024), amit a nevelés altalanos és a csalad célzott meg-
kozelitésében Ggy kérdezhetiink: Mire és hogyan neveljiink a 21. szdzadi csaladban?

Napjaink fajdalmas aktualitasa, hogy noha a tarsadalom mind kifejezetteben ki-
vanja visszasegiteni a nevelést a fogyasztoi kultira dnelvi vilagabol a szamara mélto
helyre, azonban mindinkabb hidnyzik a konszenzus a kiilonb6z6 paradigmak egyiit-
tes targyalasara, ami pedig sziikséges a kozos jové tavlatos reményének novelésére.
Ez a CFC-6sszetevdk fejlesztésének legatfogdbb célja.

A progressziv Freire-tanokbdl épitkez6 kritikai pedagogia és szociologia, valamint a
Burawoy-féle (2021) kritikai szociologia ideologikus eszkozoket kinal a globalis, egy-
ben helyi, nemzeti tarsadalmi kihivasokra adhat6 valaszokhoz.”* A keresztény neve-
lés a teremtett vilagban létezés atfogd szemléletével valaszolhat, akar az anémiaban
val6 boldogulasra, akar a — korkords és halmazati okozatisag miatt is — roml6 népe-
sedési folyamatra, ami a gyermekek és az id6sek kozti arany borulasdhoz vezetett.
A tarsadalmi kiildetését ab ovo cselekvéen megvaldsitod keresztény pedagogia az anéd-
miat és a népesedési valsagot kezel6 tarsadalmi hasznossag gyakorlatanak utjat jeloli
ki, amelyen nemcsak a nevelés hivatasgyakorlataival, hanem mindenféle tarsadalmi
kapcsolat hatékonnya tételével talalkozunk, kivaltképp a csalad szerepeiben megnyil-
vanulokkal (Kozma, 2025b, 68.).

2 Paolo Freire Az elnyomottak pedagégiaja cimi konyvérél (magyarul: Freire, 2024), valamint az abbdl az 1970-es
évektél maig tartéan kibontakozo kritikai pedagogiardl ad tematikus attekintést a Fordulat folyoirat 28. (2021/1.)
szama, valamint a kritikai pszichologia egyes kérdéseirdl ugyancsak a Fordulat 31. (2022/2.) szama. A kritikai szo-
ciologia targyalasara a Fordulat 14. (2011/2.) szamat C. Wright Mills munkassaganak, a modern kritikai szociologia
egyik atyjanak szentelték. A kritikai szociologia leginkabb az amerikai Michael Burawoy (2021) Berkeley-profesz-
szorhoz kotédott, aki az amerikai és a nemzetkézi szocioldgiai tarsasagnak is elnoke volt, 2025-6s halalarél Gille
Zsuzsa (University of Illinois) altal irt nekrologjat a Magyar Szociologiai Tarsasag tette kozzé (Gille, 2025), valamint
megemlékezett rola a Mérce (Melegh, 2025), az Uj Egyenléség és a Tani-tani Online is. A gyakran hivatkozott és vitadk
soran targyalt progressziv teologiat protestans targyalasban foglalja 6ssze Csepregi Andras az Egyhazférum 2006/4.
szamaban, a katolikus irodalom is b6séges.

» Nem a keresztény, hanem a konzervativ pedagbgiarol bontakozott ki vita Orban Balazs Visszavezetni az oktatast
konzervativ gyokereihez cimi irdsa kapcsan (Kommentar 2023/4., 23-36.). A reakcidk soraba tartozik: Fabry & Tren-
csényi, 2025; Kamaras, 2025, 109.; Kerényi, 2025, 117.; Nahalka, 2024; Fabry, 2024a és 2024b.

# Lasd Pope Leo XIV (2026b). A Papa az EU népparti képvisel6ihez szolt a kozjo és az ideologia kérdéseirdl is.
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Ennek soran a tarsadalom intézményeinek mindvégig segiteniiik kell a csaladi ne-
velést és akar potolniuk is szitkséges annak hidnyossagait, amint a gyermeket védé
pedagbgia nem az ,iskolabol”, hanem a csaladbdl indul ki és a végsbkig a csaladot
tamogatja. A ,Csalad Evszdzadanak” programjaban a gyermekek, az id6sebbek és az
id6sek egymast egyarant segitd szerepet kapnak. A megtapasztalt csaladi mintak a
felnovekvé gyermeket mindennél jobban tamogatjak a kiilonb6z6 életkori szerepekre
valo felkésziilésiikben.

A j6v6 révid idén belul a fiatalokra lesz bizva — beleértve a sajatjuk mellett a mosta-
ni idésebb generaci6, valamint a hamarosan megsziileté Gjabb generacid jovéijét is.
A valsagban valo helytallas feleldsségére valo felkészités érdekében egy Ujszerti nevelési
program kereteiben kell elnyerniiik a fiataloknak ezeket és a még tovabbi kompetenciakat.

1.4. A nevelés jovot ment6 kiildetése az anomia koraban

A jov6 egyre bizonytalanabba valt: ,Barataim, nemcsak bizonytalannak latszik, hanem
bizonytalan is! A bizonytalansagnak és a torékenységének ebben az Gsszefiiggésében pedig
a fiatalabb nemzedékek mindenkinél jobban atélik az ideiglenesség érzését, igy a holnap
egy megmaszni lehetetlen hegynek tiinik.” — fejtette ki Ferenc papa 2023 méajusaban a
csalad jovéjével foglalkozo6 romai konferencian (Pope Francis, 2023a). Az egész vilagot
megsz6lito ENSZ és szentszéki dokumentumok is felhivtak erre a figyelmet (Kozma,
2025b, 69.), legatfogébban pedig a Ferenc papa altal jegyzett Globalis Nevelési Paktum
(Pope Francis, 2019) és a Globalis Csaladpaktum (Pope Francis, 2023c). Az ezeket meg-
valosito tarsadalmi 6sszefogasban (Pope Francis, 2023a) meghatarozo szerepiik van az
egyetemeknek és a nevelés intézményeinek (Kozma, 2024).

XIV. Le6 papa a Disegnare nuove mappe di speranza (Uj reménytérképek rajzoldsa)
kezdet(i apostoli levelében® fejtette ki azt, hogy a keresztény nevelésnek siirgésen re-
agalnia kell az alapvetd oktatast gatlo nevelési valsagokra, amelyeket a habort, a mig-
racio, az egyenl6tlenség és a szegénység okoznak. (Pope Leo, 2025b, Preambulum 1.3.)
Ez felidézi a szentszéki Hittani Dikasztérium 2024-es Dignitas infinita kezdet( nyilat-
kozatat, amely rogziti, hogy minden embert és mindenkor megillet a méltésag (Dig-
nitas, [1]), kiiléonos tekintettel arra, hogy a méltésagot éppugy tagadja a szegénység
(Dignitas, [36]), mint a kiszolgaltatottsag mas formai, mint a haboru, a migracios és
emberkereskedelem (Dignitas, [38], [41]).

A tarsadalom pedagogiai tajékozottsagat is novelni kell ahhoz, hogy a nevelés dol-
gairdl elérheté sok pedagdgiai, neveléspszicholdgiai és -szocioldgiai informéacié és
részismeret rendszerezésével minél tényszert(ibb és egyuttal minél gyakorlatiasabb le-
gyen. Ennek a foglalkozastdl, nemtdl, generacios és tarsadalmi hovatartozastol, hittél,
vilagnézettdl fiiggetleniil kell érvényesiilnie. A CFC-6sszetevék minden csalad javara
torténd fejlesztéséhez az szitkséges, hogy a kozfigyelem a legatfogobb kérdésekre, te-

»Leo papa 2025. oktober 27-én irta ala és 28-an tette kozzé Disegnare nuove mappe di speranza kezdett apostoli leve-
1ét, amely a Gravissimum educationis zsinati nyilatkozat 60. évforduldja alkalmaboél jelent meg. A legtijabb forditast
Tézsér Endre készitette el (lasd XIV. Led, 2026).
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hat a kiszolgaltatotta valt csaladra és azon beliil is a gyermekek helyzetére iranyuljon.
A gyermekvédelem vonatkozasaban kiillonos hatékonysagu szerepe lehet a CFC-6sz-
szetevOkre épité fejlesztésnek.

Az ,Atfogé Csaladi Kompetencia” (CFC) fejlesztési céljai tehat megfelelnek a Ferenc
papa altal meghirdetett a Globalis Nevelési Paktumban és a Globalis Csaladpaktumban,
valamint az emberi méltésagrol szolé Dignitas infinita nyilatkozatban foglaltaknak,
tovabba kovetik XIV. Le6 papa Dilexi te kezdet(i apostoli buzditasa és Disegnare nuove
mappe di speranza kezdet(i apostoli levele célkittizéseit.

A ,,Csalad Evszdzadanak” pedagogiai programja a generaciok ujboli sszekapcsola-
saval adhat ismét esélyt a csaladi fejleszté hatasok kibontasara, ami a sériilt csaladi
funkciodk javitasat is hozza. Ehhez kell azonositani és fejleszteni a pedagégiai program
eredményességéhez sziikséges csaladi kompetenciakat, kiilon figyelemmel a mai kihi-
vasok altal igényelt Gjakra is.

2. A Csalad Evszazadanak mérfoldkovei

A vilagra kiterjedt andémia lekiizdésére a globalisan, kultirakon, vallasi hovatartoza-
son ativel6 modon bevethet$ eszkoz: a nevelés. Vagy hatékonnya tesszitk a nevelést,
vagy minden elvész: nemcsak kultirank esik széjjel, hanem sz6 szerint fel is éljitk glo-
buszunkat, azzal egyiitt elpusztitjuk civilizacidonkat (Kozma, 2024a, 28.). A személyiség
fejlesztése, vagyis a nevelés nem kizarolagosan az iskola, hanem a tarsadalom minden
intézményének, a vallasnak, a kultiranak és f6ként a csaladnak a feladata, amihez a
megrendelést mindig az élet, a tarsadalom igénye adja (Szabo, 2013, 79.). Tehat a csala-
dokban, a kozosségekben kell fejleszteni és a cselekedetekben kibontakoztatni azokat a
készségeket, melyekre mind nagyobb sziiksége van egy kozjo irant elkételezett tarsada-
lomnak, hogy képes legyen megvédeni és utddainknak megérizni a teremtett vilagot.

A keresztény tarsadalmi tanitast érvényesité nevelés keretrendszerében hangsulyt
kap az, hogy az ember kibontakoztatasa nem torténhet elszigetelten, hanem csak ko-
z0sségben és a tarsadalmi feleldsségvallalas titkrében, amelyek kiilondsen is a ko-
z0sségi normak elsajatitasa soran hatnak szervezé erével. Erre épiilve bontakozhat
ki a CFC 06sszetevdinek rendszere, amely a kultarat stabilizalo nézetek kovetésével
hivatott érvényesiteni a nevelés atfogd felel6sségét. Az anémia koraban a civilizacio
széttartd er6vonalak mentén oszlik szét, azok jboli 6sszefonddasahoz a tarsadalom
életét athato vilagnézet adhat alapot (Nador, 2024, 230-231.).

A CFC o6sszetevéinek értelmezésekor — amint Joseph Ratzinger biboros és Jiirgen
Habermas 2004-es dialdgusa kapcsan® érdemes azt kiemelni, hogy az interkulturali-
tas ma mar elkeriilhetetlen az emberiség alapkérdéseirdl szol6 eszmecserében. Tovabba
Ratzinger biboros megéallapitasa szerint épiteni kell arra, hogy noha a szekularis kultira
racionalitasa uralomra torekszik és 6nmagat tartja meghatarozonak, azonban a valosag

* Joseph Ratzinger biboros (a késébbi XVI. Benedek papa) és Jirgen Habermas német filoz6fus 2004 januarjaban,
a Bajor Katolikus Akadémia rendezésében folytatott dialogust a szabadelvii nyugati tarsadalom alapjairdl. Jirgen
Habermas a masodik vilaghaboru utani Németorszag egyik legnagyobb hatasu filozéfusa volt, éppen 2026. marcius
14-én, 96 éves koraban halt meg.
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keresztény értelmezése tovabbra is hatasos és komoly erét jelent. Viszonyukat a kéleso-
nos tanulas készsége vagy elutasitasa jellemzi (Habermas & Ratzinger, 2007, 44-45.).

A ,,Csalad Evszdzada” eredményességét szolgald tjabb csaladi és kozosségi kompe-
tenciak elmeinek és indikatorainak valamennyi életkori szakaszra ki kell terjednitik,
a kisgyermekektdl az id6sekig tartéan. Tovabba lényeges szerepet kell kapniuk az
interkulturalitas és a multikulturalitas viszonyat tisztazé diskurzusoknak is.

Az ,Atfogé Csaladi Kompetencia” (CFC) meghatarozasakor régziteni kell, hogy az tel-
jesen a keresztény tarsadalmi tanitast kovetd nevelés rendszerében fejthet6 ki, tekin-
tettel arra, hogy a nevelés célja az ember legteljesebb kibontakoztatasa. Ehhez pedig
a keresztény tarsadalmi tanitas adja meg azokat az iranyelveket (szolidaritas, igazsa-
gossag, kozjo), amelyek kozott ez a kibontakozas valddi értéket teremt. A keresztény-
ség kiildetéstudatahoz tartozik a vilagnézetekkel folytatott parbeszéd is.

A CFC szempontjabdl a csalad multigeneraciés keretben targyaland6. A kozossé-
gekben végbemend intenziv interperszonalis kapcsolatok kényszeritik ki az egyének-
bél a tarsadalmi normak és elvarasok elfogadasat, az azokhoz valé alkalmazkodast,
vagyis segitik az egyéni szocializacios folyamatokat (Kozma et al., 2020, 34-35.).

Globalis megkozelitésben a nemzetkozi szervezetek, az egyhazi megnyilatkozasok,
illetve azok nemzeti kapcsolédasai a csaladot — mint alapegységet — 6nalléan tar-
gyaljak. Viszont a generaciokat tekintve ezek a dokumentumok kiilén foglalkoznak
a gyermekkorral, az ifjisaggal vagy az idésekkel, és esetenként szolnak a csaladért
felel6s sziil6k szempontjairdl. Ezért tovabbi hasznos tapasztalat adédik a generacios
dokumentumok 6sszefiiggéseinek feltarasabol, mind a csaladi viszonyokra, mind pe-
dig sajatosan az intergeneracios sszefiiggésekre vonatkozoan.

2.1. Nemzetkozi dokumentumok a CFC multigeneracios
megkozelitéseiben

Az ENSZ altal készitett, elfogadott és kozzétett nemzetkozi egyezmények és szerz6dé-
sek, kozgytlési hatarozatok és nyilatkozatok, kodifikaciok, fakultativ jegyzékonyvek
nemzetenként kiilon térvényekkel hirdethet6k ki, igy valnak a hazai jog részévé.”’
Jellemzéjuk, hogy jogilag szabalyoznak, igy a nevelés vonatkozasainak értelmezé-
se azokon kivil all, és hatasuk csak az alkalmazasukra épiil6 nemzeti szabalyozas
szerinti nevelési-oktatasi gyakorlatban kovethet6. A problémak globalis targyalasa-
ban — a csalad és generacioi vonatkozasaban — a legatfogébbnak tekinthet az ENSZ,
valamint annak szakositott szervezetei kozil elsédlegesen az UNESCO és az UNICEF.
Erintettek tovabba a WHO, FAO, ILO és masok is, azonban keretszabalyaikbol nem
vezethet6ek le konkrétan a csaladi kompetenciafejlesztésekhez vezeté CFC-6sszete-
v6k. Ezért a vonatkozé dokumentumaik ismerete a CFC-Gsszetev6k szintjét alakitd
tényez6knek, valamint az Gjabb komponensek tarsadalmi hatterének globalis azono-
sitasahoz szlikségesek.

7 A tagallamok szamara jogilag kotelez6 érvénytek egyediil a Biztonsagi Tanacs hatarozatai, de ezek vonatkoza-
saival nem foglalkozunk.
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Az Eurdpai Unid kézponti intézményei — elsésorban az Eurépai Bizottsag, az Europai
Parlament és a Tanacs — atfogo stratégiai keretrendszerekkel, célzott finanszirozassal
és részvételi programokkal tamogatjak a gyermekek és fiatalok fejlédését, védelmét és
tarsadalmi szerepvallalasat. Az EU szakpolitikai egyrészt a 18 év alattiak (gyermek-
jogok), masrészt a 15-30 év kozotti korosztaly (ifjusagligy) tAmogatasara iranyulnak.

A CFC vonatkozasban — az elemzett nemzetkozi dokumentumok megallapitasai
alapjan — a gyermekkortak (0-18. életév) kompetenciai fejlesztésének elsédleges joga
és feleléssége a sziil6kre harul (és CFC-szempontbdl a csaladban az 6ket tamogatd
nagyszillékre és mas rokonokra), aminek eredményességéhez azonban sziikséges a
tarsadalmi kornyezet (allami, 6nkormanyzati és civil intézmények, egyhazak) tamo-
gatasa. Ebben a csaladi (azon beliili szi116i) szerepben kifejez6dik az a tény, hogy a jogi
meghatarozas szerint a 14 év alatti gyermek cselekv6képtelen, helyette a sziil6 dont,
a 14. és 18. életév kozottiek pedig korlatozottan cselekvéképesek, bizonyos kérdések-
ben mar 6nalléan vagy sziléi beleegyezéssel donthetnek. Azonban a sziil6i (csaladi)
felel6sség korében a sziiléi felel6sségi jog 18 éves korig, a tartasi kotelezettség akar 25
éves korig (vagy tovabb) tart, amire tekintettel az elemzett dokumentumok szerint a
gyermekkor mellett kiilon azonositjuk az ifjakor CFC-kompetenciait, ahol az ifjakort
nem a 14. életévtél kezd6dben, hanem a 18-tdl 30. éves korig tarténak tekintjik.

2.1.1. Gyermekkorrol az egyes nemzetkozi dokumentumokban

A gyermekek helyzetének értelmezése - a fiatalokéhoz és az id6sekéhez hasonldan
- a globalis és kontinentalis szervezetek részérél a szabalyozasra, tehat a jogok rogzi-
tésétre torekszik.

A gyermekjogok terén meghatarozo szerepet tolt be az ENSZ a Gyermekjogi Egyez-
mény, illetve az ET az EJEE® megalkotdjaként, amihez az EU is egyre hatarozottabb
lépésekkel csatlakozik. Az EU Lisszaboni Szerzddése és az Alapjogi Charta szerinti gyer-
meki jogok ezeket tartalmilag nem bévitik. A Lisszaboni Szerzddés dltalanos jogalkotasi
hataskort nem ruhéazott az Unidra, ezért az csak sajat hataskorében hoz intézkedéseket.
Az Alapjogi Charta nem tartalmaz jitast az EJEE-hez, illetve a Gyermekjogi Egyezmény-
hez képest, de megteremtette a gyermeki jogok unids dimenzi6jat (Brettner, 2013, 166.).

A Gyermekjogi Egyezmény (az 1989-es Gyermekek jogairol szolo New York-i Egyezmény,
Magyarorszagon az 1991. évi LXIV. torvénnyel kihirdetve) a gyermeki jogok harom
6 csoportjat allapitja meg (védelem, ellatas, részvétel), valamint négy alapelvet ha-
taroz meg (diszkriminacio tilalma; gyermek mindenek folott allo (legjobb) érdeke
(Bereczki, 2020, 39.); élethez, életben maradashoz valé jog; meghallgatashoz valo jog).

* Emberi Jogok Eurépai Egyezménye (ECHR) https://www.echr.coe.int/documents/d/echr/convention_hun.

» Az ENSZ Gyermekjogi Egyezményét kihirdet6 1991. évi LXIV. torvényben: ,best interests of the child”. A jogalkotd
vélhet6 szandékossaggal valasztotta az erésebb kifejezés ,mindenek felett allo” forditasat, hogy jelezze az elv pri-
oritasat mas érdekekkel szemben. Ez azonban hamis latszatot kelthet, mintha a gyermek érdeke automatikusan
elnyomna minden mas alapjogot, mikozben a gyakorlatban a kiilonb6z6 érdekek mérlegelésére és 6sszehangolasara
van sziikség. Sajnalatosan ez a forditéas visszakoszon egyéb ENSZ és EU-dokumentumok hivatalos magyar valtoza-
taiban, pl.: https://e-justice.europa.eu/topics/your-rights/rights-minors-court-proceedings/bg_hu. A jogi forditassal
szemben szakirodalomban szerepel a ,legjobb” és ,legf6bb” valtozat is.


https://www.echr.coe.int/documents/d/echr/convention_hun
https://e-justice.europa.eu/topics/your-rights/rights-minors-court-proceedings/bg_hu
https://ajk.pte.hu/sites/ajk.pte.hu/files/file/doktori-iskola/dudas-attilane-dr-korinek-beata-zsofia/dudas-attilane-dr-korinek-beata-zsofia-muhelyvita-ertekezes.pdf
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Az Egyezményben a csalad nem csupan egy hattérelem, hanem a gyermek fejlédésé-
nek elsédleges és alapveté kozege. A csalad szerepei kozott targyalja hataskorének,
felel6sségének elsédlegességét, a nyelv és kultira megtartasat, a sziil6k els6dleges fe-
lelésségét, amelyeknek az allamtol is minden tdmogatast, védelmet meg kell kapnia.
Az ENSZ 2015-ben elfogadott és 2030-as megvalositast megfogalmazo 17 Fenntarthat6
Fejlédési Célja kozott (SDG) szerepel a minéségi oktatas (ENSZ, 2015, 4. cél). Hianyzik
az id6sekre kiilon is vonatkoz6 SDG, azonban a 4. cél szerint az inkluziv és méltanyos,
mindségi oktatas biztositasinak multigeneracios jellege is van. Ugyanis a 4. SDG-nek
az élethosszig tartd tanulas (LLL) eszméjét kovetd 10 részcélja a kisgyermekkori, majd
az alap- és kozépfoku, végiil a fels6oktatasra is iranyul. Ez utobbihoz mar illeszthet6 a
feln6ttképzés is, hiszen a 4. SDG megvaldsulasara vonatozé idékozi elemzések a 15-64
éves korosztalyokra terjednek ki. A csaladok kulcsszerepét emeli ki a szegénység fel-
szamolasaban az 1. SDG, az egészség biztositasaban a 3. SDG, valamint az oktatasban
az emlitettek szerint a 4. SDG.

Az Eurdpai Uni6é vonatkozé szakpolitikaja egyrészt a gyermekjogokra, masrészt az
ifjusagiigyre iranyul. Az EU Gyermekjogi stratégiajanak® kiemelt teriiletei a legkiszolgalta-
tottabb gyermekek jogai; a digitalis korban sajatosan biztositando gyermekjogok; az erészak
megelbzése és az az elleni fellépés; a gyermekbarat igazsagszolgaltatas. Az Europai Gyermek-
garancia® a 18 évesnél fiatalabb gyermekekre vonatkozik, akik szegénység vagy tarsadalmi
kirekesztettség miatt veszélyeztetettek. A Gyermekgarancia kiegésziti a Gyermekjogi Straté-
giat, kilonosen is a tarsadalmi-gazdasagi, egészségiigyi és oktatasi témakban, gyakor-
latilag is megvaldsitva a Szocialis Jogok Eurdpai Pillérének 11. alapelvét a gyermekvéde-
lemrél és a gyermekek tamogatasardl. A Gyermekgarancia Program célja a gyermekek
tarsadalmi kirekesztésének felszamolasa azaltal, hogy ingyenes hozzaférést garantal
a mindségi oktatashoz, az egészségiigyi ellatashoz, az egészséges taplalkozashoz és a
mélto lakhatashoz. A Gyermekgarancia Program végrehajtasarol szol6 2026. marciusi je-
lentés* kiemelte a szegénységben él6 gyermekek tovabbra is magas aranyat (24%), és
hogy egyenlétlen maradt az alapvetd szolgaltatasokhoz valé hozzaférés.

Az EU Gyermekjogi stratégiaja az ENSZ Gyermekjogi Egyezményén alapul, és hozzaja-
rul az ENSZ Fenntarthaté Fejlédési Céljainak™ eléréséhez (szegénység felszamolasa; fenn-
tarthato és inkluziv fejlédés; emberi jogok biztositasa mindenki szamara; annak biztositdsa,
hogy senki se maradjon le).

Kompetenciatartalom (N-GY: nemzetkozi dokumentumokban a gyermekkorol)
A kapcsolodo gyermekjogi ENSZ- és EU-dokumentumokbol levonhaté kovetkeztetés,
hogy azok célkittizései kozvetve jelenithetéek meg az ,Atfogo Csaladi Kompetencia”

% EU gyermekjogi stratégia https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/DOC/?uri=CELEX:52021DC0142.

3! Eurépai gyermekgarancia: https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/policies/justice-and-fundamental-rights/
rights-child/eu-strategy-rights-child-and-european-child-guarantee_hu.

*Fullreport on European Child Guarantee survey among children. https://eu-for-children.europa.eu/system/files/2026-03/
Poverty-Social-Inclusion-Survey-Full-Report_2026.pdf

% Fenntarthato fejlédési célok https://eur-lex.europa.eu/HU/legal-content/glossary/sustainable-development-goals.html
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(CFC) 6sszetevéiben. Egyrészt azért kozvetve, mert a gyermekeknek nem elsédlegesen
a csaladon beliili helyzetével foglalkoznak, hanem az ¢ket éré tarsadalmi hatasokkal
és teendékkel, masrészt pedig azok elérése kevéssé mulik a gyermek kompetenciain,
hanem éppen azok hianyaban a felnéttek, elsédlegesen a csalad feladata a megoldasuk.

A nemzetkozi dokumentumok alapjan a gyermekkorban a ,sziil6k szocialis fele-
16ssége” megnevezési CFC-kompetencia azonosithatd, ami N-GY koddal szerepel az
1. tablazatban (N: nemzetko6zi, GY: gyermekkori, N-GY: a gyermekkorral foglalko-
76 egyes nemzetkozi dokumentumok szerint megallapithaté CFC-kompetencia). Az
N-GY kompetencia eredményességéhez is szitkséges a tarsadalmi kornyezet (allami,
onkormanyzati és civil intézmények, egyhazak) taimogatéasa, de a csaladi (szul6i) ko-
telezettségek elsédlegességére tekintettel a gyermekkorban (0-18. életév) kisebb a kor-
nyezeti tamogatas relevanciaja, mint a jogi 6nallésaggal jaré ifjukor (18-30. életév)
CFC-kompetenciaiban.

Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalmak (Nemzetkozi
dokumentumok)
Nemzetkozi
N-GY sziil6k szocializacios felel6ssége dokumentumokban
a gyermekkorhoz
tartozoan
1) GyermeKki jogok csaladon beliil
a) gyermeki jogok 3 csoportjat példazo nevelés:
= védelem;
= ellatas;
= részvétel nyudjtasa.
b) a gyermeki jogok 4 alapelvét példazo nevelés: Gyermekek jogairol
= diszkriminécié tilalma; 52016 New York-i
N-GY-1. . Terr 2114 }
= gyermek mindenekf6lott 4116 Egyezmény
(legjobb) érdeke; alapjan
= ¢lethez, életben maradashoz valo jog;
= meghallgatashoz valo jog.
c) csalad elsddleges szerepei:
= nyelv és kultura megtartasa;
= sziilék els6dleges felel¢ssége.
2) Oktatas fejleszt6é hatasa SDG
N-GY-2 a) szegénység felszamolasat segit6 oktatas (1. SDG); | Fenntarthaté
’ b) egészséges életmoddra nevelés (3. SDG); Fejlédési Célok
¢) inkluziv és méltanyos, minéségi oktatas (4. SDG). | szerint

1. tablazat: A gyermekkorrol sz6l6 egyes nemzetkozi dokumentumok CFC-kompetenciatartalmai
(sajat osszeallitas)
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A CFC-kompetencidk osszefiiggéseit és azok szintjének értelmezését az 1.0. képlet
és az abbol képzett tovabbiak mutatjak. A képletek kifejezik a csaladi kompetenciak
alakitasaban a csalad (sziil6k), a tarsadalom (intézmények és kozosségek), valamint a
pedagbgia miivelésének szerepét és felelsségét. A CFC értékét valamennyi esetben —
igy a nemzetk6zi dokumentumok (CFCN) és més, egyhazi forrasok (CFCE), valamint a
neveléstudomany elméleti és gyakorlati forrasai (CFCPED) alapjan, azokon beliil bar-
mely korosztalyra vonatkozodan is — a csaladi (Cs) és a tarsadalmi (Td) nevelési hatasok
aranyszamanak és tovabbi faktoroknak a szorzata adja meg.

Az egyes életkori szakaszokban a Cs/Ta aranyszam lehet > 1,0 (gyermekkori) és lehet
< 1,0 (ifjakori és id6skori nevelés), azzal, hogy az idéskori nevelés aranyszamanak
értéke a gyermekkori és az ifjakori kozott van:

GY 1d if
Cs > Cs > Cs
(A e v

A CFC megfelel alakulasat a Cs/Ta aranyszam valtozo értékei mellett egy jol mtiko-
dé (a kozjora torekvd) tarsadalomban tovabbi faktorok is segithetik, hogy a csaladban
nevel6 hatas érvényesiiljon, tehat 6sszességében a CFC=1,0 legyen.

CFC=C—,S><PED><E

Ta

1.0. képlet

CFC: Atfogo Csaladi Kompetencia (Comprehensive Family Competence)

Cs: Csaladi nevelés CF- komponensei (Cs = 1,0)

Té: Tarsadalmi nevelés CFC-komponensei (Ta = 1,0)

PED: Pedagogia komponensei (PED = 1,0) (neveléstudomany: PED* és gyakorlati pedagégia: PED"™)
E: Egyhazi nevelés CFC-komponensei (E > 1,0)

A nevelés egyike a pozitiv emberformal6 folyamatoknak (a szocializaci6 és a mi-
vel6dés mellett), és az erre vonatkozd CFC-nek kizardlagosan n = 1,0 értéke lehet. Ha
ennél kisebb, akkor a CFC korében mért hatas nem a nevelés, hanem a negativ ember-
formalo folyamatok korébe esik. Ez egyarant vonatkozik a Cs és a Ta értékeire, mert
azoknak sajat koritkben is biztositaniuk kell a fejleszt6 hatast. A jo csaladi mikodés
esetén a CFC = 1,0. Ha a CFC < 1,0, akkor az arra utal, hogy a csaladban nincs talsuly-
ban (megsériilt) a nevel6 hatas, ezért azok hianya fejleszté beavatkozasokat igényel az
okokat kivalté egyes komponensekben.

A CFC-n beliili olyan részkompetencia, mint a CFCN (és mas, a tovabbiakban tar-
gyaltak) és annak gyermekkori, ifjukori és idéskori valtozatai lehetnek 1-nél kisebb
értéktek (n < 1,0), akarcsak a késébbiekben a nemzetkozi dokumentumok alapjan
targyalt ifjakori és idéskori CFC-ké is, mivel a CFC egy olyan atfogd kompetencia,
amelyhez a részkompetenciak csak bizonyos mutatokat adnak. Ezeket kiegyenlithetik
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a neveld hatashoz sziikséges n = 1,0 érték eléréshez az n = 1,0 értéknél er6sebb mas
mutatok, amelyek a csaladon beliili fejlesztési célok elsédlegességét jelzik vissza a tar-
sadalmiakhoz képest. Ugy is fogamazhatjuk, hogy a tirsadalmi nevelési kompetenci-
ak sziikséges, de nem elégséges feltételt képeznek, mert a tarsadalmi fejleszté hatasok
csak tamogathatjak, de nem helyettesithetik a csaladiakat. A gyermekvédelem csa-
ladtipusaiban ugyanazt a fejleszté hatasu CFC-értéket kell elérni, mint a vér szerinti
csaladoknal. Ez a nevel6sziilék legfontosabb kihivasa: az altaluk nevelt gyermek is
legyen felkészitve majdani sajat csaladjanak alapitasara.

Az els6 faktor pedagdgiai (PED), azzal a tartalommal, ahogyan a Globdlis Nevelési
Paktum is megfogalmazza: az atfogd okologiat célz6 atfogd nevelés mindenkinek szdl,
vilagnézetétdl fuggetlentl is megszolitva a kozos, globalis célokhoz valé kapcsolo-
dasra. Tehat a jo csaladi miikodést minden eredményes pedagogia segiti: a PED > 1,0
értékid (kisebb értéknél nincsen nevelé hatas). A PED lehet tudomanyos eredmény
(PED*) és lehet a gyakorlati pedagogia kovetkeztetése is (PED”*), mindkett6t az aka-
démiai, egyetemi és civil kutatohelyek, valamint az allami, egyhazi és civil szolgal-
tatok korében gyijtve. Az egyhazi nevelés (E) faktora jo hatasaival kolesonosen er6-
sitheti a PED faktorét. Az E > 1,0 értéke — a tarsadalmi tanitasra tekintettel — képes
minden esetben és mindenki szamara a fejlesztés iranyaban elmozditani a jo csaladi
mukodéshez szitkséges kompetenciaértékeket, mivel sajat értéke mindig E = 1,0.

Az 1.0 képletben az 6sszeadas helyett szerepl$ szorzat a nevelés 1ényegét kivanja ki-
fejezni. A Cs/Ta arany a nevelés {6 er6terét, a kozosséget jeleniti meg,* ténylegesen
mutatva a tarsadalom (globalis és abbdl képzett nemzeti) nevelési céljainak a csaladi
nevelésben vald interiorizacidjat. A képlet két faktora ezt optimalizalja sajat >1,0 ér-
tékével. Viszont, ha akar a PED°" és a PED™4X szerinti komponensek értéke hozza-
adoédna a Cs/Ta aranyéhoz, akkor annak kedvezétlen értékét is ,kipotolna”, vagyis
elfedné annak fejlesztési igényét. Szorzatként viszont a PED =1 értékének segité és
nem helyettesité szerepe érvényesiil, tehat nem el6irni akarja a csaladi és tarsadalmi
kozosségek szamara a nevelés modjat, hanem a kozvetitett tudassal segiti egy jobb
szint elérését. Ugyanez még sajatosabban is jellemzi az Egyhazi faktor szerepét, amely
szintén szorzatként és nem Osszeadasként segit(!). Fontos, hogy az Egyhazi faktor nem
potolhatja a kozosségi eredményességet, de segitheti azt, vagyis nem magahoz vonja,
hanem tamogatja a kozosségi teendéket. Ezért az ,E” is szorzotényezd, akarcsak a
PED, amelyek két ,eserny6t” képeznek a kozosségeknek a rajuk zaporozéd kihivasok
esetén: a PED az egyik eserny, a masik pedig az E-eserny6, ami még a PED folott is
van, a Ferenc papa altal azonositott atfogd nevelés globalis biztositékaként. Minden-
kinek szive joga, hogy kinyitja-e az E-ernyé6t (szivében-lelkében, napi életében), és
ha megteszi, akkor egy sajatos er6forrast is kap a csaladi hatékonysaghoz. Ha egy
csalad nem nyitja ki az E-erny6t, akkor is lehet jo a CFC értéke, mivel a PED-eserny6
is mindig védi a csaladot. A paradigmék tehat parhuzamosak maradnak, nem keresz-

* A szakma nevelésiparadigma-diskurzusaiban minden figyelem a k6zdsség szerepére iranyul.
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tezik egymast, ugyanakkor a segités sajatos dimenzidjaban talalkoznak, amikor az
egyik ,erny6” a masik f6lott kinyilik, mindkettéjiik ki-becsukhaté.

A 2.0. képlet kiilon is megadja a nemzetkozi dokumentumok alapjan szamitha-
t6 CFCN-t, ahogyan annak alapjan az egyes életkori szakaszokon belill a 2.1. képlet
(CFCN®)) a gyermekkori, a 2.2. képlet (CFCN™) az ifjukori, a 2.3. képlet (CFCN') az id6s-
kori nevelési hatasok szintjét fejezi ki:

N Cs" N _ N
CEC™ = TT x PED" X E
a
2.0 képlet
CFCN: Atfogé Csaladi Kompetencia (CFC) nemzetkézi komponensei
CsM: Csaladi nevelés nemzetkozi CFC komponensei (Cs™ = 1,0)
TaN: Tarsadalmi nevelés nemzetkézi CFC komponensei (Ta" = 1,0)
CsN (Gy)
CFCN(G)’) — TG}/)XPEDN(GJ’) % EN(G}’)
T.
2.1. képlet
CsNI)
CFC™ = T PED"") x M)
a
2.2. képlet
CSN(Id)
CFC""™ = T PEDN!® x ENUD
a
2.3. képlet

Mindez vezet el a legf6bb mutaté, a tarsadalom reprodukcios képességének biztosi-
tasahoz.

2.1.2. Ifjukorrol az egyes nemzetkozi dokumentumokban

Az ENSZ az iskolasokkal (6-14. életév) és az ifjusaggal valo (itt 14/15. életévtdl, de a
gyermekkor értelmezésének fliiggvényében az ifjikor a 18-30. életévig tart) foglalko-
zasa nem valik el élesen egymastol, hanem atfedést is mutat: leginkabb az oktatas,
a jogtudatossag és a tarsadalmi részvételre vald felkészités koti 6ssze azokat. A do-
kumentumok mindezt alapvetéen az oktatds intézményrendszeréhez kotik, és csak
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jarulékosan vonatkoznak a csalddra mint nevelési szintérre. A CFC-kompetenciakat
tekintve a gyermekkorban — a csalad primér nevelési és jogi felel6ssége miatt — kisebb
a kornyezeti tamogatas relevanciaja. Ehhez képest azonban az ifjakorban - a 18-30.
életkori szakasz jogi o6nallosagara tekintettel - els6dlegessé valik a kornyezeti tAmo-
gatas szerepe a csaladéval szemben.

Az emlitett 4. SDG (Mingségi oktatas) szemléletében az iskola az a hely, ahol a gyer-
mekbdl (iskolas) tudatos fiatal (ifja) valik, az iskolaskorban megszerzett tudasa ala-
pozza meg a kés6bbi ifjukori foglalkoztathatésagot. A tantervekbe ezért vonjak be az
emberi jogok, a fenntarthatosag és a békés egytuttélés értékeit.

Az ENSZ (UNESCO) Globdlis Allampolgarsagra Nevelés programjanak (Global Citi-
zenship Education — GCED) célja, hogy a tanuldk képessé valjanak a 21. szazad dssze-
tett globalis kihivasainak kezelésére és a békésebb, igazsagosabb vilag épitéséhez valo
hozzajarulasra. Kiemelt 6sszetevéje a két korosztalyt 6sszekotd digitalis miiveltség és
biztonsag, az egészségtudatossag és a karos szenvedélyek megelézése, a mentalis jolét
er6sitése, ami kulcsfontossagu a felnétté valas kiiszobén.

Az ENSZ dokumentumai az ifjisaggal mint a jov6 formaloival és a valtozas kulcs-
szereplGivel foglalkoznak, aminek célja a fiatalok tarsadalmi bevonasa, aktivitasa és
jogainak védelme. Az ifjisagra vonatkozd harom fokuszteriilet kozé tartozik a gaz-
dasagi (munkanélkiliség ellen, vallalkozova valas); a békét és biztonsagot érintd
(fiatalok szerepe a konfliktusmegel6zésben és béketeremtésben); a harmadik pedig
a klimahelyzet miatti aktivitas teriilete (kornyezeti célok elérésére mozgdsitas). Az
ENSZ 2018-ban inditott Ifjisagi Stratégiaja (Youth2030) az ENSZ egészére kiterjedd ke-
retrendszer, amelynek célja, hogy a szervezet hatékonyabban dolgozzon a fiatalokkal
és a fiatalokért, kiilongsen a béke, a fenntarthato fejlédés és az emberi jogok teriiletén.
A Vilag Ifjusagi Cselekvési Program (WPAY, 1995) 15 kiemelt teriiletet hataroz meg —
tobbek kozott az oktatast, a foglalkoztatast, az egészségiigyet, a kérnyezetvédelmet és
a politikai részvételt —, amelyek mentén a kormanyoknak fejleszteniiik kell az ifjasag
helyzetét.

Az EU Ifjusagi stratégiaja® (2019-2027) harom pillérre épitve (bevonds, dsszekapcsolas
és felel6sségvallalas) Osztonzi a fiatalokat a demokratikus folyamatokban valo részvételre,
ezenkiviil segiti a tarsadalmi és allampolgari szerepvallalasukat. A stratégia 11 Eurdpai
Ifjusagi Cél elérését tiizi ki: a fiatalok dsszekapcsolasa az EU-val; nemek kozotti egyen-
l6ség; befogado tarsadalmak; tajékoztatas és konstruktiv parbeszéd; mentalis egészség és
jollét; lehetbség a vidéki fiataloknak; mindségi foglalkoztatas és tanulas; megfeleld tér és
részvételi lehetéség a fenntarthaté Zold Eurdpa, az ifjusagi szervezetek és az eurdpai prog-
ramok megvalbsitasara. Az ENSZ és az EU ifjusagi stratégiaiban — akarcsak a gyerme-
kekre vonatkozokban — szinergidk hatnak. Igy az ENSZ globalis és az EU sajat stratégiai

s

» EU Youth Strategy 2019-2027: https:/www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2026/774716/EPRS _
STU%282026%29774716_EN.pdf

¢ European Youth Goals: https://youth.europa.eu/strategy/european-youth-goals_hu.


https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2026/774716/EPRS_STU%282026%29774716_EN.pdf
https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2026/774716/EPRS_STU%282026%29774716_EN.pdf
https://youth.europa.eu/strategy/european-youth-goals_hu
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amelyek azonos pillérekre épitenek (bevonas, feleldsségvallalas, biztonsagos digitalis
jovo), igy az EU-stratégia katalizalja az ENSZ ifjusagi céljait.

A CFC 06sszetevbire az ENSZ- és az EU-iranyelveket hasonléan lehet vonatkoztatni,
mint a gyermekkor kapcsan. Mégis azzal az eltéréssel a gyermekkorihoz képest, hogy
csaladi kornyezetben az ifjukori kompetenciak fejlesztése mar nemcsak a csaladtag
felnéttek felel6ssége, mivel abban mind tobb lehetéséget és feladatot kap maga a 15-30
éves életkoru fiatal. Az ENSZ és az EU stratégiait a gyakorlatba bevezetni kivano
— 2002 oOta négy kiadasban megjelent — COMPASS (Kompasz) kézikényv ugyan az
emberi jogi neveléshez ad Gtmutatast, mégis a nevelés korében értelmezhet6 legtel-
jesebben az, amit a 2020-as kiadas el6szava célként rogzit: ,,megerdsitést és bizalmat
merithetiink abbol a ténybdl, hogy a tarsadalmaink rendkiviil Osszetett problémakat is
képesek etikus alapelvek mentén megkozeliteni, és hogy a legembertprobalobb idékben is
lehet — és kell is — egymast tamogatni és védelmezni, illetve a csaladot tamogaté kornyezet
kompetenciai értelmezhetéek” (Gomes, 2020, 6.).

A targyalt 11 Eurdpai Ifjusagi Cél kozil tobb a CFC §sszetevéiben is érvényesiilhet-
ne, azonban azokat nem csaladi, hanem tarsadalmi kompetenciaként, pontosabban
a csaladot tamogatni hivatott szervezetek kompetenciajaként értelmezik. Ezeket né-
hol pontositjak a 2024-t6] kezd6déen késziilt idészaki jelentések megallapitasai. Az
Eurdpai Bizottsag 2025-ben kozzétett 2024-es Ifjusagi Jelentésének® (15-29 évesek) f6bb
megallapitasai szerint a fiatalok tobb mint 70%-a részt vesz a valasztasokon, de komoly ki-
hivast jelent a mentalis egészségiik (kozel 50% kiizd pszichoszocialis nehézségekkel) és a di-
gitalis készségeik hianya (28%). A 2021-ben inditott Gyermekgarancia Program végrehajta-
id6kozi értékelése (2024)*® szerint a stratégia sikeresen hangolta dssze a tagallami ifju-
sagpolitikakat, és hatékony eszkozzé valt a fiatalok véleményének becsatornazasara.

A CFC csaladi nevelési szempontjabol megallapithato, hogy az ifjakorra vonatko-
26 nemzetko6zi dokumentumokban rogzitett célok és intézkedési tervek, programok
a tarsadalom intézményeinek feladatait jel6lik ki, azok tehat tarsadalmi, intézményi
kompetenciak, nem pedig csaladiak. A COMPASS (Kompasz) kézikonyv is az emberi
jogi neveléssel foglalkozik, azt is az iskola korébe rendelve, és annak nevelési céljait is
mint ,a csaladot tamogatd kornyezet kompetenciait” értelmezi. A kompetenciafejlesz-
tést tehat els6sorban nem a csalad, hanem a tarsadalom jogosultsagaként és feladata-
ként hatarozza meg. Igy akar az ENSZ Globalis Allampolgérsagra Nevelés Programjanak
mar targyalt kompetenciaelemei (digitalis muveltség és biztonsag; az egészségtuda-
tossag és a karos szenvedélyek megel6zése; a mentalis jolét erdsitése), akar pedig az
EU 11 Eurépai Ifjusagi Célja sem csaladi, hanem tarsadalmi kompetenciaként, a csala-
dot tamogato szervezetek kompetencidjaként kapnak értelmezést.

¥ EU Youth Report 2024: https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/9762377f-0899-11f0-bla3-01aa-
75ed71al/language-en.

3 Support study for the interim evaluation of the EU youth strategy 2019-2027: https://op.europa.eu/en/publica-
tion-detail/-/publication/ccf499bb-f6f0-11ee-a251-01aa75ed71al/language-en.


https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/9762377f-0899-11f0-b1a3-01aa75ed71a1/language-en
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/9762377f-0899-11f0-b1a3-01aa75ed71a1/language-en
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/ccf499bb-f6f0-11ee-a251-01aa75ed71a1/language-en
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/ccf499bb-f6f0-11ee-a251-01aa75ed71a1/language-en
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Kompetenciatartalom (N-If: az ifjakor a nemzetkozi dokumentumokban)
Amig a gyermekkort tekintve altalanositassal kiemelhet6 volt a nemzetkozi szerve-
zetek céljaibdl a ,sziil6k szocializacios feleléssége”, addig az ifjukorral foglalkoz6 do-
kumentumok nem a csalad kompetenciait hatarozzak meg, hanem a tarsadalomét és
a szervezetekét (mint az iskola is).

Az egyes nemzetkdzi dokumentumok alapjan az ifjakorban a ,csaladot tamogaté
kornyezet” megnevezésti CFC-kompetencia azonosithat6. Ez N-If koddal szerepel a 2.
tablazatban. Az N-If kompetencia eredményessége elsésorban a tarsadalmi kornyezet
(allami, dnkormanyzati és civil intézmények, egyhazak) hatékonysagan mulik. Ezek
mellett a csaladi (sziil6i) kotelezettségek lényegesek, de masodlagos, taimogatd szere-
pet kapnak a jogi 6nallésaggal jaré ifjukor (18-30. életév) CFC-kompetenciaiban.

Az ifjukor esetében (2.2. képlet) a gyermekkorhoz (2.1. képlet) képest megfordul a
csaladi és a tarsadalmi feladatok aranya, ami miatt tehat a CFCN® < 1,0 értékd lesz.

Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalom (Nemzetkozi
dokumentumok)
Nemzetkozi
N-If Csaladot tamogato kornyezet dokumentumokban az
ifjiikorhoz tartozban
K COMPASS
Csaladot tamogato kornyezet kompetenciai omp .asz ( )
kézikonyv
1) Globalis allampolgarsagra nevelés:
a) digitalis mtiveltség és biztonsag; ENSZ Globalis
b) egészségtudatossag és a karos szenvedélyek | Allampolgdrsagra
megel6zése; Nevelés Programja
¢) a mentalis jolét erdsitése.
N-If-1. 2) Ifjusag tarsadalmi szerepére nevelés:
a) bevonas; Youth 2030 és EU
b) felelésségvallalas; Ifjusagi Stratégiaja
¢) biztonsagos digitalis jovo.
3) Egyéni fejlesztés:
a), aktiv allampolgarsag (valasztasokon rész- EU 11 Eurépai Ifiisigi
vétel); .
e, Célja
b) mentalis egészség;
¢) digitalis készségek.

2. tablazat: Az ifjakorrdl sz016 egyes nemzetkozi dokumentumok kompetenciatartalmai (sajat 6sszeallitas)
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2.1.3. Id6skorrol az egyes nemzetkozi dokumentumokban

Az ENSZ-nek nincs egyetlen, jogilag kotelezé ereju, atfogd egyezménye kifejezetten
az id6ésekre vonatkozban (mint példaul a gyermekek, az ifjisag vagy a fogyatékos-
saggal él6k esetében). Ez annak ellenére van igy, hogy a tarsadalom el6regedésével
Osszefiiggd dilemmak mar t6bb mint harminc éve jelen vannak az olyan politikai
diskurzusokban, amelyek elsésorban a tarsadalmi és a gazdasagi hatasokat érintik
(Brettner, 2013, 25.).

A mind tébb matuzsalemi életkortra és a mind kevesebb gyermekre tekintettel is
novekedett az atlagos életkor a multigeneracios csaladi kozosségekben (fuggetleniil
a csaladok teljes szaman belili aranyuktol), és igy az egész tarsadalom is elorege-
dik. Az ENSZ dokumentumai mar a folyamat kezdetén felhivtak erre a figyelmet.
A Bécsi Nemzetkozi Idésiigyi Cselekvési Terv (1982) volt ezek soraban az els, amely az
id6sodést mint globalis jelenséget kezelte, és iranymutatasokat fogalmazott meg. Az
ENSZ Kozgyiilés 46/91-es hatarozata 1991-ben az idésekkel kapcsolatosan 18 alapelvet
hatarozott meg 6t £6 téma koré csoportositva: fiiggetlenség; részvétel; gondoskodas;
onmegvaldsitas és méltésag.*® A Madridi Nemzetkozi Idésiigyi Cselekvési Terv (2002)
a 2. Idésugyi Vilagkongresszuson elfogadott WHO-anyag, amely az ,,Aktiv idéskor
Politikai Keretrendszer” (Active Ageing — Policy Framework) programban nyert tjabb
értelmezést. Fontos, hogy ebben atalakult az aktiv idéskor meghatarozasa, amit ha-
gyomanyosan a megbetegedésekkel, a nyugdijas korral, az ellatastol valo figgdség-
gel azonositottak, de a WHO ,a valdsagtol tavol esének és elavultnak tekinti” az
ilyen paradigma szerinti programokat. Helyette az aktiv idéskort lehetéségként ér-
telmezi abban, hogy az idések részt vegyenek a tarsadalmi, a gazdasagi, a kulturalis,
a kozosségi élet minden teriiletén, s6t azt is kiemeli, hogy vegyenek részt csaladjaik,
szlikebb és tagabb kornyezetitk tAmogatasaban. Mindezt természetesen a fizikai és
mentalis, szocidlis j6lléti allapotukhoz és igényeikhez igazoddan tegyék. A WHO
el6terjesztésében az aktiv idGskor politikai keretrendszere sztonzi a személyes fe-
lel6sség, a korbarat kornyezet és a generaciok kozotti szolidaritas egyensulyanak
megteremtését (Brettner, 2013, 44.).

% United Nations Principles for Older Persons | OHCHR (let6ltés: 2026. 03. 31.).


https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/united-nations-principles-older-persons#:~:text=rights of men and women. International Covenant on Economic%2C Social and Cultural Rights
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3. abra: Az aktiv idéskor koncepcid dsszetevoéi (forras: Brettner, 2013, 44.)

A 3. abra holisztikus megkozelitésben szemlélteti az , Aktiv Id6skor Koncepcio” 6sz-
szetevéit. Tehat ez egy atfogé koncepcio, amely rendszerszemlélettel veszi figyelem-
be az egészségligyi mellett a pszicholdgiai, tarsadalmi és gazdasagi mutatokat is, és
azokat kozosségi alapi megkozelitésekben értelmezi. A WHO altal alkotott ,,Aktiv
Idéskor Koncepcio” elemei az aktivitas; autondmia; fiiggetlenség; életmindség; varha-
to egészséges élettartam. Az aktivitas a nyugdijas életszakaszban nemcsak a munka
vilagdban mutatkozik, hanem a tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis, spiritualis és a ci-
vil élet teriiletén is. A tevékeny id6skor javitja a szubjektiv életminéséget és nove-
li az élettartamot, ezért az id6skor nem betegséggel teli életkori szakasz, hanem a
lehet6ségek id6szaka (egészség + részvétel + biztonsag). Ebben a koncepcioban ,az
autonomia teremti meg a személyes dontések, preferenciak feletti ellendrzés képességé-
nek megdrzését. A fiiggetlenség esély a mindennapi feladatok, az eltérd tarsadalmi sze-
repek megvalésitasara a magan és a kozosségi élet teriiletén egyarant” (Brettner, 2013,

Tovabba az ,,Aktiv Id6skor Koncepcid” szerint az életmindség egy komplex mutato,
amely a jolét fokméréje, magaban foglalva a testi és a lelki egészséget, a tarsas kornye-
zet tamogatasat, egyuttal tikkr6zi a személyes értékpreferenciakat (ez pedig az idés-
kori életminéség definicidja lehet). Az ,, Aktiv Idéskor Koncepcié” keretében az egészség
mindazon tényezbék Osszessége, mely megvaldsitja testi-lelki és tarsas miikodésiink
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zavartalansagat (ez az idéskori egészség definicidja). Az ,,Aktiv Idéskor Koncepcidja”
nem tekinthet6 egy ujabb elméletnek, de kapcsolodik azokhoz, valamint hatassal van
a nemzetkozi és altala a nemzeti id6spolitikak alakuléasara is.

Amig a CFC-komponensek egy pedagdgiai paradigmara (a csaladi nevelés atfogd
szerepe) épiils, gyakorlatorientalt program lehet6ségét adjak, addig az ENSZ-nek
mint globalis vilagszervezetnek a dokumentumai a csaladot segité nemzetkozi jogi
védelem nyujtasara torekszenek a nemzeti jogalkotéssal és annak gyakorlataval. Igy
céljuk a csalad védelméhez vald jog és a hazassagkotés szabadsaga (Emberi Jogok Egye-
temes Nyilatkozata, 1948, 16. cikk), a védelem mellett kiillondsen is a gyermeknevelés
segitése (Gazdasagi, Szocialis és Kulturalis Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanya, 1976, 10.
cikk), valamint a csalad tarsadalmi alapstatuszanak és a hazastarsak egyenl6 jogai-
nak meger&sitése (Polgari és Politikai Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanya, 1966, hataly-
ba lépés 1976, 23. cikk).

Az Eurdpai Uni6 idésekkel kapcsolatos politikaja a 2020-as évektdl kiilondsen is a
demografiai valtozasok kezelésére, a méltosagteljes oregedésre és a generaciok kozot-
ti igazsagossagra iranyul. Mivel az idésgondozas alapvetéen tagallami hataskor, az
EU elsésorban iranymutatasokkal, 6sszehangolt stratégiakkal és k6zos finansziroza-
si keretekkel avatkozik be. Ezek kozott a 2022-ben indult Eurépai gondozasi stratégia
a gondozok és a gondozottak szamara® 2024-2025-re jutott el a végrehajtasi szakaszba,
aminek célja a megfizethet6 és mindségi tartos apolas-gondozas biztositasa. A végrehajtas-
1ol a tagallamok jelentései alapjan 2024 6szén kozzétett Eloregedési Jelentés” hosszu tavii,
2070-ig sz0lo gazdasagi és koltségvetési eldrejelzéseket fogalmaz meg a nyugdijakkal, az
egészségiiggyel és a tartos apolassal kapcsolatban.

Az Eurépai Bizottsag tette kozzé Az id6sodésril sz6l6 zold kényv — A nemzedékek kozotti
szolidaritas és felel6sségvallalas el6mozditasa cim dokumentumot.”? A célja egy szak-
mapolitikai vita inditasa volt arrél, hogy milyen hatast gyakorol ez az erételjes demo-
grafiai tendencia a gazdasagra és a tirsadalomra, a ,generaciok kozotti méltanyossag”
(intergenerational fairness) elvét beépitendé minden szakpolitikaba.

Az EU tamogatja az ENSZ WHO altal vezetett ,Egészséges Oregedés Evtizede
(2021-2030)” programjat — amely a madridi cselekvési tervre épiil — és aktivan részt
vesz az ENSZ nyitott munkacsoportjaban, amely az id6sek jogairdl szolo esetleges
nemzetkozi egyezményt késziti el6, tekintettel arra, hogy a népesség eloregedése ko-
runk egyik legnagyobb tarsadalmi kihivasa. A programot az ENSZ Kézgytilése 2020.
december 14-én elfogadott 75/131. szamu hatarozataba (A/RES/75/131) foglalta és glo-
balis akciotervvé emelte.* Ennek eredményeként ez mar nemcsak egy elméleti keret

* European Care Strategy for caregivers and care receivers: https://employment-social-affairs.ec.europa.eu/news/
european-care-strategy-caregivers-and-care-receivers-2022-09-07_en.

#2024 Ageing Report: https://economy-finance.ec.europa.eu/system/files/2023-11/ip257_en_1.pdf és https://eco-
nomy-finance.ec.europa.eu/publications/2024-ageing-report-economic-and-budgetary-projections-eu-member-sta-
tes-2022-2070_en.

“ Az id6sodésrdl szolo zold konyv: https:/epale.ec.europa.eu/hu/resource-centre/content/az-idosodesrol-szolo-zold-konyv-
nemzedekek-kozotti-szolidaritas-es, valamint https:/book.designrr.co/?id=69104&token=3144124100&type=FP.

* United Nations Decade of Healthy Ageing (2021-2030): https://docs.un.org/en/A/RES/75/131.
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(mint az Aktiv Id6skor), hanem egy konkrét cselekvési terv is tiz évre, amelyben az
ENSZ 6sszes tagszervezete (pl. az UNICEF a generaciok kozotti kapesolatok miatt, az
ILO a munkatigyek miatt) részt vesz. A program célja nemcsak az élettartam meghosz-
szabbitasa, hanem az egészségben eltoltott évek szamanak novelése. F6 cselekvési te-
riiletként hatarozza meg: a gondolkodasmod megvaltoztatasat (életkorral kapcsolatos
elditéletek — ageism — elleni kiizdelem); a k6zosségek kialakitasat (id6sek képességeit
tamogato kornyezet kialakitasa); az integralt gondozast (személyiségkozpontu egész-
ségligyi alapellatas); a hosszu tavi gondozast (hozzajutas a megfelelé ellatashoz).

Osszevetve egyrészt az ENSZ ,, Aktiv Id6skor Koncepcionak” és a gyakorlatias ,,Egész-
séges Oregedés Evtizede” programnak az egyiittesét (ENSZ-programok), masrészt az ,,At-
fogd Csaladi Kompetencia” (CFC) kereteit, megallapithatjuk, hogy egyik sem elmélet,
valamint az is k6z6s benniik, hogy mindkettd célja a tevékeny idéskor tdmogatésa.
Mindkett6 kiemeli a k6zosségek szerepét, azonban az ENSZ-programok elsésorban
az idGskori egészség mint egyéni jo (érdek) elérésére tekintenek. Ezek ugyan novelik
a megfeleld életmindséget is nyujtd tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis, spiritudlis és
a civil aktivitas hatékonysagat, de az autonémiat nem a csaladi kozosség kereteiben
értelmezik, hanem egyéni (individualis) célként. Csak a gondoskodas kapcsan emlitik
a csaladot mint az idéseknek is biztositandd hozzaférést a csaladi és k6z6sségi gondo-
zashoz, azonban éppen ennek feltételeivel nem foglalkoznak.

Ehhez képest a CFC az id3sek esetében is elsésorban a csaladi kornyezet hatasrend-
szerének fejlesztését célozza. A CFC szerepe az, hogy els6dlegesen a csaladi viszo-
nyokban targyalja azokat az Gsszetev6ket is, amelyek az id6seket erésitik intergene-
racios csaladi szerepeikben, ezaltal nytjtva szamukra a mentalis és testi egészséget
er6sité hasznos élet lehet6ségét.

Ez tényszer(i kiillonb6z6ség, amely nem hidnyként, hanem a CFC céljaiban megnyil-
vanulo tobbletként mutatkozva arra hivja fel a figyelmet, hogy az egyéni fejlesztést
igazan hatékonyan a csaladi k6zosségben érik el az id6sek, de a tobbi generacid, igy
a gyermekek, ifjak és a kozépkoruak is, mégpedig intergeneraciés dimenziéban. Erre
épil a CFC legatfogobb hatasa, ami szerint — az idések vonatkozasaban és valamennyi
generaciot tekintve — a tarsadalom alapegységét képez6 csalad funkcidinak tdmoga-
tasaval hatékonyan képes segiteni a tarsadalom jo miikodését.

A bemutatottak szerint hianyzik az idésekre vonatkoz6 kiilon SDG, és a 4. SDG sze-
rinti célban az LLL eszméje nem kiilon az idésekre vonatkozik, hanem csak a 15-64
éves korosztalyt targyalva vonja be azokat az id6seket, akik mar nyugdij el6tt allnak,
de még aktivak. Ez tehat hozzavet6legesen a munkaban toltott aktivitas végéig tar-
t6 életkorra vonatkozik, és nem vonja be az idésebbeket (nyugdijasokat), illetve nem
értelmezi altalaban az idéskori aktivitas kérdéseit. A koznevelési, szakképzési és fel-
néttképzési keretek mellett (Bajusz & Viragh, 2023) a 65 év feletti id6sek aktivitasat
tamogatd edukécio szerepét is erésiteni kell, amihez Gjabb csaladi kompetenciatartal-
makat szitkséges azonositani.
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Kompetenciatartalom (N-Id: nemzetkoézi dokumentumokban az idéskorhoz)
Az, Aktiv Idéskor Koncepcié” és az ,Egészséges Oregedés Evtizede” program a kifejtettek
szerint az egyéni jora tekint, igy annak a csalad korébe valo bevitelére adhat lehetd-
séget az , Atfogé Csaladi Kompetencia” (CFC). A CFC idéskori komponenseinek megha-
tarozasahoz az ENSZ- és az EU-dokumentumokboél 6sszességében kiemelheték idés-
kori kompetenciaelemek, amelyek fejlesztése a csaladban kiilonés tamogatast kaphat.
A vizsgalt nemzetkozi dokumentum alapjan f6 idéskori kompetenciaként (N-Id) a
stevékeny idéskor” azonosithat6, amelynek harom részkompetenciajat foglalja 6ssze
a 3. tablazat.

Az N-Id ,tevékeny idéskor” kompetencia eredményessége az ifjukori kompetenci-
aéhoz hasonloéan (N-If, 2. tablazat) els6dlegesen ugyancsak a tarsadalmi kornyezet
(dllami, 6nkormanyzati és civil intézmények, egyhazak) hatékonysagan mulik. Ezek
mellett az N-Id-ben a csaladi (sziil6i) kotelezettségek is 1ényegesek, de az N-If-hez ha-
sonléan masodlagos, tamogatd szerepben. Ugyanakkor az idéskori N-Id kompetencia
komponenseiben (N-Id-1, -2 és -3), ezért — varhatéan — a mutatdszamban is kozelebb
van a gyermekkori N-GY komponensekéhez (NGY-1 és -2), ami megfelel annak, hogy
a gyermekkorban (0-14/18 életév) az elsédlegesen fejleszt6 csaladi kornyezet az id6s-
korban ismét nagyobb szerepet kap az idésekre irdnyuldé névekvé gondoskodas és
intergeneracios egyuttmikodések miatt.

A mar targyaltak szerint a csaladi és a tarsadalmi nevel6hatasoknak a nemzetkozi
dokumentumok szerinti aranya legmagasabb a gyermekkorban, amit az idéskoré nem
érhet el, de az magasabb az ifjukor ilyen mutat6janak értékénél:

CSN(GY) CSN(Id) CSN(If)

TdN(GY) - TdN(Id) - Td N(If)

A nemzetk6zi dokumentumok alapjan az idéskorra megallapithaté Cs/Ta nevelési
értékarany:

CsN U
W — <1,0

- Td N(Id) >

N

3.0. képlet

N¥: Idéskori nevelés nemzetkozi dokumentumok szerinti CFC komponensei (N < 1,0)
CsMNl4: Csaladi nevelés nemzetkozi CFC idéskori komponensei (CsV = 1,0)

TaN"™: Tarsadalmi nevelés nemzetkézi CFC idéskori komponensei (TaN™ = 1,0)

Az id6skori fejlesztés (nevelés) a nemzetkozi dokumentumok alapjan meghataroz-
hato teljes CFC-értékét a 2.3. képlet adja meg.
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Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalom (Nemzetkozi
dokumentumok)
Nemzetkozi
N-1d Tevékeny id6skor dokumentumokban az
idoskorhoz tartozoéan
1) T4 Imi L.
a)) fﬁars;cllea;:én pozicio ENSZ Kozgyiilés 46/91-es
,gg i & hatdrozata (az idésekkel
b) részvétel,
i kapesolatosan 18
¢) gondoskodas, i
> o alapelvet hatarozott meg
d) 6nmegvalositas, s s L
L ° ot f6 téma koré épitve)
e) méltosag.
2) Aktiv id6éskori részvétel
a) a tarsadalmi életben; Madridi Nemzetkozi
b) a gazdasagi életben; Idéstigyi Cselekvési Terv
¢) a kulturalis életben; (2002)
d) a kozosségi életben; 2. 1d6siigyi
N-Id-2 1. .y "
e) csaladjuk tamogatasaban; Vilagkongresszuson
f) koérnyezetiik tamogatasaban; elfogadott WHO anyag:
g) a személyes felel¢sségvallalasban; »Aktiv idGskor” (Active
h) a korbarat kornyezet alakitasaban; Ageing)
i) az intergeneracios szolidaritasban.
3) Egészséges 6regedés
a) gondolkodasmod megvaltoztatasa (ageism
lleni kiizdelem);
¢ er"u R uz’ ¢ err'l) . , L, , ENSZ Egészséges
b) kozosségek (idsek képességeit tamogatd . S
. Oregedés Evtizede
N-1d-3 kornyezet);
L . e | (2021-2030)
¢) integralt gondozas (személyiségkdzponti owram
egészségiigyi alapellatas); prog
d) hosszua tavua gondozas (hozzajutas a
megfelel§ ellatashoz).

3. tablazat: Az id6skorrdl sz6l6 egyes nemzetkozi dokumentumok kompetenciatartalmai (sajat osszeallitas)

2.2.Egyhazimegnyilatkozasok a CFC multigeneracios megkozelitéseiben

A keresztény és azon belill is a katolikus egyhazi megnyilatkozasoknak itt csak né-
melyikét targyaljuk, annak jelzése érdekében, hogy azok miként jarulnak hozza a
keresztény pedagdgia az ,,Atfogd Csaladi Kompetencia” (CFC) 6sszetevéinek holisztikus
értelmezéséhez. A katolikus megnyilatkozasok globalis kérdésekre adott globalis va-
laszokat fogalmaznak meg, minden ember javara, a keresztény felekezeteken tul a
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mas vallasokat kovetSk és a vallastalanok javara is, aminek adodik egybevetése mas
globalis, illetve kontinentalis felel6sséget vallalo szervezetekével (ENSZ és tagszerve-
zetei, EU, ET). Ez utébbiak dokumentumait a fentiek szerint mar elemeztiik.

2.2.1. Azegyhazi és anemzetiszervezetek egyes dokumentumainak osszevetése

A CFC csaladi kompetencia megkozelitéséhez kiillonb6z6 modon vehetbek figyelembe
az egyhazi, valamint a nemzetko6zi szervezetek (ENSZ, EU) megnyilatkozasai. Egya-
rant az emberi személyt tisztel6 humanumbdl indulnak ki, azonban a CFC megkdze-
litése arra hivja fel a figyelmet, hogy az utobbiak — a nemzetkozi jog alakitéiként —
els6sorban jogilag szabalyoznak, ezért hatalyuk is allamokra és azok szakpolitikaira
(szervezeteikre) vonatkoznak. A katolikus egyhazi megnyilatkozasok az egyént mint
Isten képmasara teremtett, tarsas lényt targyaljak, akinek méltosaga elidegenithe-
tetlen, és aki a csaladon, illetve a kozosségen keresztiil teljesedhet ki, amint ezzel
atfogbdan a katolikus szocialis tanitas, szlikebben pedig a teolégiai antropologia és
az erkolesteologia foglalkozik. Ennek soran mind a gyermekeket és az ifjisagot, mind
pedig az idéseket nem csupan gondozasra szoruld csoportként, hanem a tarsadalom
nélkiilozhetetlen eréforrasaiként is kezelik. A vatikani megnyilatkozasok koézponti
eleme az egyes generaciok méltoésaganak védelme és a nemzedékek kozotti szovetség
erdsitése.

Az egyhazi dokumentumokban ugyanakkor az rogziil, hogy az embernek minden
életkorban vannak a csaladon belil feladatai, ami a felnéttek szamara a csalad 9sz-
szetartdsa, és annak soran a gyermekek és minden generacionak sziikséges fejlesztés
biztositasa. Ezek mellett a nemzetkozi — és a kozremiikodé nemzeti — szervezeteknek
a tarsadalom atalakitasaért folytatott harca politikai dimenziéban folyik. XIV. Led
papa errél fejtette ki az Eurdpai Néppart képviseldihez intézett 2026. aprilis 26-i beszé-
dében,* hogy: ,Minden politikai tevékenység elsédleges feladata, hogy eszményi tavlatot
kinaljon, mivel a politika megkoveteli a jové tagas szemléletét, anélkiil, hogy félnénk nehéz,
s6t népszertitlen dontéseket is meghozni, ha a kozjo megkivanja. Ebben az értelemben a
politika ,a szeretet legmagasabb rendii formaja”, mert teljes mértékben a kozjo épitésének
szolgalataba allithatd.” (Pope Leo X1V, 2026b). Led papa az ideologidk torzitd hatasara is
felhivta a figyelmet: ,Egy eszmény (ideal) kovetése azonban nem jelenti egy ideoldgia fel-
magasztalasat. Az ideologia ugyanis mindig a valésag meghamisitasanak, megerészakola-
sanak gyiimolcse. Minden ideologia eltorzitja az eszméket, és az embert sajat projektjének
rendeli ala, elfojtva annak valodi torekvéseit, a szabadsagra, a boldogsagra, a személyes és
tarsadalmi jolétre iranyul6 vagyat.”

A nemzetkozi szervezetek a tarsadalmi makrostrukturan, elsédlegesen a tarsadalmi
intézményeken beliil megnyilvanulé viszonyok értékelésével célozzak azok sziikség

# A forditasok a Magyar Kurirban kozzétett hirbdl szarmaznak: https:/www.magyarkurir.hu/hirek/leo-pa-
pa-az-europai-neppart-kepviseloihez-nepi-politika-az-igazsag-iranti-szeretetet-igenyli.


https://www.magyarkurir.hu/hirek/leo-papa-az-europai-neppart-kepviseloihez-nepi-politika-az-igazsag-iranti-szeretetet-igenyli
https://www.magyarkurir.hu/hirek/leo-papa-az-europai-neppart-kepviseloihez-nepi-politika-az-igazsag-iranti-szeretetet-igenyli
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szerinti kritikajat és a globalis szabalyozason keresztiil a nemzeti politikak alakitasat,
nem pedig kozvetlentl iranyulnak a csaladi funkcidknak a makrostrukturak alla-
potatol fiiggd és azokra visszahato helyzetével. Az EU dokumentumai tételesen nem
hivatkoznak az Unid keresztény alapvetéseire, amelyeket a modern Eurépa alapitd
atyai (Adenauer, De Gasperi, Schuman) inspiracios forrasoknak tekintettek. XIV. Led
papa ezt emeli ki az emlitett beszédében, amit az Eurdpai Néppart tagjaihoz intézett:

~Amint XVI. Benedek hiisz évvel ezelbtt, ugy én is ,nagyra értékelem, hogy az
Ondk csoportja elismeri Eurépa keresztény orokségét. Az eurdpai projekt, mely a
masodik vilaghaboru hamvaibdl sziiletett, kétségteleniil abbol a gyakorlati sziik-
ségbdl fakadt, hogy egy ilyen habori soha tobbé ne ismétlédhessen meg. Ugyan-
akkor egy eszményi tavlat is meghatarozza, nevezetesen az a vagy, hogy egy
olyan egyiittmiikodés jojjon létre, amely véget vet az évszazados megosztottsag-
nak, és lehetévé teszi a kontinens népei szamara, hogy tjra felfedezzék kiozos
emberi, kulturalis és vallasi orokségiiket. Az alapité atyakat személyes hitiik ve-
zérelte, és a keresztény elveket olyan kiézos és egységesits tényezének tekintették,
amely segithetett véget vetni a masodik vilaghaboriihoz vezeté bosszivagyo és
konfliktusos szellemiségnek.” (Pope Leo XIV, 2026b)

Le6 papa kilon is idézte De Gasperit az eszmények kovetésének értelmezésérdl:
»...az emberi személyt helyezziik a kozéppontba evangéliumi testvériséget épit6 kovaszaval,
az Okoriaktol 6rokolt jogtiszteletével, a szazadok soran kifinomult szépségkultuszaval, va-
lamint az évezredes tapasztalat altal elmélyitett igazsag- és igazsagossagvagyaval” (Pope
Leo XIV, 2026b).

A transzatlanti kultdra civilizacids gyokerei és a keresztény hagyomany kiilonosen
a gyermekekre vonatkozéan mutat hasonlo jegyeket. Ez fejez6dik ki abban is, hogy
1990-ben a Vatikan elsék kozo6tt — mar negyedikként — csatlakozott az ENSZ Gyermek-
Jjogi Egyezményéhez.

2.2.2. Egyes egyhazi dokumentumok a csaladrol

A tovabbiakban egyes egyhazi dokumentumokban azonositjuk a csaladi nevelés
CFC-komponenseinek meghatarozasat tamogat6 tartalmakat. Ezek {6 teriiletei (kom-
ponensei) a feldolgozas sorrendjében a csaladi kozosség (Szent II. Janos Pal papa
Familiaris Consortitja alapjan: E-Cs®¥); felel6sség a teremtett vilagért (MKPK 2008-as
korlevele alapjan: E-Cs™); Ferenc papa atfogd nevelési tanitasa a Laudato si’ alapjan
(E-Csteud), valamint a két globalis paktum szerint (E-Cs®?; XIV. Led papa tanitasa egy-
részt a nevelés reményérél (E-Cs®m), aztan a kozjora nevelésr6l (E-Cs*), tovabba a
szegénység lektizdésérdl (a Dilexi te: E-CsP").
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2.2.2.a) A csaladi kozosség
II. Janos Pal papa (2002) Familiaris Consortio (A csaladi kozosség’) kezdett aposto-
li buzditasaban a csalad helyzetével foglalkozik a mai vilagban. Megallapitja, hogy:
»A csalad ma — sajatossagait tekintve — kétarci: pozitiv sajatossagai a vilagban miikédé
Krisztus iidvisségének, a negativak az Isten szeretetével szembeszegiilé ember tagadasanak
jelei.” (IL. Janos Pal, 2002, 16.).

Felsorolja az alapvet6 értékek torzulasait, amely ,bajok forrasa a szabadsag rosszul
értelmezett fogalma™ téves elméleti és gyakorlati felfogas; mindkét hazasfél teljhata-
lommal rendelkezik 6nmagaval; sulyos félreértés a sziil6-gyermek kapcsolatat megha-
tarozo tekintélyrol; nehézség a lelki értékek csaladi athagyomanyozasaban; a valasok
névekvé szama; az abortusz biine; a sterilizacio terjed6 gyakorlata; fogamzasellenes
lelkiilet. A CFC-kompetenciatartalmak szempontjabdl is kiemelendé megéallapitas az,
hogy ,korunknak bolcsességre van szitksége” (i. m., 18.), idézve a II. Vatikani Zsinat
dokumentumat (GS 15. IL): ,A wvilag jovdje forog ugyanis veszélyben, ha nem tamad-
nak bolcsebb emberek.” Szent I1. Janos Pal papa felszdlitja a csaladot: ,Csalad, légy, ami
vagy!”, ami tartalmazz a csaladi hivatas, méltosag és kotelezettség felfedezését (i. m.,
30.). Megallapitasa, hogy a csaladi kozosség kezdete és ereje a szeretet, ami CFC-szem-
pontbdl a generaciok egyiittes munkalkodasaban bontakozik ki.

Szent II. Janos Pal papa definiciét ad a csaladi kozosség értelmezéséhez, aminek
Osszetevoi: test és vér természetes kozossége; Uj és eredeti kozosség: egyhazi kozos-
ség, amelynek lényegét a keresztény csalad mutatja és valositja meg; sziil6i tekintély
gyakorlasa; 6nmegtagadas és onatadas; onszeretet, széthuzas, veszekedések, nézetel-
térések: halalosan megsebzik a kdzosséget (a csaladot és a tagabbat is); Isten a béke
szerzdje: kiengesztelddésre szolit fel: az ember 6rommel tapasztalja és védje meg a
helyreallitott egységet és kozosséget (i. m., 34-35).

Kiilon targyalja a n6 jogait és kotelességeit (i. m., 36.), valamint a sziil6k neveléi jogat
és kotelezettségét: egyuttmiikodés Isten teremtd miivében; szeretetben és szeretetbél
hoznak létre egy embert; kotelezettségiik a folnevelés; a sziiléi nevelés hianyat alig
lehet potolni; a csaladi légkor megteremtése. Kifejti a sziilé neveldi joganak és kote-
lességének f6bb jegyeit: lényeges (0sszefiigg az emberi élet tovabbadéasaval); eredeti és
els6dleges (szeretetkapcsolatra épiil); elcserélhetetlen és elidegenithetetlen (teljesen
at nem ruhazhatd, masok nem bitorolhatjak) (i. m., 53.). Itt kiilon kifejtést kap az apai
és az anyai szeretet, amely forras, majd lelke, végiil torvénye lesz minden cselekede-
tiuknek. Az apai és anyai szeretet 6sszetevoi: szelidség; allhatatossag; josag; szolgalat-
készség; lemondasra, bnmegtagadasra, 6natadasra torekvés.

Szent II. Janos Pal papa rogziti, hogy a nevelésnek bizalommal és lelki erével kell
folynia, és az emberi élet lényeges kérdéseire kell iranyulnia. Egyben 6sszefoglalja
(i. m., 54-60.) a nevelés lényeges teriileteit: az 6natadas torvényének érvényesitése;
szeretetkozosség létrehozasa. Felsorolja az 6natadéas azon Osszetevéit, ami altal min-
tava, torvénnyé valik: hazastarsak egymas iranti szerelme; az igaz szeretet minden
tette tanusag (tokéletesiti a csalad lelki termékenységét); nemi nevelés (a vulgariza-
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lassal és az 6nz6 gyonyorvagy kielégitésének kultirajaval szemben); erényre nevelés
(tisztasagra intés); a csaladi kozosség oromforras; nehézségek idején hatasos és hiteles
pedagbgia; a gyermek tudatos bevonasa tevékenységbe; helytallas a tarsadalomban;
testvérek kozti kapcsolat; nemzedékek kozti kapesolat; anyagiaktdl fiiggetlen légkor
(a személye a fontos és nem a javak); az igazsagossag érzékében felndni (beleértve a
személyi méltosag megbecsiilését is); a szeretet iranti nagyobb érzék (sajat kényelem
megtagadasa, dszinte torédés elsésorban raszorulokkal; mas csaladok gyermekeinek
segitése; kapcsolat a rendszeres lelkipasztori munkaval (iskola, egyhazkozség kozos-
ségei, lelkipasztor).

Szent II. Janos Pal papa figyelmeztet az utilitarista boldogsag hamissagara, ami
.csak élvezet, az egyén kizarolagos kielégiilése... figyelmen kiviil hagyva, megtamadva az
igazi jo objektiv igényeit” (IL. Janos Pal, 2011, 63.).

Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalmak Nemzetkozi
p
dokumentumok)
Egyhazi
E-Cs®K Csaladi kozosség dokumentumok a
csaladrol
II. Janos Pal papa
2002) Familiari
E-Cs®¥-1 1) Bolcsesség (2002) , 'a’r’mllarls
Consortio
(A csaladi kozosség)
2) Csalad, 1égy, ami vagy! II. Janos Pal papa
a) csaladi hivatas; (2002) ,,Familiaris
E-Cs®k-2 o e
b) méltosag; Consortio
c) kotelezettség felfedezése. (A csaladi kozosség)
3) Csaladi kozosségépités
a) test és vér természetes kozossége;
b hazi kizdssée:
) cgyhdzi kozosség; IL. Janos Pal papa
¢) sziil6i tekintély; e
Cske . e e 1 (2002) ,Familiaris
E-Cs®k3 d) 6nmegtagadas és onatadas; L
.. L s , s Consortio
e) Onszeretet, széthazas, veszekedések keriilése; o
, iy , (A csaladi kozosség)
f) nézeteltérések megoldasa;
g) békeszerzés:
h) kiengesztel6dés
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E-Cs®X-4

4) A sziil6 nevel6i joga és kotelessége

a) egyuttmiikodés Isten teremté miivében;

b) gyermekvallalas (szeretetben és szeretetb6l
hozni létre egy embert);

¢) folnevelés kotelezettsége;

d) szeretetkapcsolat;

e) teljesen at nem ruhéazhato;

f) csaladi légkor teremtése (sziiléi nevelés hianya
alig potolhato);

g) apai és az anyai szeretet (forrasa, lelke,
torvénye a cselekedeteknek).

II. Janos Pal papa
(2002) ,,Familiaris
Consortio”

(A csaladi kozosség)

E-Cs®-5

5) A sziil6i 6natadas

a) hazastarsak egymas iranti szerelme;

b) az igaz szeretet tetteinek tanusaga;

¢) nemi nevelés (vulgarizalassal és a gyonyor-
vagy kielégitésének kultirajaval szemben);

d) erényre nevelés (tisztasagra intés);

e) a csaladi kozosség 6romforras;

f) nehézségek idején hatasos és hiteles pedagogia;
g) a gyermek tudatos bevonasa tevékenységbe;
h) helytallas a tirsadalomban;

i) testvérek kozti kapcsolat;

j) nemzedékek kozti kapcsolat;

k) anyagiaktol fiiggetlen légkor;

1) az igazsagossag tapasztalasaban felnéni;

m) személyi méltosag megbecsiilése.

II. Janos Pal papa
(2002) ,,Familiaris
Consortio”

(A csaladi kozosség)

E-Cs®X-6

6) Szeretet iranti érzék

a) kényelem megtagadasa;

b) észinte torédés raszoruldkkal;

¢) mas csaladok gyermekeinek segitése;

d) kapcsolat a rendszeres lelkipasztori munkaval
(iskola, egyhazkozség, lelkipasztor).

II. Janos Pal papa
(2002) ,,Familiaris

4. tablazat: A csaladrol sz6l6 egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: Csaladi kozosség

(sajat osszeallitas)

2.2.2.b) Felel6sségiink a teremtett vilagért
A Magyar Katolikus Piispoki Konferencia még 2008-ban bocsatotta ki a Felelsségiink a
teremtett vilagért cimu korlevelét, ami kifejti, hogy az éghajlatvaltozas a globalis igaz-
sagossag problémajahoz is tartozik. A korlevél az embernek a teremtett vilaggal valod
kapcsolatat vizsgalja és a keresztény hagyomany, valamint az Egyhaz tanitasa alap-
jan a felel6s cselekvés alapjaira és kulcspontjaira kivan ramutatni. Ennek értelmében
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egy olyan gazdasagetikai modellt mutat be, amely a teremtett vilagot a kozj6 része-
ként szemléli és igy megbrzését nem kizarolag a piaci elvek alapjan latja biztositottnak
(MKPK, 2008, 15.). A globalis kornyezeti valsagban valo talélés etikaja harom koncep-
cidjanak® kozos elemeként hatarozhaté meg az erkolcsi fejlesztés szitkségessége és a
felel6sség kérdésének kozéppontba allitasa (Kozma, 2023b). Palvolgyi Ferenc (2004, 90.)
kiemeli az erkolesi érzék (lelkiismeret), vagyis az erkolcesi intelligencia (MQ) helyes
nevelésének feladatat. Szerinte ,lehetséges egy kozos pedagogiai értékrendszer felalli-
tasa, mely kielégiti a korszer(i nevelés egyéni és tarsadalmi igényeit, ugyanakkor nem
ellentétes egyetlen konstruktiv értéken alapuld vilagnézettel sem” (Palvolgyi 2004, 93.).

Mindez megalapozza az atfogo nevelési kompetenciak azonositasat a nevelés elséd-
leges szinterét jelentd csaladban, amelyek aztan a Szentszék globalis célkittizéseit ko-
vetve valhatnak konkrétta az 5. tablazatban foglaltak szerint:

Hattér

Kompetenciakéod CFC-tartalom (Egyhazi
dokumentumok a csaladral)

Egyhazi dokumentumok a
E-Cs'™ hdr ilG
csaladrol: teremtett vilag
Feleldsségiink a teremtett
E-Cs'™r-1 FelelGsség a t tett vilagért
s elel6sség a teremtett vilagér vildgért, MKPK, 2008

5. tablazat: A csaladrol sz6l6 egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: Felel§sség a terem-
tett vilagért (sajat osszeallitas)

2.2.2.c) Ferenc papa atfogo nevelése

Napjainkra a kornyezeti nevelés kozéppontjaba az atfogd 6kologia mint a fenntarthaté
fejlédés Uj koncepcidja keriilt, amely Ferenc papa altal 2015-ben kibocséatott Laudato si’
(Aldott 1égy’) kezdetti enciklik4jaban kifejtettek szerint a tudoméanyos és spirituélis
alapokra egyarant épit (Ferenc papa, 2015). Az atfogéd okologia a valtozasra fokuszal,
mely atalakulast Ferenc papa az 6kologiai megtérésben fogalmazza meg. Két kulcsfo-
galom a mértéktartas és az alazat, amir6l Ferenc papa ezt allapitja meg: ,,Nem konnyii
elérni ezt az egészséges alazatot és a boldog mértéktartast, ha ontorvényiivé valunk, ha
kizarjuk Istent életiinkbdl és sajat éniink veszi at az 6 helyét, ha ugy véljiik, hogy szubjek-
tivitasunk hatarozza meg, mi a helyes és mi a rossz” (Ferenc papa, 2015, 130., LS 224.).

A Ferenc papa altal 2019-ben elinditott Globalis Nevelési Egyezmény (Pope Francis,
2023b) alapjan végzett munka értékelésére és a tovabbi fejlesztések megtervezésére
tartottak nemzetkozi konferenciat a Vatikanban 2022. junius 1-jén. Ezen Ferenc papa
utalt a Lazio Régio rektoraival kevéssel korabban tortént talalkozasra, ahol a remény

novelni kell a szolidaritas eszméjének jelent6ségét, a masodikat mint a vilag ujraevangelizalasat Szent II. Janos Pal
papa fogalmazta meg (1995), a harmadikban Hans Kiing német moralteologus szerint (1995) a posztmodern vilag-
helyzetben ,moralis paradigmavaltas” szitkséges, ami nem értékvesztéssel, hanem értékatalakulassal jar.
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szerepét emelte ki szamukra, mint a nevelés, az egyetemi képzés atfogd feladatat.
Ferenc papa nemcsak a hivék, hanem mindenki szamara rogziti a masokkal kozos-
ségben megélt egyéni fejlédés fontossagat, ami tehat a Laudato si’ atfogd okologidjara
épuld atfogd nevelés Gjabb Gsszetevdje, pontosabban a nevelés soran alakitandé uj
kompetencia: az atfogd okoldgiara iranyuld fejleszthet6ség kompetenciaja, a papai
megnyilatkozasok kapcsan az el6z6ekben mar targyalt 6sszetevikkel (Pope Francis,
2022a).

Csakis ez lehet az individualis kultarak ellenszere, ezért a Globalis Nevelési Egyez-
mény egy atfogd folyamat kialakitasat indithatja el. Megvalositasa siirget; az én
kultusza helyett az egyiittmiikodést igényli, az emberiség egész csaladjanak kozos-
ségében. Ferenc papa ezért elkotelez6désre hivta a csaladokat, a kozosségeket, az is-
kolakat, az egyetemeket, az intézményeket, a vallasokat, a kormanyokat és az egész
emberi csaladot, hogy ,érett férfiakat és néket neveljenek” (Kozma, 2023, 24.).

Korabban nem latott globalis helyzetet és feladattomeget képeznek az anémias id6k-
ben egyetlen emberdlté alatt katasztrofalissa torlodott kihivasok. Ezekre azonban
nemcsak a kormanyok valamiféle ideologia szerinti politikaja szintjén kell valaszolni
(Pope Leo XIV, 2026b). Az atfogd 6kologiara iranyuld fejleszthetéség sajatos kompe-
tencija, valamint a reményre vald készség kompetencidja mellett a valsagban vald
helytallas kompetenciajat egyarant és egyidejtileg kell fejleszteni a gyermekekben, a
fiatalokban és minden generacioban. Valamennyi korosztalynak egyszerre kell helyt-
allnia, mar nemcsak egy elkeriilend$ jovében, hanem a valsagos jelenben is, hogy az
egyes életkori kompetencidk multigeneracios eredéje szinkron valaszokat adjon (Koz-
ma, 2023, 27.). A valsagban val6 helytallas kompetenciaja tehéat eltér a korabbi korsza-
kokétol, mar csak azért is, mert azok pedagdgiai dimenzidja alapvetéen megmaradt
az akkori eurdpai kulturkorben. Napjaink globalis valsaga a tradicionalis modszer-
tanokkal szemben a globalisan kialakitandé kompetenciak igényét hozza magaval
(Kozma, 2023, 28.), hiszen a tradicionalis értékvilagok felszivodnak az atlathatatlan
jelenben. Az eurdpai kultura tudatvesztése a tarsadalmi anémia legfébb kivaltojaként
tesz mindent relativva, a gondok legmélyebbre hatolé gyokere az emberi személy Te-
remt6jéhez valé viszonyanak eliminélasa. Ferenc papa (2022b) kiemeli: , A valsagra
valé nevelés nagyon fontos. Ily médon a valsag »kairossza« valhat, egy kedvezé pillanatta,
amely 1Uj utakra 0sztonozhet benniinket.” A valsadgra nevelésben a neveld, a sziil6 és a
pedagbgus szerepe is modosul: azon tilmenden, hogy atadja a tudast, ami természet-
szerien a multbodl ered, a fiatalokat a jov6 felé kell iranyitani, ahhoz valo készségekkel
ellatni, 4j kompetenciakat fejleszteni. Az eléz6ekben targyaltakbol adédnak a jov6be
vezet6, vagyis a valsagban vald helytallashoz nélkiilozhetetlen Gj kompetenciak: a
remény, a fejleszthet6ség, a tanulasi és a masok tanulasat segité kompetenciak.

Az emberi személynek a kozosségben, és mindenekel6tt a csaladban megvaldsitando
fejlesztése soran els6dlegesen tehat az atfogd okologiat célzo fejleszthetéség kompe-
tenciajat kell kialakitani, amely egy sajatosan 0j kompetencia, aminek szitkségességét
a 21. szazad globalis és egyre mélyiils, komplex kulturalis, egészségiigyi, biztonsagi,
gazdasagi valsagai mutatjak (Kozma, 2023, 28.). Az atfogd 6kologiara nevelés mindez
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altal 0j keretbe foglalja a — keresztény — nevelés részteriileteit, mint a testi, értelmi,
erkolcsi, esztétikai és érzelmi, élethivatasra nevelést (Tarjanyi, 1999).

A Globalis Csaladpaktum elinditasakor*® Ferenc papa kiemelte (Pope Francis, 2023a)
azt a meggy6z6dését, amit a 2016-ban kibocsatott Amoris Laetitia kezdeti apostoli
buzditasaban igy fejezett ki: ,,a csalad java donté fontossagi a vilag és az Egyhaz jovdje
szempontjabol” (Ferenc papa, 2016, 20.). ,Ne feledjiik, hogy a csalad mindenkire kedvezé
hatassal van, hiszen kozjo létrehozoja. E téren maguk a csaladok lehetnek — a csaladoknak
kell lenniiik — az ut tanuinak és fGszereplinek.” — hangzott Ferenc papa iizenete a Globd-
lis Csaladpaktum kihirdetése kapcsan (Pope Francis, 2023c).

Ebben az értelemben a Globalis Csaladpaktum célja annak biztositasa, hogy az egy-
haz és a tarsadalom egyiittesen lépjen fel, hogy hangot adjon a csaladrdl valo globalis
gondolkodasnak, amely hitelesen tiszteletben tartja azt, ami a keresztény antropolo-
gia szerint a csalad: élet- és szeretetk6zosség; a hazastarsak kozotti felbonthatatlan
szovetség; onatadas; kolcsonos segitség; hliség; stabilitas; gyermeknemzés és -nevelés;
a nemzedékek talalkozasa és hozzajarulas a kézjohoz* (VI. Pal, 2007, 691-699.).

Hattér

. (Egyhazi
kod CECtartalom dokumentumok

a csaladral)

Kompetencia-

E-Cs Atfogé nevelés Egyhé’zi o{okumentumok
a csaladrol
1) K6z0s otthonunk
a) mértéktartas; Ferenc papa: Laudato si’
E-Cs'd-1 b) alazat, kezdetii enciklika kozos
¢) a természet és a kdrnyezet szeretete; otthonunk gondozasarol

d) a teremtett vilag tisztelete.

2) Az atfogo nevelés szerepe

a) a remény szerepe;

b) az én kultusza helyett egytittmitikodés;

c) a kozosségben megélt egyéni fejl6dés;

d) atfogod okologiara iranyuld fejleszthetéség;
E-CsSleb-1 e) az emberiség csaladjahoz tartozas;

f) valsagban vald helytallas;

g) korosztalyok egyiittes helytallasa;

h) a fiatalokat a jové felé iranyitani;

Globalis Nevelési Paktum
(2019)

i) fejleszthet8ség;
j) sajat és masok tanulasat segit6 kompetenciak.

* Ferenc papa a Globalis Csaladpaktum elinditasarol tartott 2023. méajus 12-i romai konferenciabeszédében.

4 Lasd: VI. Pal papa: Gaudium et Spes. A II. Vatikani Zsinat Gaudium et Spes kezdetii lelkipasztori konstiticidja az
Egyhazrol a mai vilagban. 1965. december 7. Ebbél a csaladi kompetenciakra tekintettel kiilonosen A hdzassag és a
csalad méltésaganak megbecsiilése c. fejezet. A 2000-es kiadasu kotet mellett elérhetd online is: https:/www.vatican.
va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_hu.html.



https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_hu.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_hu.html
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3) A csalad java dont6

a) élet- és szeretetkozosség kialakitasa;
b) felbonthatatlan hazastarsi szovetség;
c) 6natadas;

) d) kolesonos segitség; Globalis Csaladpaktum
E-CsClob-2 o
e) hiiség; (2023)

f) stabilitas;
g) gyermeknemzés és -nevelés,
h) nemzedékek egytuttmiikodése,

i) hozzajarulas a kozjohoz.

6. tablazat: A csaladrol sz6l6 egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: Atfogd nevelés
(sajat osszeallitas)

2.2.2.d) XIV. Leo papa a nevelés reményéért

2025. oktober 30-an XIV. Le6 papa nagy erejii lizenettel fordult az oktatas (nevelés)
vilaganak jubileumi eseményein részt vevé* fiatalokhoz: ,Ne engedjétek, hogy az algo-
ritmus irja élettorténeteteket!” (XIV. Led, 2025a). Ennek és a beszéd tovabbi izeneteinek
ismerete jelent6sen hozzajarul a csaladi kompetenciak azonositasahoz, hiszen ott sem
csak a tanuldk és tanarok iskolai vilagarol volt sz6, hanem a beszédben ,vezércsilla-
goknak” azonositott sziilékkel és mas nevelékkel, papokkal valé egytuttmtikodésrol,
tehat a csaladi viszonyok kozti és azt tamogatd nevelkedésrél. Ezek az iizenetek mar
utalnak a harom nappal korabban, oktéber 27-én meghirdetett ,Uj reménytérképek
rajzolasa” kezdet(i apostoli levél tartalmaira, annak egyes vonatkozésait a fiatalok
szamara megfogalmazva.” Ezek mindegyike a CFC ujabb 6sszetevéje, koziilik egye-
sek a hitre nevelés korében kapnak szerepet, masok pedig minden embernek sz6l6,
globalis tartalmakat fogalmaznak meg, Le6 papa tanitasa szerint harom 4j nevelési
kihivas koré csoportositva:

# Az oktatas vilaganak jubileuma (mas néven a nevelés vilaga jubileuma) a katolikus egyhaz altal meghirde-
tett 2025-0s jubileumi szentév egyik kiemelt eseménye volt, amin a magyar Hetvenkét Tanitvany Mozgalom Peda-
gogus Mithelyének magcsoportja is részt vett: https://www.magyarkurir.hu/kulhoni/az-oktatas-vilaganak-jubileu-
ma-magyarok-is-reszt-vettek-jovo-neveleserol-szolo-kongresszuson.

# XIV. Le6 papa korabban matematikatanar is volt, amit a 2025. oktdber 30-i beszédében emlit is, és a tanari-nevel6i
tapasztalatok a jelenlegi kommunikacioban is hatnak: ,Nagy izgalommal vartam ezt a pillanatot: tarsasagotok
ugyanis azokat az éveket idézi fel bennem, amikor matematikat tanitottam hozzatok hasonlé élénk fiataloknak.
Koészonom, hogy ilyen készségesen valaszoltatok, és ma itt vagytok, hogy osztozzatok azokon a gondolatokon és
reményeken, amelyeket rajtatok keresztiil baratainknak is kiild6k a vilag minden tajara. [...] Egykori matematika-
és fizikatanarként engedjétek meg, hogy egy kis szamolasra hivjalak benneteket. Hamarosan talan matematikabol
is irtok dolgozatot...”


https://www.magyarkurir.hu/kulhoni/az-oktatas-vilaganak-jubileuma-magyarok-is-reszt-vettek-jovo-neveleserol-szolo-kongresszuson
https://www.magyarkurir.hu/kulhoni/az-oktatas-vilaganak-jubileuma-magyarok-is-reszt-vettek-jovo-neveleserol-szolo-kongresszuson
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1. kihivas: ,A nevelés arra tanit, hogy felfelé tekintsiink, mindig egyre magasabbra.”
Megjegyzés: Ez a nevelés spiritualis dimenzidja, amely tdlmutat a puszta ismereta-
tadason vagy a viselkedés formalasan.

a)

d)

Leé papa szerint ,[e]z a szint az emberi lélek »legbelsé magjaval« foglalkozik:

az élet értelmének keresésével, a belsé békével és a nalunk nagyobbhoz (Istenhez

vagy az egyetemes értékekhez) valo kapcsolodassal’.

= Kompetenciakant ezt gy azonosithatjuk, mint az élet értékének ismerete:
skeresztény életcél”.

»A hit nélkiili élet nem élet, csak tengédés.”

* Ennek kompetenciatartalma a keresztény értékrend lényegivé tétele:
skeresztény életvitel”.

A hitre nevelés az Istennel val6 személyes kapcsolat ébresztése, elmélyitése

és egy keresztény értékrend kialakitasa. A lexikalis ismeretek elsajatitasan

tul egy olyan életformét is megmutat, amelyben a hit a mindennapok szerves

részévé valik.

»Ezért ma arra hivlak benneteket, hogy szivetkezzetek, uj nevelési korszakot

kezdjetek, amelyben mindannyian — fiatalok és felnéttek — az igazsag és a béke

hiteles tanuiva valunk. Ezért azt mondom nektek: arra kaptatok meghivast, hogy

truth-speakers és peace-makers legyetek, tehat olyan emberek, akiknek a szava

hiteles, és akik békét teremtenek. Vonjatok be kortarsaitokat is az igazsag ke-

resésébe és a béke apolasaba oly modon, hogy e két dolog iranti szenvedélyeteket

kifejezitek életetekkel, mindennapi beszédetekkel és tetteitekkel.”

» Kompetenciatartalma: ,igazsagra épiil6 békeszeretet”.

(Ez a hitvallasra — Istenhez val6 viszony — megvallasara val6 képesség kor-

tarsak és mas korosztalyok kozott, amely a hit tudatositasara, tanisagtévé

életformara, a belsé szabadsag megélésére és batorsagra, kozosséghez tarto-

zasra épit.)

,...t1 magatok fogalmaztatok meg az els6 0j kihivast, amelyre a globalis ne-

velési paktumunkkal valaszolnunk kell, egy vilagos és erételjes kivansag

formajaban: Segitsetek benniinket a belsé életre neveléssel! Ez a kérés mélyen

megérintett. Nem elég, ha nagy tudasunk van, ha koézben nem tudjuk, kik

vagyunk, és mi az élet értelme.

» Kompetenciatartalma: ,azonosulas az élet értelmével”.

A tarsadalom ,képtelen az ember spirituélis dimenzidjat is nevelni, nem csak

technikai, tarsadalmi és erkolcsi dimenzidit.”

= Kompetenciatartalom: ,etikai érzékenység”.

A végtelen utani vagyunk az iranyti, amely azt mondja: ,Ne elégedj meg! Valami

nagyobbra sziilettél!”, ,Ne tengddj, hanem élj!”

» Kompetenciatartalom: ,életuttervezés”.
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2. kihivas: A digitalis nevelés:

a)

b)

d)

,<Hasznaljatok bolcsen a technologiat, de ne engedjétek, hogy a technologia
hasznéaljon titeket.”

= Kompetenciatartalom: a ,digitalis technolégia uralasa”.

»A mesterséges intelligencia is korunk egyik nagy ujdonsaga — egyike
a rerum novarumnak, vagyis az 4j dolognak —; de nem elég ,intelli-
gensnek” lenni a virtualis valosagban, hanem emberségesnek is kell
lenniink masokkal, apolva érzelmi, spiritualis, tarsas és okologiai in-
telligenciankat.”

= Kompetenciatartalom: az ,Al emberséges hasznalata”.

»Tanuljatok meg emberivé tenni a digitalis vilagot, hogy az a testvériség és a
kreativitas tere legyen, ne pedig borton, amelybe magatokat zarjatok, és ne
valjon fiiggéséggé vagy menekiiléssé.”

= Kompetenciatartalom: az ,, Al kreativ uralasa”.

,Ne a vilaghalo turistai, hanem a digitalis vilag profétai legyetek!”

= Kompetenciatartalom: a ,digitalis vilag uralasa”.

3. kihivas: Békére nevelés:
»a globalis nevelési paktum kézéppontjaban all”.

a)

b)

d)

»A sziveket is le kell fegyverezni, lemondva minden erészakrol és durvasagrol.”
= Kompetenciatartalom: az ,erészak és durvasag elutasitasa”.

gy a lefegyverzé és lefegyverzett nevelés egyenléséget és novekedést
hoz mindenkinek, elismerve minden fia és lany egyenl6 méltosagat,
anélkiil, hogy a fiatalokat két csoportra osztana: néhany kivaltsagosra,
akik draga iskolakba jarhatnak, és sokakra, akik nem részesiilhetnek ok-
tatasban.”

= Kompetenciatartalom: az ,egyenl6ségb6l fakadd méltosag”.

LLegyetek a béke munkaldi elsésorban ott, ahol éltek: a csaladban, az iskola-
ban, a sportban és a barataitok kozott,

= Kompetenciatartalom: a ,béke minden kozosségben”.

»-- mikozben nyitottan fordultok azok felé, akik mas kulttrabol jonnek.”

= Kompetenciatartalom: a ,békére nyitottsag idegenekkel”.

Ezeket a kompetenciatartalmakat emelte ki Zsodi Viktor piarista tartomanyf6énok
is a Disegnare nuove mappe di speranza kezdetl apostoli levélr6l 2025. oktober 28-an
kozzétett ismertet6jében (Zsodi, 2025).
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Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalom d (B 1]
okumentumok a
csaladrol)
Egyhazi
E-CsRem A nevelés reménye dokumentumok a
csaladrol: Remény
1) Tekintsiink magasabbra
a) keresztény életcél; »Ne engedjétek, hogy
b) keresztény életvitel; az algoritmus irja
E-CsRem-1 ¢) igazsagra épuls békeszeretet; élettorténeteteket!”
d) azonosulés az élet értelmével; XIV. Le6 papa a
e) etikai érzékenység; fiatalokhoz (2025)
f) életuttervezés.
2) Digitalis nevelés ., Ne engedjétek, hogy
a) a digitalis technologia uralasa; az algoritmus irja
E-CsRem-2 b) az Al emberséges hasznalata; élettorténeteteket!”
c) az Al kreativ hasznalata; XIV. Leé papa a
d) a digitalis vilag uralésa. fiatalokhoz (2025)
3) Békére nevelés e enge.djétek,, }.logy
j , , . az algoritmus irja
E-Cstem_3 a) az erészak és durvasag elutasitasa; Slettirténeteteket!”

b) béke minden kézdsségben;

¢) békére nyitottsag idegenekkel szemben is

XIV. Leb papa a
fiatalokhoz (2025)

7. tablazat: A csaladrol szol6 egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: A nevelés remé-
nyének kihivésai (sajat osszeallitas)

2.2.2.¢e) A kozjora nevelés Le6 papanal
XIV. Le6 papa kiilon is foglalkozik a kozjora valé készség szerepével.*® Az Uj reménytér-
képek rajzolasa kezdetl apostoli levelében fogalmazza meg a Gravissimum educationis

mint irdnyt( szerepét targyalva a keresztény nevelésben:

A nevelés értékét nem csupan a hatékonysag mutatbéin méri: mércéje az emberi
méltosag, az igazsagossag, a kozjo szolgalatanak képessége. Ennek az atfogo ant-
ropolégiai latasmodnak kell a katolikus pedagégia tartéoszlopanak maradnia.
Ez — Szent John Henry Newman gondolkodasat kévetve — szembemegy azzal a
kizarélag piaci szemlélettel, amely napjainkban gyakran arra kényszeriti az ok-
tatast, hogy pusztan a funkcionalitas és a gyakorlati hasznossag szempontjaihoz
igazodjon.”'” (XIV. Led, 2026, 24-25.).

% A kozjot korabban mar tobbszor kiemeltiik: a keresztény tarsadalmi tanitas kapcsan, az MKPK 2008-as Felelds-
ségiink a teremtett vilagért ciml korlevelében, a Gaudium et Spesre hivatkozva, valamint Ferenc papanal a Globalis
Csaladpaktum szerint a csaladi nevelés feladataként.

V6. Newman, 2001.



Mester és Tanitvany

Tehat a kozjo szolgalatara vald képesség is mutatoja a keresztény nevelésnek. XIV.
Leo papa az Eurdpai Néppart képviseléihez intézett 2026. aprilis 26-i beszédében a
kozjot a politikai tevékenység céljaként targyalja. Kiemeli, hogy a kozjo érdekében
nehéz dontések meghozatalara is képesnek kell lenni, tovabba tartézkodni kell vala-
mely ideologia felmagasztalasatol, mert az képes elfojtani az ember igazi térekvéseit a
szabadsagra, a boldogsagra, a személyes és tarsadalmi jolétre. A személyes kapcsola-
tok, kontaktok fontosak, ezért a kozjot célzo politikai cselekvést a digitalis diadalma-
mor koraban is vissza kell hozni az analég valosagba (Pope Leo XIV, 2026b).

Az ebb6l adddd CFC-kompetenciatartalom is a ,,kézjora nevelés” lehet. Ez épit arra,
amikor XIV. Le6 papa a Dilexi te... kezdet(i apostoli buzditasaban idézi XVI. Benedek
papanak a kozjora vonatkozo kijelentését a Caritas in Veritate enciklikabol. Megalla-
pitja, hogy a harmadik évezred kezdetét jelz6 tobbszords valsagok kozepette Bene-
dek papa tanitasa hatarozottabban politikai fordulatot vett: ,minél inkabb toreksziink
arra, hogy a kozjot felebarataink valos sziikségleteinek megfeleléen biztositsuk, annal ha-
tékonyabban szeretjiik 6ket.” Ezért jelenti ki Benedek papa a Caritas in Veritate encikli-
kaban azt, hogy ,,minél inkabb toreksziink arra, hogy a kozjot felebarataink valos sziikség-
leteinek megfelelGen biztositsuk, annal hatékonyabban szeretjiik 6ket.” (Pope Leo, 2025).
A CFC-t tekintve a csaladi nevelésnek ebben a vonatkozasban kell felkészitenie a koz-
jot célzo tarsadalmi szerepvallalasra is.

Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalom (Egyhazi dokumen-
tumok a csaladrol)
Egyhazi
E-CsXkoz Kozjora nevelés doku,me,ntun.z'ol.c,a
csaladrol: Kozjora
nevelés
1) A nevelés értéke XIV. Leé papa Uj
E-Cs<6%.1 a) emberi méltosag; reménytérképek
b) igazsagossag; rajzolasa kezdetii
¢) a kozjo szolgalata. apostoli levele
2) Dontésképesség a kozjo szolgalataban
a) tartozkodas ideoldgia felmagasztalasatol;
b) a sajat szabadsag, boldogsag, személyes és XIV. Leé papa: az
E-Cs56%.2 tarsadalmi jolét érvényesitése; Eurépai Néppart
¢) személyes kapcsolatok épitése; képviselGihez intézett
d) kozjot célzo politikai cselekvés szerepe; 2026. 04. 26-i beszéd
e) analog valosagban élni digitalis kornye-
zetben is.

8. tablazat: A csaladrol sz016 egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: A kozjora nevelés
kihivasai (sajat 6sszeallitas)
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2.2.2.f) Az emberi méltosag: munka és szegénység, odafigyelés

A Dilexi te... kezdet( apostoli buzditasaban XIV. Le6 papa a munkara nevelés szerepét
is kifejti: a hatranyos helyzetben 1évék olyan munkahoz vald segitése, amely bizto-
sitja képességeik fejlesztését és méltobb életet nyjt. ,A munka dltal teljesebb emberré
valunk, emberségiink viragzik, a fiatalok csak a munka altal valnak felnétté” (Pope Leo
X1V, 2025, [115). Led papa a szegénység teljes kor(i értelmezését adja, sorolva annak
formait, amelyek a megélhetési nehézségek mellett tarsadalmi marginalizaltsagbol
is adédnak: ,akiknek nincsenek eszkozeik arra, hogy hangot adjanak méltésaguknak és
képességeiknek, az erkolcsi és lelki szegénység, a kulturdlis szegénység, azok szegénysége,
akik személyes vagy tarsadalmi gyengeségben vagy torékenységben vannak, azok szegény-
sége, akiknek nincsenek jogaik, nincs teriik, nincs szabadsaguk” (Pope Leo XIV, 2025, [9]).

Kompetenciatartalom: ,munka és szegénység”
- a ,munkara valé készség”,
- ,aszegénység lekuizdését tamogato készség” (megélhetési, erkolcsi, lelki)

Ezt az utat kovetve egy tjabb fontos kompetencia fogalmazodik meg: . figyelni akar-
Jjunk a masikra, minden egyes emberre, ott, ahol vagyunk, ahol éliink; tovabbadjuk ezt a
magatartast mar a csaladban, és konkrétan megéljiik a munkahelyiinkon, az iskolaban,
a kiilonféle kozosségekben, a digitalis vilagban, mindeniitt — elmegyiink a perifériakig, és
Isten gyengédségének tantiva valunk” (XIV. Led, 2025b).

Kompetenciatartalom: a ,masikra figyelés”

Le6 papa ezzel tovabbviszi Ferenc papanak a szegénységre vonatkozé megallapitasait,
aki a 2013-as beiktatasakor mondott székfoglald beszédében is mar ezekre iranyitotta
a figyelmet, tovabba visszakészonnek az Evangelii Gaudium (Az Evangélium 6rome)
kezdet( apostoli buzditasaban, amely a tarsadalomba kilépé egyhaz programjat fogal-
mazta meg (Ferenc papa, 2014), valamint folytatodik a Laudato si’ (Aldott légy’, 2015)
kezdetti enciklikajaban, tovabba az Amoris Laetitia CA szeretet 6rome’, 2016) kezdet(i
apostoli buzditasaban. Végiil XIV. Le6 papa a Dilexi te kezdetl apostoli buzditasaban
is idvozolte, hogy a szegénység felszamolasat az ENSZ is az egyik millenniumi céljava
tette (Pope Leo XIV, 2025 [10]). A Dignitas infinita mar elemzett médon szdl az emberi
személy méltosagarol, amely megsértésének teriileteit a negyedik fejezete azonositja, a
II. Vatikani Zsinat tanitasara is hivatkozva. (Dignitas, [34]). Ezek tobbsége a gyermeket,
felnéttet és id6set is érinti, tehat CFC-komponensekként azonosithatoak, a csaladon be-
lili nevelésbe, multigeneracios fejlesztésbe vonhatoak. Ilyen a szegényekkel (és minden
kiszolgaltatottal) valo szolidaritas, segitségnyujtas; a haboru elkeriilése, 6nvédelem, az
aldozatok segitése; a migransok méltosaganak tisztelete; az emberkereskedelem (szerv-
és személykereskedelem, prostiticio, kabitoszer- és fegyverkereskedelem, terrorizmus)
elleni fellépés; a szexualis visszaélések, a ndk elleni erészak, az abortusz, a béranyasag,
az eutanazia és asszisztalt ongyilkossag elkeriilése; fogyatékkal élék leselejtezésének
és a digitalis er6szaknak a megsziintetése. A dokumentum kiilon foglalkozik a nemi
kiilonbségeket tagadd genderelmélettel és a nemvaltassal. (Dignitas, [33]-[62]).
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Kompetenciatartalom: az ;,emberi méltésag védelme”

Kompetenciakod

E_C sMél

CFC-tartalom

Emberi méltosag

Mester és Tanitvany

Hattér
(Egyhazi dokumen-
tumok a csaladrol)

Egyhazi
dokumentumok a
csaladrol: Méltosag

E-CsMéDil_1

1) Munka és szegénység

a) munkara valo készség;

b) a szegénység formainak ismerete:
megélhetési, erkolcsi, lelki;

¢) a szegénység lekiizdését tamogato készség.

XVI. Le6 papa Dilexi
te kezdetti apostoli
buzditasa

E_CSMél-Dil_z

2) Masikra figyelés
a) odafigyelés analog helyzetei
= csalad, munkahely, iskola, kozosségek.
b) odafigyelés digitalis helyzetei;
¢) odafigyelés Istenre
= Isten gyengédségének tanusagtétele
(szabadsag, boldogsag, személyes és
tarsadalmi jolét).

XVI. Leé papa Dilexi
te kezdeti apostoli
buzditasa

E_CsMél-Dig_l

1) Méltosag
a) szegényeknek, kiszolgaltatottaknak szolida-
ritas, segitségnyujtas;
b) haboru elkeriilése,
¢) onvédelem,
d) aldozatok segitése;
e) migransok méltosaga;
f) emberkereskedelem elkeriilése:
= szerv- és személykereskedelem,
= prostiticio,
= kéabitoszer- és fegyverkereskedelem,
terrorizmus;
g) szexualis visszaélések elkeriilése;
h) n6k elleni erészak elkeriilése;
i) abortusz elkeriilése;
j) béranyasag elkeriilése;
k) eutanazia, asszisztalt ongyilkossag elkeriilése;
1) fogyatékkal él6k leselejtezésének elkeriilése;
m) digitalis er6szak elkertilése.

Dignitas infinita -
Nyilatkozat az emberi
méltosagrol

9. tablazat: A csaladrol sz016 egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: Az emberi mélto-
sagra nevelési kihivasai (sajat 9sszeallitas)
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2.2.2.g) Nevelési kotelezettségvallalasok és prioritasok a CFC szamara

A jelen tanulmany elsé része (Kozma, 2025b) foglalta 6ssze azt, hogy a XIV. Le6 papa
Uj reménytérképek rajzoldsa kezdet(i apostoli levelében (Pope Leo, 2025b) targyalt ka-
rizmak a kompetenciak mellett teljesitik ki a nevelés lehet6ségeit, amely nevel6i ka-
rizmék nem rogzitettek, hanem él6 valaszok minden kor sziikségleteire. A kompe-
tenciak fejleszthet6ek a csaladon beliil, de eltéréen a karizmakétol, és egyitthatasuk
nyujtja a nevelés hatékonysagat (Kozma, 2025b, 73.). A karizma a Szentlélek kegyelmi
ajandéka, amely az Egyhaz (felebarat vagy a koz0sség) javara végzett szolgalatban
mutatkozik meg. Ezért az , Atfogé Csaladi Kompetencia” dsszetevdje az adott karizma
azonositasara valo készséget jelenthet: a sajat vagy masban észlelt karizma elfogada-
sanak, kibontakozasanak segitése a tobbiek szolgalatara; a pozitiv jovéképpel a re-
mény, a bizalom és odafordulas, a szolidaritas felkeltése; valamint més karizméjanak
elfogadasa, hasznalatanak segitése.

Kompetenciatartalom: a ,karizmak” (NCSKar)

Diego Mattei az Uj reménytérképek rajzolasa kezdet(i apostoli levélrél szol6 ismerteté-
sében foglalja 6ssze az egyetemes testvériségre vald nevelést célzo hét kotelezettség-
vallalast, amit Le6 papa emelt ki Ferenc papa Globdlis Nevelési Egyezményébdl (paktu-
mabol): a személy kozéppontba allitasa; a gyermekek és fiatalok meghallgatasa; a n6k
méltosaganak és teljes részvételének elémozditasa; a csalad mint els6é nevel$ alany
elismerése; nyitas a befogadasra és az inklaziéra; a gazdasag és a politika megujitasa
az ember szolgalataban; kozos otthonunk 6rzése (Mattei, 2026, 36-37.). A hét kotele-
zettségvallalas mellett figyelembe kell venni, hogy azokhoz Le6 papa harom prioritast
is kapcsolt:

»Az elsé a bels6 életre vonatkozik: a fiatalok mélységre vagynak; olyan terekre van
szitkség, amelyek lehet6vé teszik az elcsondesedést, a megkiilonboztetést, a lelkiisme-
retiinkkel és az Istennel folytatott parbeszédet. A masodik a humanus digitalis vila-
got érinti: tanitsunk a technologia és a mesterséges intelligencia bélcs hasznalatara,
az embert mindig az algoritmus elé helyezve, valamint dsszehangolva a technikai,
érzelmi, tarsas, spiritualis és 6koldogiai intelligenciat. A harmadik pedig a fegyverte-
len és lefegyverzé békére vonatkozik: er6szakmentes nyelvezetre, kiengesztelddésre,
hidak épitésére, ne pedig falak emelésére neveljiink; a »boldogok a békességszerzok«
(Mt 5,9) valjon a tanulas modszerévé és tartalmava.” (XIV. Leo pépa, 2026, 10.3])

A harom prioritas egyfajta targyalasara mar sor kerilt az el6z6ekben Le6 papanak
az oktatas vilaga jubileuman résztvev6khoz intézett beszéde alapjan (XIV. Led papa,
2025), amiben tanitasat harom 1j nevelési kihivas koré csoportositotta. A beszédben az
ifjusag nyelvén fogalmazta meg az Uj reménytérképek rajzoldsa kezdetii apostoli levelé-
nek fébb tartalmait, ezért ez utébbiban most azonositott kompetenciatartalmak csak
megfogalmazasukban térhetnek el a beszédben bemutatott harom Gj nevelési kihivas
alapjan mar azonositottaktol.




Mester és Tanitvany

Kompetenciatartalom: ,egyetemes testvériségre nevelés” (E-CSTest)
Tehat a CFC kompetenciatartalmaihoz elsédlegesen a 10. tablazat szerintieket lehet sorolni
a nevelést kiteljesit6 karizmakbol, a hét kotelezettségvallalasbol és a harom prioritasbol:

Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalom (Nemzetkozi
dokumentumok)
Egyhazi
E-CsKer karizmak dokumentumok a

csaladrol: Karizmak

1) Karizmak megértése XIV. Leé papa: Uj
E-CsX*-1 a) karizma azonositasa; reménytérképek
b) sajat és masok karizméajanak elfogadasa. rajzolasa

2) Karizméak kibontakozasanak segitése

XIV. Le6 papa: Uj
a) szolgalat pozitiv jov6képpel; €0 papa: Uj

E-CsKar-2 reménytérképek
b) remény, bizalom és odafordulas, . y P
L, ., . rajzolasa
¢) szolidaritas kibontasanak segitése.
Egyhazi
E-Cs™t egyetemes testvériségre nevelés dokumentumok a
csaladrol: Testvériség
1) Kotelezettségek vallalasa
a) a meghallgatas; .
) « .g . g T s XIV. Leb papa: Uj
Test b) a n6i méltosag elémozditasa; o
E-Cstest-1 L i , reménytérképek
¢) a csaladi nevelés fontossaga; o
o i, rajzolasa
d) nyitottsag a befogadasra és inkluziora;
e) kozos otthonunk 6rzése.
2) Prioritasok ismerete
1. prioritas: Bels6 élet
a) elmélyiilés;
b) elcsondesedés;
¢) megkilonboztetés;
d) parbeszéd a lelkiismerettel és Istennel.
2. prioritas: Huménus digitalis vilag XIV. Leé papa: Uj
E-Cs™s-2 a) technologia és Al bolcs hasznalata; reménytérképek
b) a technikai, érzelmi, tarsas, spiritualis és rajzolasa

c) 6kologiai intelligencia 6sszehangolasa.

3. prioritas: Fegyvertelen és lefegyverz6 béke
a) er6szakmentes nyelvezet;

b) készség a kiengesztelddésre,

c) készség hidépitésre,

d) falak emelésének elutasitasa.

10. tablazat: A csaladrol szolo egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: karizmak és
egyetemes testvériség (sajat osszeallitas)
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2.2.3. A gyermek és ifjukorrol egyes egyhazi dokumentumokban

2.2.3.a) A Gravissimum educationis és a reménytérképek

A Szentszék dokumentumai egyrészt a gyermekeknek és az ifjaknak a nevelésére,
tarsadalmi helyzetére, masrészt a gyermekek védelmére, a visszaélések megel6zésére
vonatkoznak. Ezek a csalddot, az oktatast és maés teriileteket is tekintve altalaban
egységben targyaljak a gyermekkort és az ifjakort. Mindezen dokumentumok soka-
sagabol most néhanynak az elemzésére keriil sor az ,Atfogé Csalddi Kompetencidk”
OsszetevGinek értelmezéséhez.”

Az 1962 és 1965 kozott megtartott II. Vatikani Zsinat volt az elsé egyetemes zsinat,
amely a keresztény nevelés témakorével kifejezetten is foglalkozott, és abban jelen-
tés szemléletbéli valtozast hozott. XIV. Le6 papa irja az Uj reménytérképek rajzolasa
kezdeti apostoli levelében, hogy a Gravissimum educationis nyilatkozat nem veszitett
erejébdl, hatasara ma is irdnyt mutatd karizmak sziilettek. Megerdsitett pedagogiai
oroksége lehet6vé teszi a 21. szazadi helytallast, iranyt@iként mutatva a mai siirget
kihivasok megvalaszolasahoz vezet$ utat (Pope Leo, 2026, 21-22.). A mai kihivasok
nagyobbak és Osszetettebbek: iskolazatlansag, haboruk, migracid, egyenl6tlensé-
gek és a szegénység kiilonféle formai nevelési vészhelyzeteket okoznak. Miként arra
Dilexi te... kezdet(i apostoli buzditasaban Le6 papa emlékeztet, a nevelés ,a keresztény
szeretet egyik legnemesebb megnyilvanulasa” (Pope Leo XIV, 2025, 68.). A vilagnak
sziiksége van a reménynek erre a formajara.

A Gravissimum educationis kozreadasanak 60. évforduldja alkalmabdl 2025. novem-
ber 6-an a PPKE-n tartott konferencian* Carles Gil i Saguer (2026, 43.) piarista gene-
ralis fogalmazta meg, hogy ha az oktatas alakitja az emberiség jovéjét, akkor a kato-
likus oktatasnak hozza kell jarulnia egy olyan jové kialakitasdhoz, amelyben a hit és
az értelem, a szabadsag és a testvériség, az igazsag és az egyuttérzés egymas mellett
léteznek. Gil i Saguer kifejti Le6 papa tanitasa alapjan, hogy a globalis és polarizalt
tarsadalomban haromféle magatartas valt jellemz6évé: az egyik az elmenekiilés egy
parhuzamos vilagba, a masik a harc, amely a keresztény jelenlétet képes kulturalis
vagy ideoldgiai haboruva alakitani, a megosztottsagot mélyiteni, a harmadik pedig
a megdermedés, beletérédés és visszavonulas a kozéletbél. A harom koziil azonban
egyik sem evangéliumi magatartas, hiszen a katolikus identitas nem ellentétes a nyi-
tottsaggal, hanem éppen annak forrasa. Ezért az a helyes, ha az ember nem rejt6zik el
és nem is kényszerit, hanem javaslatot tesz, tovabba nem zar ki mas nézeteket, hanem
megvilagositja azokat, valamint nem védekezik, hanem kreativ. Carles Gil i Saguer
(2026, 44.) megfogalmazza, hogy az Egyhaz a negyedik utat testesiti meg, a magabiz-

2 A IL Vatikani Zsinattol tart6 idészakban a Szentszék altal kiadott oktatasi dokumentumok magyar forditasahoz
lasd Tézsér & Zsodi, 2025, 502. A kétetben a jelen tanulmanyban targyalt egyéb nevelési szempontt dokumentu-
mok, megnyilatkozasok (pl. a Globalis Csaladpaktum) nem szerepelnek.

% A konferencian elhangzottak alapjan egy tanulmanykotet jelent meg 2026 marciusaban a Mester és Tanitvany:
Pedagogiai folyoirat 2026. évi killonszamaként, amibél itt Carles Gil i Saguer generalis, Michael W. Banach nuncius,
Erd6 Péter biboros, Székely Janos MKPK elndk, Zsodi Viktor tartomanyfénok egyes megallapitasait is targyaljuk,
masokat pedig a téma tovabbi kifejtése soran.
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tos és parbeszédre nyitott jelenlétét, amely nem félelembdl reagal, hanem szeretet-
bél cselekszik. A tovabbiakban megfogalmazza a szévetség szerepét (sziilék, tanarok,
tarsadalom egytuttmtkodése), valamint az igazsagossag fontossagat (a szegénység és
kirekesztettség ellen), az Egyhazban a méltdsag, a torédés és a kdzosség tapasztala-
tait kell nyudjtani. A sebzett vilagnak leginkabb a reményre van sziiksége, amit az
oktatasban-nevelésben kell nytjtani, minden bizonytalansag kozepette is a valtozas
lehetdségét és az abban valé bizalmat mutatva, hogy a josag még mindig erésebb a
cinizmusnal, az er6szaknal vagy a kozonynél (Gil i Saguer, 2026, 46.). A Gravissimum
educationis (GE 3) alapjan emeli ki Gil i Saguer (2026, 47.) a csalad szerepét, mivel a
gyermekek elsédleges és legfébb nevel6i a sziilék. Az iskola (lasd tarsadalom) kiilde-
tése a sziilok altal megkezdett nevelés erésitése, hogy a csaladi értékek a kultaraval és
tudéssal valo parbeszédben érhessenek be.

A Carles Gil i Saguer altal felsoroltak mindegyike a CFC 6sszetevéit is képezik, és
bar els6sorban a gyermekek és az ifjusag oktatasara-nevelésére vonatkoznak, de csa-
ladi kompetenciaként a tobbi korosztaly szamara is kétiranyu fejlesztést igényelnek:
egyrészt onmaguk erGsitését, masrészt a gyermekek fejlédésének tamogatasat.

Ezekhez vehetjiik hozza az emlitett 2025. novemberi konferencia tovabbi tizeneteib6l
Erdé Péter biboros-érsek megallapitasat:

LAt kell adni a vilagnézetet, amelyben hit és tudomany szerves egységet alkot.
Az ember élete pedig értelmes egész, amely Isten felé tart. Mi pedig mindnydjan
testvérek vagyunk és felelGsséggel tartozunk egymasért. Ha a vilag gazdagabbik
részében olykor egy-egy iskola elvesziti a katolikus jellegét, annak éppen a vilag-
nézeti kitiresedés az oka.” (Erd6, 2026, 14.)

Ez az oktatas vilagara — a katolikus iskolara — vonatkoz6 megallapitas teljes mér-
tékben vonatkoztathat6 a csalad feladataira is, akarcsak kovetkeztetése is lehet figyel-
meztetés a csalad vilagnézeti kiiiresedésére, ami lényeges CFC-komponens.

Székely Janos (2026, 18-19.) egy példazat alapjan iranyitja a figyelmet arra a gyakran
mar kései radobbenésre, hogy masképpen kellett volna élni. Ez olyannyira vonatkozik
felelGssége a sziilének, a nevelének, a tarsadalomnak abban, hogy a legfontosabb kincseket
a gyermek szamara atadja.” A Gravissimum educationis a gyermek legfontosabb jogat
rogziti, ami Székely Janos 6sszefoglalasaban mindenekel6tt az igaz, a jo, az erkolesi
értékek megismerésének joga.

»joga van egy olyan nevelésre, ami teljes emberi fejlédését szolgalja... a gyermek-
nek el kell jutnia oda, hogy megkérdezze: miért vagyok, mi az életem célja, mit
kell tennem? Az igazi nevelés ezekre a kérdésekre is valaszt ad. A katolikus ne-
velés egységes vilagképet ad at, ahol hit és tudas harmoéniaban egyesiil. Led papa
harom hangsulyt emel ki azzal kapcsolatban, amit a katolikus neveléstél var. Az
elsé a lelkiség, csend, mélység.” (Székely, 2026, 19.)
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Székely Janos szerint sziikséges, hogy a digitalizacié emberkozpontu legyen. ,Vagy-
is a digitalis eszkozok legyenek eszkozok: ne helyettesitsék az embert.” Ez a helyettesités
nem is lehetséges, hiszen kizarélag emberi az 6rom, a mivészet, a fantazia, a szeretet.
A gyermeket Le6 papa felhivasa alapjan a lefegyverzé és fegyvertelen békére kell
nevelni. Tehat Székely Janos targyalasaban is egy sor komponense azonosithatd a
CFC-nek, valamennyi generacio és azok egymas kozti hatdsai szamara.

Michael W. Banach nuncius a 2026-os konferencian mondott beszédében a Gravis-
simum educationis holisztikus szemléletét — az ember szellemi, lelki, erkolcsi és testi
képzése — emelte ki, amely ma ugyanannyira aktualis, mint 1965-ben volt. Megallapi-
tasa szerint az oktatas (és nevelés) az emberi kiteljesedés eszkoze (Banach, 2007, 15.).
Kiemeli a katolikus oktatas altal nyujtott konstellaciok szerepét, mivel azok .,...nem
csupan kiilonbozé tapasztalatok semleges és tehetetlen 6sszekapcesolodasai. A lancok helyett
merjink inkabb konstellaciokra gondolni, amelyek dsszefonddasa csodaval és felébredéssel
teli. Benniik rejlik az a képesség, hogy reménnyel, de bator atgondolassal is szembenézziink a
kihivasokkal, anélkiil, hogy elveszitenénk az evangélium iranti hiiségiinket.” (Banach, 2007,
16.). Ennek soran ,,a kérdéseket nem hallgattatjak el, a kételyt nem szamiizik, hanem kisé-
rik. A sziv ott parbeszédet folytat a szivvel, és a modszer a meghallgatasé, amely a masikat
értékként, nem pedig fenyegetésként ismeri el.” — utal Szent John Henry Newman biboros
megallapitasara Michael W. Banach (2026, 17.). A holisztikus nevelés pilléreit, a konstel-
laciokat mint a képességek 9sszefonddasait, a kérdések és kételyek helyiikon kezelését,
a szivek kozti parbeszédet, a meghallgatas modszerét, a masikban az érték keresését
egyarant alkalmazhatjuk a csaladi funkcidkat tamogatd CFC korében, hiszen az atfogo
csaladi kompetencia 6sszetevdinek fejlesztése is képzéssel és neveléssel torténhet.

Zs6di Viktor a Gravissimum educationis konferencia kapcsan a katolikus nevelés ki-
hivasainak elemzése soran kifejtette, hogy: ,....a katolikus nevelés valasza nem technikai
Jjellegti, hanem teoldgiai és antropologiai alapokon nyugszik: a kiildetés- és identitastudat,
a szinodalitas, a kézosség mint pedagogiai tér, valamint a remény teoldgiai erénye olyan
stabil ,iranytit” kinal, amely képes orientaciot adni...” (Zs6di, 2026, 53.). Az utobbi id6k-
ben felmerilt pedagbgiai paradigmavaltas igénye kapcsan kiemelte, hogy a katolikus
iskolak kozos értékrendje és kiildetéstudata lehet a forrasa a reziliencianak (G6ssze-
tartas), az empatidnak és az adaptacionak (kiildetés 1j kontextusai). A szinodalitas
pedig az 4j valaszokhoz szitkséges atlathatosagot és kozos megértést noveli (Zsodi,
2026, 60.). A nevelésnek képesnek kell lennie (kompetenciai kozé kell tartoznia) az
~1d6k jeleit” olvasni. Zsédi Viktor ezek kozott hét jelet azonosit: 1) a remény mint
stratégiai horgony; 2) a parbeszéd és a hidépités lelkisége; 3) a kozos feleldsség elve; 4)
a rezonancia keresése az elidegenedéssel szemben; 5) a kozosség mint pedagodgiai tér;
6) a cselekvés és szolgalat pedagogija a passzivitas ellen; 7) ,Pietas et litterae™ a hit és
a tudas szintézise a kdoszban.

A Gravissimum educationis 60. évfordulds targyalasa soran bemutatott nevelési te-
end6kbdl a CFC-kompetencidkhoz egy egész sor jarulhat hozza, itt is azzal a meg-
jegyzéssel, hogy az iskolai oktatasra és nevelésre vonatkoz6 megallapitasok jo része
a nevelésért els6sorban felels csalad korébe is bevonhatoak. Ehhez is tartozé tovabbi




Mester és Tanitvany

alapvetés, hogy az oktatashoz mindig kapcsolodik a nevelés is. A 11. tablazat foglalja
Ossze ezekbdl azokat az elemeket, amelyek ujabb CFC-kompetenciatartalmakként is
azonosithatoak ,a remény forrasai” gytjténévvel.

Hattér
Kompetenciakod CFC-tartalom (Egyhazi dokumentu-
mok a csaladrol)
Egyhazi dokumentumok
E-CsRem A remény forrasai a csaladrél: Remény
forrasai
1) Felel6s magatartas érvényesitése
a) javaslatot tesz;
b) nem zar ki més nézeteket;
¢) kreativ; Carles Gil i Saguer (2026).
E-CsRem-1 d) szovetséget kot; The Need for Catholic
e) az igazsag keresése; Schools Today
f) a remény megtartasa;
g) valtozasra nyitott;
h) a josag képviselete.
2) Vilagnézet atadasanak szempontjai
) . ,g , i pony Erdé P. (2026). Koszont6 a
a) hit és tudomany egysége; o o
o , Gravissimum educationis
R b) az emberi élet értelmes egész; i .
E-CsRem-2 o i - 60 év a keresztény
¢) életiink Isten felé tart; o L
i nevelés tavlataban cimii
d) testvérek vagyunk; .,
. (s konferencian
e) felel6sség a masikért.
3)A 16 felel6ssé
) A nevel6 feleléssége Székely . (2026).
a) a legfontosabb kincsek atadasa; o -
o ) . Készont6 a Gravissimum
b) a gyermek legf6bb joganak érvényesitése: o ;
; . ol . educationis — 60 év
E-CsRem-3 az igaz, a jo, az erkolcsi értékek ismerete i B
" T, a keresztény nevelés
¢) az emberkdzpontu digitalizacio; o o
4 .y tavlataban cimii
d) a lefegyverz6 és fegyvertelen békére .
. konferencian
nevelés.
4) A holisztikus nevelés lényege:
a) a legfontosabb kincsek atadasa;
b) a konstellaciok (6sszefiiggések) atlatasa;
) ] . ( ) iggések) Banach, M. W. (2026).
¢) a remény meg6rzése; . .
] RO Készont6 a Gravissimum
d) az atgondolas batorsaga; . ;
R o ) educationis — 60 év
E-CsRem-4 e) hiséges hit;

f) a kérdezés készsége;

g) masok meghallgatasa;

h) masokban az érték keresése;
i) a szivek kozti parbeszéd,;

j) a meghallgatas.

a keresztény nevelés
tavlataban cimii
konferencian
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5) Nevelés teologiai és antropologiai

alapokon Zsodi V. (2026). Torékeny
E-CsRem_s a) kiildetés- és identitastudat; vilag — stabil iranyti.

b) szinodalitas; A Szentszék nevelési

¢) a kozosség mint pedagogiai tér; iranymutatasai...

d) a remény teologiai erénye.

6) Paradigmavaltas a nevelésben

a) kozos értékrend- és kiildetéstudat; Zs0di V. (2026). Torékeny
E-Cstem_g b) reziliencia (0sszetartas); vilag — stabil iranyti.

¢) empatia; A Szentszék nevelési

d) adaptacio; iranymutatasai...

e) szinodalitas;

7) Az ,id6k jeleinek” olvasasa

a) a remény mint stratégiai horgony;

b) parbeszéd és hidépités; Zsodi V. (2026). Torékeny
E-CsRem_7 c) kozos felel6sség; vilag — stabil iranyti.

d) rezonancia az elidegenedéssel szemben; A Szentszék nevelési

e) a kozosség mint pedagdgiai tér; iranymutatasai...

f) a cselekvés és szolgalat pedagdgiaja;

g) a hit és tudas szintézise.

11. tablazat: A csaladrol szolo egyes egyhazi dokumentumok kompetenciatartalmai: A remény forrasai
(sajat osszeallitas)
2.2.3.b) A kiszolgaltatottsag és az alloképesség nevelési céljai Led papanal
A jelen tarsadalmi kornyezetben az egyhazi megnyilatkozasok djabb figyelmet ira-
nyitanak a fiatalokra is, akik leginkabb kiszolgaltatottjai napjaink elbizonytalanito,
s6t rombold hatasainak. XIV. Le6 papa 2026. aprilisi afrikai utjan a délnyugat-kame-
runi Doualéban arra biztatta a fiatalokat, hogy a hit, a kitartas és a baratsag révén
sokszorozzak meg tehetségiiket, igyekezzenek a szegénységen és a kiabrandultsagon
tulra tekinteni, és forduljanak reménységgel telve a jov6 felé, valamint ne engedjenek
olyan kisértéseknek, amelyekkel csak elvesztegetik az energiajukat, hanem helyette
torekedjenek a kozjo szolgalatara, mert 6k jelentik a jov6 reményét (Pope Leo XIV,
2026a). Led papa tanitasa a CFC-kompetencia Osszetev6inek meghatarozasahoz is
tampontot ad: rairanyitja a figyelmet a nehéz helyzetbdl valéo megerésodéshez sziiksé-
ges lelki alloképesség, valamint azzal is 6sszefiiggésben a novekedési szemlélet, a jovo
tervezésére vald képesség szerepére. Led papa napjaink legfontosabb kompetenciait
emelte ki, elsésorban a gyermekek és fiatalok szamara, olyanokat, amelyeknek fejls-
déséhez éppen a csalad megfelel6 szint(i funkciodi sziikségesek, és amelyek alakitasa a
felnétt korosztalyok felel6ssége, a gyermekek érdekében és egytttal sajat javukra is.
A lelki alloképesség, a reziliencia fejlesztése talalkozik a novekedési szemlélet
(Growth Mindset), valamint a proszocialis viselkedés, vagyis a kozj6 szolgalatara valo
készség kibontakoztatasaval. Nagy Jozsef éppen a hagyomanyos pedagogiai kultu-
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ra cs6djére, ezért egy Uj pedagdgiai kultura sziikségességére hivatkozva emeli ki a
proszocialis nevelés szerepét, amelynek kompenzalnia kell a természetes szocializa-
cioés kozeg id6beli és pozitiv hatasanak csokkenését (Nagy, 2012, 2.), a proszocialis
kompetenciat a szocialis kompetenciak kulcskompetenciajaként azonositva (Nagy,
2020, 73.).>* Brian Moore és munkatarsai inkluziv oktatasi kornyezetben tanul6 auszt-
ral iskolasok korében folytatott 2023-as vizsgalata azonositotta a tanulok proszocialis
viselkedése és — kiilondsen a rokonszenvre vonatkozo - rezilienciaja kozotti 6sszefiig-
géseket (Moore et al., 2023, 7.). Hegedis Szilvia a kisgyermekkori proszocialis fejlédést
vizsgalva — Nagy Joézsefre is hivatkozassal - allapitja meg, hogy a proszocialis ma-
gatartasformak (pl. segitségnyujtas, megosztas, egyuttmiikodés, tamogatas, védelem,
aggodas, vigasztalas, karpotlas, elézékenység, részvét) elsajatitasa a tarsas fejlédés
fontos feladatai kozé tartozik (Hegedds, 2016, 197.). Mindez az inkluziv kornyezettel
megfeleltethet6en vonatkozik a csaladi kornyezetre is.

2.2.4. Az idéskorrol egyes egyhazi dokumentumokban

Az egyes egyhazi dokumentumoknak a csaladra vonatkoz6 megallapitasaival a I1.2.2.
fejezet foglalkozott, amelyben az egyes generaciok vonatkozasai 6sszefiiggéseikben
jelentek meg, igy az idésekrél szoloan is. A jelen tanulmany folytatasaként, annak
3. része fogja targyalni ebben a pontban kiilon is az idéskornak a CFC-komponensek
azonositasaban figyelembe vehet6 emlitéseit. Ezen dokumentumok k6zé fog tartozni:
II. Janos Pal papa levele az 6regekhez; Ferenc papa 18 részes katekézissorozata az idSs-
korrol; a Vilagiak Papai Tanacsa nyilatkozata az id6sekrél; Ferenc papa és Led papa
megnyilatkozasai a Nagysziilok és Idések Vildgnapjan; az Eletvédd Papai Akadémia
és az Atfogd Emberi Fejlédés Dikasztériuma kozos dokumentuma Az éregség a mi jo-
vénk cimmel; az MKPK Levél az éregekhez cimi korlevele; Ferenc papa Globalis Nevelési
Paktuma és Globalis Csaladpaktuma, a Laudato si’ (2015) kezdet( enciklikaja; XIV. Led
papa beszéde a II. Nemzetkozi Idéspasztoraciés Kongresszuson és az Uj reménytérké-
pek rajzolasa kezdet( apostoli levele, Dilexi te... (2025) kezdet( enciklikaja. Reformatus
irasokbodl is gytjtiink CFC-kompetenciakat.

3. A CFC-indikator osszeteviéinek azonositasa: a 3. rész feladatai

A jelen tanulmény mostani, 2. (2026) részében — a nemzetkozi szervezetek és egyhazi
dokumentumok elemzésével — tablazatokba sorolt CFC-komponensek a kovetkezd,

* Nagy Jozsef itt hivatkozott, Megtijulé pedagogia. Az emberiség fejlédése ij szakaszba érkezik ciml munkajat mar va-
16szintileg posztumusz adta kozre 2020-ban az SZTE Neveléstudoméanyi Intézete, illetve tette azt kozzé Pukanszky
Béla sajat honlapjan. A 2020-as kotet Nagy Jozsef Uj pedagégiai kultira cimmel a Mozaik Kiadénal megjelent kény-
vének tovabbfejlesztett valtozata (2010. és 2012. javitott kiad4s). Ennek készilt egy 2015-6s tovabbfejlesztett valtoza-
ta is, amit végiil a 2020-as Megujulé pedagogia kovetett.


https://www.scribd.com/document/661549455/U-J-PEDAGO-GIAI-KULTU-RA-TOVA-BBFEJLESZTETT-VA-LTOZAT-ge-pirat
https://www.scribd.com/document/661549455/U-J-PEDAGO-GIAI-KULTU-RA-TOVA-BBFEJLESZTETT-VA-LTOZAT-ge-pirat

Kozma Gabor: Jegyzetek a Csalad Evszazadardl — gyermekek és idések esélye — 2. rész

3. részben kiegésziilnek az id6skori, valamint multigeneracios egyhazi komponensek-
kel (reformatus vonatkozastuakkal is). A tovabbiakban az 1.0. képlet szerint fogjak ezt
teljessé tenni a neveléstudomany és a gyakorlati pedagogia eredményeibél koroszta-
lyonként meghatarozhato 6sszetevék. A Globalis Csaladpaktum célkittizéseinek meg-
felelve majd kiilon is elemezziik a kutatohelyek, egyetemek egyes eredményeit, mint
példaul a kutaté teamiinkben mar gsszeallitott Csaladi Binmegel6zési Kompetenciak,
ami egyik példaja a fejlesztések sokféle iranyanak.

Végiil a 3. részben keriil sor a CFC-komponensek kozti egybeesések és kiilonb6z6-
ségek azonositasara. Az erre épiil6 rendszerbe szervezés figyelembe veszi a f6ként
hazai kompetenciakutatasok iranyait, amelyek elsésorban Csapd Bend, Csépe Valéria,
Knausz Imre, Lannert Judit, Nagy Jozsef, valamint masok szakmai nézeteihez tar-
toznak. Tovabba értelmezi az 1. részben mar hivatkozott Beavers-Timberlawn-féle
csaladim(ik6dés-modellhez (BTM) viszonyulast, valamint a sziiléi kompetenciak, a
kozosségi halo és az érzelmi fejlédés kozotti szoros dsszefiiggéseknek Miller és tarsai
altal targyalt rendszerét (Kozma, 2025b).

A tarsadalmi hatékonysag legfébb mutatdjanak tekintett sziiletésszamok javitasat
célzd CFC-kompetenciak azonositasat kovet6en megkezdédhet a fejlesztési programok
kialakitasa a kiillonb6z6 csaladtipusok szerint, beleértve a gyermekvédelem csaladtipu-
sait is. A 3. részben targyaljuk, ahogyan a gyermekvédelem terapias tartalmu pedago-
gidjanak eredményei timogatéan hathatnak vissza a gyermekpedagogiara és altalaban
is a pedagdgia muvelésére, amelynek egyre tobb és dsszetettebb kihivassal kell megkiiz-
denie. A gyermekvédelem egyes csaladtipusaiban folyé nevelémunkahoz kiilén tam-
pontot adhat a CFC értékének az 1.0. képlet szerinti azonositasa, valamint annak alapjan
az alacsony értéket mutaté6 komponensek kiilon alakitand6 fejlesztési programjai. Ez
a célkitlizés — amely egybeszamitja a csaladi és tarsadalmi hatasok, a tudomany és a
gyakorlati pedagdgia, valamint a keresztény nevelés adott allapotanak szintjét — meg-
telel a Dignitas infinita minden emberi személy méltosagrol szol6 kinyilatkoztatasanak,
kiilondsen is a kiszolgaltatottsag eseteinek leginkabb kitett gyermek érdekeinek.
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