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Beuezeti

Szakképzés. Pontosan mit is értiink alatta? Tagabb értelemben barmiféle szakma-
ra, hivatasra térténd felkészitést. Ilyen médon szakképzésnek tekinthetjiik az or-
vos-, a mérnok-, a tandr- stb. képzést is. Sziikebb értelemben a szakmunkdra, értsd
alatta: fizikai munkdra torténd felkészitést. Olyanra, amit munkaruhaban, eset-
leg fehér kopenyben végeznek, és amely munka eredményeként valamilyen pro-
duktum sziiletik. Legaldbbis igy volt ez a kézelmultig. Mdra, a szamitégépek kor-
szakdban elmosédtak a hatarok a hagyomanyos szakmunka és a szellemi munka
kozott. Mégis, amikor szakképzésrdl beszélink, altaldban az ipari, mezégazdasagi,
kereskedelmi, vendéglatéipari, egészségiigyi és kiillonboz§ szolgaltaté szakmakra
valo felkészitésre gondolunk. Az alkot6- és a javité-szereld munkakra. Epp ezek-
kel vannak stlyos problémak.

Evek 6ta halljuk, mondjuk, tapasztaljuk, hogy nincs elég jol képzett szakmun-
kas — de a hiany mégsem csokken. Ha elromlik a moségépiink, vagy éppen haz-
épitésbe, -felajitasba kezdiink, bizony, csak jo szerencsével talalunk megbizhato,
korrekt szakembert. Aki hataridére elkésziti véllaldsat. Aki nem csap be. Akirdl
latszik, hogy ért ahhoz, amit éppen tesz, s6t, szereti is a szakmajat. Néhany évti-
zede még méltan lehettiink biiszkék a magyar szakikra. Mara ennek (is) vége.

Hogyan allt el6 ez a helyzet? Erre és a lehetséges megoldasokra keressiik a va-
laszt a Mester és Tanitvdny 23. szamaban, amelyet az oktatdsi rendszeriink legprob-
lematikusabb szeletének, a szakképzésnek szenteltiink.

Tobb iras foglalkozik az okokat boncolgatva torténeti elemzéssel. Koztiik
Tatai-I'6th Andrasé, aki a nyolcadik éve kormanyzé politikai eré oktataspolitiku-
saként nemcsak szemlél6je, elszenvedgje, hanem felelésen cselekvé részese is
volt a szakképzés hanyatlasinak. Azok a valtoztatasok példaul, amelyeket most
fognak — még mindig fogcsikorgatva — meghozni (a gyakorlati képzés 9-10. évfo-
lyamra valé visszaengedésére gondolunk), és amelyrél mint eredményrél szamol
be dolgozatiban, mar régéta aktudlisak lettek volna. S6t, nem is volna rajuk
sziikség, ha annak idején hamis ideologikus megfontolasbél nem szamitzték vol-
na a gyakorlati képzést innen. Nyilvanval6, hogy egyebek mellett e tantervi in-
tézkedés eredménye, hogy évente a fiatalok egyharmada kimarad a szakiskolabol,
és a legtobbjik végleg elkallodik szakképzettség nélkiil. Mostantol talan varha-
tunk majd némi javulast, de micsoda dron! Mennyi mindent kell a szakiskolaknak
djragondolni, Gjraszervezni, hogy érdemben megkezd6dhessék a sziikséges visz-
szarendez6dés! Hany elrontott intézkedés, rossz dontés és mennyi eredménytele-
niil elfolyt pénz! Nem lesz konnyt ismét a régi rangjaba visszaallitani a szakképzést.
De meg kell oldani a mégoly nehéznek tliné feladatot, mert életminéségiink, fej-
16désiink, nemzetkozi versenyképességiink javarészt ezen malik.
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Erdemes volna a klasszikusokhoz fordulni. Prohaszka Lajos példaul gyényori-
en levezeti, hogy az altaldnos miveltség, amelyet csak faradsagos munkaval, érett
feln6tt korara képes az ember megszerezni, s akkor is folyton gyarapitania kell,
két Hsszetevibol, alapmiiveltségbdl és szakmiveltségbdl 4ll. Es bar az iskolarend-
szer hagyomanyosan az alapmiiveltség — szakmitiveltség sorrendnek kedvez, a do-
log forditva is kivaléan mtikédik. Az a fiatal példaul, aki nem szerzett megfelel6
alapmiveltséget, de valasztott szakmaja valéban érdekli, a szakmai kivancsisigan
keresztiil tud eljutni a tanulni akarasig és tesz szert nyitottsaga, érdeklédése, nem
feltétleniil iskolarendszerben végzett tanuldsa folytan dltalinos miveltségre. En-
nek azonban az a feltétele, hogy legyen valami, ami igazin érdekli. A gyakorlati
munka sok fiatalnak lehet az a motivum, amelyen keresztiil megtapasztalhatja sa-
jat tehetségét, és szakmunkasként folytathatja 6nmaga mivelését.

Eszembe jut errél egy ismerds falusi fiatalember sorsa. Kis csibész volt mar az
6vodaban is. Olyan, akinek a szeme sem all j6l, ahogyan mondjak. Ha barhol egy
szeget talalt, azt el6bb vagy utébb biztosan beverte valahovd, és épitett maganak
mindenfélét. Negyedik, 6todik sebességbe kapcsoltam — mondta, mik6zben Griilt
tempoban szaguldozott az udvarban. A 1étrardl lefelé jovet nem hatrafelé lépege-
tett, hanem riikvercbe kapcsolt, kurjongatott, s kozben egyfolytaban berregett.
Az iskolaban csak doécogve tanult. A fiizete mell6l amikor csak tehette, kilégott a
kertjiikbe, s ott mindenfélét Gsszeeszkabalt. Némelyik taldlmanya egészen fantasz-
tikus 6tletességrél arulkodott. A nyolcadik osztalyt némi tanari jéindulattal tudta
befejezni, de felvették viz- és gazszerel§ tanulénak. Boldog volt. Apjanak, aki szin-
tén ebben a szakmaban dolgozott, mar rendszeresen segitett, sokszor tigyesebb is
volt egy-egy fogasban. Es aztan jott a nagy csalodas. Mert a szakiskoldban szerelés
semmi, de volt ismét matek, magyar, torténelem, és minden, amit sohasem szere-
tett, nem értett és nem is érdekelte. Megbukott els6ben, masodikban, és majdnem
kimaradt. Sziilei allhatatossaga mentette meg, s valahogy atevickélt. Jottek ez utan
a szakképzé évek, s ott kivirult. A gyakorlati vizsgat kival6 eredménnyel tette le, és
elkezdett dolgozni. A kérnyéken hamar megismerték, megszerették, és egyre tobb
munkdja volt. Kapott olyan felkéréseket is, amelyhez kevésnek érezte tudasat. igy
hét elvégzett még két masik szakmat. A szakfolyéiratok olvasisa vezette ra a tovabbi
tanulds igényére. Leérettségizett, s ma mar végzGs egyetemista. Kézben a munka-
jat sem hagyta abba, a kérnyék legkeresettebb szakembere. Olyan, akiben megbiz-
nak az emberek. Tisztességesen keres, hazat épit. Révidesen csaladot alapit.

J6 lenne, ha sok hasonl¢ sikertorténetrdl szélna a szakképzés! Talan nem lehe-
tetlen.

Piliscsaba, 2009. augusztus
Hoffmann Rozsa
[fOszerkesztd
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Homilia

KET KEP: ,,SPANYOLGITAR ES ANGOLKERT”
— A SZAKKEPZES MOGOTTI TOBBLETROL

GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

Mondjak, arcunk utdn a
kezeink vallanak legbe-
szédesebben rélunk. El-
mesélik torténetiinket:
vonasaik beszédesek. Epp
igy vall egy-egy kor lel-
kiiletérdl tekintetiink, és
keziink meghosszabbi-
tasaként haszndlati tar-
gyaink. Az eszkozok, s
tagabb értelemben a fo-
lyamatok, melyeket 1ét-
rehozunk. Ahogyan és
amilyenné alakitjuk a vi-
lagot. Egy-egy szép targy,
Angyal ordval (St. Kathrines, Marlborough) butor, hangszer, széttes,

Foté: Gabor Balint ruha vagy jérmfj kiilo-

nos egyensilyban mondja el: nemcsak a vilag, de a kornyezetét formalé ember
maga is alakithaté. S alakulunk is, keziink munkajaval kélcsonhatasban. Régi, mi-
ves eszkozeinken figyeld meg a diszitést. Még ma is, a pragmatikus ipari formak
vilagaban, szinte mindeniinket megjel6li egy plusz vonal, egy plusz iv. Ennek tize-
netérdl gondolkodom. A diszités tobblete mindig az emberség tizenete. A szépi-
tés, ékités apr6 lenyomatai — folytatva a fenti, befejezhetetlen sort — 6ralapon,
fillbeval6n, kosztiimon, virdgvazan — a remény egy-egy lizenete. Az Gskori bar-
langrajzoktdl, az elsé rovas-ritmussal diszitett elsé agyagedények; a voros és feke-
tealapa gorog vazak; a kalotaszegi himzésmintak: mind-mind a remény ,,minden-
napos” igérete. Elmondjik, mintegy a térténelem anonim margéjegyzeteiként:
a létrehozo kozosségnek van mibdl, él6 hagyomanyabdl meriteni. A diszités vona-
lai, az ornamentikak szervesen 6rvénylé rendje vallanak: €16 szdlakkal k6t6dnek
egymashoz a kozosség tagjai. A diszités, a vonalak ive, egyszerre frott nyelvtanon
tali kérdés is. Ahol a diszitémiivészet jelen van, az a k6zosség egyben kérdez is az el-

n

jovend6rol. Azzal, hogy hagyomanyat &6rzi, megorokiti, olvashatéva, mindennapiva
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teszi: késziil a jovére. S az 6rzésnek eme gesztusaval, mert félti, védi a ,,k6z6s éle-
tet” (hagyomanyat), rakérdez a jovére. Targyaink, régi és 4j, ha megfigyeled, kér-
deznek: milyen vilaghan éliink? Milyen vilag késziil> Orz6i vagyunk-e az atkelés-
nek? Ert6i?

Az érettségi vizsgakon, igazgatoként, el szoktam mondani: a vizsga jegyeinek és
pontszimainak értéke id6hoz kotott. Mulanddak. Jelentségiik addig van, amig
a tovabbtanuldst szimszertien alapozzak. Mégis, mint targyainkon a diszités; az
eréfeszitésben sziilet szépség tarsul hozzajuk. Az érettséginek és a szakvizsga-
nak, a mingsitésen tal, van egy maradandé, szamitasokban nem mérhetd funk-
cidja. E vizsgdkban mond ki benniinket vilagunk: széppé, szebb és jobb vilagga.
A diploma, a szakképesités megszerzése az egész kozosség 1€legzetvétele. Elsdsorban
arrdl vall, milyen a viszonyunk vildgunkhoz, amiben és amibdl éliink. Ott van-e
a megérteni akaras, a tovabbadas igényének tobblete. A jegy, a tétel, a vizsga — félig
tudatosult, félig 6ntudatlan — vallomas, hogy unokainknak is élhetd vilagot tarto-
zunk atadni. Mindségéért felel6sek vagyunk. Az iskolarendszer szépsége az, hogy
évrol évre, mint az apaly-dagaly termékeny ritmusa, a ,,vizsgak” kimondjak: a tu-
das, a mesterségek, a szakmak folyamaban allunk. A megismerhetd és alakithaté
vildg, nem a jelen generdcidk birtoka, hanem a majd megsziilet6 nemzedékek tu-
lajdona. A szép, 6kologiai tudatossig jegyében fogant mondas szerint, a vilagot
megdrzésre kaptuk majdani gyermekeinkt6l.

Mi alapozza a végzettségek és szakmak mogotti fenti tobbletet? Talan e hagyo-
many — és az evangélium — lényege. Egyetlen értéket sem mi taldlunk fel, minden
emberi értékiinket megorikaljiik. A tobbes és egyes szam els6 személy Gjra-felfe-
dezésiik és tovabbadasuk a feladatunk. Ezt a ,személyességet” szeretném két kép-
ben szemléltetni, disziteni tudasunk két lenyomataban. Ezért Spanyolgitdar és an-
golkert az elmélkedés cime. Mintegy kései tisztelgés is ez az egykori céhlegények
elétt, akik kiilfoldre mentek a mesterség csinjat-binjat kitanulni; s tdgabb hori-
zonton latni. Megfigyelni mas népek, mas nemzetek torténetében mindazt, ami
emberségben Gsszekot.

Dionisio Aguado gitdrdarabjait hallgatom; Julian Bream jatszik: Adagio Op.2
No.1. (A gitar a XVII-XVIIIL. szazadban érte el — Aguado és Fernando Sor mtko-
désének is koszonhetSen — a vezetS udvari sz6l6hangszer stitusat.) A spanyol gi-
tarzene személyes torténet. Az el6ad6 személye egyediil van a hat hurral. , Kéz-
miivesként.” Az emberi ujjak jitszanak. Mindkét kéz, mely egyébként fegyvert
hordozhatna vagy nyughatatlanul alakitana a vilaigot — most figyel. Disziti vildgat.
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? Gdbor Bdlint Jozsef O. Praem.: Két kép: ,,Spanyolgitdr és angolkert” %
— A szakképzés mogotti tobbletrdl

A szemz6 kertész érzékenységével; ez az életad6 kézmozdulat ér a kifinomult
mozgds csicspontjara. A gitarzene intim. Hangzdsa nem a tereket bet6lté nagy-
zenekaré. E muzsika intenzivebb perszonalis térben kovetkezik be. Mondhatni, a
gitarmuzsikdlds az emberi jelenlét aurajanak ,meghosszabbitasa”. A hallgaté is
érzi a htrok pengését, fesziilését. Rezgésiik, kifeszitettségiik emberségiink eleven
ikonja. Két pont koézétt ,hangoltan” az egyszerid hur egész univerzumot hordoz.
Akdrcsak a kezdet és a vég kozott visszavonhatatlanul fesziils életiink. A gitar ,ki-
csinysége” és egyszertisége rejti komplex szépségét. A Polonaise, Op. 2. No. 2.
Ténc. Tovabbra is a hat htr és az emberléptékiiség fesziilésében. Tovabbra is ott
a nyugtalanité kérdés e rank és belSliink szabott pengésben: hogyan toltjiikk meg
életiinket tartalommal? Mert ez a kérdés, melyet minden muzsika feltesz. A gita-
ron létrehozott akkord-hangzasok csak kiemelik: remekbe és révidre szabott az
életiink. Az evangélium sorai is ilyen emberléptékd, ardnyainkra igazitott ,,gitar-
jaték”, melyek tartalmunkra; viligban valé6 ,rezgéstinkre” kérdeznek rd. Hogyan
valunk eggyé fizikai és szellemi kérnyezetiinkkel, amelyben éliink? Milyen szilak
kotnek 6ssze benniinket embertarsainkkal? Milyen minéséggel tudunk odafigyel-
ni? ,, Amit tehdt szervetnétek, hogy az emberek veletek cselekedjenek, ti is ugyanazt cseleked-
Jjétek veliik, mert ez a torvény, és ezt tanitjak a profétdk.” (Mt 7,12) Belesimul-e emberi
arcunk targyainkba?

Ha a személy és targyi kornyezete kozott €16 a kapcsolat, épité a viszony, az min-
dig a Lélek jelenléte. igy figyelem a farkasnyelvet, ami mindinkabb betolti a
~koztereket”. Kitorli diszitéseinket: médiatél partszévivokig; s ezzel a kér 6nma-
gara is zarult. Egy elkapkodott ,,szép 1j (reform)vilag” — a kiégé demokraciak és
rossz izlés korszaka — n§ korénk. Bozétként. Az emberi kozony (elvadultsig) ege
alatt nének gyermekeink; s észre sem vehetik, hogy nem ez a normalis szellemi
égbolt folottiink. Vissza tudunk-e 1épni az apolt emberi kapcsolatok vildgaba;
,kertjébe”? Ahol ember és ember kozott ,sejtfal” a Lélek? Igy toprengek délutani
latogatasomon a bejart angolkertben, mikézben vendéglatéim tarsasagat élvezem:
mi alapozta a szertartasos angol udvariassigot; s hallatlan finom tarsadalmi kom-
munikiciét? Ez vidéken még érintetlen; emberen belil és kiviil. Megfigyelem a
szenvedélyes és személyes tor6dést, ami az itteni embert és kertjét 6sszekoti. Nem
mezdgazdasagi haszonért tartjak, pusztan szépségéért. A kerthez valé évszazados
viszony alapozta a kifinomult udvariassagot; és a személyt tisztel6 kommunikaci-
6t. Figyelmet, csendet, mingségi figyelmet kovetelt a kert-ember kapcsolat. S ész-
revétlen formalta az emberi bels6t. Fejlesztette a személyre valé odafigyelés j
id6érzékét. A novények atplantaltak belénk ezt az ij mindséget: kivarni, sziinetet
tartani, meghallgatni. Valtoz6 szinekben, a kertkompozicié ritmusiban odafigyel-
ni, kifinomult szemmel latni tanitott a kert. Az angol tarsas érintkezés kultiraja
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ezt a nemességet Ultette at az emberi nyelvbe. A kert-teremtés igénye mélyen be-
leivodott e kultiraba. A gyarmatositis eurépai nyers 6sztonén is atiitott a civili-
z4ci6 szélitasa. Az angol hadsereg elsé dolga a letdborozaskor fehér kovek letétele
volt: kimérni a kert hatarait; az iiltetendé fak helyét. A kert telepitése és apolasa
az 0 dllomashelyeken maig része a brit iratlan diplomaciai kédexnek.

Az evangélium sorat az emberség mivelt kertjének hidnyaként olvasom. A kozos
gyonyorkodés és elkotelez6dés hianyaként. ,,Ne adjdtok oda a kutydknak azt, ami
szent, gyongyeiteket se dobjatok oda a disznok elé, nehogy ldbukkal széttapossik azokat,
majd megfordulva széttépjenek titeket.”(Mt 7,6) Az emberi elutasitasnak és bezarulas-
nak ez a sivataga az, amelyben a visszafordithatatlan térténetek bekévetkeznek.
A jévatehetetlen; a feltaimadas nélkiil végz6d6 passiok. Az angolkert lélegzetelal-
lit6 szépségében; emberségemet és magyarsagomat sz6lité erGterében lépkedek.
S érzem a gesztenye lombjdba, rékakeszty(-viragba, fliszilak élébe — mint eleven
Kétablaba — irt, #rédé parancsolatot. A kert mentésére — kiviil és beliil — kell ké-
szilniink. A szolidaritds kulttraja az emberrel és a megsebzett természettel, tud-
ja feltartéztatni a szépség megorokitésének igényét veszté vilagot. Kiégett folde-
ket, erdéket, kiapadt viztarozokat; s legt6bbképpen a globalis klimavaltozassal
egybendtten: a kiég6 emberi sziveket. Igenis 1étezik a ,,szakképzés”, a ,diszités”
és a meglizent remény dialektikdja.

London, 2009. jalius

Erintetleniil
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Szukkepzes

A SZAKKEPZEST RENDSZERUNK UJJAEPITESENEK
NEHANY KERDESE
MADARASZ SANDOR

aldszinti, hogy a magyar szakképzés iranyitor, felelds vezetd jol ismerik a
monddst — ,,A régi modon csak a régi eredményeket érheted el.” — , mivel az
exredforduldtol egyre vjabb és ijabb szakképzés-fejlesztési programokat in-
ditanak. Alig fejezdditt be a célkitiizéseiben az iskolai lobbi dltal legyengitelt szak-
kozépiskolai fejlesztést szolgdld, a Vilagbank dltal finanszirozott program, mdris
kezdddtek ax EU eldcsatlakozdsi keretekbdl, sajdat magyar forrasokbol finanszirozott
ujabb fejlesziési programok (szakiskolai fejlesziési program, NSZI dltal irdnyitott és
a MUM diltal finanszivozott OKJ fejlesztési program stb.). Kozben jelentds forrdsokat
biztositott a Munkaerd-piaci Alap szakképzési alaprésze a Magyar Kerveskedelmi és
Iparkamara részére 1s, tobbek kizitt a gyakorlati képzés fejlesztésére.
A fejlesztést domping azonban igazin az EU-s csatlakozdsunk utdn kezddoditt meg.
A fejlesztéseket koordindlo és bonyolito NSZI és NFI, majd az dsszevondsukat kivetden
az NSZFI olyan mennyiségit pénzt koltott, illetve kolt el a szakképzés-fejlesztésre,
hogy ha csak ezen milna, igazdan megnyugodhatndank és reménykedhetnénk; mahol-
nap Magyarorszag rendelkezik majd az EU egyik legjobb szakképzésével.

Vegytik szimba (csupan a 1ényegesebbeket emlitve) az utobbi évek szakképzés-fej-

lesztési torekvéseit.

— Befejeztiik a szakiskoldk fejlesztését szolgalé Szakiskolai Fejlesztési Programot.

— Uj, teriiletileg kozpontositott szakképzé centrumokat hoztunk létre. (Az els6,
mar a sziiletésekor megsziintetésre itélt valtozatot kovetden — a talan legjellem-
z8bben sokszintinek mingsithetd — Gjabb TISZK-rendszert.)

— A politika altal feledésre itélt COMENIUS 2000 kozoktatasi minéségfejleszté-
si rendszert a szakiskoldk szamara fejlesztett mindségiranyitasi rendszerrel,
majd az EU altal ajanlott CQAF szakképzési minGségbiztositasi rendszer adap-
taci6javal, illetve a legijabb fejlesztések célkittizései kozott szerepls ESZOM-mel
(Egységes Szakképzési Onértékelési Modell), illetve az integralé szerepet be-
tolt6 ESZMK-val (Egységes Szakképzési Mindségiranyitasi Keretrendszer) ki-
vanjuk felvéltani. Mindehhez szintén sok fejlesztés kapcsolédott és kapcsolédik.
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— Van 4j OK]J-nk, t6bb szaz fejleszté6 munkajanak eredményeként, munkakori fel-
adat- és tulajdonsagprofilokhoz rendelt szakképesitési kovetelménymodulok-
kal épitkez6 420 szakképesitéssel, melyhez tananyagmodul-alapt képzés és ki-
meneti kévetelménymodul-alapt értékelés az el6iras. Az allami elismertséget
jelentd szakmajegyzék szakképesitései koziil 230 az iskolarendszerben megsze-
rezhetd.

— A Nemzeti Feln6ttképzési Intézet, a Foglalkoztatasi Hivatal és kilenc regiondlis
képzokozpont konzorciuma Gj modularis tananyagokat, e-learning-alapt tanu-
last segité tananyagokat, trénerképzé tananyagokat és moédszertani adatban-
kot fejlesztett ki, a Korszerit felnditképzési modszerek kifejlesztése és alkalmazdsa cimi
kozponti program keretén beliil.

— Jelenleg a TAMOP 2.2.1. (Tarsadalmi Megujulas Operativ Program) projekt-
ben, az EU-s alapok dltal finanszirozottan fejlesztjiilk még: a vizsgarendszert, a
tananyagtartalmakat, a palyakovetési rendszert, a mindségbiztositast, a mérés-
értékelést, a szakmai tandrok és szakoktatok ismereteit, a munkahelyi gyakor-
lati képzés 6sztonzését és a képzési keresletnovelést.

Ugy tiinik tehat, ha 2012-re befejezédnek a fejlesztések, akkor okafogyotta valnak
a szakképzést éré azon biralatok, amelyekrél egy korabbi tanulmanyban az alab-
biakat irta e cikk szerzgje: ,,Az utébbi évek szakképzésrdl sz616 kutatasait, és a gaz-
dasagi szakemberek e témaval foglalkozé elGadasait, frasait elemezve megallapit-
hatjuk, hogy folyamatosan névekszik a szakképzéssel szembeni elégedetlenség.
Az elégedetlenséget okozo jelenségeket az alabbiak szerint foglalhatjuk 6ssze:

a szakképzés nem a munkaltatéi igényeknek megfelel6 kompetencidkkal ren-

delkez6 szakképzetteket bocsat ki (gyakorlat hidnya, nem megfelels ismeret, a

munkakultira alacsony szintje);

— a szakképzési és a felnGttképzési rendszer nem képes idében és térben kovet-
ni a gazdasagi igényeket;

— folyamatosan csokken a szakképzés vonzereje;

— draga és egyre kevésbé hatékony a szakképzés, kiillonosen akkor, ha azt az isko-
larendszert szakképzés és az életen at tartd tanulds kertében torténg tovabb-
képzések komplex rendszerében vizsgaljuk.”

Milyen valaszokat adnak az el6z6ekben felsorolt fejlesztések e kihivasokra?
Mennyire 6sszehangoltak ezek a fejlesztések céljaikban, rendelkeznek-e valami-
lyen szintd szinergiaval? Biztositott-e kiterjeszthetdségiik és fenntarthatésaguk?
Es végiil a legfontosabb kérdés; beillesztheték-e tigy a szak- és felndttképzés
rendszerébe, hogy azt szervesen tovabbépitik, javitjak, nem pedig rendszeride-
genként megbontjak annak egységét?

2003 tavaszan kérte fel az Eurépai Tanacs a Wim Kok altal vezetett Foglalkozta-
tasi Specidlis Munkacsoportot, hogy értékelje a lisszaboni folyamat és az Eur6pai
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Foglalkoztatasi Stratégia altal meghatarozottak végrehajtasinak addigi eredmé-

nyeit. A munkabizottsagi jelentés egyik lényeges, ma is helytallé6 megallapitasa az

volt, hogy névelni kell az emberi eréforrasokba térténdé befektetés mértékét,
amelyhez ajanlasként a kovetkezéket fogalmaztik meg:

— mindenki vegyen részt a kozépfoku oktatasban;

— novekedjék a felséfoku oktatasban résztvevsk szama;

— a szakmai képzettség megszerzését nem lehet az iskolaévekre redukalni;

— a munkavallalok szamara lehet&séget kell biztositani a felnéttképzésben vald
részvételre;

— hatékonyabbi kell tenni a szakképzést az oktatdsi intézmények és a gazdalko-
dok, illetve a vallalatok egytittmiikodésével.

Az ajanlasokkal szinkronban van az Eurépai Bizottsag Az egész életen dt tarto tanu-
lds eurdpai térségének meguvaldsitdsa cimet visel6 stratégiai dokumentuma is. E doku-
mentum ajanlasai kozil a jelenlegi szakképzési rendszeriinkben alig, vagy csak ne-
hézségek aran realizalhatéak az alabbiak:

— a tanulas elismerése, a kiilonb6z6 tanulasi formakban megszerzett kompeten-
ciak és tudas elismertetése;

— az egyéni tanulasi utak sokféleségének,

— arugalmas intézményi szolgaltatdsoknak,

— és a munkaalapt tanulas és a projektmodszer biztositdsa.

Lehet, hogy e tanulmény olvaséi koziil tébben gy vélik, hogy a felsorolt fej-
lesztések épp a kérdéses teriileteket céloztik meg, mégis azt kell, hogy mondjam;
e valtoztatasok ereddje nem hat a fenti ajanlasok megvalésithatésaganak irdnya-
ba. Ezt néhany 6nkényesen kivalasztott példaval szeretném szemléltetni:

— a Szakiskolai Fejlesztési Program nem hozott semmi eredményt a szakmai vég-
zettséget szerzOk szakmai vizsgat kovetd érettségi vizsgara valé bocsatasanak
(felkészitésének) rendszerében (ajanlas: a tanulds elismerése, a kiillonb6z46 ta-
nulési formakban megszerzett kompetenciak és tudas elismertetése);

— mindkét, a TISZK-ek létrehozdsat célz6 fejlesztési projekt valtozatlanul hagyta
— s6t a tanmiihelyek beruhidzascentrikus fejlesztésével erdsitette — a nem mun-
kakorilmények kozott folyd gyakorlati képzést (ajanlds: a munkaalapa tanulas);

— az 4j OKJ-bdl fakad6 modularis tananyagszerkezet elvileg biztositja az egyéni
tanulasi utak sokféleségét, de a jogszabalyi kornyezet e szempontbéli hianyos-
sagaibol ered6en mégsem teszi;

— a mindségfejlesztési programok sorozata az intézmények tobbségénél megre-
kedt az adminisztrativ kotelezettségek formalis teljesitésénél, és a minGségira-
nyitasi ,,lagy” eszkozok terén sem érte el azt az eredményt, ami biztosithatta
volna a rugalmas intézményi szolgaltatasok mikodtetését.

Hogy mennyire lesz képes a TAMOP keretében most folyé, NSZFI altal menedzselt,
kiemelt program ,hatékonyabba tenni a szakképzést az oktatasi intézmények és
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a gazdalkododk, illetve a villalatok egyiittmtikodésével” a jelenlegi szakképzési in-
tézmény- és finanszirozasi rendszer gyokeres atalakitasa nélkiil? Hogy mennyire
tudja majd elSsegiteni a szakképesitések allami elismertségét egyediil biztositd
OK]J-hez k6t6d6 szabalyozas és finanszirozas a munkavallalok szdmara a felnétt-
képzésben valo részvétel lehetGségét? Hogy lesz-e lehetGség a kiilonb6z6 tanula-
si formakban megszerzett kompetencidk és tudas elismertetésére a vizsgarend-
szer fejlesztése kapcsan 1étrejové wj, fiiggetlen vizsgakozpontokban? Es még so-
rolhatnank tovabb azokat a kérdéseket, amelyek megvalaszolasa el6tt — ismerve
szakképzési rendszeriink egyre gyongiilé voltat — bizonytalansagot érziink.

Megnyugtaté talan az lenne, ha a sok-sok atalakitas helyett egyetlen célul szak-
képzési rendszeriink fejlesztését tliznénk ki, a kor kovetelményeihez, kihivasaihoz,
a magyar adottsigokhoz és lehetGségekhez igazitva. E fejlesztés alapelveinek a
kozmegegyezés talajan, sok-sok tarsadalmi és szakmai vitaban kell kiérlelédnie.
A szakképzés finanszirozasat az allami timogatasok rendszerében elkiilonithetd
moédon Gj alapokra kell helyezni, a képzési rendszer vertikalis és horizontalis me-
zejében.

A kovetkezSkben a szakképzés (szakmai céli felnéSttképzés) rendszerének atala-
kitasdhoz ajanlok néhany olyan tézist szakmai vitdra, tovabbgondolasra, amelyek
megvitatdsa, ezekrdl allasfoglalasok kialakitisa a kozeljévében elkeriilhetetlen lesz.

Tobbek megitélése szerint a szakképzés egyszerre alulfinanszirozott, illetve pa-
zarldan, és atlathatatlan moédon sok forrast hasznal a koltségvetésbdl, illetve az
elktlonitett allami pénzalapbd6l (Munkaerd-piaci Alap).

A szakképzés rendszerszintd megujitasat a kozoktatas, a szakképzés és a szak-
mai céli feln6ttképzés harmasanak integralt egységében, a munkaers-piaci aktiv
eszkozok és a koltségvetési forrasok kombinalt rendszerében toérténd finansziro-
zas egyidejd kialakitasaval kell megvaldsitani. Ezzel jelentds koltségvetési megta-
karitas is elérhet6 agy, hogy az allampolgarokra és a gazdilkodékra sem kell
tobbletterhet réni.

A fentiek az alabbi teriileteken, illetve kérdésekben igényelnek j szemléletd
megkozelitést, fejlesztést és atalakitast:

— az iskolarendszer( szakképzés kozoktatasi feladatainak meghatirozasa;

— a szakképzés mint a marginalizadlodott rétegek esélyteremtdje;

— az érettségit ado iskolarendszert szakképzés (szakkozépiskolak) tartalmi, szerke-
zeti és finanszirozasi korszertGsitése (egy lehetséges finanszirozas-korszerdsitési
elképzelés szerint a kozoktatasi koltségvetés csak az érettségire felkészits évfolya-
mokat finanszirozna, a szakmai specializaci6 pedig a felnSttképzés keretében
folyna akar a szakkozépiskolakban, akar mas felnéttképzé intézményekben);

— az érettségi kovetelményeinek és ismeretanyaganak jfajta, a szakmai ismere-
teket is befogadé, igy a szakiskolai beszamitdst is lehet6vé tevé megkozelitése
— ezzel az igazi atjarhatésag biztositasa;
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— a szakiskolai Gjszer(i — a skandindv allamokban bevalt — képzési formdjanak, az is-
kola helyett zomében a gazdalkodé szervezetnél foly6 szakmai képzés bevezetése;

— a gazdalkodé szervezetnél torténé képzési formaban résztvevsk szamara az 0sz-
tondij helyett a minimalbér koriili szerz6déses osszeg fizetése, és a képz6 — majd
foglalkoztat6 — gazdalkodé timogatasa a Munkaerd-piaci Alapbél (a jelenlegi pa-
lyakezd6 képzési és munkahelyteremtd kevésbé hatékony tamogatasok helyett);

— célszertinek latszik a Munkaerg-piaci Alapbdl a felnéttképzésekre nydjthaté ta-
mogatasok rendszerét és forrasait az allampolgar személyét illet6 képzési keretbe
integralni, melyet tobbféleképpen — a munkatigyi szervezet altal nyilvantartott
moédon — hasznalhat fel az egyén, igy akar az egyetemi képzés néhany szemeszte-
re is finanszirozhat6 (ennek tarsadalmi, politikai hozama jelent6s lehet);

— az OK] altali szabdlyozas eltorlésével hatékonyabba kell tenni a felnGttképzés
rendszerét is. Ha az Allami Foglalkoztatasi Szolgalat naprakész foglalkoztatasi
jegyzéket ad ki (FEOR), akkor az ebben meghatarozott foglalkozasok betolté-
séhez sziikséges kompetencidkat kozvetits, a kiillonb6z6 célcsoportok szamara,
kiilonboz6 akkreditalt képzési programok elvégzését igazold tantsitvanyok le-
hetnének az allamilag elismert képzések (akkreditaciés rendszer jelenleg is
mukodik, de nem jelent a munkaerépiacon allami elismertséget);

— a szakképzésre forditott forrasok (koltségvetés, Szakképzési Alaprész, Munka-
eré-piaci Alap mas alaprészeinek a képzésre aktiv eszkozként felhasznalt for-
rasai) atlathatd, az életen at tarté tanulds folyamataban is nyomon kovethetd
rendszerét kell kialakitani;

— a szakképzési feladatok ellatasanak érdekében meg kell sziintetni a kamara tamo-
gatdsanak eddigi gyakorlatat, mivel az nem valtja ki az allami feladatellatast. A ka-
mara helyett az egyes szakmai tertiletek munkaadéi, munkavallal6i szakmai szovet-
ségeinek konzorciumait kellene felhatalmazni a szakképzési feladatok ellatasaval;

— felal kell vizsgalni a jelenlegi TISZK (Tertileti Integralt Szakképzési Kézpont)
koncepciét és miikodési hatékonysagot, mivel a TISZK sem készit fel a munka-
helyi kérnyezetben térténé munkavégzésre, tovabba létrehozéi figyelmen kiviil
hagytak a tobb mint tiz éve miikods regionalis képzGkozponti halézat meglétét;

— feliil kell vizsgélni és 4t kell alakitani az Allami Foglalkoztatasi Szolgalat altal
nydjtott képzési és munkahelyteremtd timogatasok rendszerét.

Minden, a szakképzés rendszerét és finanszirozasat érint§ valtoztatast széles
tarsadalmi konszenzusra épitve, felmend rendszerben kell végrehajtani.

JEGYZET
* MADARASZ Sandor, Szakképzési reformkényszer; Mester és Tanitvany, 2006/10, 107-117.

IRODALOM
MADARASZ Sandor, A szakképzés meguijitdsa tovdbb nem halaszthats, www.fszoe.hu
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gazdasdgi valsag hatdsdra az elkivetkezendd néhdny évben a redlszféra

egyre kisebb szerepet vdllal majd a szakképzésben. A jelenleg mitkodd szak-

képzési rendszer a pillanatnyi problémdk megolddsara s alkalmatlan,
ezért a jovdben az dllamnak meghatdrozo szerepet kell vallalnia egy olyan szakkép-
zési rendszer kialakitdsaban, amely hosszi tavon biztositja Magyarorszdg fejlodését.
A szakképzési rendszer megfontolt, elemzéseken és hatdstanulmanyokon nyuguvé dt-
alakitasa eloddzhatatlan feladat.

Tanmese

Egy régi torténet szerint megbetegedett a szegény ember egyetlen lova. Mivel igen
nagy sziiksége volt a lovacskara, elment a leghiresebb tudéshoz, és kérte, adjon ta-
nacsot, hogyan gy6gyithatna meg a beteg allatot. A tudés annyira okos ember volt,
hogy mar nem is vizsgalta meg a betegeket, csak gy tavolbdl osztogatta tanacsait.
Aszegény embernek is elmondta, hogy mit kell tennie a lovacskaval, aki hazament,
és pontosan ugy cselekedett, ahogy azt a bolcs meghagyta neki. A lovacska azon-
ban egyre betegebb lett, a mester pedig sorra adta a jobbnal jobb tanicsokat mind-
addig, amig a szegény allat megdoglott. Ekkor a tudés férfit szomordan felséhaj-
tott és igy szolt: , Kar, pedig lett volna még egy-két nagyon j6 otletem!”

A magyar szakképzés tertiletén az 1990-es évek elejétdl szimos Gj 6tlet meg-
valésitasaba kezdtek bele anélkiil, hogy valaha is megvizsgéltik volna a szakkép-
zés adott allapotat, vagy ténylegesen elemezték volna a mar megvaldsitott Gtle-
tek hatasait.

Vajon meddig birja még ,,a magyar szakképzés szegény lovacskija”?

Néhany szakképzés-dtalakitasi otlet

a) 1993-1998
Els6 és masodik viligbanki program a szakkézépiskolakban (a gyakorlati id6
csokkentése, a szakmat adé érettségi eltorlése stb.).

b) 1997
A tanulészerz6dés lehetGségének bevezetése.
c) 1998

A tizéves altalanos képzés bevezetése.
A szakmai képzés megkezdésének korhatarat 14 évrél 16 évre emelik.
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d) 2003-2010
Az els6, majd a masodik szakiskolai fejlesztési program inditasa és részleges
véghezvitele a szakiskolakban.

e) 2005
Az els6 , Térségi Integralt Szakképz6 Kozpont” (TISZK) palyazat 16 nyerte-
sének kihirdetése.
2007-2008
A masodik TISZK-palyazat megjelenése.

f) 1994
Els6 izben adjak ki Magyarorszdgon az Orszagos Képzési Jegyzéket (OK]J).
2006
A sokszor médositott OK]J strukturdlis dtalakitidsa. A szakmak szamat a 900
korili szamrél 416-ra csokkentik, de bevezetnek 436 rész-szakképesitést.
Megjelenik a modularis képzés és vizsgaztatas fogalma.

g) 1998
1998-ig a szakmunkasképzés id6tartama altaldaban 3 év volt. A szakiskolai
szakmai képzés (a régi szakmunkasképzés) idGtartamat a szakmak zéménél 2
évre csokkentik.
2005-ben a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara (MKIK) hatarozott kovetelé-
sére 14 szakmaban a szakmai képzés idejét 3 évre emelik. Bevezetik a szint-
vizsga lehet6ségét.

A fenti példakbol is latszik, hogy alig volt olyan év, amikor nem tértént jelentds
valtozas a szakképzésben. Ez 6nmagaban nem lenne baj, de milyen eredménye-
ket hoztak e dontések?

»Szinte egyontetd a kulfoldi példakat elemz§ kutatok és a gazdasag képviselSi-
nek az a véleménye, hogy a magyar szakképzés egyik gyenge pontja [...] a megtfe-
lel6 korszerti gyakorlati ismeretek alacsony szinvonala. [...] a munkaltaték pedig
éppen a jol alkalmazhaté gyakorlati ismereteket kérik szamon a munkavallal6k-
tol.” Az idézet A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara Kozéptauvi Szakképzési Stratégia
2005-2013 cimi 2005-ben készilt anyagabol szarmazik.

2005-ben az MKIK tébbek kozott a szintvizsga bevezetésében, a TISZK-ek 1ét-
rehozasidban litta a probléma megoldasat. Jogilag mindkett6 megvalésithatéva
valt. Mi lett a két 6tlet sorsa?

2009-ben a szintvizsga gyakorlatilag nem létezik. A TISZK-ek létrejottek ugyan,
de csak 2008 majusaban zartak le azt a kéziratot, amely az eurépai orszagjelen-
tés-sorozatban hazink szakképzésének alakuldsat elemezte. A jelentés szerint a
TISZK-ek létrehozasanak szakmapolitikai elképzelése 2002—2003-ban korvonala-
zodott. Az els6 palyazatot két szakmacsoportban irtak ki, eredményeként 16 TISZK
jott létre, melyek 2008-ig 6sszesen kozel 16 milliard forintot hasznalhattak fel.

2 17. oldal




g" Mester és Tanitvdny — Szakképzés "g

»A TISZK-ekben résztvevs iskoldk egyiittmiikodésének eredeti szabalyozasa pu-
ha, a kapacitdsokkal valé gazdalkodast kevésbé tamogaté volt”; ,,...a 2005-ben
alakult 16 TISZK tapasztalata alig orientalt a varhaté fejleményekrél...” — 4ll az
orszagjelentésben. (Diplomatikus megfogalmazas a kisérlet elézetes rossz atgon-
dolasarol, a 16 millidrd forint eredmény nélkiili elkoltésérol.)

2007 végén és 2008 elején irtak ki a kovetkezg TISZK-palydzatot 32 4j szerve-
zet kialakitdsara, amelyet Gjabb 32 kévet majd, mikézben az eredményekrél ko-
moly elemzés mindezidaig sem késziilt.

Az MKIK TISZK-ekkel kapcsolatos 2005-6s reménye 2009-ig nem valt valéra.
Kézben |, felhasznaltak” 50 milliard forintot minden gyakorlati eredmény nélkiil!

A politika egyértelmtien pozitivan értékeli a tanulészerz6dés bevezetését is,
amelynek megkotésére az 1997-98-as tanévtsl van lehetdség. Nézziik, hogy mi
van a ,sikertérténet” mogott!

A 2007-2008-as tanévben Osszesen 43265 didknak volt tanulészerzédése.
Ugyanebben a tanévben 123143 didk tanult szakképzé évfolyamon (szakiskola-
ban 68456 {6, szakkozépiskoldban 54687 £6). Ez azt jelenti, hogy a szakképz§ év-
folyamokon tanulé diakok kézel kétharmada (65%-a) nem kapott 6sztondijat!

Az orszagjelentés tovabb arnyalja a helyzetet. Az altaluk kozolt adatok szerint
az érettségi utan szakmat tanulék 83%-a nem rendelkezik tanulészerzédéssel.
Az allam nem tdmogatja a magasabb szint(i képzést a szakképzésben? Hogyan ér-
vényesiil az esélyegyenlGség, ha a torvény a tanuldk nagyobb részének nem biz-
tositja a tanuldszerz6dés lehetségétr

Nagyon fontos lenne az is, hogy a tanulészerz6déssel rendelkezé didkot a szer-
26d6 vallalkozas a végzés utan foglalkoztassa. Erre vonatkozé statisztikai adatot
nem ismerek, de a tanuldszerz6dés nem is ad ilyen garanciat. Nem adhat, mert
a tobb tizezer tanulészerz&dést koté oktatd kft.-k minimalis szamu feln6tt dolgo-
z6t foglalkoztatnak, termels tevékenységet elsGsorban a tanulok végeznek. Szo-
mord, de tény ,,...az, hogy a gyakorlati képzés egy prosperalé tizletag is egyben”
(orszagjelentés). Azaz, a gazdasag, a tanul6 érdeke sokadrangu tényezd!

Osszefoglalva: a 2000-es években hozott intézkedések, dtletek hatdsira — a je-
lentés pénzfelhasznilas ellenére — a szakképzés gondjai nem cs6kkentek, de in-
kabb novekedtek.

A szakképzés céltudatos és hatékony fejlesztésére ugyanakkor igen nagy sziik-
ség van a Magyar Koztarsasag Kormanya szerint is. Az altaluk 2005-ben kiadott
Szakképrési Fejlesztési Stratégia szerint: A fejlesztési programok tényleges haszno-
suldsarol nincs megfelels elemzés. Alacsony szintii a tapasztalatok értékelése. [...]
Az unié6s forrasok rendelkezésre allasa bizonytalan. [...] Besz(ikiil a hagyomanyos
szakképzés, és allandosul a szakemberhiany. Az iskolakbol szakképzetlentil kike-
riill6k, és a kedvezétlen teriileti munkaers-piaci feltételek miatt folyamatosan ;-
ratermel&dhet a tartés munkanélkiiliek csoportja. A kedvezétlen helyzetd régiok,
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illetve teleptilések problémai (felzarkéztatasuk elmaradasa) nehezen kezelhetd

tarsadalmi és munkapiaci kiilonbségeket eredményezhet. A munkaerd-piac nyitott-

saga miatt a hidnyszakmdkban megnéhet a képzett szakemberek elvandorldsa.”
A megallapitasok 2009-ben is igazak, a jéslatok valéra valtak!

A jovo lehetiosége

A szakképzés célja

Olyan szakképzési rendszert kell kialakitani, amely:

- megalapozza Magyarorszag folyamatos fejl6dését;

— biztositja a gazdasag valés igényeinek megtfelel6 szakképzést révid- és kozéptavon;

— lehet6vé teszi a felzark6zast a hdtranyos helyzetd régiok, kistérségek és tar-
sadalmi csoportok szimara;

— azonos esélyt ad és azonos feltételeket biztosit a tanulé szamara fiiggetleniil
attdl, hogy mely szakmacsoportban tanul, vagy att6l, hogy ki biztositja szimara
a gyakorlati munkahelyet;

— kiemelten foglalkozik a lanyok szakmatanulasi lehet&ségével.

A céloknak megfelel6 szakképzési rendszer megvaldsitasanak néhany alapuetd fel-

tétele:

— az allam meghatarozé szerepe a szakképzési folyamatok szabdlyozasiban;

— stratégiai elemzések, tervek készitése és ezek aktualizalasa, a megval6sulasuk
tudomanyos vizsgalata;

— a szakképzés biztonsagos és kiszamithat6 finanszirozasa;

— az ellendrzés, az értékelés, a vizsgarendszer allami mikodtetése;

— az elemzésekhez sziikséges adatbazis 1étrehozasa és folyamatos karbantartasa.

A szakképzés wrdanyitdsa
A magyar szakképzésnek 1990 6ta gyakorlatilag nincs iranyitasa, felelss ,,gazda-
ja”. Tartozott mar az Oktatasi és a Munkaiigyi Minisztériumhoz, jelenleg pedig a
Szocidlis és Munkatigyl Minisztériumbdl irdnyitjak szakallamtitkari szinten, so-
kadrangt feladatként, valédi felelGsségvallalas nélkiil. A kozoktatas keretében
miikods szakképzés iranyitasidban a ,kozponti szinten” résztvevd testiiletek: a
Szocidlis és Munkatigyi Minisztérium, az Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium, az
agazati minisztériumok, a minisztériumok intézményei (némelyek hatésagi jog-
korrel), a Gazdasagi Kamardk és a Tanacsad6 Testiiletek.

Szakképzéssel foglalkoznak a felsGoktatasban és a feln6ttképzésben is, ,,termé-
szetesen” mas-mas irdnyité testiiletekkel. Az érdekek ellentétesek, a képzések
parhuzamosak, a koltségek feleslegesen sokszorozédnak.
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A jelenlegi allapotok tarthatatlansagat jol jellemzi — az erds érdekérvényesits ké-
pességgel rendelkezé — MKIK tevékenységsora, ahogyan sajat kezébe vette az ér-
dekkorébe tartozé szakmak képzésének iranyitasat. Ezzel allami feladatokat vett 4t!

2004 januérjaban az MKIK az Oktatasi Minisztériummal egyiittmiikodési meg-
allapodast kotott 16 szakma szakmai és vizsgakovetelményeinek korszerdsitésére,
a gyakorlati szintvizsga rendszerének kidolgozasara. Elérte, hogy a 16 szakmabol
14-ben 2 évrél 3 évre emelték a szakképzési id6t.

2007-ben mar a Szocialis és Munkatigyi Minisztérium feliigyelte a szakképzést.
Az MKIK djabb megallapodast kotott, amely szerint jogkorébe vonta a vizsgaelno-
kok kinevezését is. A 16 szakma mellett még 11-ben megkaptak ugyanazon jogo-
sitvdnyokat, igy jelenleg az MKIK 27 szakmdban lat el dllami feladatokat. Lénye-
gében (egyebek mellett) sajat tevékenységét ellendrzi. A 27 szakma a szakiskolai
szakképzés tobb mint 50%-at lefedi! Mi torténik a maradék (kozel) 50%-nal?

Joggal vethet6 fel néhany kérdés. Hogyan lehetséges, hogy a Kamara jobb szin-
vonalon lat el allami feladatokat, mint maga az dllam? Milyen és mennyi pénzt
hasznal fel, ki ellendrzi az atvett feladatok szakszertségét, hatékonysagat? Az OK]J
Osszesen 416 szakmat tartalmaz. Milyen az allami irdnyitds abban a 389 szakma-
ban, amelyeket az MKIK nem vett at? Azonosak-e a feltételek a tanul6k szamara?

A Magyar Koztarsasig Kormdnya (is) a szakképzésr6l 2005-ben készitett
SWOT-analizisben a , gyengeségek” kozott elsé helyen emliti a szakképzés kor-
manyzati szintd iranyitasinak széttagoltsigat. A 2005-6s elemzés 6ta a helyzet
rosszabb lett! Ezért célszert lenne:

— a szakképzés iranyitasat egyszemélyi felelGsséggel a lehetd legmagasabb szintre
emelni;

— a kozoktatasban és a feln6Sttképzésben levé szakképzést (kozel) azonos jogok-
kal és lehetSségekkel egy kézbdl iranyitani;

— elemzést késziteni a szakképzés jelenlegi allapotardl, iranyitasarol.

A fentiek megvalésitisa esetén lehet remény egy megfelel6 szakképzési rend-
szer kialakitasara. A jelenlegi iranyitasi rendszerben esély sincs a létez6 gondok
megoldasara.

Stratégiar elemzdtestiilet

A kozoktatasi, ezen beliil a szakképzési rendszer alapvet$ feladata a nemzetgaz-
dasig rovid és kozéptavih munkaerd-piaci igényeinek kielégitése.

Lehet brilians a szakképzési rendszer iranyitdsa, megkaphatja a miikodtetéshez
sziikséges Osszes feltételt, az egész nem ér semmit, ha a nemzetgazdasig nem tud-
ja megfogalmazni a sajat igényeit. Az MKIK 2005-ben igy fogalmazott: ,Szinte alig
létezik a szakképzés iranyainak és szerkezetének tavlatos tervezését segits, a valos
munkaerd-piaci keresletet bemutaté széles korti prognoézis, s tovabbi nehézséget je-
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lent a gyakorlati szerkezetvaltas, a hazai termelési struktira folyamatos vltozasa és
atalakulasa. [...] Hidnyzik a tervezés alapjat képezd egzakt gazdasigi prognozis és
jelzérendszer, maga a gazdasag sem tudja pontosan megfogalmazni azt, hogy mi-
lyen szakmai és szakképzettségbeli szerkezetben igényli majd a munkaerést.” A
2008-as orszagjelentés szerint: ,,A gazdasagi fejlédés jelentSs gatjat jelenti az egyes
agazatokban, szakmdkban és régiokban jelentkezs tartés szakmunkashiany, illetve
a humaneréforras nem megfelels minésége, mikézben a munkavallalok szakmai
tovabbképzésben valé részvétele alacsony és erdsen fiigg a vallalatmérettél.”

A 2005-6s és a 2008-as megallapitasokhoz viszonyitva 2009-ben a gazdasagi
valsag még kiszamithatatlanabba tette a gazdasag helyzetét, jovGjét. Varhato,
hogy a nemzetgazdasagon beliil egyes dgazatok elveszitik vezetd pozicidikat, ma-
sok megerGsodnek, Gjak tinnek fel, de valtozhat egyes szakmak tartalma is.

Az oktatasi rendszer — mindeniitt a vilagon — lassan, tobbéves késéssel reagal a
kihivasokra. De lehetetlen a reagilas, ha a ,megrendel6” gazdasig a kihivasokat
sem tudja megfogalmazni. A feladatok pontos ismerete nélkiil a szakképzés tehe-
tetlen, és ezaltal — 6nhibajan kivil — gatja lesz a nemzet fejlédésének! A szakkép-
zésben is sziikség van tehdt a gazdasag igényeit figyelembevevé stratégiai terve-
zésre, és az aktualis igények 6sszhangjanak megteremtésére.

A stratégiai tervezésnél a gazdasag hosszi tavi igényeibdl kell kiindulni. Olyan
szakmak alapképzését kell elinditani, amelyek a gazdasagban jelenleg nem is létez-
nek, vagy csak igen sziik kérben vannak jelen, de amelyek sziikségesek lesznek a fej-
16déshez. A képzést néhany jol felszerelt iskolai tanmihelyben kell megoldani. Biz-
tositani kell egyebek mellett a kollégiumi hatteret, a tanulék kiemelt tAmogatasat.

Rovid tavon 6ssze kell hangolni a nemzetgazdasag valos igényeit, az adott 1égié (kis-
térség stb.) gazdasagi helyzetét, a palyavalasztas el6tt all6 tanuldk létszamat, a szilok
igényeit, az iskoldk lehetGségeit, a gyakorlati képzshelyek szamat. (Val6szintleg az isko-
lai tanmthelyekben kell megoldani az alapképzést és a fejlett technologidk oktatasat.
A gazdasiagban nem keletkeznek j gyakorlohelyek, ezért az iskolai tanmiihelyeknek
kell vallalniuk a teljes gyakorlati képzést egyes szakmakban. Ezért ezeket alkalmassa kell
tenni a szakmai vizsgaztatasra. Olyan gazdasagi szabalyozast kell bevezetni, amely lehe-
t6vé teszi és Osztonzi az iskolai tanmiihelyek termeld, szolgaltaté tevékenységét.)

2009-ben nincs olyan szervezet, amely a fenti feladatokat el tudnd végezni.
Sziikségszeri egy olyan testiilet létrehozasa, amely tudomanyos médszerekkel a
lehets legpontosabb helyzetkép alapjan, a j6vé kihivasait figyelembe véve meg-
oldasi lehetGségeket kinal a dontéshozok szamara.

A szakképzés finanszirozdsa

A magyar nagyipar az 1990-es évek elején 6sszeomlott, és ezzel egyiitt megsziint a
vallalati tanmihelyek donté tobbsége. A gyakorlati képzést biztositok osszetétele
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lényegesen megvaltozott. Az 1990-91-es tanévet a 2003-2004-es tanévhez hason-
litva az allam altal biztositott gyakorlati képzési helyek aranya 15,9%-r6l 48,6%-ra
(haromszorosara) névekedett, mig a nagytizemeknél 59%-rol 27%-ra (kevesebb,
mint felére) cs6kkent. A kis- és maganvallalkozasok részesedési aranya lényegé-
ben nem viltozott (25,1%, illetve 24,5%).

A megnovekedett allami feladat finanszirozasat a koltségvetés soha nem tudta
biztositani, igy a gyakorlati oktatds normativaja a sziikségletek lényegesen kisebb
aranyat fedezte, mint az egyéb kozoktatasi normativak.

Megoldasként két lehet6ség kindlkozott. Az egyik az iskolai tanmiihelyekben
tanulé didkok létszamanak drasztikus csokkentése, a masik 4j forrdsok bevonasa
a koltségvetésbe.

Az iskolai tanmiihelyekben levs gyakorlati oktatéhelyek csokkentését ideologi-
aval is igyekeztek aldtdmasztani. A (soha nem igazolt) tétel szerint az iskolai tan-
miihelyekbdl ,hidnyzik a gyakorlati képzés életszertisége”, ezért a végzett tanu-
16k nem 4lljak meg a helyiiket a gazdasagi életben. A fenntartékat az ideolégia
mellett pénziigyi eszkdzokkel is 6sztonozték a gyakorlati oktatds megsziintetésé-
re. A 2004-2005-6s tanévtdl az elsé évfolyamra jaré tanulék utan a gyakorlati
képzési normativa 140%-at kapta az iskola, az utols6 éves diakért pedig csupan
60%-ot. Az ideologia és a gazdasigi kényszer egyiittesen is hatastalan maradt
azon egyszeri okndl fogva, hogy nincsenek tanuldokat ,atvevé” gazdasigi egysé-
gek. Mtkodni fog az atvétel, ha erds lesz a gazdasag.

A gyakorlati képzés finanszirozasat 1 forrasok bevonasaval is meg lehet olda-
ni. Egy ilyen forrasnak indult a szakképzési hozzajarulas, amely ma mar a Mun-
kaerd-piaci Alap egyik részévé valt. Sajnos ez az elképzelés sem hozta meg a vart
eredményt. A 2006-ban késziilt Tuddst mindenkinek! Cselekvési terv 2006-2010 ci-
mu kormanyprogram szerint: ,,A Munkaerg-piaci Alap képzési alaprésze szamos
olyan feladatot finansziroz, melyek nem koézvetlenil irdnyulnak a szakképzés
gyakorlati-targyi fejlesztésére. A képzési alaprész fiigg a Munkaerd-piaci Alaptdl,
amely szamos forraselvonast eredményez.”

Az egyéb szervezetek igen jo érdekérvényesitését jol jellemzi, hogy az iskolak
részesedése a szakképzési hozzdjarulisbol a 2001. évben még 31,82% volt, 2007-
ben az ardny a felére (14,36%-ra) esett vissza, mig a gazdalkodé szervezeteknél
alig valtozott (16,58% és 18,78%).

Osszességében a gyakorlati képzés timogatésa lényegesen csokkent: 48,4%-r6l
33,14%-ra esett vissza. Ez azt jelenti, hogy a gyakorlati képzés tamogatasara lét-
rehozott ,,4j forras”-nak csupan egyharmada ér el az eredeti cimzetthez!

Az igen rosszul finanszirozott allami gyakorlati képz&helyek tényleges fenntar-
toi az 6nkormanyzatok. Szamukra a puszta tizemeltetés is nagy gond. A techno-
logiai fejlédéssel 1épést tartd fejlesztésekre, a palydzati 6nrész biztositdsara csu-
pan néhanynak van lehetésége. Ez viszont tovabb néveli azt a hatalmas egyenlét-
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lenséget, amely mar most is létezik az egyes iskoldk felszereltségében. Folyama-

tosan csokken a régiok, a hatranyos helyzetd tarsadalmi csoportok felzark6zasa-

nak esélye.

A gyakorlati oktatasra tehat igen keveset kolt a kézponti koltségvetés. Kérdés,
hogy a csekély pénzt ki és hogyan hasznalja fel. Errdl statisztikai adatok nem all-
nak rendelkezésre, feltaré elemzéseket nem ismerek. A témdiban érdekes tanul-
many jelent meg 2006-ban Garai PétertSl. A szerzé a gyakorlati képzés helye sze-
rint hasonlitja 6ssze a képzési koltségeket a Dél-Dunantilon. Eszerint az iskolai
tanmthelyben vagy koltségvetési szervnél gyakorlatot teljesit tanuléra az adott
évben 505000 forintot forditott a kdzponti koltségvetés. A gazdalkodé szervezet-
nél levé diaknal az 6sszeg az el6zének tobb mint kétszerese, 1128000 forint! Az
adat megdobbents és érthetetlen. Szamos — jelenleg megvalaszolhatatlan — kér-
dés mertl fel. Miért hozza az dllam hatranyos helyzetbe a tanulék jelent6s részét?
Hogyan alakul orszagos atlagban, régiénként a finanszirozas? Segiti-e a rendszer
a felzarkézast vagy noveli a kiillonbségeket?

A jelenlegi finanszirozasi szerkezet atlathatatlan, igen sok tényez6tél fiigg, cél-
szerlisége és hatékonysiga kérdéses. A jovGben ugy kell atalakitani a gyakorlati
képzbhelyek finanszirozasat, hogy:

— a szakképzésre fordithat6 6sszegeket ne lehessen mas célokra felhasznalni;

— azt a képzési format (a gyakorlati képzés a képzés ideje alatt csak iskolai vagy
csak gazdalkod6i munkahelyen torténik, de célszerd lehet a ketts ésszert kom-
bindcidja is) kell timogatni amely a legjobb szakmunkast biztositja;

— a pénz felhasznalasanak folyamatos ellenérzésével egyiitt, minden szinten biz-
tositani kell az egyszemélyi felelGsséget;

— az allamnak meg kell szerveznie a forrasok hatékony felhasznilasinak elemzését.

(A gazdasagi valsag kovetkeztében néhany évig a gazdasag szerepvallaldsa a szak-

képzésben varhatéan csokkeni fog. Ugyanakkor ezekben az években kell képezni

azokat a szakembereket, akik motorjai lehetnek a gazdasagi fellendiilésnek. Ezért
az allam szerepe, felelGssége jelentGsen megné a szakképzésben is.)

Az ellendrzés, az értekelés, a vizsgarendszer allami mikodtetése

Avilagon egyetlen rendszer sem miikodik kiilsé ellenérzés, értékelés nélkil. A gaz-
dasagi életben ez magatdl értet6dé tény. A kiilsé ellenérzésnek csupan egyik eleme
a ,piac’. Nem elhanyagolhat6 a hatésagok szerepe sem, amelyek a gazdalkodas
szabalyossagat, a munkavédelmi, kérnyezetvédelmi stb. rendelkezések betartasat
ellendrzik. A szakszervezetek, a média is ellenérz6 szerepet tolt be.

A kozoktatasban, a szakképzésben a kiils6 ellenérzés gyakorlatilag nem muikodik,
szervezeti keretei alig 1éteznek. A gazdasagi kornyezet folyamatosan jelzi, hogy a
~kibocsatott termék” (a végzett szakember tudasa) nem felel meg az elvarasoknak,
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sot kifejezetten romlik a szinvonala, de ez a szakképzési rendszer miikodését egyal-
talan nem befolyasolja.

Elvileg az 6nkormanyzatok feladata lenne az iskolak tartalmi munkajanak el-
lenérzése. Ez azonban egyrészt nem érdekiik, masrészt nincs hatékony eszkoz a
keziikben a hidnyossidgok kikiiszobolésére, harmadrészt nincs olyan szakember-
gardajuk, akiknek szakértelme valédi ellendrzést tesz lehet6vé. Az énkormany-
zatok abban érdekeltek, hogy az iskoldk csekély koltséggel miikodjenek, és bizto-
sitsak a tankoteles kort gyermekek iskolai elhelyezését. Az intézmény falain be-
lal végzett tartalmi munka mindsége (néhany kivételtsl eltekintve) sokadrangua
tényezd.

Az iskolat vezet6 igazgaté sorsa, jboli megvalasztasa azoktol fiigg, akiknek a
munkajat — valédi felel6sségre vonas mellett — ellendriznie, értékelnie kell. A pe-
dagogust védik a torvények, az érdemi fellépés lehetetlen még a bizonyitottan
rossz pedagoégiai munka esetében is. Az igazgaténak nincs olyan eszkoz a kezé-
ben, amellyel a feltart hianyossdgokat kikiiszobolhetné.

A kiils6 értékelés egyik eszkoze lehetne a vizsgarendszer. Ez azonban vagy nem
miikodik (szintvizsgdk, modulzaré vizsgak stb.), vagy formdlissd valt. A térvény
szerint a vizsgabizottsag az iskolatdl fiiggetlen, de még a kormany is igy fogalma-
zott 2006-ban (Tuddst mindenkinek!): ,,A képz6ktsl nem teljesen fliggetlen a vizs-
ga, a szakmai bizonyitvany az iskolai rendszerben és az iskolarendszeren kiviili
szakképzésben szerzett azonos szakképesités esetén nem azonos tudasmennyisé-
get takar.” Az egyes iskolak kozott is ériasiak a killonbségek. A vizsga tartalma-
nak, szervezésének ellendrzése senkinek sem érdeke, s6t igen erds ellenerék mii-
kodnek.

A fentiek alapjan joggal kijelenthets, hogy a szakképzés jobbitasiara hozott
minden intézkedés hatdstalan marad, ha:

— nem teremtik meg az egyéni felelGsség és felelGsségre vonas torvényi feltételeit;
— nem jon létre olyan allami ellendrz6 szervezet, amelynek joga és kotelessége a
hianyossagok feltarasa, a jogszabalyok betartdsinak ellenérzése.

Adatbdzis

Stratégiat, j6 elemzést csak akkor lehet késziteni, ha megfelel6 adatok allnak ren-

delkezésre. Ma az allam, a kiill6nb6z6 szervezetek igen sokféle adatot gytjtenek,

de ezek nem kapcsoldodnak dssze egységes rendszerré, lényeges mutatok hiiny-

oznak. Nem lehet tudni példaul, hogy:

— a tanulészerzédéssel rendelkezé didkok koziil hanyat foglalkoztatnak a végzés
utan a képzést végzs gazdalkodo szervezetek;

— a hianyszakmak ténylegesen hidnyszakmak-e;

— milyen szakképesitéseket igényel a gazdasag;
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— mennyi az egy tanuldra juté képzési koltség, azt kik fizetik és mire hasznaljak fel;
— az iskolarendszeren kiviili képzések hatékonysigat, tényleges koltségeit.

A példakbdl is latszik, hogy nélkiilozhetetlen adatok hidnyoznak a megfelel6
elemzések alapjan hozott j6 dontésekhez.

Kozpontositas és nevelés (jobbkéz-balkéz probléma)

Az allam egyik célja a szétaprézott intézményrendszer felszimolasa, a koltségha-
tékonysag novelése. A cél megvalésitisa érdekében minden anyagi erdforrast,
palyazati lehetGséget a TISZK-hez kapcsol, melynek minimalis tanul6létszamat
1500 f&ben hataroztak meg. A felsé hatar a csillagos ég, ezért is johettek létre 3-4000
tanulét ,,befogadé”, esetenként tobb telepiilésen miikods szervezetek.

Az allam masik célja a lemorzsolédas csokkentése. ,,A szakképzésbe sokszor
maradékelv alapjan, nem sajat valasztas alapjan keriilnek a fiatalok, ezért az at-
lagosnal is motivalatlanabbak. A szakképzésben val6 részvételt kudarcként élik
meg, igy nagyobb eséllyel 1épnek ki a programbdl végzettség nélkil, vagy lesz-
nek pélyaelhagyok a végzettség megszerzése utan. Rendkiviil sok fiatal el sem
jut a szakképzés megkezdéséig. 25 éves kordra a fiatalok mintegy egyotode sem
szakképzettséget, sem érettségit nem szerez. Ok [...] a tartésan fennmaradé
tarsadalmi egyenl6tlenségeknek az dldozatai. Legtobbjik az elszegényedé fal-
vak, kistérségek, varosrészek lakéi, a tirsadalom peremén élnek, sokszor mun-
kanélkiili sztileikkel. A szakiskolak [...] egy szegregalt, dontSen hitranyos hely-
zetli és sajatos nevelési igényd intézménycsoportot alkotnak, amelyek sem a
szakmapolitika kiemelt odafigyelését, sem a feladataikhoz sziikséges finanszi-
rozast nem kapva meg kiiszkédnek problémdikkal.” — allapitja meg az orszag-
jelentés.

Hogy is van ez?

Az dllam a koltséghatékonysag érdekében koncentrdlja az intézményeket, ,is-
kolagyarakat” hoz létre. A cél elérése érdekében sokmilliard forintot hasznal fel
(vagy dob ki az ablakon, hiszen senki nem bizonyitotta, hogy az iskolagyar kolt-
séghatékony).

A koncentralasra (megsziinésre) itélt intézményekben a tanul6k donté t6bbsé-
ge tobbszorosen hatranyos helyzetd. Egyéni banasmoédot, fokozott odafigyelést
igényelnének, de erre az iskolaknak nincs pénzik.

Az dllam felzarkéztaté programokat (SZFP LUt a szakmahoz” stb.) indit, de
ezek a programok nem épiilnek be szervesen a szakképzés rendszerébe, mikoz-
ben igen sok pénzbe kertilnek.

Alemorzsol6das ellen, a felzarkéztatasért kiizds allam megsziinteti az ,ember-
léptékii”, az egyéni odafigyelést, a nevelést lehet6vé tevé iskolait és iskolagyarakba
kényszeriti a szegregalt, tobbszorosen hatranyos helyzett didkokat. Az eredmény

i, ol B




g" Mester és Tanitvdny — Szakképzés s

nem lehet mds, mint a jelenleginél is rosszabb feltételrendszer kialakulasa, a
meglevé hatranyok tovabbi novekedése.

Nevelésre az ifjikorban is sziikség van. A munkaerépiac a sz(ik szakmai isme-
reteken tdl sok egyéb ,,emberi” magatartasformat is megkivan. A szakképz isko-
lakban sziikség van a nevelés lehet&ségének atgondoldsara, a feltételrendszer biz-
tositasara.

Osszefoglalé vélemény

Nem szabad hogy a kévetkezé orszigjelentésben is szerepeljen a 2008-as megal-
lapitas, nevezetesen az, hogy a szakképzés szerkezetét, a képzett szakmak korét
és a tanulok szamat, a képzés szinvonaldt nem a nemzetgazdasag, hanem annal
»sokkal erésebb érdekek hatdrozzak meg [...] a gyakorlati képzés egy prosperalé
tizletag is egyben.” Azaz egy sziik érdekkor dontSen befolyasolja a képzést.

Ma nincs olyan kézponti iranyitds, amelynek érdeke lenne, nincs olyan ellen-
Orzés és értékelés, nincs olyan vizsgarendszer és informaciés adatbazis, amely le-
het6vé tenné egy hatékony, a nemzet fejlédését szolgaléd szakképzés miikodését.

Az iskolai nevelés feltételei egyre rosszabbak, mikézben a tarsadalom egyre
tobb nevelési feladat megoldasat varja el az iskolatdl.
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Juhasz Gyula
Himnusz az emberhez

Az emberhez szall himnuszom ma,
Hittel hadd harsogom dalom,
Nagy ismeretlenek helyében,
Dacos fejem meghajtva mélyen,
Szeliden és 6rok reményben

Ez ismer&st magasztalom.

Tudjatok-e, hogy mi az ember?
A por s a végtelen fia,

Istent teremtd foldi szellem,
Kemény pordly vasvégzet ellen,
Ezer fonséges kiizdelemben
Viaskodé harménial

Nézzétek: izzad tar mezskon,
Sarcol a rogbdl életet,

Nap égeti és tliske marja,
Tépazza ég és fold viharja

S a jovend§ Gtjan haladva
Csokoljak fény és fellegek!

Nézzétek: napba tortetSen
Mint épit biszke kupolat,
Egekbe lenddil lelke, karja,
K&homloka, ércakaratja
Gy6zelmesen lendil magasba
Es mélységekbe szall tovabb!

Ember! Hittel hiszek tebenned,
Ember! Forron szeretlek én.

Te nyomortsagos, hatalmas,
Te végzetes, te forradalmas,

Te halalban is diadalmas

Utéd az Isten 6rokén!
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NEVELES A TANORAN KIVUL,
AVAGY CIVILEK A REZERVATUMBAN
KAaPosI JOzSEF

Szakmar Kozépiskolasokért Kulturdlis Egyesiilet, mely ctuil szervezethént

1989 mdjusdban alakult meg — a szakképzd iskoldkban dolgozé kulturd-

lis-neveldtandrokbol, komyvtdrosokbol, kollégiumi neveldkbol, humdn és
szakmai tdrgyakat tanito szaktandrokbol — létrejottének iddpontjdtol kiemelt felada-
tanak tekinti, hogy tamogassa és segitse a szakma képzésben résztvevd didkok tan-
ordn kiviili nevelését. Az Egyesiilet megalakuldsat az kényszeritette ki, hogy az Or-
szdgos Pedagogiai Intézet, mely a 70-es évektdl irdanyitotta és szervezte a szakképzd
iskoldk tanordn kiviili tevékenységét, a rendszervdltozdshoz kapesolodo profiltiszti-
tds keretében e munkat leépitette. S az tette lehetdvé, hogy kozel 80 pedagigus — akik
az ezt megeldzo csaknem tizenot évben az OPI révén (melynek alapfeladata volt) —
elkitelezte magat a szakmunkdstanulok kulturdlis nevelése mellett. Mindannyian
szdmos mitvészett bemutaton, vetélkedon, szaktdborban vetiek mdr részt, és kiala-
kult benniik az ondllo cselekvés képessége, valamint az onszervezddés lehetdségének
tudata. Mélyréljovd meggydzidéssel, aktiv tenni akardssal és cselekud onszervezd-
déssel létrehoztak egy ciuil egyesiiletet, mely immdron hiisz éve, évenkénti rendsze-
rességgel hirdet kiilonbozd programokat a szakképzésben tanulé didkok szamdra.

Miért tartja fontosnak egy civil szerve-
zet, hogy a tandran kivili neveléssel
foglalkozzon? Az Egyesiilet tagjai ugy
vélekednek, hogy az iskolai életben a
kozismereti és szakmai tantargyak ta-
nulasa mellett kiemelten fontos a neve-
1és, az értékek tovabbadasa, a hagyo-
manyok dpolasa és a korosztalyi kozeg-
ben megvalésul6 szocializacié. E célok
hatékony megvaldsitasit — miként az
alapitok vallottak — a kozosségi tevé-
kenységek soran lehet elérni. E kozos-
ségi tevékenységek pedig legeredmé-
nyesebben a tanéran kiviil hatnak a di-
akok személyiségfejlédésére. Meggys-
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z6désiik szerint a szakmunkasképz6 in-
tézményekben nagyobb esély van a tar-
sadalmi kiilonbségek lekiizdésére pél-
daul a szakkéri munka segitségével,
nem kotelezs jellegii foglalkozas 1évén
kotetlenebb, igy a pedagégusok jobban
tudnak a gyerekek lelkével foglalkozni.
Egy tehetséges szakiskolai tanulé sok-
szor tobbre juthat valamely mitivészeti
alkotoi tevékenységben, mint egy szor-
galmas gimnazista, mert mondjuk az
énekhang fiiggetlen attdl, hogy egyéb-
ként milyen kulturilis k6zegben szocia-
lizalédik a didk. Ahhoz, hogy az oktatas
a tarsadalmi esélyegyenlGség megvalo-
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sulasat segitse, az is sziikséges, hogy az
iskola a tanérai oktatas mellett széles
kord nevelémunkat végezzen, kiillono-
sen ott, ahol hdtranyos helyzetd, salyos
csaladi gondokkal kiizd6 vagy nagyon
rossz szociokulturalis kérnyezetb&l szar-
maz6 diakok vannak. Itt a tandéran ki-
viili nevelés nem csak k6zosségteremts
funkcidval bir; de nagymértékben hathat
a tarsadalmi esélyegyenl6tlenség csok-
kentésének iranyaba.

Ez azért is fontos, mert ma sok csa-
ladban alacsony hatasfokon mtkodik a
példaadas, a nevelés, sokszor a magatar-
tasi, 6ltozkodési, higiéniai és az embe-
rek kozti kapcsolattartasi szokdsokban
is az iskoldnak kell Gtmutatist nyujta-
nia. Tudomasul kell venni, hogy a neve-
16 funkci6tdl az iskola nem zarkozhat el
azzal az érveléssel, hogy csupan a szak-
targyi tudasra késziti fel a didkokat. Egy
pedagégusnak tisztaban kell lenni az-
zal, hogy az iskolai végzettség nem azt
jelenti, hogy a diak tanérdk sokasagat
végigiilve tantargyi ismeretek tombkele-
gét sajatitotta el, hanem ennél tobbet és
mast is feltételez. Azt is, hogy olyan di-
akok kertiljenek ki az iskolapadbdl, akik
képesek o6nmaguk és sziikebb-tagabb
kozosségiik értékeit és érdekeit egytitte-
sen megjeleniteni, az alkotomunkat egy-
arant jonak, értékesnek taldlni. Olyan
életmodmintat ismerjenek meg és saja-
titsanak el, ahol a kozosségi tevékeny-
ségek adjik a keretét a hagyomanyok
Orzésének, a kulturalédasnak, az egész-
ségmegdbrzésnek, a sportnak és a sz6-
rakozasnak.

E munka eredményes folytatasihoz
természetesen az is sziikséges volna,
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hogy a sziil6k és pedagégusok jelentss
része megértse és elfogadja, hogy a ko-
z0s jaték, a valtozatos tanuldi tevékeny-
ségek, az egyiittes élmények Orome
legalabb olyan jelent6s a gyerek sze-
mélyiségfejlédése szempontjabol, mint
a tantargyak keretében elsajatithaté is-
meretek. Hiszen az emociondlis élmé-
nyek paratlan lehet6séget kinalnak a
kreativitas, koopericié, kommunikicié
képességének kialakitasaban, valamint
az empatia és a szolidaritas gyakorlata-
nak megtapasztaldsihoz, illetve indi-
rekt médon elGsegitik a kozosséghez
tartozas érzésének erésitését, mely a
tarsadalmi kohézié fontos GsszetevEjé-
nek nevezhetd.

Miként valésitja meg a gyakorlatban
a Szakmai Kozépiskolasokért Kulturalis
Egyesiilet (révidebb nevén a SZAKE) a
fenti, talan sokak szamara patetikusnak
nevezhet$ célokat, feladatokat? Alap-
vetden a kovetkez6kben bemutatott
rendezvényeken keresztiil, melyek min-
den tanévben didkok, tanarok, ismers-
sok és tamogatok ezreit mozgatjak
meg. A rendezvények k6zos jellemzéje
az, hogy mindig kiilénb6z6 orszigos és
helyi partnerek (példaul a Magyar At-
lanti Tanacs, a Magyar Honvédség és a
Tarsadalom Barati Kor Orszagos Szer-
vezete) vesznek részt a verseny lebo-
nyolitdsaban vagy a tanul6knak jaré
dijak, jutalmak tidmogatasaban, illetve
széles politikai konszenzus nyilvanul
meg a hivatalos kézremiikodok, zstri-
tagok megjelenésében és kozremiikodé-
sében. Tovabba van még egy nem elha-
nyagolhat6 k6zos jellemz6, ez pedig az,
hogy a rendezvények el6készitésének
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és lebonyolitasanak minden fazisaban
érvényre jut a felkészit6 szaktanarok
egyéni és kozosségi ontevékenysége és
tevSleges munkdja (igy példaul a zsiri
munkdjaban), valamint a leginkabb
érintettek, a szakiskolai tanuldk érde-
kei és folzarkézatasuk igénye, lehets-
sége.

A legrégebbi hagyomanyokkal ren-
delkez6 esemény a Magyarorszig az én
hazdm komplex, muveltségi és orszag-
ismereti, felmend rendszert vetélkeds-
sorozat, mely minden évben orszigunk
mas-mds tajegységének (Dunantal, Al-
f6ld, Budapest, Dunakanyar) részletes
feldolgozasat és megismerését varja el
a résztvevoktSl. A vetélkedé mar az
1980-as évek kozepén elindult, még az
Orszagos Pedagodgiai Intézet timoga-
tasaval, de a rendszervaltozas utdni
életben maradasat az egyesiletnek ko-
szonheti. A vetélkedd csapatverseny-
ként eredményesen segiti a didakok ko-
operativitasanak fejlesztését, illetve
hozzajarul a k6zos élmények atélésé-
hez. Az els6 vetélked6-sorozat még
1983-ban indult és sikere azéta is toret-
len, hiszen mindig Gjabb és Gjabb ge-
neraciok jonnek, akik érdeklédéssel
fordulnak hazank tajai, mivel6déstor-
téneti, néprajzi, irodalmi, mtvészet-
torténeti, zenei kincsei irant. Ez a ve-
télked? sikeresen ttlélte a rendszerval-
tast, a kilonbozd iskolai reformokat.
S6t a szamitogépek és az internet vila-
giban (vagy azzal egyiitt), mind a mai
napig arra Oszténzi tanuldk ezreit,
hogy a kozos felfedezés szandékaval
tekintsen hazank térténelmére. Alljon
itt egy vélemény a versenyz6 didkok
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korébdl: ,, Elegem van abbol, hogy min-
denki lenézd sajndlkozdssal legyint, ha azt
mondom: szakmunkdstanulo vagyok. Va-
jon, akik lenéznek, tudjik-e, hogy a Ma-
gyarorszag vetélkedd kapcsdan bejartam az
egész orszagot, és dllithatom, hogy jobban
ismerem mivészell, torténelmi emlékeit,
mint akik sajndlkozva tekintenek rdm.
Higgyétek el, hogy szimomra nem térkép e
tdj.” (Kovdcs Emdke szakiskolai tanuld,
Budapest)

Az 1990-ben el6szor meghirdetett
Orikségiink °48 torténelmi vetélkeds,
szintén felmend rendszer és csapat-
verseny. Célja az 1848-49-es forrada-
lom és szabadsagharc eszméinek, vala-
mint a kiegyezésig tarté torténelmi
korszak szereplSinek, eseményeinek és
Osszefiiggéseinek felismerése, emléké-
nek dpolasa. A hagyomanyok életben
tartdsara azért is nagy sziikség van,
mert az j, valtozo tudasfelfogas, a ta-
nitas hangsulyat a kompetenciafejlesz-
tésre teszi, melynek ,talhajtasa” veszé-
lyeket is rejthet, hiszen kénnyen az el-
mult évszazadokban rogzilt , kulturilis
kanon” teljes kitiresedéséhez vezethet.
A kozosségi tudds megértéséhez sziik-
séges kulturalis kéd elveszitése nem-
csak a fiatalok miiveltségi problémait
vetiti el6re, hanem globalizal6dé vila-
gunkban a k6zos kulturalis (ezen beliil
torténelmi) tudas kontinuitisat is ve-
szélyezteti a fiatal korosztalyok koré-
ben, ezaltal pedig a tarsadalmi kohézié
meglazulasat (megsziinését) is okoz-
hatja. A vetélkedd témdja és tartalma,
tarsadalomismereti hangsilyai lehetd-
séget teremtenek arra is, hogy a torté-
nelem kronologikus eseményein kiviil
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a didkoknak ismeretet szerezzenek a
polgari szabadsagkiizdelmek hatteré-
r6l, a modern tarsadalmak kiépiilésé-
rél, az altalanos emberi szabadsagjog-
ok és azok biztositasanak feltételeir6l.
Avetélkeddn valo szereplésre igy emlé-
kezett a tavalyi év sordn egy kecskemé-
ti csapat. ,,A tanév elején Nagy Ildiko ta-
ndrnénk megbeszélésre hivott minket egy
torténelemversennyel kapcsolatban, mely-
nek témdja az 1848-as forradalom és sza-
badsdgharc volt. A tandrnd érvelése meg-
gyozd volt, bar ekkor még nem tudtuk mire
is vdllalkozunk valdjaban, de azonnal rd-
bolintottunk. A levelezds fordulckon sikere-
sen tovdbbjutottunk és mdris kezdetét vette
az intenzivebb felkésziilés. Délutdnrol dél-
utdnra diltimk a konyvtdrban és vdlaszol-
gattunk a nehezebbnél nehezebb kérdésekre:
mikor volt?, hol taldlhato?, ki ez a képen?,
mi fiizodik a nevéhez? stb.

A dontét marcius 8-an a Stefania Palo-
tdban rendezték meg Budapesten. A jo han-
gulatnak, jatékvezetésnek, az érdekes fel-
adatoknak koszonhetéen lassan mindenki
feloldddott. Az eredményhirdetést fesziilten
vdrtuk, hiszen nem tudtuk az utolsé fordulo
eredményét. Ugyan »csak« harmadikok let-
tiink, mégis rettentden biiszkék voltunk, hogy
a Kadat képuiselve, kilencedikesként ilyen
eredményt értiink el. [...] Utdlag is szeret-
nénk megkoszonni a lehetdséget, hogy részi-
vehettiink a programokon és reméljitk a kovet-
kezd évben is ott lehetiink!” (Pesti Nikolett,
Siroki Kriszta, Utasi Réka, Kada Elek Szak-
képzd Intézet, Kecskemét — Az igéret azita
valdra valt. 2009. mdrcius 28-dn oket hir-
dette a zstri kategoridjuk gydztesének!)

Az Egyesilet egyik ,legfiatalabb”
versenye, az Eurdpa dllampolgdri vetélkedd.
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1990-es évek kozepén, a Haza és Hala-
das Alapitvany 6sztonzésére és timo-
gatdsaval indult. 2000-t6l a SZAKE mar
6ndlléan rendezi meg évente. E ver-
seny is csapatverseny és felmend rend-
szerd, a tobbi vetélked6hoz hasonléan
itt is kiilon kategériaban szerepelnek a
szakiskolai, a szakkozépiskolai és a
gimnaziumi tanulok. A vetélkedd té-
maja a modern tarsadalmak mikodé-
se, a kulonb6z6 korok demokratikus
intézményei, a klasszikus polgari de-
mokraciak mtikodése, az egyén szere-
pe és lehetsége kozvetlen kornyezetére
és orszaga sorsanak alakitasara. A ve-
télked6 abbdl indul ki, hogy e konti-
nens a magyarsag tagabb hazaja. igy
kiemelkedGen fontos, hogy a tanuldk
ismereteket szerezzenek az Eurépai
Unié kialakulasardl, torténetérdl, al-
kotmanyardl és intézményrendszeré-
r6l. E cél elérése érdekében meg kell
ismerkednitik az Unié polgéarainak lehe-
téségeivel és kotelezettségeivel. A ve-
télkedd azt a célt kivanja szolgalni, hogy
a szakképzésben tanul6 didkok ma-
gyarsagtudatukat megoérizve valjanak
eurépai polgarokka. Ezzel parhuzamo-
san valjanak nyitotta és megért6vé a
kilonboz8 nemzeti kultarak, szokasok,
életmodok, vallasok irant és szerezze-
nek informaciékat az emberiség k6z6s,
globalis problémairdl.

»Nagyon izgultunk és nagyon sokat ké-
sziiltiink az elmlt hetekben felkészitd tand-
runk, Vajda Csaba vezetésével. Az utobbi
napokban mdr dlmunkban is a versenyen
Jjdrt az esziink. Ha taldlkoztunk egymdssal,
mindig a témdval kapesolatban kérdeztiink
valamit a mdsiktol. Ezzel is késziiltimk a
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versenyre. Krisztivel megbeszéltiik, hogy ha
rajzoldsi feladat lesz, akkor 6 megy, én meg
vdllaltam, hogy ha dumdlni kell, én leszek
a hizéember. Azért is hajtottunk, hogy meg-
védjiik tavalyi evedményiinket. Meg egyéb-
ként is szevettiink volna ismét tdborozdst
nyerni, mert tavaly Egerben nagy buli volt
egyiitt lenni a nydre sziinetben.” (Urbdn
Krisztidn, AFEOSZ Kereskedelmi és Kiz-
gazdasdgi Szakkozépiskola és Kollégium)
A SZAKE megalakuldsa 6ta egyik ki-
emelt feladatanak tekinti a szakiskolas
tanulék miivészeti nevelését, mely
nemcsak tehetséggondozast jelent, ha-
nem felzarkéztatdsi lehetGséget is.
Kezdetben — az 1990-es évek kozepéig
— még harom mivészeti agban (ének-
kar, néptanc, diakszinjatszds) tudtunk
miivészeti fesztivalokat tartani. Sajnos
a késgbbiekben anyagi forrasaink csak
a diakszinjatszas timogatasat tették le-
hetévé, igy e teriileten folyamatosak az
éves fesztivaljaink. Két éve ennek kere-
tében 0j programot hirdettiink, mely
SZAKE-ART(C) néven vilt ismertté. Az
onfejlesztésre épilé program célja az
irodalmi, mivészeti nevelés, az anya-
nyelvi, zenei és a szinhazi kultara fej-
lesztése. A tanuldk aktivitasinak ser-
kentése; 6n- és emberismeretének gaz-
dagodasa; alkoté- és kapcsolatteremtd
képességének kibontakozasa. A szinhaz
és az el6ad6-mivészet mint teremtd
érték bemutatasa, a miivészetek komp-
lexitasanak megtanitasa, a folyamatos
és rendszeres munkdra szoktatds, és
annak dokumentélasa. A komplex mu-
vészeti bemutatén a szakmai kozépis-
koldban tanulé didkok vehetnek részt
az alabbi kategéridkban: csoportos: di-
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akszinjatszds; egyéni vagy paros: zenei
(példaul népdal-népzene), prézai (pél-
daul népballada-népmese), néptanc.
Minden évben 15-16 csoport részvéte-
lével sikertil megrendezni ezt a rangos
eseményt, melynek egyéni kategdriaja-
ban egyre tobb didk vesz részt. A ver-
seny Ujdonsaga az is, hogy nemcsak a
produkcidkat értékeljiikk, hanem a ké-
szités folyamatit dokumentalé port-
folidkat is.

»Nagyon jol éreztitk magunkat a feszti-
vdlon, mert nemcsak arany mindsitést kap-
tunk, hanem megismerkedhettiink mdsik
vdros szakiskoldsaival, akik nagyon jo fejek
voltak. Este a késd éjszakdba nyilo szakmai
utdn egyiilt énekeltiink és élveztiik azt, hogy
kozdsségbe tartozunk és nekiink az eldadd-
sok megesindldsdval s céljaink vannak.
Igazdan klassz volt minden, sokat fogok erre
még gondolni a kivetkezd hetek vizsgdira
vald felkésziilése kozben.” (Kiss Alexandra,
Bethlen Gdabor Mezigazdasigi Szakkizép-
iskola és Szakmunkdsképzd Intézet)

A miivészeti bemutatékon kiemelke-
déen szereplé didkok meghivasaval
évente Didkszinjdtszo tabort rendeziink,
melynek helyszine immaron t6bb mint
15 éve Gyomaendréd. Az egyhetes, ha-
gyomanyos ,szinjatékos képzén”, ahol
beszédtechnikat, mozgast, tancot és
dramajatékot oktatnak szinhazi szak-
emberek, évente 40-50 didk vesz részt,
az orszig minden részébdl. A tabor
eredményességét az is igazolja, hogy
ma mdr olyan szinésztanara is van, aki
korabban szakiskolai szinjatszoként
volt résztvevdje.

WA gyomai tdborrdl irni?! De hogyan?
Hogyan ragadja meg az ember a lényegét
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valaminek, amit maga sem ért teljesen? Va-
laminek, ami egyszerre rendezett és kaoti-
kus, megnyugtato és felkavard, dllando és
orokké vdltozo, felemel és porba sulyt,
mennybe visz és pokolba [...] Ezt még sokd-
ig lehetne sorolni. Ez a tabor olyan, mint az
élet, csak toményebb. Mintha honapok, évek
lennének bestritve pdr napba, a maguk
vdltozatossdagdval és gazdagsdgdval. |[...]
Gyokeresen kiilonboznek, teljesen mdshogy
kozelitik meg a problémdkat, és ez igy van
rendjén. Amiben viszont teljesen egyetérte-
nek, legaldbbis megfigyeléseim szerint, a
szinhdz, a szinjdtszds itt csak iiriigy. Fontos
része a tabornak, de a végén bemutatott ve-
mek eldaddsok (melyek idén négy nap eloké-
szités utdn megdlltak volna a helyiiket egy
szinjdtszofesztivdalon) eltorpiilnek ahhoz a
hatdshoz képest, amit a vezetdk dltal tevem-
tett légkor a fiatalokra gyakorol. Csoport-
épitésben mem nagyon ldttam még hasonlo
hatékonysdgot. [...] Most azt mondom,
hogy aki szinjdtszdssal foglalkozik kizépis-
koldban, annak szinte kotelezd legaldbb
egyszer elzardndokolnia Gyomdra, akdr ta-
ndy, akdr didk”." (Székely Tamds, Trefort
Agoston  Kéttannyelvii  Szakkizépiskola,
Budapest)

Az 1990-es évek végétsl az Orszigos
Vers- és prozamondo verseny megrendezé-
sét a mosonmagyarévari Hunyadi Ma-
tyas Szakképzg és Szakkozépiskola val-
lalta, és igy minden alkalommal ott-
hont ad a haromnapos rendezvénynek.
E verseny célja, hogy a fiatalok szép-
szavi verseket tanuljanak, és minél
tobben olvassanak prézai mtveket is.
Apoljak a magyar nyelvet és irodalmat,
megismerkedjenek a klasszikus és a
mai magyar koltészet alapjaival, javul-
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jon beszédkészségiik, kidllisuk és
mind szinvonalasabban, hitelesebben
tudjak megszolaltatni a magyar kolté-
szet gyongyszemeit. E versenyiink is j6l
szimbolizalja azt, hogy az irodalom és
a mivészet fontos 6sszekots kapocs le-
het az emberek kozott, hiszen a kezde-
tek 6ta kiillonb6z6 politikai és partalla-
sa orszaggytlési és varosi képviselGk
vesznek részt a megnyité tinnepélyen.
A verseny helyi jelent§ségét az is iga-
zolja, hogy a vendéglité varos onkor-
manyzata kozgytlési hatarozattal a
rendezvényt beépitette tadmogatott
programjai kozé.

»Szivem  hevesen kezdett el dobogni,
amikor egy versmondo, Hajdu Sulvia a
nyiregyhdzi Sipkay Barna Kereskedelmi,
lendéglatoipari Szakkozépiskola és Szakis-
koldbol, Bory Zsolt: Itt éliink mi cimai ver-
sét mondta: »Megkapaszkodva e szdzad fa-
ldban, kastély kovébdl épult iskoldban, le-
kuporodva kis tanydk olébe, csoddlkozo
nagy modern gydr tovébe, sdrga homok-
dombok hdtdra vetve, folyton fijo szelekbe
szdmkivetve, mutatoba maradt nyirfak
eziistjen, Magyarorszdg északkeleti csiics-
kén: itt éliink mil« — Koriilnéztem a moson-
magyarévari Fehér Lo Kozosségi Hdz nézd-
terén és olyan boldog voltam, hogy sokan
vagyunk és egyiitt vagyunk — versmondok
Kisvarddrol, Egerbdl, Debrecenbil, Elekrdl,
Békéscsabdrol, Gyomaendrddrdl, Mezdtir-
70l, Budapest tobb iskoldjabol, Veszprémbdl,
Gyorbol, Mosonmagyardvdrrol... — és it
vannak az Gket szép-helyesen magyar be-
szédre okitok s [...] Nagyon jo volt. Csak
megkoszonni tudom a rendezvény magas
szinvonaldt. (Hani Jdnosné, Kossuth Lajos
Ipari Szakkiozépiskola, Gyor)
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., Orvendtem, hogy ennek a csoddlatos
versenynek résztvevdje lehettem. [...] A leg-
jobb taldn az volt, hogy az orszdg minden
szegletébdl érkeztiink, egyiitt versenyeztiink,
szorakoztunk, megismertiik egymdst és sok
dolgot megtudtunk egymds otthoni koriil-
ményeirdl is.” (Kiss Veronika Pécs, 506.
Szakmunkdsképzd Intézet)

. Nagyszerii élmény volt a prozamondds
utdn a kirandulds, amit Szgetkizbe tet-
tiink. Ismét rdjittem, hogy mennyi szépséget
tartogat szamunkra szildfoldiink. Ha tehe-
tem elldtogatok, majd ide sziileimmel vagy
bardtaimmal is. [...] A tanchdz és a rene-
szdnsz zenék pedig a szorakozds mellett is-
meveteimet is gyarapitottdak. (Hornydk Ro-
bert, Zalaegerszeg)

Fontos terepe az egyesiilet munkaja-
nak a tandri tovibbképzések szervezése,
melyek kozil az elmult két évtizedben
kiemelhetSk a szabadidg-szervezsk és
torténelemtanarok szimadra tartott to-
vabbképzések, amelyeken a téma elis-
mert szakért6i készitik fel kollégainkat
azokra a szakmai kihivasokra, melyek-
kel a mindennapokban talalkoznak.

En olyan akkreditdlt torténelemtandri
tovdbbképzésen vettem részt a SZAKE szer-
vezésében 2004. dprilis 16—18-dn Eger-
ben, amelyet minden kedves torténelem sza-
kos kollégamnak dszintén ajanlok. |[...]
Pontos informdcickat kaptunk a kiozponti
irdsbeli bevezetésébdl adodo tantdrgypeda-
gogiai feladatokrol, a kiilonbozd irdsbeli
feladattipusokril és ezek javitdsdrol. Rész-
letes modszertani witmutatot kaptunk a szo-
beli érettségi tételek Osszedllitasdhoz. Koz-
helynek szamit, hogy egymdstol tanultunk a
legtiobbet, de itt, Egerben ezt tapasztalhat-
tuk meg. Azért, mert gyakorlo kollégdk tar-
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tottdk az eldaddsokat. Nem is eléaddsnak,
hanem médszertani konzultdcionak mon-
dandm az érdkat. (Csékdsné Gémes Ildiké,
Fay Andrds Miiszaki Szakkozépiskola, Bu-
dapest).

Az elmalt évek sordn valt az Egyesii-
let egyik ) programjava az egészség-
nevelés és a drogprevencié. Ennek ke-
retében két program is meghirdetésre
keriilt. Az Egészségnap cimmel megren-
dezésre keriil$ iskolai programok célja
az volt, hogy kibévitse a szakiskolai
korosztaly — mint az egyik legveszélyez-
tetettebb réteg — elméleti és gyakorlati
ismereteit az egészségmegorzés terén.
A rendezvények alapkoncepcidjat az a
meggy6z6dés adta, hogy e terepen
csak Osszefogassal, az érintettek széles
kord bevonasaval lehet eredményt el-
érni. Az iskola az egészségtamogatd
magatartasmodok kialakulasanak fo-
lyamataban is a szocializdcié kitiinte-
tett szintere. Ebben az idészakban a fi-
atalok a személyiségfejlédésik, az ér-
tékek elsajatitisa szempontjabol még
olyan fejlédési periédusban vannak,
amelynek sordn érdemi hatést lehet
gyakorolni az életmédjukban késébb
kialakulé szokdsokra, életidedlokra,
preferenciak kialakitasira, tovabbd a
tanulékon keresztiil a sziilk attittidjé-
re is jelentds befolyast gyakorolhatunk.
E feladatban jelentSs szerepet kell,
hogy villaljon minden egyes pedagé-
gus, s6t az iskola teljes alkalmazotti ko-
z0ssége is. Az Egészségnapok keretében
egyestiletiink 6szt6nozni kivanta a he-
lyi k6zosségi résztvevoket egytittmiiko-
désen alapul6 komplex programok 1ét-
rehozasara, amelyeket kiillonb6z6 szin-
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tereken (szabadidés tevékenységek,
sport, szorakozéhelyek) a fiatalok igé-
nyeinek megfelel§ programokat kinal-
nak, mellyel a drogfogyasztassal szem-
ben porzitiv életmintdt nydjtanak. A
program gyéztesei jutalomtaborozas-
ban részesiiltek, melyrél az egyik felké-
szit$ tanar igy irt:

Valahol Partiumban, Ermelléken

»Egyensily« (Egészséges, drogmentes
élet — Hogyan? Didkszemmel)

Ez volt az a palydzat, amely elinditotta
szamunkra annak az életmod-tdbornak a
lehetdségét, amelyben az orszdg kozépisko-
ldsai koziil a legek taldlkozhattak, s készit-
hettek kozos programot. [...] Debrecen adott
otthont a taborozé didkoknak, s szamunkra
nagyon rendhagyo koriillmények kozott, hi-
szen tdvol a vildg zajatol egy »farmon« ren-
dezkedtiink be. Tanitvanyaink ldthatéan
nagyon nehezen alkalmazkodtak az 1ij, szo-
katlan koriilményekhez — legaldbbis igy
gondoltam. [...] Dicséretesen jo volt a szer-
vezés. Egy folosleges pillanatunk sem volt.
[...] S masnap itra keltiink. [...] A cél Er-
dély azon kozismert, de szdmunkra mégis
ismeretlen része, amelyeket csak kimyvekbdl,
s a koltd — Ady Endre — verseibdl ismerhet-
tiink.

J6 volt ldtni ezen a zdré (bicsi) esetén,
hogy a didkok milyen szépen »0sszemele-
gedtek«, s jo volt hallani feleleteiket, ame-
lyek a map folyamdn, az elmiilt napok ide-
Jén szerzett informdciok visszaaddsabol allt.
(Pal-Kutas Dénesné, Irinyi Janos Szakki-
zépiskola és Kollégium, Kazincbarcika)

A masik program ,, Egyensily” (Egész-
séges, drogmentes élet — Hogyan? Didk-
szemmel) cimmel a 14-18 éves korosz-
taly szamara hiszperces amatdr radiés

Kaposi Jozsef- Nevelés a tandrdn kiviil, avagy civilek a rezervdtumban

Osszedllitas készitésére Osztonozte az is-
kolak didkjait, hogy a , tizenévesek hang-
jan” szo6laljanak meg az egészségfejlesz-
téshez sziikséges elméleti ismeretek és
a sziikséges gyakorlati teend6k. A ra-
diémisorok készitésének sikerét és
eredményességét az alabbi visszaemlé-
kezés is igazolja.

. Riporter leszek

Egy ora utdn Sebestyén tandrnd megkér-
dezte az osztdlyt nincs-e kedve valakinek
egy pdlydzaton indulni. Mikor mondta,
hogy egy radios misort kell késziteni, néhd-
nyunknak felcsillant a szeme. Gyorsan sz-
szedllt a csapat. Oten kexdtiink neki a pd-
lydzatnak, ot fél otlettel. Mindenki mdsfeldl
kozelitette meg a témdt. Egyensuly, egész-
ség, drogmentes élet stb. természetes, hogy
egy ilyen tag témakirben mindenk: mdsra
gondol. Osszeiiltiink, hogy megbeszéljiik ki,
mit és hogy csindlna. A riportalanyokat ko-
zosen vdlasztottuk ki, és iddpontokat egyez-
tetiink. [...] Ugy gondolom, ez a pdlydzat
mindenki szdmdra hasznos és érdekes volt,
abban szdmomra egyértelmii, hogy én na-
gyon élvextem!” (Kovdcs Fanni)

A SZAKE ezekben a hetekben tin-
nepli (nagyon szerényen, de barati ke-
retek kozott) megalakulasanak 20. év-
fordul6jat. Az elmult évek soran az
Egyesiilet az egyik legrégebben mtiko-
d6 az oktatast segité és tAmogato civil
szervezetté valt, melyet az is mutat,
hogy a Févarosi Birésag 1989/316-0s
szamon tartja nyilvan. Az alakulaskor
megfogalmazott cél — a szakképzésben
tanul6 fiatalok miiveltségi szintjének
emelése, kulturalis és miivészeti neve-
lése, a tehetséges, de hatranyokkal
kiiszk6dé tanulék timogatasa — mind a

&ﬂ JE lql ﬁé




-

mai napig aktualis, s6t talan aktuali-
sabb, mint valaha. Az elmult évek mu-
kodésének torténete tandbizonysagot
ad arra, hogy — egy olyan, litszdlag
nem frekventalt tertileten, mint példa-
ul a szakképzésben tanul6 diakok tan-
6ran kiviili kulturalis nevelése — milyen
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hasznos és sok tekintetben eredményes
tevékenység végezhets tisztin civil
szervez6dés révén. Errdl a bemutatott
rendezvényeken, illetve a résztvevék be-
nyomasain tdl a kovetkez6 tablazatban™
kozolt szamok is beszédesen szélnak,
mely az elsé 15 év statisztikdjat adja.

Vetélkedok, mivészeti bemutatok, egyéb rendezvények statisztikdja

Orok- Magyar- 'Szin- 3 Tanari (Szakmai| _
bv | ségink orsz,ég Eurépa | jatszo- N’ép- Enek- §zak- tovfxbb- fe.l,kész. Oss”zes
48 az én 2000 | bemu- tanc kar (tiborok | kép- |didkok- 6
hazam tatok zések nak

1990 90 1250 - - - - 120 - 1460
1991 330 1000 - 200 - - 100 - 1630
1992 360 500 - 250 350 600 400 80 - 2540
1993 450 600 - 280 300 750 400 90 - 2870
1994 750 660 - 300 250 560 120 100 250 2990
1995 660 450 300 230 - - 120 70 200 2030
1996 630 330 390 200 100 - 100 70 120 1940
1997 600 270 360 250 - 100 60 100 1740
1998 980 300 300 240 - 120 90 100 2130
1999 900 360 330 260 - 100 80 100 2130
2000 680 420 280 110 - 80 120 80 1770
2001 720 380 320 90 - 70 140 120 1840
2002 850 320 215 88 - 95 130 140 1838
2003 940 405 250 40 - 50 170 180 2035
2004 850 370 265 60 - 65 180 160 1950
2005 720 340 228 80 - 80 120 140 1708
2006 640 520 240 60 - 90 120 110 1780
Osfsézes 11150 | 8475 | 3478 | 2738 | 1000 | 1910 | 1990 | 1840 | 1800 | 34381

A két évtized tapasztalatai arra is felhiv-
jak a figyelmet, hogy korabban (1989
el6tt) sem volt kénnyi a tanéran kiviili
neveldmunka, hiszen az e teriileten dol-
goz6 pedagdégusoknak nagyon komoly
szervezOképességgel, empatiaval és sze-
mélyes varazzsal kellett rendelkeznitik,
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hogy a nem kételezé foglalkozasokra,
rendezvényekre is becsabitsak a szakis-
kolai tanulékat. De napjainkban e mun-
ka még nehézkesebbé valt, és mind nyil-
vanvalobb, hogy a civil 6nszervez6dések
barmennyire is a tagok aktiv munkajara
épitenek, nem képesek teljes egészében




poétolni azt a hidnyt, amit az allami sze-
repvéllalas visszaszoruldsa okozott e te-
rileten. Mostanra nemcsak az Gjonnan
pedagéguspdlydra keriill6k ontevékeny
civil munkdba val6 bevondsa valt nehe-
zebbé, de mind jobban érzékelhets a
kézponti anyagi forrasok megszerzésé-
nek nehézsége is. Ugy tiinik, hogy az al-
lam - deklaralt céljaival ellentétben —
nem a civil szféra erésitésére forditja
energiait, hanem a palyazatok admi-
nisztracios terheinek névelésével, vala-
mint az utéfinanszirozas rendszerének
bevezetésével inkabb a kozfeladatot ella-
t6 civilek gyengitésére torekszik.

Az évfordulok mindig a szamvetés-
rél is szolnak egy kicsit. Manapsag az
egyestilet tagjait a jogos biiszkeség he-
lyett — melyre pedig az elmult két évtized
eredményei, sikerei talan feljogosita-
nak — inkabb kesertség és kilatastalan-
sag érzete jellemzi. Mar-mar a munka
abbahagyasa is szoba kertil, mert a hi-
hetetlentil biirokratizalt palyazati és el-
szamolasi rendszer teljesen idegen a jo
szandéku és tenni akaré civil pedagé-
gusok vilagatdl. Tobben f6l is teszik a
kérdést, hogy kié lesz a jovendd, ,a
szép 0j vilag”? A bornirt konzumbii-
rokratak falansztere, melyben a huma-
numra érzékeny neveldk, és ugyaniagy
az elesett, hatranyban €16 diakok a f6-
loslegesek szamat gyarapitjak, mint a
rezervatumban él8k, akiknek a kiha-
lasat az ,4j hodit6k” mar alig varjak.
A tagok kétségbeesését csak az tompit-
ja, hogy az egyesiilet minden aktivista-
ja érzi a kozos és egyéni felelGsséget a
jov6 szakmunkasai fejlesztése és szo-
cializaciojuk el6segitése érdekében, to-
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vabbd az elmult hasz évben szamos
mély és emberi kapcsolatot hozott ta-
narok és tanarok, didkok és tanarok
kozott, iskolak és helyi, orszagos intéz-
mények kozott.

Befejezésul alljon itt egy idézet az
egyesiilet egyik alapité elnokségi tag-
jatodl, a székestehérvari Arpéd Szakkép-
z6ben dolgoz6 Rostahdzy Tamastdl,
aki tavaly &sszel varatlanul elhunyt, és
azéta nevét viseli az a gyird, amit az
egyesiilet elnokségétdl kap minden év-
ben az a pedagbgus, aki a szakiskolai
tanulékért legtobbet teszi: ,A tudds, a
szeretet, a »magam megmutatdsa« csak azo-
kon a pedagégusokon mulik, akik ezt ma-
gukban hordozzik. Akik vdllaljak, a negy-
vendrds munkahét utdn a tandrdn kivili
programokon valo részvételt a didkjaikkal.
Csak remélni tudom, hogy a pdlydnkra lépo
fiatalok kizil, néhdnyan annyira ki van-
nak éhezve az dltalunk megélt gyotrelmesen
szép sikerekre, eredményekre, mint mi vol-
tunk, igy tovdbbuiszik azt a gondolatot,
hogy az embert kultirdja teszi azzd, ami, és
a szakiskoldkban tanuloknak is joguk van
emberré vdlni.”

JEGYZET

* Havalaki szeretne kicsit jobban utananézni,
mirdl is van sz6 pontosan, a kovetkezé he-
lyen tajékozédhat: www.szinjatszotaborhu
(a gyomai tabor honlapja). Az iwiwen pedig
»Gyomaendrédi szinjatsz6sokk” cimen ta-
lalhat6 egy klub és egy féorum.
A tablazatot Kissné Németh Eva allitotta
ossze (Mosonmagyarévar, Hunyadi Ma-
tyas Szakkozépiskola tanara, a SZAKE

elnokségi tagja).
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KELL-E NEKUNK KEPZETT SZAKMUNKAS?
TOTH ANDRAS

szakképzésben, foleg a szakiskoldkban nivekvd nevelési és oktatdsi problé-

makrol, valamint a képzés egyre romlo szinvonaldrél mdr nemcsak a koz-

vetleniil érintettek, a kiilonbozd felmérések és kutatdsok, hanem a széles
kozvélemény is aggodva beszél. Olyan hosszu évek ota halmozodo tarsadalmi, gaz-
dasdgt, oktatdspolitikai problémdval allunk szemben, melyet a kizpolitika eddig ko-
zombosen szemlélt, a szakpolitika pedig — kiilonbizé nemzetkizi tendencidakat rész-
ben mdsolva — jogszabdlyi korrekcidkat, reform és fejlesztési elképzeléseket probdlt
végrehajtani.

A képzés jelenérdl a kiilonbozd aktorok intézményben jelentkezd hatdsairdl be-
szélgetiink Ozdon a Bolyai Farkas Szakképzd Iskoldban Vincze Istudn igazgatihe-
lyettessel, kizoktatasi és szakképzési szakértovel, valamint Puzsik Szabolcs élelmi-
szer- és vegyidru-elado szakmdban most végzett, volt tanuléval.

— Vincze tandr vr 1975-t61 dolgozik a szakképzésben. Tobb tankinyv szerzdjeként milyen
Jfolyamatok, fordulopontok, oktatdspolitikai dontések kovetkezményeként irnd le a mai
helyzetet?

— A mi régiénkban — de ez orszagosan is elmondhat6 — a gazdasag atalakula-
sa, a biztos nagytizemi hattér megsziinése, a vallalati-tizemi tanmthelyek felsza-
molasa és a bizonytalan elhelyezkedési lehetGségek egytittes hatasa nehezitette a
képzés szinvonalanak megdrzését. Az iskolai tanmiihelyek fejlesztése is elmaradt
a fenntarték finanszirozasi gondjai miatt. Mindkét teriileten az oktatdi-személyi
feltételekben is létszamcsokkentési kényszerek tették-teszik még nehezebbé, szin-
te megoldhatatlan feladatta a sikeres, eredményes pedagdgiai munkat.

A szakmarol, a munkarol valé ismeretek, a kompetenciak elsajatitasarol vallott
kozgondolkodas és értékrend is atalakult. Palyam kezdetén egy szakma elsajatita-
sa azt jelentette — sziil§ és tanulé gondolkodasaban egyarant —, hogy ,.kenyér van
a kezében”, és ez az emberi tulajdonsiagokra, szakmai tartasra, jéra valé torekvés-
ben egyardnt megnyilvanult. A szakmaisag tradiciéi — mely sokkal mélyebb értel-
mi anndl, hogy valaki ,megcsindl” valamit — 6sszeomlottak. A motivacio, az
egylttmiikodési készség, a szabalykovetés, a helyes onértékelés hidnya mind-
mind olyan tényezdk, tarsadalmi problémak, melyek koncentréltan jelennek meg
a szakképzésben.

Az oktataspolitikai célkitlizések, elképzelések gyakran emelkedett, elméleti
szinten sziletnek, az aktualisan ,tdlstlyos” akarat mentén. Ezeket jo esetben is
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csak kevés empirikus kutatds el6zi meg, elmarad a tobboldalt elemzés és — ami
talan kifejezetten magyar jelenség — a gyakorl6 szakemberek véleményét, javasla-
tait nem veszik figyelembe. Gyakran hivatkoznak a sikeres kiilfoldi példakra, di-
vatos elméletekre, figyelmen kiviil hagyva, hogy azok egészen mas koriilmények,
feltételek kozt mikodnek. Ilyen alapokon sziiletnek a vonatkozé térvények és
egyéb jogszabalyok, melyek szimos ellentmondast, esetenként életidegen, végre-
hajthatatlan helyzeteket teremtenek. A hatalyos szakképzési toérvény, a kozoktata-
si torvény és a felnéttoktatasi torvény nem koherens, nincs kozottiik megfeleld
6sszhang. Nagy gond példaul az altalanos és szakképzési szakasz kiilonvalasa.

Mindemellett szamos orszagos és regiondlis bizottsag ,felelés” a szakképzésért
— kamardk szervezetei, TISZK-ek (Térségi Integralt Szakképzé Kozpontok),
fenntartok és végiil az iskolak vezetsi. A hataskorok, felelGsségi korok, illetékes-
ségek viszont nincsenek egyértelmiien szabalyozva.

Gyakori kritika, hogy a képzés kovesse a munkaerd-piaci igényeket, de sem
térségi, sem regiondlis, sem orszagos szinten nem tudjdk a munkaltatok, illetve
kamarai szervezeteik megfogalmazni a tervezhet8ség, alkalmazkodas kritériuma-
it, szempontjait, a stratégiai fejlesztés iranyait.

— A szakiskoldak tobb oldalrdl is alkalmazkoddsi kényszerbe, szinte megoldhatatlan peda-
gogiai feladat teljesitése elé kertiltek. Melyek a legjellemzobb kihivdsok, vdlsagtiinetek?

— Legnagyobb gond a bemeneti kovetelmények, feltételek teljesitésével van.
A tanulok egy része alapvetd szocializaciés problémakkal kiizd, ez megnyilvanul
magatartasban, viselkedésben, egytittmtkodési készségben, munkarél, eréfeszi-
tésrol vallott nézeteikben. Mas résziik tanuldsi nehézségekkel kiizd, alapvetd
kompetencidk hianyaban fejlesztésre, egyedi bandsmoédra, differenciilt foglalko-
zasra szorul. A sziill6k nagy része mindent az iskoldtdl var, szinte minden eddigi
elmaradas pétlasaban itt reménykedik. Az iskolak — részben a fenntarték finan-
szirozasi hianyossagai miatt — nem rendelkeznek azokkal a feltételekkel, eszko-
z6kkel, melyek birtokaban e sokoldald elvarasnak megfelelhetnének. E tekintet-
ben a tendencia sem reménykelt§, mert sok varosban a pedagégiai munka rova-
sara, jelentSs forrascsokkentéssel jonnek létre Gsszevont intézmények, ,iskola
holdingok”, tudasgyarak.

A tankotelezettség értelmezése, a szabdlyozas végrehajtasanak ellentmondasai
sajatos magatartast eredményeznek a tanulék egy részénél. A gyakori hidnyzasok
miatt a lakohelyen illetékes jegyz6nek szabdlysértési eljaras keretében kell a szii-
16k felé intézkednie, de ez az esetek tobbségében hatistalan marad, mert a csa-
lad szocidlis helyzete a szankci6k érdemi alkalmazdsat ellehetetleniti. Vonatkoz6
torvény szerint a tanul6é nem zarhaté ki, igy tanuléi jogviszony a tankéotelezettség
végéig megmarad A korabban hasznalt ,lemorzsol6das” kifejezés igy nem értel-
mezhetd, hiszen a didk ,,csak” az érdakat nem latogatja. Van olyan tanulénk, aki
most volt harmadszor kilencedikes, egyediil az iskoldnak nincs eszkoze ezen
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csaladokra, fiatalokra hatni. Itt a tankotelezettség végéig j6l megtervezett iskola-
keriil6-iskolas évekrdl van sz6. A tankotelezettség emelkedésével aranyosan no-
vekszik a hianyzasok szama, hogy végiil a kivant korhatarat elérve ,tanulmanya-
it képzettség nélkil befejez6vé” valjon.

— Mindezek alapjin indokolt lenne ezen intézmények fejlesztése, a valos tanuloi készségek-
hez, képességekhez alkalmazkodd, szakmai-pedagiogiai innovdcio, hiszen a szakképzés mdra
meglehetdsen elhanyagolt teriilett¢ vdlt. Hogyan csoportosithatok ennek kovetkezményei?

— A szakiskoldkban dolgoz6 pedagégusok — igy az én kollégaim is — régen fel-
ismerték, hogy a pedagégiai médszerekben alapvetd valtozdsra van sziikség. Eb-
ben segitenek a tovabbképzések, a kiilonbozé palyazati lehetdségek. Igy az isko-
lai munka egésze atalakul, a tanitas-tanulas szervezésében, Gj médszerek, straté-
gidk alkalmazasaban, kompetenciafejlesztésben, felzarkéztatasban és a sziikség
szerinti egyéni bandsmoédban.

Részt vesziink a Szakiskolai Fejlesztési Programban, mely szamos lehetGséget
nyujt tovabbképzésekben, eszkozfejlesztésben, tanulast-tanitast segité segédanyag-
ok kidolgozasaban. Orszagosan e programban csak hetven intézmény vesz részt, ez
kevés ahhoz, hogy a szakképzésben egy atfogd pedagogiai innovacié keretét meg-
adja. A program valamennyi intézményre térténdé kiterjesztése — a jelenlegi szétap-
rozottsaggal ellentétben — sokkal hatékonyabb valtozasokat eredményezhetne.
Hianyzik egy koncentralt iranyitds, mely a kiprobalt, j6 gyakorlatot egységesitené.

— Puzsik Szabolcs most végzett tanulo mennyire elégedett az itt toltott évekkel?

— Egy j6 osztalykozosség tagja lehettem, annak ellenére, hogy a harminckét {6-
b&l huszonharom halmozottan hatranyos szocidlis hatterd tanulé volt. A pedagé-
gusok figyelme, egyéni problémak irdnti megértése, a tanulasban nyajtott segit-
ség vezetett mindnyajunkat a sikeres szakmunkasvizsgahoz.

Az elméleti képzés a szakmat kozvetleniil érints, szakismereteket nyjté részé-
vel elégedett vagyok. Hidnyérzetem inkabb a jarulékos, de mégis fontos ismere-
tek tertiletén van. Ilyen példaul a munkavallaldshoz k6t6d6 jogi ismeretek, az al-
talanos és szakmai kommunikacié. Melyek megoldasat gyakorlatias érakon, szi-
tuaciok és alkalmazasok megismerésével képzelem el.

A gyakorlati képzésben mar adédtak gondok, ez tarsaimndl is gyakrabban el6-
fordul6 jelenség volt. Az elsé gyakorlati helyemen nem biztositottdk mindazokat
a feltételeket, melyek a szabalyok szerint jartak volna, ezért valtottam és a maso-
dik munkahelyen valéban moéd nyilt a sziikséges ismeretek elsajatitasara.

— Milyenek az elhelyezkedési lehetdségek?

— Itt a térségben egyetlen munkahelyet hirdettek szakképzett szimara. Beadtam
az 6néletrajzomat, remélem sikertil allast kapnom. Ha nem, akkor szakmamhoz
kozelallo tertileten keresek allast. A kornyékrdél, a régiobol nem szeretnék elmen-
ni, de ha nincs mas megoldas az orszag mas részén is keresek munkat.

&m J4H nlg ﬂéé




& 3 -
? Toth Andrds: Kell-e nekiink képzett szakmunkds? %

— Vincze tandr vy, milyenek a végzett tanulok munkaerd-piaci kildtdsai?

—Sajnos a térségben és a régiéban is nehéz elhelyezkedni. Sok szorgalmas és tehet-
séges fiatal szakmai karrierje mar a kezdeteknél kettétorik. A munkahelyek egy jelen-
tGs része egyszerd, betanitott munkasként is elvégezhets feladatra, kevés bérért keres
alkalmazottakat. Ennek megint az az {izenete: tanulni nem biztos, hogy ,, megéri”.

Ma a munkaerd-piacnak nincs megbizhat6é prognézisa, nem tudja megmondani
mit akar, de allandé6an kritizlja a képzést, azt amelyben nem akar tevSlegesen részt
venni. Napjainkban a kézépfoku oktatasban résztvevék alig tobb mint 20%-a jar szak-
iskoldba, kozel 40%-a szakkozépiskolaba. Mindkett6 szakképzés, de a gondok nagy
részét erre a 20%-ra vetitik. Ennek oka, hogy a szakiskolat-végzettek vallalnak fizikai
munkat, manudlisan képzettek, mig a szakkozépiskolai érettségivel kreativitast igény-
16, fegyelmezettebb, tovabbfejlédési lehetGséget adé munkahelyeket keresnek a fiata-
lok. A felnéttképzés rendszere — mint a szakképzés harmadik pillére — messze elma-
rad a hasonl6 fejlettségti orszagokétol, de ez jellemz6 az egyéni felkésziilési képzési
utra, vagy a munkahelyek preventiv atképzésére is. Ha draga a képzett munkaerd és
igényes, magas szinvonald a technoldgia, akkor a meglévs képességek fejlesztése, at-
képzése, a tudassal valé gazdalkodas meghatarozé gazdasagi tényez. Ez a gondolko-
das a gazdasagi szféra nagy részének szerepl6ire nalunk nem jellemzé.

— Mindez Osszefiigg a gyakorlati képzési helyek hidnyossagaival is.

— Igen, az lenne az optimdlis, hogy egy szakmai alapképzés utan kertiljenek a tanu-
16k tizemi koriilmények kozé, ahol megtanuljak az adott szakmahoz tartozd, képzett-
séghez sziikséges munkafolyamatokat. A vallalatok nagy része példaul hegeszt6t egy
technolégiai miveleten alkalmaz, a tanuléknak legalabb négyet kellene elsajatitani, de
ez nem éri meg a cégeknek. Sok tizemben hidnyosak a képzés feltételei, mégis fogad-
nak tanulékat, mert egyszer( feladatokra foglalkoztatjak és finanszirozasi szempontbol
is megéri. A most tervezett pénziigyi szabalyozasi médositisok még ezt az el6nyt is
megsziintetik, és igy tovabb cs6kken a gyakorlati helyek szama. A megmaradt iskolai
tanmiihelyek nagy része mar az alapképzés készségeinek elsajtitatasira sem alkalmas.

— lan-e valamilyen pdlyakovetési rendszer?

— Természetesen felkésziiltiink egy ilyen rendszer mikodtetésére, sajnos kevés
az érdemi visszajelzés. A munkaerd térségi, regiondlis szakmai Osszetételébdl, an-
nak mobilitasabol, atképzési statisztikakbodl tudunk csak kovetkeztetni.

Mi, a szakképzésben dolgozé pedagdgusok, mindent megtesziink a nagyobb
elégedettség, eredményesebb képzés érdekében, de csak az iskola eszkdzrendszere
kevés a nemzetkozileg elfogadhaté szintre valé felzarkézashoz. Sikeres szakkép-
zési rendszerek példaja azt mutatja, hogy tobb meghatirozé szerepld egyiittes
cselekvésével, akarataval, érdekazonossaggal lehet a k6z javara j6 szakembere-
ket képezni. Kell a j6, atfogé és id6tallé torvényi szabilyozas, megfelels feltételek
— mindenkinek — az iskolai munkahoz, j6 gyakorlati képzési helyek, megtjulé
pedagdgiai kultara, a képzettség megbecsiilése.
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AZ EMBER, A GAZDASAG ES A SZAKKEPZES

FURESZ ISTVAN

a, amikor egy tékehidnyos nemzetgazdasdg kiizd a talpon maraddsért

vagy a még nagyobb mértékit lemaradds ellen, kiilondsen fontos, hogy a

szakképzés minden szevepldje feliil tudjon emelkedni sajdt egyéni vagy
szervezeti érdekein, és emberkozpontii szakképzésrdl tudjon gondolkodni. Ez akkor
képzelhetd el, ha a szakképzést mint tarsadalmi feladatot mindannyian komplex valo-
sagaban szemléljiik. A Kozép-dundntili Régio Képzési és Fejlesztési Bizottsaganak
tagjaként folyamatosan tapasztalom a szervezeti és egyéni évdekek harcdt. Ugyan-
akkor a szakképzésben napi wrdnyitdsi feladatot ellatoként is azzal szembesilok,
hogy a szakképzés dtfogo szemléletének hidnya alapuetd nehézségeket okoz vala-
mennyt érdekelt félnek. Ezért a szokdsos elemzések helyett olyan szemléletet szeretnék
eldtérbe helyezni, ami ardanyos teret biztosit a politikar megkozelitésnek, a gazdasd-
gi realitdsok figyelembe vételének, a szocioldgiai tényezdknek és negyedikként a tech-
nologiai viszonyoknak. Ez a modszer PEST-analizisként ismert.

A szakképzés irdnyitdsanak politikai vonatkozdsai

Az oktataspolitika szamos tarsadalmi tevékenységben jelen van, de végil a jogal-
kotasban realizal6dik. A jogalkotds hierarchikus rendszerében a térvényhozastol
az onkormanyzati rendeletalkotasig sok szinten valnak a politikai szandékok az
iskolak és a gyakorléhelyek munkdjat meghatarozé dontésekké.

A rendszervaltas utdni jogi szabdlyozas, kiillonosen az 1993. évi térvények, az
azt kovets Orszagos Képzési Jegyzék, majd a Nemzeti Alaptanterv, végiil a Keret-
tanterv bevezetése és szerepének valtozasa szekértaborokat alakitott ki. A sziilSk,
a diakok és az ltalanos iskolai tanulék ekézben nem kaptak kells és alapos tdjé-
koztatast a szinte folyamatos valtozasokrol. A valtozasok soran alakult ki az intéz-
ményi pedagdgiai programok és helyi tantervek rendszere. A szakképzés szerep-
161 a problémak okat a szabalyozas kézponti elemeinek tulajdonitottak. Nehezen
ismerték fel és nehezen fogadtak el, amit kisszdmu helyi politikus hangoztatott,
és végiil Timar Janos igy fogalmazott meg: ,A problémak megoldisa nem az
OM, vagy a régiok vezetésén mulik, hanem helyi tarsadalmi felismerést és akara-
tot igényel.”!

Az 6nkormanyzati intézményfenntartok lehetéségeik ellenére nagyfoka politi-
kai 6vatossiaggal kezelték a szakképzést. Az intézmények, barmennyire politika-
mentes is a miikodésiik, jelentSs helyi politikai tényez6k. Az 6nkorményzatok
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népszertsége ki van téve a kozalkalmazottak és a sziil6k megitélésének. Minden
valtoztatas jelents kockdzattal jart. A helyzet az utobbi évekig sem valtozott je-
lentésen. A 2007. évi jogszabilyviltozasokat kovetSen a Regiondlis Képzési és
Fejlesztési Bizottsagok feladatul kaptak tobbek kozott a szakképzés iranyainak és
aranyainak meghatarozasat. Ez a tény mar kezdi éreztetni hatasat, de az elsé don-
tések, az iranyok és aranyok meghatarozasara még a Térségi Integralt Szakkép-
26 Kozpontok (TISZK) regisztracidja elétt sor keriilt, tehat kevés helyi politikai
dontést befolyasoltak.

Lényeges oktataspolitikai koriilmény volt az utébbi masfél évtizedben, hogy a
kozponti tamogatasu fejlesztések mikor, milyen szakteriletet tekintettek elsédle-
gesnek. Sohasem volt kizar6lagos a targyi fejlesztés, de az intézmények és a ki-
sebb iskolafenntarték szerették volna a fejlesztési forrasokat targyi eszk6zokre
koncentralni, esetleg arra atvinni. Hosszu at vezetett addig, amig a targyi fejlesz-
tések utan a moédszertani fejlesztés elfogadotta valt. Ma is talalkozni az eszkozfej-
lesztést minden mas elé helyezé szemlélettel. Még az el6z6 évben nyert el egy
frissen alakult TISZK a régidban egy négyszazmilli6 forintos szervezetfejlesztési
palyazatot, és az igazgatd azt nyilatkozta a helyi sajténak, hogy eszkozfejlesztés-
sel tobbre mentek volna. A politikai gondolkodas azonban id6kézben megvalto-
zott, és mar nem a targyi fejlesztés a kiemelt tertlet.

A helyi, azaz megyei, megyei jogu varosok szintjén sziikséges kooperacié hia-
nya, tovabba a kézponti forrasok csokkenése a jogalkotast a kooperacids kényszer
kialakitisara orientaltdk. Az oktatdsi intézmények a kozelmultig fokozott fenntar-
to1 védelmet élveztek. Emiatt az intézmény-finanszirozasi rendszer nem hozott
létre egytittmiikodési kényszert a munkaerdpiac és az oktatasi intézmények ko-
z6tt. Az 4j TISZK-ek létrehozasanak osztonzése kedvezs 1épés ebbe az iranyba,
hatasai azonban csak késébb érvényesiilhetnek. Egyel6re az latszik, hogy kicsi
lesz azoknak a szakképzés-szervezési tarsulasok szima, amikben gazdilkodé szer-
vezetek is részt vesznek. Sajnos ezekben az esetekben, illetve szindékokban is ott
a veszély, hogy ha tul kicsi vagy sziik technolégiai tertiletet fel6lels vallalkozasok
lépnek be a rendszerbe, a 1étrejové tarsuldsok nem lesznek elég rugalmasak a
képzési kindlat alakitasaban.

A 2007. évi jogszabdlyvaltozasok, kiilonosen a kozoktatasi térvény médosulasa
2007 szeptemberétdl teremtette meg annak jogi kereteit, hogy a szakképzés fel-
adatainak ellatasa regionalis szinten 6sszehangoldsra keritilhessen. A jogszabaly-
ok médosulasa egyuttal azt eredményezte, hogy olyan 6szt6nzé rendszer alakult
ki, amely a fejlesztéstamogatasi forrasok felhasznilasanal el6nyt biztosit az integ-
raciét véllalé képzészervezeteknek, arra késztetve ezeket, hogy a képzésben val-
lalt feladataikat 6sszehangoljak. Sajnos a lehetséges forrasok egy része a jelenle-
gi gazdasagi helyzetben nem elérheté. Ilyen példaul a decentralizalt szakképzési
alaprész.
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A jogszabdlyvdltozds nyomdn kialakulhat egy hdlozati szemléletii kooperativ kultira,
ami lendiiletet adhat a szakképzésnek, és statikus képzések helyett projektrend-
szerd miikodésével rugalmasabban reagilhat a munkaergpiaci igényekre. Kedve-
z6 helyzetbe hozhatja annak minden szerepl6jét, az embert, a gazdasagot és a
szakképz6 rendszert, de fél6, hogy a lehet&ség a helyi politikai érdekek alapjan
kihasznalatlanul marad vagy a kozponti politika jatszmainak targyava valik. A jog-
alkotas eredményét fel lehet hasznalni az ember javara, ha az embert a szakképzés
alanyanak és nem targyanak tekintik a jogalkalmazék. Az ember szerepére, fon-
tossdgara a szociologiai Osszefiiggések soran térek vissza.

A politika nemcsak intézményesen van jelen a szakképzésben. Jelentds, tirsa-
dalmi tekintélytiket sajat szakmai vagy politikai teljesitményiikkel megalapozé
személyiségek is gyakran foglalnak allast oktatas- és szakképzés-politikai kérdé-
sekben, anélkiil, hogy azt egészében latnak, vagy legalabb valamely részteriileté-
rél igényesen feldolgozott tapasztalatuk lenne. Az ilyen személyiségek gyakran
valnak a szakképzés egyes tertiletein érdekelt lobbik sz6sz616iva. Tevékenységiik
elbizonytalanitja a szakképzés helyi irdnyitasat, és a kézponti szabalyozasokban is
disszonanciat kelt.

A rendszervaltozast kovetSen kialakult demokratikus viszonyok és alrendszerek
fontos eleme az intézményi 6nallésag. Ennek az alapvetGen fontos jogelvnek az al-
kalmazdsa azonban mdra torzulasokkal is jar. Az 6nallosag rendeltetésszerti megélé-
se és alkalmazdsa a kozosségi és egyéni érdekeket kell, hogy védje. Mdra azonban az
intézményi autonémiaval valé visszaélés gyakran veszélyezteti az egyén szabad fej-
16désjogat és a gazdasag realis érdekeit is. A képzbintézmények képzési kinalatukat
eddig meghatdrozé médon igazitottdk képzési hagyomanyaikhoz, és sajat szakokta-
toik, szaktanaraik foglalkoztatasi biztonsagat fontosabbnak tartottak sajat tanul6ik
foglalkoztatasi esélyeinél. Jellemz§ példa volt erre, hogy a Regionalis Képzési és
Fejlesztési Bizottsag néhany évvel ezel6tti szakmavalt6 palyazatara két intézmény
nyujtott be palyamiivet, és a rendelkezésre all6 6sszeg tobb mint 90%-a maradt fel-
haszndlatlan. Ismeriink védrosokat, ahol kilométerszamra telepitettek automata
gyartésorokat, de husz év alatt nem kertilt be egyetlen miiszaki k6zépiskola kép-
zési kindlataba sem ezek tizemeltetésére képesits szakma. Ugyanakkor e varosok
térségében az elmdlt két évben mintegy 170 egyéb technikusi képesitéssel ren-
delkez6 25 évnél fiatalabb munkanélkiilit képeztek ,vissza” szakmunkassa, azaz
az OK]J o6todik szintjérdl harmasra, dllami foglalkoztataspolitikai alapbél.2

Ez a tény egy jelentSs és altalanos ellentmondashalmaz része, ami konnyen
megtapasztalhaté az oktataspolitikai és a gazdasagi érdekek kozott. Az oktataspo-
litika tobb kormanyon ativel és meghatirozé6 célja, hogy minél nagyobb szamu
tanul6t juttasson, minél magasabb képesitéshez. Ugyanakkor a gazdasag igényei
nem igazoljak vissza a jelenleg jellemz6 képzési szerkezetet. Tul sok tanulé jar
szakkozépiskoldba, ezért nem biztosithaté a szakmunkas utanpoétlas.
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A gazdasagpolitika koltségesokkentési versenybe kényszeriti a gazdalkodé
szervezeteket. Ennek kovetkeztében dllanddsulnak a névekvé teljesitménykove-
telmények a munkaerével szemben. Ugyanakkor az iskolak ismeretkézpontd ok-
tatomunkdja nem késziti fel a tanulékat a helytallasra, aminek a szocidlis kompe-
tencidk fejlesztésével felelhetnének meg. A politika valasza lassa és 6vatos.

A politika tehat jelentGs hatassal van a szakképzésre, de a kozponti szabdalyo-
zas teriiletén gyengeségeit is tapasztalhatjuk, hiszen a rendszervéltast kévetSen
nem tudott tarsadalmilag és gazdasagilag elfogadott szakképzési modellt kialaki-
tani. A helyi politika gyengesége viszont abban érhet§ tetten, hogy nem vallalt
olyan konfliktusokat, amikkel a jogi szabdlyozas kindlta kereteken beliil tarsa-
dalmilag és az egyének szamara is hatékony médon biztosithatta volna a képzést.
A gy6ri 6nkormanyzat jelenti a kivételt. Az ott hozott dontések sok szakmai vitat
valtanak ki. Az intézkedés hatdsa még nem mérhetd.

A gazdasdg és a szakképzés kapcsolatanak alakuldsa

A gazdasagpolitika bér-, jarulék- és adoépolitikai elemei a piaci stabilitds és
beruhazoképesség fiiggvényében arra kényszeritik a gazdilkodékat, hogy a mun-
kaerdt technolégiai megoldasokkal valtsdk ki. Az a tény, hogy ez a lehetGség csak
a nagyiizemi technolégidk korében alkalmazhaté fokozza a szakképzés tartalmi
és szervezeti zavaraib6l ad6dé problémakat. A kis- és kozépvillalkozasok elsGsor-
ban az oktataspolitika bizonytalansagai miatt nem jutnak szakmailag felkésziilt és
emberileg helytallasra szocializalt munkavallalokhoz. Az egyes agazatokra jel-
lemz6 globdlis verseny jelentGsen hat a bér- és a foglalkoztatasi viszonyokra. Ez a
jelenség csokkentd hatdssal van a kézmitves szakmak iranti érdekl6désre, amit
er6sen fokoz az érettségi megszerzésének a tanulék szamara kedvezéen valtozé
feltételrendszere.

Felgyorsult és még ma is eréSteljesen hat a termel6 szektorok foglalkoztatéd
képességének csokkenése. Ez a szolgaltaté szektorra irdnyitja a figyelmet, ami
jelent6sen befolyasolja az iskolarendszert képzés iranti érdeklédést, és torzula-
sokat okoz a felnGttképzésben és az iskolarendszeren kiviili képzésben egy-
arant. A leszallé dgba keriilt iparagak folyamatos munkaers-kibocsatasa jelen-
tGs és kozvetlen visszahatast gyakorol a felnéttképzésre, ugyanakkor ez nem hat
meghataroz6 médon a szakképzés beiskolazasi folyamataira az iskolarendszerd
képzésben. Az altalanos iskoldk és a sziil6k nem tdjékozottak a foglalkoztatasi
kérdésben.

Nagyon fontos kovetkeztetéseket lehet levonni a gazdasagi szervezetek jellemzg
munkaerd-beszerzési gyakorlatab6l.® A leggyakoribb médok a kovetkezék: el6lép-
tetés, palyakezdd felvétele képzéintézménybdl, sajat tanuld képzése, kozvetités
révén, betanité tanfolyam alapjan, munkaerd-kolcsonzéssel, ajanlassal, hirdetés
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atjan, fejvadasz cégtdl. Szaz 1étrejové munkaszerz6désbdl orszagos atlagban négy
jon létre agy, hogy a munkavallal6 kozvetlenil képzSintézménybdl, a képzés be-
fejezése utan 1ép be. Még érdekesebb az adat szérasa. Van régié ahol ez a jelz6-
szam egy, és van ahol tizenharom. Ez a tény azt latszik igazolni, hogy a helyi kép-
zési politika jelent&sen befolydsolja a szakképzés eredményességét.

A képzésnek és a gazdasagnak kommunikécios kapcsolata is van. Ugy tiinik,
hogy a gazdasag még nem fordit kell6 figyelmet erre a teriiletre. A nem iranyi-
tott kapcsolat negativ hatast. A gazdasidg spontan lizeneteivel negativ értékité-
letet kozvetit a ,kékgalléros” munka vilagarél. Legaldbbis nem fordit kell6
energiat arra, hogy a kétkezi munka megbecsiilését hitelessé tegye, akar direkt
eszkozokkel, akar mas médon. A tanulékat a gazdasdg képvisel6i is kizardlag
tanulményi eredményeik alapjan itélik meg. A gazdasag nem fordit figyelmet a
tanulok képességeinek Osszességére, azok fejlesztésére, és nem Oszténzi az isko-
lakat a gazdasagilag és tarsadalmilag hasznos kompetenciakkal val6 fokozott
foglalkozasra. Sajnos nincs kialakult tarsadalmi gyakorlata a gazdasag és az is-
kolak kapcsolatinak. Ez a téma a konferencidk és a tanulmanyok vildgaba szo-
rul. A gazdasiagbdl érkezd, a kétkezi munka megbecsiilését hitelesen kozvetits
informdciék hianya palyavalasztas helyett iskolavalasztasra késztet. Az informa-
ci6 és a hiteles tapasztalat hianya nem az életre és a munkara készit fel, hanem
a magasabb képzési tipusba valé bejutasra 6sztonoz. Jobb esetben az oktatds
kovetelményeinek valé megfelelésre, bar akkor is tobbnyire az alkalmassag
vizsgalata nélkiil.

A szakképzés gazdasagi vonatkozasai nem sziikithetSk le a gazdalkodé szerve-
zetek gazdasagi és ahhoz kapcsol6dé tevékenységeire. A tanuléi 1étszam csokke-
nése az intézmények kozott nemcsak oktatasi természetd, de gazdasigi versenyt
is gerjeszt. Ez kiméletlen harcot eredményez, ami a tanul6kért valé kiizdelemnek
latszik, de valéjaban finanszirozasi lehetségekért folyik. Sajatos része ennek a
palyazatokon valé részvétel, amiben a palyazok gyakran val6tlan gazdasagi té-
nyekre is hivatkoznak.

A kozponti koltségvetés a finanszirozas visszafogott szintje ellenére is sza-
mottevs Osszegeket forditott a szakképzg intézmények mingségbiztositasi tevé-
kenységének kialakitasara. A valés munkaerg-piaci informaciok azonban nem
épultek be az intézményi stratégiai dokumentumokba. A mingségiranyitasi do-
kumentumok kétes értékiiek, ha nem alapulnak konkrétumokon. A kormany
maga is elismeri, hogy nincsenek hiteles palyakovets rendszerek. Ezt a Tuddst
mindenkinek* cimd program is tartalmazza, de a hianyt igazolja az a tény is,
hogy pélyazati alapok léteznek erre a célra. Hiteles palyakévet6 dokumentu-
mok azonban csak akkor johetnek létre, ha a végzettek OK]J szama és az dlta-
luk végzett tevékenység FEOR?® szima egymadshoz lesz rendelve. Az Orszigos
Képzési Jegyzék tartalmaz FEOR azonositét is, tehit a palyakovetés konkrétu-
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mokon alapulhat. Ehhez azonban a gazdasagnak sajat érdeke alapjan vallalnia
kell a FEOR alkalmazasat, még akkor is, ha a munkakorok megnevezése az
utébbi idében sajatosan alakult.

Tarsadalmi és szociokulturdlis tényezok

A szakiskolai tanulék, és kisebb mértékben a szakkozépiskolasok szocidlis helyze-
te tarsadalmilag nagyon kritikus.5 Egyrészt perspektiva, masrészt megbecsiilés és
méltésag hijan. A mondat elvontnak tiinik, de salyos tények igazoljak realitasat.
ElGszor a perspektiva hianyardl: a teremté munka, amire az emberek a jelenkori
kommunikaciés hatdsok ellenére még mindig vagynak, ha nem is fizetik meg,
nem fokozna le az életet. A szakképz§ iskolak tobbsége viszont képtelen a tanu-
lokkal megismertetni a teremtés 6romét. A szakképzést érintd valtozasok latszo-
lag torténelmi igazsagszolgaltatast nydjtanak a szakképzésben tanuléknak azzal,
hogy nagyobb témeg juthat érettségihez. A képzés olyan miiveltségi elemeket ki-
nal, amik kordbban nem segithették tarsadalmi helyzetiiket, de a rendszer képte-
len a teremté munka 6romében részesiteni Gket. Ez lehatarolja eléttiik a tarsadal-
mi perspektivat, és legfeljebb azzal kecsegteti 6ket, hogy fogyasztoként egyfor-
mak lehetnek masokkal. A méltésiag kérdése a tanulok karara dél el mar ott,
hogy a képzés iranyit6i fontosabbnak itélik az oktaték foglalkoztatasi biztonsagat
a tanulok foglalkoztatasi esélyeinél. Foglalkoztatottként ugyanakkor azt tapasztal-
jak — bar nem készek ennek megfogalmazisira —, hogy a tarsadalom politikai
formdja lényegtelen, mindent a technikai és fogyasztéi civilizacié mikédésmod-
ja hatdroz meg. Ennek alapjan arra kévetkeztetnek, hogy a hagyoméanyos ipari,
feldolgozéipari, ipari szolgaltataté és mas, f6leg technolégia-orientalt szakterii-
leteket kertilni kell. Ugyanakkor a tarsadalmi megbecstilés hidnya miatt nem von-
z0k a humanszolgéltatasok sem.

Az ut6ébbi masfél évtizedben gyakorlatilag felére csékkent a szakiskolaban ta-
nuldk szdma. Emiatt alkalmatlan és felkészitetlen, tanuldsra nem szocializalt fia-
talok jelennek meg a szakkozépiskoldkban, ahol ennek kovetkeztében erés lefelé
nivellal6das kovetkezik be. Ezt a folyamatot erdsiti, hogy az altalanos iskolaban
nincs olyan palyaorientacids tevékenység, aminek célja az ember-palya megfele-
1és feltarasa. Ezzel szemben cél a latvanyos, marketingcéla felvételi eredményes-
ség kialakitasa. Az altalanos iskoldk a magasabb iskolafokozat tuddsat kivanjak
el6térbe helyezni, és ezzel szamos tanulét teljesithetetlen kovetelmények elé alli-
tanak. Az ennek kovetkeztében kialakul6 témeges tanul6i sikertelenség/frusztra-
ci6 érdektelenné teszi a didkokat a tanulasra és palyaelképzeléseik kialakitasara.

A tanuldk tdjékozatlanok jovgjik redlis megtervezéséhez sziikséges ismerete-
gylttesrSl. Tanérai keretek kozott nem szerezhetnek ismereteket a munkaerd-

s oz

keresletrdl, a szocialis kompetencidk mibenlétérdl és fontossagarél. Az elérhetd
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keresetekrSl masodlagos forrasokbol vannak ismereteik, de az alkalmazasi viszo-
nyokrél, munkavallaldsi tandcsadasrol nem kapnak hatékony képzést.

A tanul6k 6nismerete gyenge. A Szakiskolai Fejlesztési Programok (SZFP 1-2) er-
re iranyul6 torekvései a projekt legkevésbé eredményes elemei voltak. A fentiek mi-
att a palyaorientacié nem tolti be tarsadalmi szerepét. Raaddsul a palyaorientaciot
a szakiskolak szakmai elGkészit6ként értelmezik, és a palya megvalasztasakor figyel-
men kiviil hagyjak a tanul6 személyiségét. Elmaradnak tehat azok a tevékenységek,
amelyek alapot adhatnanak a tanulék hiteles és hasznos palyaorientaciéjahoz.
A szakiskolai beiskolazas, iskolavalasztas meghatarozé alapja az altalanos iskolai ta-
nulmanyi eredmény. A tanul6k tijékozatlanok a szakmakrél, a munkakoriilmények
megismerése elriasztja 6ket a szakma gyakorlasatol. A késébbi palyaelhagyas egyik
6 oka az, hogy nincsenek sajat tapasztalataik a munka vilagardl. Az intézmények
minden tartalomfejlesztési lehetGséget arra hasznalnak ki, hogy Gjabb szakmai is-
mereteket allitsanak a tantervekbe, ugyanakkor nem kozvetitenek ismereteket, ta-
pasztalatokat a munkaerdpiacrél, annak elvardsairél, a megfelelés technikairdl.

A tarsadalom még nem fogadja el, és feszuiltéségeket kelts, indokolatlan kény-
szernek tekinti a kereseti kiillonbségek kialakulasat. Az ,,ennyiért nem dolgozom”
gyakori reakci6, ami egyértelmiien igazolja, hogy megbomlott a munka és a ke-
reset kozotti tarsadalmilag elfogadott kapcsolat. Tartés fesziiltség van tehat a ke-
resetl varakozdsok és a tényleges fizetések kozott. Ez meghatarozé6 médon hat a
tanulasi motivacidkra és az iskolavalasztasra.

A tanuldk szamanak csokkenése, tovabba a képzdintézmények finanszirozasi
rendszere a tanul6i és a sziil6i igények kovetésére sztonzik, illetve kényszeritik a
szakképz6 intézményeket. Jelentds fesziiltségek varhatok emiatt a Regiondlis Kép-
zési és Fejlesztési Bizottsagok irany-arany dontéseit kovetSen. A bizottsigokban
2008-t6l donté tobbségben vannak a gazdasiag képviseldi, igy aligha varhatok
olyan dontések, amik gazdasagilag nem realis szakmak beiskoldzasait timogatjak.

Végiil nem tekinthetiink el att6l, hogy az iskolak ismeretk6zponta térekvései
miatt elsédlegesen a csaladok szociokulturilis helyzete hatirozza meg a gyerekek
sikeres vagy sikertelen tanuldi életpalydjat. Az alapfoku képzés nem képes ellen-
salyozni e hatranyokat, mert sajat eljarasrendszerét nem ebbe az irdnyba fejleszti.

Technolégiai vonatkozdsok

A technolégia ebben a szévegrészben kettGs értelemben szerepel. Egyrészt a gaz-
dalkod6 szervezetek technolégiai viszonyait, azok fejlédését és gazdasagi-tarsa-
dalmi vonatkozasait, masrészt pedig az iskolai munka eljarasainak és médszerei-
nek Osszességét jelenti.

Erésodnek a palyakezdSkkel, de altaldban a munkavéllalokkal szembeni kéve-
telmények az 0 technolégiak hasznalata, adapticiés-alkalmazkod6 képességek
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fokozasa, a fegyelmezett munkaszervezeti, viselkedési kovetelményeknek val6
megfelelés terén. Azonban csupin a nagyvallalatokndl vannak kialakuléban a
sziikséges tudasok és készségek dtadasinak moédszerei, eljarasai. E tudasok és
készségek sziikségességének felismerése az iskolarendszerben alacsony szinten
tapasztalhaté. A technolégiai és munkaszervezési megujulasra képtelen vallalko-
zasok foglalkoztatasi biztonsaga lecsokkent, igy ezek képtelenek voltak példaul
tanul6szerzédések révén kapcsolatba kertilni az iskolarendszerti szakképzéssel.

A termel6 4gazatok és szolgaltatasok novekvé mindségi és termelékenységi
kényszerbe keriiltek. A gazdasagi kényszerek és folyamatok a munkavégzés és
munkaszervezés teriiletein egyarant j tipust tudast koveteltek a munkavallal6k-
tol. A technolégiai kérnyezet valtozasa, tovabba a termelés és értékesités hatéko-
nyabba tételével kapcsolatos elvardsok a munkavallalok minden csoportjatél
Gjabb kiegészité tudas meglétét kovetelik. Az iskolarendszerd képzés csak rész-
ben tudott alkalmazkodni a magas beruhazasi igényt, és mégis gyorsan cseréls-
dé technolégiak hasznalatanak tényéhez. Az elsé TISZK-ek kisérletet jelentettek,
és lehetSséget adnak a csticstechnolégidk oktatdsi kornyezetben valé hatékony
megjelenitésére, de hatasuk még nem mutathaté ki. Szamos iskola viszont nem
technolégiai lehetGséget 1t a kozponti képzShelyekben, hanem sajat 6nallosaga-
nak veszélyeztetését.

A tarsadalmilag hiteles pélyaorientacié hidnyanak ,technol6giai” vonatkozasa
is van. Az alapfoku oktatds a kozépfoka képzési fokozatok szerint szelektal. A pe-
dagogus, a sziil6, a kortars kérnyezet értékrendjében ,,a mindig egy fokkal ma-
gasabb” iskolai palyafutast tekinti értéknek, és kudarcként mindsiti, ha egy tanu-
16 a képességeinek valoban megfeleld iskolai szinten szerez képesitést. A tanulék
is eszerint értékelik sajat életpalydjukat. Dontéseiket az iskola nem képes a sze-
mélyiségfejlesztés eljarasrendjével, megfelel6 modszertani kultdraval tamogatni.

Pattantyts-Abraham Gézanak tulajdonitott mondas szerint egy szakember fel-
késziiltségi OsszetevSi kozott az erkolesi alkalmassag 50%-ot, az altalanos mi-
veltség 25%-ot, a szakmai felkésziiltség tovabbi 25%-ot tesz ki. Ma, amikor egy
tékehidnyos nemzetgazdasig kiizd a talpon maradasért, vagy a még nagyobb
mértékid lemaradas ellen, kiilonosen fontos ezt az aranyt figyelembe venni. A mun-
kavallal6 emberi felkésziiltsége adott esetben ugyanis poétolhatja a technolégiai
feltételek hidnyat is. A kreativitds, ami nem szakismeret-specifikus képesség be-
ruhazasoktél is mentesithet. De ha rendelkezésre all a modern technika, vajon
akarja-e a tulajdonos driga termelGeszkozeit erkolesileg kétes, miiveletlen keze-
16kre bizni?

Az emberi felkészités azonban nemcsak emiatt fontos. Korunk miszaki fejls-
dése azzal fenyeget, hogy egyre kevesebb ember részestilhet munkdja révén erkilese
kielégiilésben. Ezt egyszerisitve sikerélménynek szoktdk nevezni, de lényegesen
tobbrél van sz6. Az emlitett jelenség a termeld és a szolgaltaté tevékenységek
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gazdasagi kényszertdl vezérelt racionalizalasa miatt egyre megszokottabba valik.
Végzetes idealizmus volna azt varni a gazdasagtol, hogy sajat pénziigyi eredmé-
nyessége rovasira emberbarati szempontokat érvényesitsen. A modern személy-
zeti és szocialis tevékenység, amit altalaban vallalati humanpolitikanak tiintetnek
fel, elsésorban a technolégia kihasznaldsara torekszik. Szinte sohasem iranyul ar-
ra, hogy a cég alkalmazottai a teremt§ munka 6rémében részestiljenek, és ennek
koszonhet6en fokozédjon emberi méltésaguk. Ezen az altalanos helyzeten az
sem valtoztat, hogy idénként és szérvanyosan latvanyos ellenpéldakat produkal
egy-két nagyvallalat.

A szakképzést alapjaiban érint6 altalanos ipari-gazdasagi-technolégiai valtoza-
sok mellett szintén kiemelked§ hatasa tényez$ az oktatastechnolégia fejlédése.
Az oktatastechnolégia nem 1j fogalom, mai értelmezése a XVIII. szazadig vezet-
het§ vissza. Fontos tisztaznunk, hogy nem leiré pedagodgiai tudomanyteriilet,
mint példaul az oktataselmélet, hanem stratégiai jellegl, amely tényleges tanita-
si-tanulasi eljarasok, folyamatok megszervezésével és atfogé irdnyitasaval foglal-
kozik. Aktualitisa és jelentGsége éppen stratégiai jellegébdl ered. Sét latni kell,
hogy a kindlati piac jelentés nyomast gyakorol az iskoldkra és fenntartékra, mint
lehetséges megrendelSkre, alkalmazoékra.

A szakképzés helyzetének elemzésekor azért nem tekinthetiink el az oktatdstech-
nolégia sulyozott figyelembe vételétél, mert f6leg a technoldgia-orientalt szakmak
esetében direkt médon kapcsolédik az dgazati technolégia az oktatds eszkozrend-
szerével. A oktatastechnologiat tehat, mint eljarasok Gsszességét, koherens rendjét
kell kezelniink. A hagyomanyos szakképzési szemlélettsl ez még kissé idegen, de ez
a tény maris visszahat a szakképzés eredményességére. A kedvezgtlen visszahatas
tartalmi eredményességben és a hatékonysag mértékében érhetd tetten.

Az iskolakban teljesit6képes oktatdstechnolégiai tudasrél akkor beszélhetiink,
ha a kollegdk jelentds része rendelkezik az oktatasfejlesztési, oktatastervezési mo-
dellek és folyamatok tényleges ismeretével és gyakorlataval. Sajnos a legtébb
szakképz6 intézményben jelentSs hidnyok vannak ezen a téren, holott a megva-
16sult eszkozfejlesztés még a jelenlegi forrasok mellett is szamottevGen javitotta
az oktatastechnoldgia eszkozrendszerét.

Az alapvets problémat az jelenti, hogy a technolégiai fejlesztési eredményeket
az iskolak tobbségében egyszertien hozzaadassal vonjak be az iskolai munkéba.
Az oktatastechnolégia tanulds és nevelés javara torténé felhasznélasa, hozzdadas-
sal nem, csakis integraciéval valosithaté meg.

Osszegzés

Kétségtelen, hogy a mai hazai szakképzés a szamba vetteken kiviil még szamos
problémaval kiizd. Most azonban csak azokat vettem sorra, amik az ember, azaz
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a tanulé és majdani munkavéllalé, valamint a gazdasag érdekeinek kozvetlen ko-
rébe tartoznak.

Az ember, a gazdasag és a szakképzés viszonya csak kolesonos megfelelés elvei
alapjan rendezhet6. A mai gondok éppen e kolcsonosség hidnyabdl adédnak,
ezért lehetnek modellvitak, ezért folynak véltakozé sikerrel lobbiharcok. A tarsa-
dalmi eredményesség akkor valtozik meg a szakképzésben, ha az érdekeltek be-
latjak, hogy érdekeik nem kaphatnak abszolit prioritast. Nem szdrmazhatnak kizd-
rolag a gazdasagbol azok az elvek és struktirdk, amikhez a szakképzés irdnyitoinak és az
azt meguvalositoknak igazodni kell, de nem vezethetdk le ezek elvont eszmékbdl sem. Mind-
ezeket figyelembe véve a gazdasig mingsége azzal is mérhetd, hogy miként jarul
hozza az 6sszes ember életének humanus alakitasahoz. A gazdasagi szervezetek
is csak akkor valhatnak az oktatast jol motivalo tényez6kké, ha gazdasagi célkitd-
zéseiket kiegészitik a humanitassal is. Jelen helyzetben a gazdasdg és a munka-
erépiac meghatarozé résztvevéinek mindenképpen erkolesi tobbletteljesitményt
kell nydjtania, az iskolaknak viszont az 6ncélt képzési érdekek elé kell helyezni a
szakképzésben tanul6k valddi, a tarsadalmi érdekekkel harmonizdl6 érdekeit.
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Weores Sandor

Ki minek gondol, az vagyok annak

Ki minek gondol, az vagyok annak...
Meért gondolsz kiilénc rokontalannak?
Jelet latsz gy(lni a homlokomra:

Te vagy magad, ki e jelet vonja.

S vigyazz, hogy fénybe vagy arnyba jatszik,
Mert fénye-arnya terad sugérzik.

ftélsz rélam, mint bélcsrél, badarrél:
Rajtam latsz torvényt sajatmagadrol.

Okosnak nézel? Hat bizd magad ram.
Bolondnak nézel? Csorog a sapkam.
Ha lénak gondolsz, hatamra tlhetsz;
Ha oroszlannak, nem menekilhetsz.

Szemem tavaban magadat latod:
Mint tikréd, vagyok leghtbb baratod.
Mint tiikréd, vagyok leghtibb baratod:
Szemem tavaban magadat latod.
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SZUBJEKTIV DIAGNOZIS A SZAKKEPZESROL

S7ZABO BAILAZSNE

gazdasdgok nivekedésének egyik legfobb forrdsa a lakossdg munkaereje,

munkavégzd képessége. Az az orszag, amely nem tudja ezt a memzeti

kincset eredményesen felhaszndlni, gazdasdagi fejlodésének szolgalataba
dllitani, elpazarolja az értékalkotds gazdag forrdsdt, és tisztességes embert lét helyett
nélkiilozésbe, nyomorba taszitja polgdrait. A munkaerdvel valé rossz gazddlkodds
legriasztobb tiinete a tartés munkanélkiiliség, amelyben nem csak a munkaerd vész
el, hanem pusztul a lélek, szétesik a csalad, szenvednek a gyerekek.

A felnétt nemzedék elemi kotelessége olyan tarsadalmi-gazdasagi viszony te-
remtése, amelyben a fiatalok eredményesen hasznosithatjak tudasukat, képessé-
geiket, fiatalos lendtletiiket, optimizmusukat, mikézben maguk is boldogulnak.
Ebben a jelentds tarsadalmi kotelezettségben kiemelt szerepe van az oktatdsi
rendszernek és kitiintetett helye a szakképzésnek. Az oktatasi rendszer intézmé-
nyei a maguk sajatos eszkozeivel, médszereivel segithetik a felnévekvé nemze-
déket abban, hogy bekapcsolédjanak a munka vildgaba és ott sikeresen helytall-
janak. Az elmult évtizedekben hazinkban ez a folyamat nem volt z6kkenémentes.
A problémak kozismertek, most — a teljesség igénye nélkiil — idéztink fel néhanyat
ezek kozul. Az érettségizett fiatalok tomegesen nem a szakképzésbe, a munka-
erépiacra igyekeznek, hanem a fels6oktatasba. A szakmak egy részében mun-
kaer6hiannyal kiizdenek, mds szaktertleteken pedig a tulképzés neheziti az
elhelyezkedést. Szamos kritika éri a fiatalok alloképességét, szorgalmat, olykor
szaktuddsat is. A palyakezdSk nehezen taldlnak munkat, szomoru tény koriik-
ben a munkanélkiliség.

Az oktatasiranyitok intézkedések sorozataval: torvénymodositasokkal, rendeletek-
kel, atszervezésekkel — az iskolak stabilitasat, nyugalmat veszélyeztetve — igyekeznek
valtoztatni az oktatas és a szakképzés helyzetén, de az eredmény varat magara.

A, Mit kellene és mit tehetiink?” felel6s gondolata végigkiséri valamennyi pe-
dagogus palyafutdsat. Toredékes irasomban ezekre a kérdésekre igyekszem ta-
pasztalataimbél fakadé szubjektiv valaszokat adni.

A fiatalok munkdra nevelésérol

A felnovekvs nemzedék tal késén talalkozik a munkaval. A csalddi munkameg-
osztasban a gyerekek tobbsége nem vagy alig vesz részt. Ha feladatot kap, tobb-
nyire az sem 6nallé6 munka, hanem segités valakinek valamiben. A sziil6i szerepben
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nem kap kell§ figyelmet a gyermekek bevezetése a munkaba. ,A te dolgod a ta-
nulds” szelleme lengi be a legtobb csalad iskolas éveit.

Az altalanos iskolaban altalaban nem folyik semmilyen munkatevékenység.

A kozépiskoldsok szamara nincsenek 6nellat6é nyari nomad és munkatiborok,
a sziinidei munkavallalas lehetGsége is igen korlatozott.

A szakkozépiskolasok tobbnyire ,,elméletben”, az iskola falai kézott ismerked-
nek azzal a szakmaval, azzal a foglalkozassal, amelyre késziilnek.

A szakiskolasok, a majdani szakmunkasok csak a harmadik tanévben, 11. osz-
talyos korukban kezdenek dolgozni.

A gyermekek t6bbsége nem ismeri a munkdt, viszont nagyon koran belép éle-
titkbe a piac és elkabitja Gket. A tarsadalom fogyasztokat, és nem munkavégzg,
dolgozé embereket nevel. A tanulék kérében végzett tajékozodasaink sokasaga
bizonyitja ezt. A ,,mi szeretnél lenni?” kérdésére tomegesen vilaszoljak azt, hogy
gazdag ember.

A gazdagsaghoz vezet6 at sokak gondolatviligaban a szerencse, az tigyeskedés,
a ravaszsag, és korantsem a becstiletes, szorgalmas munka. Talan nem altalanos,
de a fiatalok kozott gyakori az a nézet, amit egy érettségi dolgozatban olvastam:
~Régen az emberek tanultak, mert ez volt a felemelkedés egyetlen ttja. Ma, aki-
nek van egy kis siitnival6ja, az boldogul.”

Kevés a fiatalok kornyezetében, a médiaban a pozitiv példa. A magyar tarsa-
dalom szellemiségének e téren is gyokeresen valtoznia kell.

A munkaval val6 ismerkedésben, a munkdra nevelésben sokat tehetnek az is-
kolak is! Az iskoldkban miikodé didkvallalkozasok ékes bizonyitékai annak, hogy
a tanul6k milyen szivesen, lelkesen, szabadidejiik felaldozasaval dolgoznak vallal-
kozasuk sikeréért. Orémmel probaljak ki onmaguk erejét, képességét.

Az iskolakban — ha ez pedagdégiai célkit(izés lenne — sokféle hasznos munkate-
vékenységet végezhetnének a tanulok. A kiilonféle munkikban sikerélményhez
juthatnanak azok a gyerekek is, akik a tanulmanyokban nem jeleskednek. A mun-
kavégzés kozben kiprébalhatndk képességeiket. Megtapasztalhatjadk a munka
oromét, a fizikai helytalldsukat.

A munkdra nevelés legfébb terepe a ma iskoldjiaban a tanulmanyi munka. Az
iskolai kovetelmények kovetkezetes teljesitése, a jo teljesitmény elismerése, a ha-
nyag munka elmarasztaldsa, a kz6sen végzett munka 6réme, a tanuldshoz sziik-
séges fegyelmezett 1égkor, a lemaradok segitése, az iskolai élet minden mozzana-
ta nevel$ hatasi. A helyteleniil értelmezett demokricia, a liberalizmus sok kart
okozott az elmult évtizedekben az iskola nevel munkdjiban, és egyuttal a gyer-
mekek munkara nevelésében is.

Csak néhany példat emlitiink. Tl liberalisan kezeljiik a tanul6k iskolai hiany-
zasat, az igazolatlan 6rakat. Miért szabad egy bizonyos hatarig igazolatlanul ta-
vol maradni a napi iskolai munkatél? A tanérai munkat rendre szétrombol6 ta-
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nulokkal szemben az iskola eszkoztelen. A kényszerd integricié is karos, hiszen
nem veszi tudomasul, hogy minden gyermeknek joga van felkésziiltsége és ké-
pessége szerinti fejlesztésben részesiilni, és az ehhez alkalmazkodé csoportok,
osztalyok létrehozasa nem szegregacid. A javitévizsga korlatlan lehetGsége stb.

A gyermekek iskolai nevelése sokat tehetne a munkavallaléi 1étre valé felké-
szitésben is. Az életkori sajatossagok figyelembevételével megalapozhatna és
folytonosan fejleszthetné azokat a képességeket, amelyekre minden munkaval-
lalénak, valamennyi felnétt dolgozé embernek sziiksége van. Ilyenek a fegyel-
mezettség, az alkalmazkodasi, egytttmuikodési és tanulasi képesség, a kreativi-
tas, az 6nbizalom, a kultaralt viselkedés, a kitartds, az alloképesség.

A pedagégusok ma is tudjak, hogy mit kellene tenni, de munkdjukhoz senki-
t6l sem kapnak megfelel tamogatast. Ideje lenne a tirsadalom minden szintjén
atgondolni, hogy milyen embereket akarunk nevelni.

A szakiskoldraol

A szakképzés els6 szintje és egyben legkritikusabb pontja a szakiskola. A szakis-
kolak 9. osztalyaba érkeznek tomegesen azok a gyermekek, akiknek eddigi isko-
lai palyafutasa sikertelenséget, kudarcot jelentett. Itt szembesiilnek azzal, hogy
ugyanazokat a tantargyakat kell tanulniuk, amelyekt6l mar az altalanos iskoldban
is szabadulni szerettek volna. Tobbségiik csalddi koriilményei rendezetlenek,
gyokértelenek, viselkedésiik, stilusuk durva-agressziv. A tandrai munkaba nehe-
zen, vagy egyaltalan nem kapcsolhaték be. Maganyosak, iskola utin csapatokba
verédnek, dohdnyoznak, italoznak, sokat hidnyoznak. A tankoételezettségi kove-
telmények miatt veliik szemben az iskola tehetetlen. Az intézmények adminiszt-
racidja beszédes lelete annak a kiizdelemnek, amely adminisztrativ sikra tereli a
problematikus helyzeteket. A jegyz8i, csaladsegit6i intézményrendszer nem ké-
pes a probléma érdemi megoldasara. A tankéotelezettség 18 éves korra valé fel-
emelésével ez a helyzet tovabb romlik, a szakiskola, a munka vilagatdl tavol tar-
tott, formalisan iskolas, tengernyi szabadidével rendelkezs, tanulasra motivalatlan
fiatalok gytjtShelye, még nehezebb helyzetbe keriil. A 9. és a 10. osztalyokban
végzett munka eredménytelenségét igazolta az a tdjékoz6das, amit a gimnazium-
ban tovabbtanulé szakiskoldsok kérében végeztiink. Arra a kérdésre, hogy meny-
nyiben segitett gimnaziumi tanulmanyaik megalapozasdban a szakiskola els6 két
esztendeje, kivétel nélkiil azt valaszoltdk, hogy semmiben. A 11. osztalyban kez-
dédik el a szakképzés, amely az érvényes OKJ szerint két vagy harom év. Négy
vagy Ot év iskolai tanulds utan kapnak a tanulék szakmunkas-bizonyitvanyt. Ta-
nult szakmajukban az elhelyezkedésiik bizonytalan. Harom évfolyam keresked6
szakon végzettjeinek mindossze 18%-at taldltuk a szakmaban harom év elteltével.
A fiak biztonsagi 6rok, betanitott munkasok, kocsikisérék lettek, senki sem volt
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koziiliik a kereskedelemben. A lanyok sem azon a specidlis szakteriileten dolgoz-
tak, amire kiképeztiik Sket, eladék vagy pénztarosok voltak valahol.

A szakmunkasképzést 1j alapokra kellene helyezni! Az dltalanos iskola elvég-
zése utan a szakiskolasokat sikerélményhez kellene juttatni, éromforras lehetne
szamukra a fizikai munka. Kiprébalhatndk énmagukat, megtapasztalnak, hogy
milyen munkak végzésében tigyesek, ismerkednének kiilonféle munkatevékeny-
ségekkel, mikozben eldénthetnék, hogy milyen szakmit szeretnének megtanul-
ni. Azokat a vallalkozékat, gazdalkodoi szervezeteket, amelyek erre lehetGséget
biztositananak érdemi anyagi elismerésben lehetne részesiteni a szakképzési
alapbol.

A munkaval parhuzamosan az iskoldban pétolni kellene azokat az ismeret és
képességbeli hianyokat, amelyek a polgari és a munkavallaléi 1éthez feltétlentil
sziikségesek. Fejleszteni kellene a tanulasi, alapvets szamolasi, szamitégép-keze-
161 készségeket. Pétolni kellene az anyanyelvi, idegen nyelvi, viselkedésbeli hia-
nyossagokat. Kis csoportokban, fejleszté6pedagégusokkal, specidlis médszertani
kultaraval rendelkezé tanarokkal, pszicholégus tamogatasaval eredményes lehet-
ne a veltik val6 foglalkozas. Az iskolai fejlesztémunka eredményességét a kompe-
tenciamérések objektiven mérnék. A legjobb eredményt eléré iskolakat, pedago-
gusokat komoly anyagi elismerésben lehetne részesiteni a szakképzési hozzdjaru-
lasbol.

A készségfejlesztésre, szakmavalasztasra szant id6 egy tanév lehetne, és ezzel
lecsokkenne a szakképzések indokolatlanul hossza ideje is.

A kozépfoku szakképzésrol

A szakkozépiskoldk az elmilt tanévben jelentSs valtozason mentek keresztiil a
Térségi Integralt Szakképzs Kozpontok életre hivasaval. A pedagdgusok, iskola-
vezet6k fenntartdssal fogadtak a feliilrdl jov6 intézkedést, abban azonban nem
volt vita kozottiik sem, hogy a sokféle OKJ-s képzés miatt az eréforrasok szétfor-
gacsoléodnak, az 4j technikai-technolégiai gyakorlat képzési kovetelményeinek
kiilén-kiilon nem tudnak megfelelni. Nem lehet minden szakképzs iskolaban
korszer(i tanmiihely, tanbolt, taniroda. Az eredeti elképzelés szerint a fejlesztésre
szant eszkozok koncentralasaval korszerd szakképzé kozpontokat hoznak létre.
Ezzel parhuzamosan médosul a szakkozépiskoldk feladatkore. A szakkozépisko-
lak feladata az érettségire valo felkészités lesz és egy-egy szakmacsoport szakmai
megalapozasa.

Mint megannyi j6 elképzelés, a megvalésitas atjara lépve ez is zavaros, kusza,
konfliktusokkal terhelt viszonyokat eredményezett a szakképzésben.

Egy-egy jol miik6d6 szakképzs kozpont vonzé példija nyoman a fokozatos at-
alakulas helyett valamennyi iskolanak , tiszkesedni” kellett. Nagy maltad, tobb ge-
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neraciét egy-egy szakmara felkészit6 iskolat nemcsak presztizsveszteség ért — hi-
szen a tovabbiakban nem folytathatnak szakképzést —, de tudomasul kellett ven-
nitik azt is, hogy az iskolak masik része maga lett a TISZK, amelyek az altalanos
képzésen tal szakmai képzést is folytatnak. Ezek az iskolak a tobbiekkel szemben
a beiskolazasban versenyel6nyre tettek szert. A sok jelentkezd miatt talzsafoltta
valtak az épiileteik, romlottak a tanitas feltételei, addig, amig a szakképzést nem
folytathat¢ iskolak egy része beiskolazasi gondokkal kiizdstt. A févarosban tovab-
bi valtoztatds e tanévben az, hogy a szakmai alapozasra fordithat6 kerettantervi
6raszamot a 9-12. osztalyban kotelezGen felemelték. Minden iskoldban a szakmai
alapozas tantervébe beemelik az érettségi utani szakképzési tartalmak egy részét.

Ez az intézkedés hatranyosan érinti a kozépiskolas tanulékat azért, mert csok-
kenti az altalanos képzésre fordithat6 id6t és megneheziti az érettségire valo fel-
késziilést. Azt az elényt, hogy az alapozé tartalmak egy részét beszamitjak majd
az érettségi utani szakképzésbe és leréviditik annak idejét, csak azok a fiatalok él-
vezik, akik az adott szakméban szereznek OKJ-s képzést.

A tapasztalatok azonban azt mutatjak, hogy a szakkozépiskolasok nagy része is
a fels6oktatdsba torekszik. 2007-ben harom szakkozépiskola végzds tanul6it kér-
deztiink meg teljes kortden tovabbi terveikrdl: 57%-uk f6iskolan, egyetemen sze-
retett volna tovdbbtanulni. Ez a tendencia azéta is alig valtozott. A tovabb- vagy
mas szakmat tanul6k gimnazista tarsaikkal szemben hétranyt szenvednek, mert
kozépiskolas éveikben az altalanos képzésre forditott tanulmanyi idejiikben olyan
szakmai alapozdsban vesznek részt, amelyekhez alig vannak hasznilhaté tan-
konyvek, taneszk6zok.

A szakkozépiskolak TISZK-be valé belépése igen viltozatos képet mutat or-
szagszerte. A szervezésiik, atszervezésiik jelentSs id6t, energiat vont el az iskola-
vezetSk pedagégiai irdnyité munkajatdl, bizonytalansidgban tartotta a szakmat ta-
nit6 pedagégusokat, és az iskolak kozott konfliktust okozott. Eredménye? A szak-
képzési hozzdjarulas felhasznalasa attekinthet6bbé, ellendrizhetébbé valt, mert
az iskoldk altal szerzett szakképzési hozzajarulast a TISZK-ek fogadjik: vagy val-
tozatlan értékben tovabbitjdk az iskoldkhoz, vagy sajat miikodési koltségiik levo-
nasa utan utaljak at az intézménynek. Mindkét megoldasra van példa.

A szakkozépiskolak helyzetét neheziti a tankonyvek egy részének elavult tartal-
ma, a tankonyvhiany, valamint az az allapot, hogy sokszor a tankényv egy-egy ré-
szének atdolgozasa miatt kertil sor 0 tankonyv kiaddsara. Az oktatasiranyitasnak
egyértelm feltételeket kellene allitani a tankonyvek tartalmara és kilsé megje-
lenésére nézve, melyek csak ezek betartasa esetén kaphatninak timogatast és
tankonyvi besorolast. Fel kellene oldani a tankonyvek ingyenes biztositasa és a
tankonyvtamogatas dsszege kozotti ellentmondast.

Valamennyi szakkoézépiskola komoly problémaja az, hogy a koltségvetési finan-
szirozas nem biztositja a zavartalan mikodés feltételeit. A szakkozépiskolak
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mukodtetése az allamnak nemcsak alkotmanyos feladata, hanem a gazdasag jo-
vébeni miikodésének is feltétele. Az iskolaépiiletek egy része elhanyagolt, rossz
allapoti. Kotelezni kellene a fenntarté 6nkorményzatokat, hogy az iskoldk ossze-
vonasa miatt megszint iskolaépiiletek drbevételét vagy az ezekbdl szarmazé bér-
leti dijakat a leromlott iskolaépiiletek felajitasara forditsak!

A gazdasag alland6 mozgasban 1évé sokszini vildg, amely a mindenkori gaz-
dasagi érdekek mentén képes oly mértékben megvaltozni, hogy a munkavallalék
tomegesen veszitik el addigi munkdjukat, és specidlis ismereteiket, képességeiket
a tovabbiakban nem tudjik hasznositani. Az 0j helyzet mast kivan! Az iskolarend-
szer soha nem lesz képes kévetni a munkaerd-piaci valtozasokat. Az RFKB-k sem
hordozzak zsebiikben a bélcsek kovét. Mit lehet tenni?

A fiatalokat erre a valtozasra, a valtozasokhoz valé rugalmas igazodasra kell
felkésziteni. Arra, hogy a munkahely elvesztését ne tragédiaként éljék meg, ha-
nem azt 4 kihivasnak tekintsék. Erre pedig csak énbizalommal rendelkezé har-
monikus személyiségii emberek képesek. Ilyeneket neveliink?

A szakképzésben a szakmak megalapozasa, dltalanos szakmai tartalmak, kész-
ségek fejlesztése legyen a cél. A kompetencia-alaptt modularis rendszer nagy els-
relépés e téren. Az alapmodulok tovdbbi finomitasaval, a vizsgaelnokok gazdag
tapasztalatainak felhasznélasaval, a szakmacsoportok kozotti alapmodulok kidol-
gozasaval csiszolhat6 tovabb a rendszer. Elengedhetetlen kévetkezménye a mo-
dulrendszerhez kapcsol6dé tananyagok, segédletek mielGbbi elkészitése.

A szakképzésben a jelenleginél nagyobb teret kellene biztositani a személyisé-
get formalé tartalmaknak, a munkavallal6i és a tisztességes polgari létre valé
felkészitésnek. Ezek egy része kovetelményként mar megjelenik a tulajdonsig-
profilokban, de a fejlesztéstikhoz eszkozokre van sziikség. A szakmai alapozasra
épitve sokkal nagyobb teret kaphatnanak a specidlis szakmai kiképzésben a
munkaltatok, a munkaerét felhasznalék. Erre ma is vannak jé példak, de ezt a
kort szélesiteni kellene. A szakképzési alap biztosithatja ezek koltségeit, a ming-
séget pedig kozvetleniil a munkaad¢ feliigyelheti. Ezen az titon enyhiilne a gya-
korlati helyek koriili fesziiltség, és csokkenthets lenne az OKJ-ben szerepl6 szak-
mak magas szama is.

A szétzilalt szakképzési rendszer konszolidaciéra var. A szakképzés szabalyoza-
sanak az lenne a feladata, hogy idében megfelel6 munkaerd keriiljon a munka-
erfpiacra €s a szakképzés rugalmasan alkalmazkodjon az igényekhez.

Ugy tinik, hogy a jelenlegi rendszer ezt az alapvetd feladatiat nem, vagy csak
nehezen teljesiti. A kezdeményez6ktdl tudjuk, hogy az 0j szakmak bevezetésénél
vagy a régiek médositasanal az egyeztetések rendkiviil hosszi id6t vesznek igény-
be, az OK]J valtoztatas tébb hénapot igényel.

Az iranyitas és az ellendrzés szempontjabdl barmennyire is kivanatos lenne a
kiilonb6z6 szakmak nem kezelhet6k azonos sémak szerint. A szakképzésben az
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altalanos nevelési-oktatasi tartalmak meghatarozasa, az altalanos képzés szaba-
lyozasa és ellenérzése a mindenkori oktatasiranyitas feladata, a szakmai tartalma-
kat pedig ra kellene bizni a szakmakra, sokkal nagyobb teret engedve a helyi, re-
gionalis innovacidnak, a munkaltatéi kezdeményezésnek.

Minden valtozas, valtoztatas alapja pedig a szakmaisag legyen. Ideje lenne an-
nak, hogy ne presztizs-, lobbi- és partérdekek mentén déljon el iskoldk, pedagé-
gusok és tanuldk sorsa.

Feények
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DANIATOL SAROSPATAKON ES LAKITELEKEN AT
A HAZAI CIGANYSAGIG
MIKSA LAJOS

egfigyelhetd, hogy amikor egy orszag vdlsagba zuhan és vezetdi csédot

mondanak nyomban megélénkiil a civil szféra, az értelmiségben felébred

a nemzet lelkusmerete, és daltalaban akad is valaki, aki kiemeli népét a
szakadékbol, sot fejlodési palydra dllitja. Hogyan? Istent hivja segitségiil, a kozo-
sen megélt torténelem szép példdival noveli az onbizalmat, erdsiti az egyiivé tarto-
zds érzését, kozvetleniil az emberekhez fordul, és a kultira fényével vildgitja meg a
jdrhato utat. Mindez lehetséges. B6 mdsfél évszdzada Danidban tortént meg a cso-
da, innét indult el a népfdiskolar mozgalom, amely torténelmet irt a skandindv or-
szdgban, majd egész Eurépdban.

Dr: Baldzsi Karoly tanszékvezeld foiskolai tandr e nagy mitvelddéstorténeti vonu-
lat elkitelezett kutatdja, tobb tucat népfoiskolat latogatott meg kontinensiink szdmos
orszdgdban. Magyarorszagon a sarospataki népfdiskolat ismeri testkozelbél, hiszen
még taldlkozhatott, eszmét cserélhetett a két habori kozitti hives pataki népfdiskola
megteremtdjével, Ujsziszy Kdlmdn teologiai professzorral. Egyik kezdeményezdje
volt a kommunistdk dltal likvidalt mozgalom wjrainditdasdnak, részt vett a pataki

népfoiskola tijjdszervezésében az alapoktol a felnovekedéséig. Vele beszélgetiink.

— Ddnidban mikor jott létre az elsé népfdis-
kola, milyen okbol és milyen koncepcio je-
gyében sziiletett?

- Az elsé népféiskolat 1844-ben
Grundtvig evangélikus piispok hivta
életre abban a Dédniaban, amely rend-
kiviil valsigos torténelmi korszakot élt
at. Az angolok szétverték a dan hajé-
hadat, Németorszag nagy teriileteket
foglalt el Daniatél, északrol a svédek
folyamatosan szorongattdk az orsza-
got. Nagyjabol elvesztette szuverenita-
sat, és egy koldusszegény, identitisatol
mar-mar megfosztott naciéva valt a
hajdan nagy kultardji dan nemzet.

;gh ) EH tht}(lﬂ

Grundtvig piispok Ggy gondolta, hogy
mindenekel6tt a dan nép torzsét, a pa-
rasztsagot kell szellemileg felemelni,
ontudatra ébreszteni, és hasznos, mu-
velt dan és eurépai polgarra emelni. A
tekintélyelvii német iskolatipust (amit
6 a ,halal iskoldjanak” nevezett) akarta
felvaltani az ,élet iskoldjaval”. Harom
fontos pillérre helyezte az Gj tipusu is-
kolat: 1. A protestans-keresztyén hitéletre,
hogy érezzék a fiatalok, 6k Isten gyer-
mekei, hogy univerzalis 1at6sz6gbdl is
szemtuigyre vehessék a vilagot. 2. A ddn
patriotizmusra, hogy tudatosodjon ben-
niik, 6k a dan nemzet tagjai. 3. A kor-
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szerl szakmai miveltségre, amelyet a
megélhetés szolgalataba lehet allitani.
A szakképzéssel 1) paraszti kultarat
akart meghonositani: a belterjes allat-
tartast, a tejtermékek elGallitasat szor-
galmazta, amelynek eredményeként a
dan parasztok elindulhatnak az anyagi
gyarapodas Utjan. A protestdns etika, a
»dolgozz és imadkozz!” alapozta meg a
harmadik pillért, mondvan, a becsiile-
tes és serény munka révén val6 gyara-
podas Istennek tetsz6 dolog, mely a
csaladot is jobb helyzetbe hozza, a dan
nemzetet is erdsiti, s ez mindenkinek
j6. A puspok mindharom pillért egy-
forman fontosnak tartotta.

— Hogyan mitkodott a dan népfiskola?

— A népféiskoldk olyan parasztfiata-
lokat vettek célba, akik az ilyen-olyan
iskoldkbol mar kikerultek. Télen, ami-
kor otthon kevesebb volt a dolog, gyj-
totték ossze Sket, s a maguk altal, oly-
kor pajtabol kialakitott helyiségekben
tartottak a foglalkozdsokat. Az oktatasi
programot is maguk hatdroztak meg,
amelyben tehat szerepelt a hitélet, va-
lamint a dan torténelem, irodalom,
miivészet, vagyis minden olyan isme-
ret, amely dansagukban biiszkévé te-
hette a fiatalokat. Parasztokrél 1évén
sz0, ez utdbbi jelent6ségét nem lehet
talbecsiilni, hiszen tudjuk, nalunk a
jobbagyfelszabaditasr6l még csak vitak
folytak, gyakorlatilag a jobbigy nem
szamitott a nemzet részének, a job-
bagysagot nemzet alatti s6tét tomeg-
nek latta a nemesi rendek tobbsége.
Tehat a dan népféiskola a parasztsigot
a polgari és a nemzeti létformaba egy-
szerre emelte be. Ez Gjdonsag volt, és
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hatalmas erét adott a dan parasztsig-
nak. Tovabba az, hogy — koszénhet6en
az oktatasnak — a kiilterjes, éppen csak
a csalad sz(ikos megélhetésére elegen-
d6 gazdalkodast a tejtermelés és a sajt-
készités valtotta fel. Eladhat6 és szallit-
haté arut tanultak meg elGallitani, s ez
komoly tékefelhalmozashoz vezetett.
Néhany évtized mulva a nyugat-euré-
pai piacokat Dania litta el kiilonleges
sajtokkal. A mai dan népfGSiskolak még
mindig fontosnak tartjak, hogy megta-
nitsak a sajtkészitést. Megkérdeztem:
milyen céllal? ,Hogy a fiatalok jobb
danok legyenek!” — lepett meg a va-
lasszal az eladé. Eszembe 6tl6tt, hogy
a magyar népfGiskolak pedig megta-
nithatnak a kenyérstitést a dagasztastol
a kemence felftitésén at a kenyér kivé-
teléig és Unnepélyes megszegéséig,
ugy, ahogyan nagyanydink végezték,
mar csak azért is, mert a magyar nyelv-
ben a kenyér és az élet egyet jelent. A
kenyérsiités megtanitasaval mi aligha-
nem jobb magyarokkda nevelhetnénk
az ifjasagot. Boldizsar Ivan a két habo-
ra kozt jart Daniaban, és élményeibdl
megirta A gazdag parasztok orsziga cimi
szociografidjat. Tehat szaz év sem telt
el, és az egész dan paraszti tarsadalmat
a kulturalt kozéposztaly rangjara emel-
te fel a népfbiskolai mozgalom. Nem
véletlen, hogy hamar elterjedt. El§sz6r
a tobbi skandinav allam vette at, kiilo-
nosen nagy karriert futott be Finnor-
szagban, majd egész Eur6pat megho-
ditotta. Legtobb helyen beilleszkedett
a hagyominyos iskolai rendszerbe
mint a felngttoktatas egyik hatékony
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— Hozzdnk viszont sok évtizedes késéssel
érkezett. Mi volt az oka a késlekedésnek?

— Erre nincs egyértelmi magyara-
zat. En azt a véleményt képviselem,
Magyarorszag olyan erés kozoktatdssal
rendelkezett, hogy nem volt sziiksége a
népfGiskolakra. A kisded6voktdl, az
alapfokt népoktatastol a szakképzésen
és a vilaghird gimnaziumokon keresz-
till az egyetemekig a XIX. szazad koze-
pétdl fokozatosan kiépiilt a teljes okta-
tasi-nevelési rendszer, amely magas
szinten m(ikodott. A hivatalos oktatasi
rendszeren kiviill még szamos képzéd-
mény, szervezet és intézmény litott el
kozmivelési feladatokat, kezdve a falu-
si fondkkal, dalardidkkal, olvasékorok-
kel, folytatva az iparoskérokkel, a mun-
kasegyletekkel, az egyhazi szervezetek-
kel, a parasztszovetségekkel egészen a
polgari és az tri kaszindkig. Hihetetle-
nill gazdag lehet6ségekkel élhettek a
muvel6dni és a k6z6sségi érintkezésre
vagy6 emberek. De miikodtek konkrét
felnéttképzési formak is, éppenséggel
a parasztsig szamara ilyenek voltak a
gazdatanfolyamok. Tehit a magyar
kultaraban a népféiskolai eszme nem
szamitott olyan nagy udjdonsagnak,
mint a skandinav allamokban.

— A huszas években mégis megjelent a
népfoiskola  hazdnkban is, a harmincas
¢vekben pedig mdr ontotta a tehetséges pa-
raszifiatalokat, akik kozil nem kevesen a
Kisgazdapdrt meghatdrozo politikusai let-
tek. Mi hozott vdltozdst a szemléletben?

— Trianon. A hatalmas tragédia mu-
tatta meg, hogy a népféiskola mennyi-
vel hatékonyabb barmilyen mas felnétt-
képzési formanal. Ekkor hazidnkban
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ugyanazt a funkcidt toltétte be, mint
Déniaban az 6ket ért nagy trauma ide-
jén. Tonkrevert, megszaggatott, meg-
aldzott orszigunkban mar nem csupan
ismeretek megtanitasira volt sziikség,
hanem a lelki sebek gyogyitasara is. Na-
lunk is aktudlissa valtak a grundtvigi
alapelvek. At kellett gondolni, hogy a
Jéisten miért bocsatott rank ekkora szor-
nylséget, a keresztényi értékek irant
fogékonyabb lett a nép, ezt ki kellett elé-
giteni. A méltésagaban megtort, igaz-
sagérzetében mélyen megsértett nemzet
— nem katonai, hanem masféle — kom-
penzaciés lehetGséget keresett. A kle-
belsbergi kultarpolitika nagyon jél ra-
érzett erre az igényre. Meg akarta
mutatni, hogy a magyar nép fegyverek
nélkiil is képes ,,hoditani”, értékeket te-
remt§ és megbecsillé minGségi tarsa-
dalmat kialakitani. Belekapaszkodott az
ezeréves magyar kultiraba és iskolazta-
tasba. Ehhez j6 intézményes hitteret
adtak az egyhazi iskoldk. Koziilik én a
reformatus kollégiumok jelentGségét
emelem ki, mert a térék hodoltsag és a
német elnyomas idején féként ezek az
intézmények 6rizték meg, emelték iro-
dalmi rangra a magyar nyelvet. Gon-
doljunk Karoli Gasparra, Bessenyeire,
Kazinczyra, valamennyien a hires pata-
ki reformatus kollégiumhoz kotédtek.

— A protestans kollégiumok keresztyénsé-
ge, nemzeti elkitelezettsége és a szocidlis
problémdk irdnti érzékenysége magyardzza
azt is, hogy Sdrospatakon a szervezddd nép-
[fdiskoldt éppen a reformdtus kollégium vet-
te szdrnya ald?

— Pontosan. Sarospatakon 1935-36
telén indult a népféiskola, az els6 olyan
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népféiskola az egész orszigban, ame-
lyet egy fels6fokt intézmény karolt fel.
Ugyanazok a professzorok tanitottak a
csizmds didkokat, mint a tégasokat.
Nyilvdn nem azonos stidiumokat ad-
tak el§, de mindkét katedran egyarant
hangsulyt kapott a protestans hitélet, a
nemzeti hagyomany, a tarsadalomtu-
domanyok, a magyar irodalom és mu-
vészet és a szakmaisig. Mindehhez
nagy segitséggel szolgalt a népi irok
falukutat6 mozgalma. Jeles képvisel6ik
— Moéricz Zsigmond, Németh LaszIo,
Veres Péter, Sinka Istvan, Szab6 Zoltan —
rendszeresen részt vettek a foglalkoza-
sokon. Ok személyes élményeik alap-
jan ismerték a paraszti vilagot. Hang-
salyoztak, hogy a paraszti megélhetési
kultara elemeit is be kell vinni az okta-
tasba, és nemcsak a fitknak, hanem a
lanyoknak is. Rendkiviil nyomorultul
éltek a bodrogkoézi, hegykozi, hegyaljai
szegényparasztok, e dramai korilmé-
nyekrdl szamoltak be a falvakba szup-
likacidra, legaciéba, tanitasi gyakorla-
tokra kijaré pataki didkok is. Ebbél a
mélynyomorbdl kiildtek tehetséges fia-
talokat a helybeli papok, tanitok, akik
egykor szintén pataki didkok voltak,
tehat 6k és a kollégiumi tanarok meg-
biztak egymasban, s egyik fél sem élt
vissza a bizalommal. Aztan néhany he-
tes bentlakasos képzés utan a fiatalok
visszatértek falujukba. Példaadassal
szereztek tekintélyt maguknak: meg-
szépult a portajuk, kulturdltabb gaz-
dalkodasi és életkoriilményeket terem-
tettek. Kozosségi tigyekben véleményt
nyilvanitottak, részt vettek az egyhaz-
kozség életében, el6bb-utébb helyi ve-
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zetSkként kamatoztattik a megszerzett
tudast. Az tortént tehat, hogy a magas
kultarat kozvetité Kollégium elérte a
falvakat is, és a parasztfiatalokon ke-
resztiil megkezdett egy épit6 munkat.
1945 utan pedig az egykori népfsisko-
lasok egész raja keriilt be az orszag kul-
turdlis és politikai vérkeringésébe, fel-
s6oktatasi intézményeibe, a népi kollé-
giumokba, majd a politikai, tudoma-
nyos és miivészeti élet megannyi teri-
letére roppentek a fényes szelek szar-
nyan. Sarospatakon a népféiskola a
Kollégium 06nall6 karaként funkcio-
nalt. Megkapta a gazdatlanna valt Ra-
kéczi-varat, a szabadsagharcok orosz-
lanbarlangjat, és Racz Sandor profesz-
szor iranyitasaval egész évben, folya-
matosan miikodott a torténelmi falak
kozott. A népféiskolak, csakagy mint a
népi kollégiumok, a demokracia isko-
lai is voltak, nem véletlen, hogy a ket-
t6t egylitt, egyetlen tollvonassal intézte
el a kommunista diktatira. A sarospa-
taki népféiskolanak tiz esztendd, a ma-
gyar népféiskolai mozgalomnak jésze-
rivel mastél évtized jutott.

— Aztdn negyven év sziinet kovetkezett.
Milyen alapokon és hogyan sikeriilt vissza-
dallitani a sdrospataki népfoiskoldt?

— A diktataranak — bar nagyon sze-
rette volna — szerencsére nem sikertilt
kiirtania teljesen a gyokereket. Esetiink-
ben a folytonossagot Ujszaszy Kalman
vén diéfija jelentette. Ennek arnyéka-
ban gytltek 6ssze rendszeresen az egy-
kori pataki kollégistdk és népf6iskola-
sok, hoztdk gyerekeiket, unokaikat, a
nyolcvanas évektSl mar mi is vittiik ta-
nitvanyainkat. Eletre sz6lt a kozvetlen
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kapcsolat. El§szor a tanitoképzé f6is-
kola keretében kezdtiik djjaszervezni a
népféiskolat. Tanarel6dom, dr. Kovacs
Daniel keltette életre a népféiskolai
gondolatot, amikor 1985-ben elkezdte
a téli, egyhetes, bentlakdsos kurzusok
szervezését. Kés6bb ugy vélte, hogy a
népféiskolat az egyhdznak kellene visz-
szaadni, hiszen a hiborua elétt a Refor-
matus Kollégium fennhatésiaga alatt
miikodott. Am az egyhdz nem muta-
tott hajlandésiagot, nem volt abban a
helyzetben, hogy az 14j népféiskolai
mozgalomnak a gazddja lehessen. Mi,
fiatal oktatok — akik 1986-t6l fokozato-
san kapcsolédtunk a mozgalomhoz —
azt szerettiik volna, hogy a népféisko-
lat a tanit6képzé féiskola szervezze,
iranyitsa. Majd szinre lépett egy civil
szervezet, a Didkszovetség Bolvari-
Takacs Gabor vezetésével, amely 1990-
ben egyesiiletet hozott létre, és ez en-
gem vilasztott meg els6, alapité elno-
kének. Nos, az egyestilet vallalta a gaz-
da szerepét az Gjrainditott pataki nép-
féiskola felett. Annyit koszonhetiink a
rendszervaltasnak, hogy a népféiskolai
mozgalom a tiltottbdl a téirt kategoria-
ba ment at, de allamilag sosem tamo-
gattak kell6 mértékben. A megyétsl
kaptunk egy koézépnemesi kiriara em-
lékeztetd gyonyord épiiletet hatalmas
kerttel, a — Domjan-gytijteménynek is
helyet adé - Szinyei-hazat. Rendbe
hoztuk, és sajat bevételekbdl tartottuk
fenn. Nem volt bentlakisos, de az qj
népféSiskola nem is télen, hanem nya-
ron fogadta hallgatésagit az orszag
minden részébdl; s igy a vakacio alatt a
kitirtilt diakszallasokon helyeztiik el
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Oket. Féallasa tanarunk sem volt, meg-
hivott rangos eléadékkal dolgoztunk.
Sajnos késébb, mintegy masfél évtize-
des miikodés utan a népiskola vissza-
kerilt a tanitéképzébe.

— Szavaibol uigy tinik, hogy az iy népfo-
iskola mdr mem vdllalta a klasszikus mintat
a maga hdrom alapelvével. Inkdbb emlé-
keztet egy modern nydri szabadegyetemre,
mint a habori eldtti népfdiskolara. Mi in-
dokolta a vdltozdst?

— Nagyon fontos kérdés. Magam is
sokat gondolkodtam ezen, kollégaim-
mal is gyakran vitattuk, hogy megele-
venithet6-e a grundtvigi modell a mai
népféiskola sziamara. Vonzé magatar-
tas-e a mai fiataloknak a keresztény-ke-
resztyén hitélet, kiillonésen annak nyilt
megvallasa? A kérdés persze nem ilyen
teoretikusan vetédott fel a nyolcvanas
években, hiszen mar maga a népfGis-
kolai gondolat volt gyands. A ,szocia-
lista hazafisag” néz6pontjabol merd
nacionalizmus, s6t narodnyiksig és
maradi vallasossag lengte koril a ho-
malyos fogalmat az elvtarsi fejekben.
Hogy mast ne mondjak: Fekete Gyuldt, a
kitng irét, szociografust és pataki
oregdidkot sem engedték nalunk szo6-
hoz jutni. Ilyen viszonyok koézt persze
oriltiink, hogy valamiféle ismeretter-
jeszté tanfolyamnak alcazva, de meg-
rendezhettiik a kezdeti téli tanfolya-
mokat. ,,Hivatalbol érdekl6dék” igy is
mindig jelen voltak a legizgalmasabb
beszélgetéseken, de a lendiiletbdl ez
mar nem ejtett ki minket. Feszegettiik
a kereteket amennyire lehetett, kozben
fogalmunk se volt réla, hogy a rend-
szer néhany év mulva 6nsulyatdl, belsé
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korhadtsaginal fogva egyszertien 6sz-
szeroskad. De igy tortént, hal’ Isten-
nek, s azutin mar nem kellett t&bbé
alakoskodni. Szerveztiink is nyomban
reformatus szekciot a tarsadalomisme-
reti, a torténeti, a mivészeti mellé,
majd kiilén a hatdrokon kiviil rekedt
testvéreink szamadra is, de azt nem
gondoltuk, hogy a hitéletnek direkt
formaban kell jelen lenni, mindenféle
kurzus keretei kozott. Hiszen a rend-
szervaltas korili idékben a korabeli fi-
ataloknak csak 5-10%-a vallotta magat
vallasosnak, valamilyen szinten. A ne-
mes patriotizmus persze fontos eleme
volt és maradt a képzéseknek, hiszen
Sarospatakon jarva-kelve a magyar ha-
gyomany és kultarhistéria jelentSs ré-
sze elevenedett meg a hallgatok elGtt a
Rakoczi-var, a Kollégium vagy a Repo-
zitérium falai kézott. Ma mar masként
laitom a dolgot. Hit nélkil, a transz-
cendencia felé valé nyitottsdg nélkiil
nem tudunk kell6 tavlatokat adni sem
a nemzeti muivel8dés, sem a szakmai
képzés tigyének. Megkeriilhetetlen fel-
adat ennek a dimenziénak a hétkoz-
napi gyakorlatra, a mai gondolkodas-
moédra és nyelvezetre val6 forditasa.
Az id6k valtoztak, a parasztfiatalok ak-
kori életmédja is tovatiint, de ma sincs
korszertibb és hatékonyabb modell az
eredetinél.

— Mondhatjuk-e, hogy az uj magyar
népfdiskolai mozgalom zdszloshajoja a
Lakiteleke Népfiskola? Van-e szevepe a moz-
galom megerdsitésében a Lakiteleki Népfo-
iskola kebelében 2003-ban létesiilt Csengey
Dénes Vindoregyetemnek, illetve Kard-
csony Sdndor Kollégiumdnak, amely szo-
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vetségben a Civil Kozosségi Hdzak Ma-
gyarorszdgt  Egyesiiletével kizosségerdsitd
céllal mdr jo ideje egyiitt jarja az orszigot?

— A Lakiteleki Népf6iskola nemcsak
a hazai mez&ny kiemelked6 képvisels-
je, de tucatnyi eurépai orszag gyakor-
latat megismerve mondhatom, hogy a
kontinens legkival6ébb, legeredetibb
népféiskolai kozé tartozik.. Magyarsa-
ga és eurdpaisiaga vitathatatlan, és
egyiitt van jelen. Infrastrukturalis ella-
tottsigban persze vannak gazdagabb
intézmények nyugaton, de szellemi
frissességét, elevenségét tekintve alig-
ha. A rendkiviil véltozatos tananyagai-
val agy tud korszerd lenni, hogy koz-
ben megérizte a grundtvigi gyokere-
ket. Okumenikus istentiszteletekre valé
kapolnaja, uszoddja, nemzeti szobor-
panteonja és hatarokon kiviil sziiletett
irodalombél vilogatott gazdag kony-
veshaza van. Kar, hogy tarstalan a mai
magyar mezényben. Ami a Csengey
Dénes Vandoregyetem és a civil hazak
szakmai kozosségével valé orszagjara-
sunkat illeti, azt egy aldozatos, misszi-
6s munkanak tekintjiik. Ebben a kor-
ben a népmiivel szakma, a k6zosségi
mivel6dés megujitisan dolgozunk.
Azokat a legkorszer(ibb eljarasokat,
technikakat, j6 gyakorlatokat ismertet-
juk, amiket a kalfoldi példakbédl és a
hazai gyakorlatbél adaptalhaténak tar-
tunk. Beke Pal a civil kozosségek altal
mukodtetett miivel6dési intézmények
francia gyakorlatat ajanlja a szamtalan
nehézséggel kiizd6 hazai kollégaknak.
Péstay Péter a kozosségfejlesztés techni-
kait propagalja, Monostori Eva és Szab6
Istvan a civil ifjasagi hazak komaromi
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és hajdinanasi gyakorlatat mutatja be
sok illusztraciéval. Magam a régi-Gj nép-
f6iskolai gondolatot képviselem az egyre
gyarapoddé szamu csapatban. A konzul-
taciokkal végz6d6 szakmai programok
értékét noveli, hogy Lezsak Sandor, az
Orszaggyiilés alelnckeként, stird id6-
beosztasa mellett mindig szakit id6t
arra, hogy a kis kozosségek nagy erejé-
r6l, a magyar kiilonlegességekrdl, a
hungarikumokrdl beszéljen, és életben
tartsa a jovGbe vetett egyre apadé bizo-
dalmunkat. Az elmilt évben nyolc-tiz
telepiilésen fordultunk meg, és — t6bb-
kevesebb sikerrel — helyi vezetSkkel,
valamint kozosségépité kollégdinkkal
talalkoztunk.

— A mozgalom friss hajtdsa a Felsd-Tisza
vidékén fekvd Turistvandiban a Bethlen
Gdbor Népfoiskola. Mint az 4y intézmény
eszmel és pedagigiai mentora, mit tart fon-
tosnak elmondani errdl az igéretes kezdemé-
nyezésrol?

— Mindenekel6tt azt, hogy ott szamit-
hatunk sikerre, ahol egy-két nagy kép-
zel6erével rendelkez6 lokdlpatridta tartja
mozgasban a folyamatokat. Turistvan-
diban Lakatosné Sira Magdolna pol-
garmester asszony ez a spiritusz rektor.
Egy-két segitjével maga hozott létre
egy ,,Eurépa-kompatibilis”, négy orszag
egymassal szomszédos térségére kiterje-
dé teleptilési tarsulast a Fels6-lisza vi-
dékén, amelynek szellemi mthelye,
sajat fenntartasa iskoldja lesz a népféis-
kola. Mar elkésziilt az intézmény szerve-
zeti és miikodési szabalyzata, tananyag-
struktdrdja s néhany képzési tanegység.
Benniik — a szakmai anyagok mellett —
helyet kapnak a sziikebb-tagabb tajhaza
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tradicionalis értékei, a helyi tudas ele-
mei is. Mindezt téméren a kiildetésnyi-
latkozatban fejtettiik ki.

A Bethlen Gdbor Népfiiskola

kiildetésnyilatkozata
A nagy eurdpai és magyar hagyoma-
nyokkal rendelkez6 népféiskolai moz-
galom a XIX. szazad kozepének meg-
vert és megalazott Danidjabol indult
vilaghodité atjara, és a XX. szazad vér-
zivataros évtizedeiben vert gyokeret a
trianoni tragédiat kévetéen Magyaror-
szagon. Daniaban ez ,az élet iskolaja”
alapozta meg ,,a gazdag parasztok or-
szaganak” felépiilését, a biiszke dan
ontudat népi meggyokereztetését. Ha-
zinkban az Gsszeomldst kovetSen az
élet jjaszervezését, a Moricz Zsig-
mond altal megfogalmazott ,,jobb pol-
gdrt, jobb magyart” gondolat felemelke-
dését segitette a ,,Ne politizdlj, épitkezz!”
ugyancsak mériczi gondolat jegyében.
Az eredeti népféiskola alapité atyja,
N. E S. Grundtvig a keresztény hitélet, a
dan hazafisag és a korszeridt gazddlkoddsi
ismeretek harom pillérére helyezte a
nemzet megvaltasit és felemelését
eredményezé népféiskolai gondolatot.
A magyar hagyomanyok legismertebb
iskolajaban Sdrospatakon a hit, haza és
haladds faklyajat gyajtottak meg az elsé
népféiskola alapitdsakor, ami lényegé-
ben megegyezik a grundtvigi eszmei-
séggel. Mi a mai Magyarorszagon, jele-
sul itt, Turistuandiban, ugyanezt az Os-
vényt prébaljuk jarhaté atta szélesiteni
a jelen viszonyainak szoritdsaban és lehetd-

ségeinek szabadsdgdban.
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A magyar vilagnak ezen a szegletén
elsésorban katolikus keresztény és pro-
testans keresztyén (hol ellenséges, hol
vetélkedd, hol baratsagos viszonyu)
vallasi hagyomanyok nevelték a kbzné-
pet. A templomok és az iskolak a kato-
likus, a reformatus, az evangélikus és
az unitarius hitélet szellemében épitet-
ték és tartottak meg a helyi k6zossége-
ket. Mi tiszteletben tartjuk Gseink hi-
tét, de a hitéletet nem korldtozhatjuk
egy (bar mégoly mély gyokerekkel ren-
delkez6) vallas dogmatikajanak és ritu-
aléjanak hagyomanyaira. Igaz, nem is
ellenezziik, s6t hiveit tiszteljik, meg-
adunk minden segitséget hitik gya-
korlasdhoz és szabad megvallasihoz.
Mivel azonban nem zirkézhatunk el
egyetlen vallds kovet6itsl sem, nép-
féiskolankat a legnemesebb dkumené
szellemében igyekszink felépiteni és mi-
kodtetni. Egytttal elfogadéak és nyitot-
tak vagyunk a szabadgondolkodékkal
szemben, és toleralunk barmely filoz6-
fiat és vilagnézetet, amely dsszhangban
van az egyetemes emberi értékekkel, amely
mentes az erészakos téritési hajlamok-
tol és a sz€élséséges megnyilvanulasok-
tol. A hit fels6bbrendiiségét nem a mas
vallastak, mashittiek ellen lobogtatjuk,
hanem a kétkeddk, csiiggeddk, a hit-
ben megfogyatkozottak segitségére,
batoritasara szanjuk.

Alapoets értékeinknek tekintjik az
Evangéliumok szellemiségét, az euré-
pai humanizmus katf6it és a magyar
népi, nemzeti mualt megszentelt hagyo-
manyait. A szeretetet, a szolidaritast, a
kozosségi elkotelezettséget, az emberi
méltésagot és a szabadsagot. De a hoz-
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zajuk vezets utat és kozosségi erdfeszi-
téseket is.

Megkertilhetetlennek tartjuk a pat-
riotizmus, nemes hazafisig erdGsitését,
a kot6dést az egyetemes magyar kultird-
hoz. A tdjhaza, a szildfold, a lakéhely
iranti szeretet és elkotelezettség fej-
lesztését. A nemzeti és népi értékek
megismerését, apolasat és az utédok-
nak valé tovabbadasat. A magyar torté-
nelmi mult, a magyar nyelv és wodalom,
mivészet és tudomdny kiemelkedd telje-
sitményeinek megismerését. A népi
kulttra tdrgyi és szellemi értékeinek telele-
venitését és megtartasat (mint példaul
a helyi népdalok ismeretét vagy a ke-
nyérsiités megtanuldsat). A helyi iden-
titas erdsitését mivek és vallalt felada-
tok segitségével. A felelGsség vallalasat
valamely helyi kiozisség életében, prob-
lémainak megoldasiban, boldogulasa-
nak elGsegitésében.

A fentiekkel egyenrangu feladatnak
tekintjiilk az emberhez mélté létfenntar-
tds, az anyagi megélhetés jobb feltételei-
nek megteremtését a népfoiskola saja-
tos lehetdségei kozott. Magyarorszag
immar az EU tagja, ahol az egyének,
csaladok, kozosségek, munkahelyek és
nemzetek boldogulasanak kozponti
sorskérdésévé valt a tanuldsi képességek
és a tanuldsi kultira megvaltoztatisa és
folyamatos fejlesztése. Olyan népf6is-
kolat kivanunk felépiteni és mikodtet-
ni, amely a felnéttek k6zosségi miivel -
déséért, a modern, kompetencia-alapt
szaktudasért, az élethosszig tart6 tanu-
las megteremtéséért, a tudas mindségi
tarsadalmaért dolgozik, azt szolgilja a
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A hely szelleméhez méltéan szeret-
nénk mindezt Bethlen Gdbor szellemisé-
gében gyakorolni, aki két sarkdany kozott
viaskodva és a nehéz egyensulyt fenn-
tartva teremtette meg azt a Tiindérker-
tet, amely maig vilagit6 példija lehet
az eljovendo, egységesiils, valsagaibol
talan kilabal6 Eurépanak.

— Exdsitené-e a népfdiskolai mozgalmat
valamilyen 1j forma? Gondolok példdul a
polgdri korikre, amelyek keresztényi és
nemzeti szellemben eddig is mintegy népfo-
iskoldkként mitkodiek: eldaddkat hivtak,
véleménycserére forumot szerveztek, kozos-
ségeket teremtettek.

— Az a nagyszer( ebben a tradici6-
ban, hogy a legkiilonfélébb strukttarak-
ban is hasznosithat6. Hiszen az elsé
népféiskolakat is falusi pajtdkban, egy-
szeri paraszthdzakban rendezték be
Déniaban. A mai magyar gyakorlatban
(eleget téve a torvény betdinek) elég
harom, tematikusan 0Osszefiiggs el6-
adas megrendezése ahhoz, hogy a ren-
dezvény a ,,népfdiskola” elnevezést ki-
érdemelje. A polgari kérok mar régen
létrehozhattak volna a maguk térségi,
vagy akar orszdgos hatékord népfsis-
kolajat, amely hatékonyan segithetné a
mozgalom megudjuldsit és megersso-
dését. Ez persze ma sem lenne késs,
mint ahogy létfontossagi volna végre
egy valéban miikodé orszagos hilézat
kiépitése. Ahogy elnézem Bir6 Ildik6ék
tiszteletremélté erdfeszitéseit a polgari
korok mozgasban tartasara, valészinG-
sitem, hogy el6bb-utébb nyitottak lesz-
nek a népféiskolai gondolat irdnyaban
is. Az 6nszervezGdés, a kozosségi mi-
vel6dés, a tudatosabb allampolgari és
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nemzeti 1ét biztositéka lehet a szerves
fejlédés utjan megsziiletd intézménye-
siilés. De alakuljon barhogy is a politi-
kai helyzet, a magyar kozosségek alla-
pota mindenkor meghatarozza az or-
szag, a nemzet allapotit. Semmilyen
politikai deklaracid, jogi és intézményi
kornyezet sem képes oOnmagaban
mélyrehat6 véltozasokat generalni a
»szabadsig kis koreinek” 6nmozgisa,
fejlettsége, belsé dinamikdja nélkil.
Ezért kulcskérdés ma a kozosségfej-
lesztés, a szivos épitkezés, a szomszéd-
sagi, lakéhelyi, jészolgalati Gsszetarto-
z4s Osztonzése, batoritisa, hiszen e ko-
z0sségi fogodzok nélkil az egyén ki
van szolgéltatva a globalitast szolgalé
tudatiparnak, a tendenciézus hirkoz-
lésnek, a bulvarsajtonak, az Gt végén a
celebvilagnak.

— Napjaink magyar tarsadalmdban ré-
misztd mértékben novekszik a periféridra
szoritott, leszakado, jovdtlen emberek, sot
fiatalok szima. Gondoljunk elsdsorban a
cigdnysagra és a kizbiztonsdg dramai meg-
romldsdra! Felemelésiik, tdrsadalmi integ-
rdcidjuk érdekében milyen feladatokat tudna
vdllalni és megoldani egy megijult hazai
népfdiskolar mozgalom?

— A szociolégiai irodalom mar régen
bizonyitotta, hogy ha a tarsadalmi elit
és az elszegényedd tomegek kozt né a
tavolsag, a kozéposztaly , karcsisodasa”
el6bb-utébb szakadashoz vezet. Ezt
masképpen anarchianak, polgarhabo-
runak hivjak. Ennek megel6zését az
egyre nagyobb létszimu erdszakszerve-
zetek csak ideig-6raig garantalhatjak.
Napjaink riaszt6 jelenségei (az erésza-
kos biincselekmények névekedése, et-
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nikai konfliktusok kiélez8dése, a kom-
munikidciés zarlatok dllandésulisa)
karnygjtasnyira hozzdk a robbandsve-
szélyt. Az egyre akutabba valé valsaggo-
cok kozott is talan a cigany kisebbség
integraciéjanak megrekedése jelenti a
legsiirgetébb és legveszélyesebb prob-
lémat. Az adott helyzettel valé szembe-
nézés, az Gszinte helyzetelemzés csak a
kiindulépontja lehet a valsigkezelés-
nek. Megjegyzem, még ez sem tortént
meg. Mellébeszélés, egymasra mutoga-
tas, konjukturalis politikai szdndékok-
nak val6 aldrendeltség jellemzi a mai
gyakorlatot. En magam csak azok
hangjat erdsithetem, akik a korai,
rendszeres iskolaztatasban, a k6zosségi
miivel6désben latjadk a tarsadalmi in-
tegracié hossza tavon érvényesild le-
hetGségét. Persze ma mar nincs idénk
évtizedeket varni a felnovekvé genera-
ciokra (amelyek még el sem kezdték egy
jobb iskolai rendszerbe valé bejutast),
hanem a helyzethez szabott feln6ttkép-
zési kurzusok tomegét kéne elindita-
nunk az iskolabdl, munkabdl, 4llam-
polgari szocializaciébél kiesett fiatal és
kozépkora felnéttek szamdra. Erre a
helyzetre talaltak ki és alkalmazzak a
népféiskolat a maga rugalmas keretei-
vel, komplex képzési tartalmaival, tar-
sadalmi, torténelmi tavlatossagaval.
Az egyhéazak kiilonosen hasznos part-
nerek lehetnének e munkdban, ismer-
ve a ciganysag komoly fogékonysagat a
vallasos hitéletre. De nélkilozhetetlen
szerephez jutnanak a roma kisebbségi
onkormanyzatok, a kulturalis intézmé-
nyek és valamennyi karitativ szervezet.
Mire adna az Eurépai Unié pénzt, ha
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nem erre? A cigany népf&iskolak halo-
zatanak kiépitése egyben az etnikai ha-
tarokat atlépé egyiittmiikodés iskola-
példaja is lehetne.

— Sz6 volt mdr a népfdiskoldk dallami td-
mogatdsdarol és intézményesiilésérdl. Am
helytallo-e az a megkozelités, hogy igazi eve-
Jiitk civil jellegiikben rejlik? A népfdiskolai
mozgalomra is tekintettel hogyan fogalmaz-
nd meg civil létforma lényegét?

— Noha elképzelhetetlennek tartom
allami részvétel és hathatés timogatas
nélkiill a mozgalom megujitasat, a ha-
gyomdany és a kildetés lényege szerint
is velejéig civil gyokérzetlinek kell te-
kinteniink a népféiskolakat. Mert mi is
a civil létforma valéjaban? A személyi-
ség és a kozosség egyenértékiisége, és
egymast feltételez6 egytittmiikodése.
Vagyis a szabadsaggal és tulajdonnal
rendelkezd polgar, valamint az egy-
mast egyenrangunak tekintd, az egy-
mas értékeit kolesonosen becsiils, az
egymas irant felelGsséggel tartozé szu-
verén személyiségek szolidaris kozos-
sége. Az egy szal ember ugyanis — legyen
barmily nemes anyagbél — csak kozos-
sége tagjaként toltheti be sorsat. Csak
a kozosség adhat értelmet életének,
hitvallasanak, a civil kurdzsinak. Csak
a kozosség éltetd melegében lehet azo-
nos 6nmagdaval. Legyen az csaladi, szak-
mai, valldsi, etnikai, kulturdlis vagy
nemzeti kozosség. Ahogy az értékte-
remtS és rendtartd kozosség is csak
harmonikusan fejlett személyiségek
kozos akaratabdl lehet szép, vonzé és
életképes. Nos, ennek a létformanak felel
meg a népféiskola, mivel az csak kozos
vallalkozasként johet 1étre. Alapitdsaban
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és fenntartdsiban — a céloktdl a tan-
anyagon at a k6zosségi szertartasokig —
a civil polgarok és az altaluk teremtett
kozosségek egytittmikodése intézmé-
nyesiil. Ehhez jarul aztan az allami ta-
mogatds, mert mi mas feladata volna
az allamnak, mint az dllampolgarok jo6-
1étérdl, szabad fejlédésérdl valé gon-
doskodas? Nem célokat, feladatokat, ha-
nem lehetéséget kell adnia! A nemzeti
célokat a nemzetet alkot6 polgaroknak
kell megfogalmazniuk. E nagyszabasi
épitémunkihoz kellene legalabb négy-
Ot bazisintézményt teremteni. Région-
ként egy-egy, a Lakiteleki Népf6iskola-
hoz hasonlé intézményt kellene létre-
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hozni, amelyek kinevelnék azokat a
helyi vezetSket, akik ugyanigy minta-
alkoté polgarokka valhatnanak a sajat
lokalitasukban, mint a régiek a magu-
kéban. Csakis egy helyi k6z6sségekbdl
sz6v6ds hélozat allhat ellen a global-
izacié tilnyomasanak és uniformizal6
tendencidinak. Ezért batoritunk minden
polgart és minden — beldthaté méretd
— kozosséget az Osszekapaszkoddsra, a
szeretetteljes cselekvésre. Nem hisziink
a posztmodern karogasnak, miszerint
prehistorikus szervez&désekrsl almo-
dozunk. Mi, magyar és eurépai k6zos-
ségek hissziik és valljuk: mi vagyunk a
Jovo.

Tdvlatok
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r. . .HOLMI HAMIS ERTEKEK, ...CSILLOGO
DELIBABOK” HELYETT FELELOSSEGTELJES, MAGAS
SZINVONALU MUVESZETI SZAKKEPZEST!

SAvoLy MARIA

szakképzési rendszeren beliil sajdtos helyet foglal el a mitvészeti képzés, a

maga sokdagu szerkezetével, harom nagy dgazatanak! szamos részteriiletével.

A kozhiedelem gyakran dsszekeveri a miivészeti szakképzést a mitvészeti ne-
veléssel. Utobbin a minden iskolatipusban és minden korosztdly (beleértve az dvodds-
koriakat is) szamdra sziikséges vizudlis, zenei, mozdulatmiivészeti sth. tanegységek
oktatdsdt értjiik, melyek a szaktdrgyi tudds mellett elengedhetetlen kulturdlis értékeket
kozvetitenek (kozvetitenének) napjaink szellemi vdlsdgot él6 kozegében. Ahhoz, hogy
e dramai helyzet a kizeli s tavolabbi jovdben érdemben javuljon, a mitvészeti képzés
kozép- és felsofokii oktatdsi-képzési rendszerének kell nagyban kizremiikidnie.

A miivészeti f6iskolak, egyetemek a miivészképzésnek olyan par excellence intézmé-
nyei, ahol a kozépszinten mar valdban tehetségessé fejlesztett és mindsitett noven-
dékeket miivészekké formaljak, illetve miivésztanari képesitést adnak szamukra.
Ugyanakkor ez nyilvan csak alap — mint minden mds végzettség esetében —, melyet
mély alazattal, szorgalommal, vasakarattal kell dpolniuk, fejleszteniiik.

A kozépfoka miivészeti képzés célja, tartalma, feladata viszont — bar sok hason-
l6sdgot is mutat — teljesen mas, és rendkiviil osszetett. Kétségteleniil néhany te-
rilleten érintkezik a szakoktatids mas agazataival, igy példaul hogy f6leg a 14-19
éves korosztalyt érinti, hogy a névendékek a szakmai tantirgyak mellett a kozis-
mereti targyakat is tanuljak, s a 12., illetve 13. év végén 6t vizsgatargybol érettsé-
giznitik kell a 100/1997-es kormdnyrendelet alapjan. Ugyanakkor szamos kii-
16nbség adodik a tobbi szakképzési intézményhez képest.

E kozépfoka miivészképzs intézmények joval kordbban jelentek meg a magyar
oktatasi rendszerben. Példaul ,,a budapesti Képzs- és Iparmivészeti Szakkozép-
iskola (jogelédjének 1778-as megalapitdsa 6ta) Magyarorszig legrégibb miivészet-
oktatdsi intézménye”?. A Magyar Tancmiivészeti F&iskola el6djeként az Operahaz
égisze alatt miikods Allami Balettintézet a XIX. szdzad utolsé harmadatél folyta-
tott szervezett miivészeti képzést. A zenemiivészeti iskoldk is j6 masfél évszazados
multra tekintenek vissza. ,XIX. szazadi kibontakozasukhoz alapvets feltételt
szabott az a sziikséglet, hogy kialakuljon az az intézményi hattér, amely lehet6vé
tette a mivek elGadasat; illetve a szervezett zeneoktatas 1étrejotte biztositotta a
mivek eldadasihoz a képzett magyar muzsikusokat. [...] A szazad elsé harom
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évtizedében az dtlagban 4-5 évig miikods énekes iskolak utan [...] a donté 1épést
a pest-budai Hangaszegylet tette meg, amikor 1840-ben énekes iskolat alapitott
[...], mely 1867-ben vette fel a Nemzeti Zenede nevet.”

A kozépfoka mivészeti szakképzés pedagdgiai alapelvei, feladatai a tobbi in-
tézményhez képest — j6llehet e feladatok minden intézményben sok k6zos vonas-
sal birnak — hangsilyozottabban juttatjak kifejezésre, azt, amit II. Janos Pal papa
olyan pregnansan foglalt 6ssze: ,,az Isten képére és hasonlatossagara teremtett
emberi személy nem valhat dolgok, gazdasagi rendszerek, a technikai civilizacid,
a fogyasztoi szemlélet, a konny( sikerek rabjava. [...] az embernek képesnek kell
lennie arra, hogy éljen sajat szabadsigaval, és az igazi értékeket valassza. [...] Ne
engedjétek, hogy elcsabitsanak benneteket holmi hamis értékek, féligazsagok,
csillogé délibabok, amelyektSl késébb kidbrandultan, csalédassal, sebzetten, s6t
taldin magatok mogott egy osszetort élettel fordultok majd el.”

Az értékek felismerését, megjelenitését, megteremtését és személyiségformala-
sat, a nemzeti, eurépai és emberi kultdra cselekvd részesévé valasat tiizi valamennyi
mivészeti szakképz§ intézmény f6 pedagégiai feladatava. A Képz§ és Iparmiivé-
szeti Szakkozépiskola példaul igy fogalmazza meg a fentieket:

... pedagégiai alapelveink harom 1épcsére épiilnek:

1. helyes énkép kialakitasa [...] a személyiség autoném fejlédéséhez;

2. a nemzeti kultira megismerése elengedhetetlen feltétele annak, hogy a fiata-
lok a magyar tarsadalom aktiv, egyenrangt tagjava valjanak;

3. Eurdpai azonossagtudat — egyetemes kultira. Eurépa a magyarsag tagabb ha-
z4ja. [...] Magyarsagtudatukat megérizve valjanak eurépai polgarokka.

A Képzs és Iparmiivészeti Szakkozépiskolaban az oktatas értékkozpontd. A ne-
vel6testiilet meg akarja ismertetni azon erkolesi és humanus értékeket, amelye-
ket a gorog-zsidé-keresztény kultirkor a reneszdnszban és a felviligosodasban
gyOkerez6 humanizmus adtak az emberiségnek. [...] Kibontakoztatjuk névendé-
keink mivészi tevékenységét, alkotoképességiiket, képességeiket.””

A pécsi Miivészeti Szakkozépiskola pedagégiai programjaban a személyiségfej-
lesztés funkcionalis modelljét Nagy J6zsef elmélete alapjan igy jeleniti meg:

Személyes kompetencia
Egészséges és kulturdlt
életmoddra nevelés

Kognitiv kompetencia
Az értelem kimitivelése

Szocidlis kompetencia
Segitd életmddra nevelés

Specidlis kompetencidk
(a szakmai képzés megalapozdsa
és fejlesztése)

»A személyiségfejlédés funkcidjat tekintve a legfontosabb feladatunk, hogy a no-
vendékek adaptivvd, kreativabba valjanak.”
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magas szinvonalt mitvészeti szakképzést!

Szerkezetiiket és felépitésiiket tekintve a miivészképz8 intézmények pedagogiai
programjuk realizildsa alapjan igen valtozatos képet mutatnak. Elsédleges szem-
pont annak a miivészeti dgazatnak elméleti és gyakorlati tantirgyi rendszere,
képzési struktardja, mely a jelentkezett tanulok alkalmassagat, elGképzettségét,
életkori, fiziolbgiai sajatossagait veszi alapul. Ez leginkdbb a tincmtvészeti kép-
zésnél érvényesiil, ahol a szervezett szakképzés mar jéval a 14. év el6tt elkezd6-
dik, s felsGfoka képzési rendszerbe megy at a 18. életév utan. 6l példazza ezt e
képzés ,fellegvaranak”, a Magyar Tancmiivészeti F&iskola Nadasi Ferenc Gimna-
ziumanak képzési rendszere:®

Képzés Eletkor | o | 10| 11 12|13 |14 | 15]16| 17 | 18| 19 | 20 |21 fj;t
1. Balettmiivész szak F | L | IL|IIL|IV. | V| VL| VIL |VIL|IX. (| X.
2. Gimndzium 5.1 6. | 7.8 |9 [10.] I1.]|12¢
3. Féiskola L | IL |1 | IV,
4. Néptanc-szinhazi
tanc tagozat F I |IL | OI. | IV. | Vi | VL;p
5. Tancpedagogus szak F | L II. [IIL| IV.,
6. Tancelmélet, I-1V.
szakird, koreografus D
7. El6képz6 és alap-
képz§ tagozat Ly | IL

Eltérést mutatnak a hagyomanyos szakkozépiskolai képzési szerkezettSl azok az
intézmények, melyek a Tadncmiivészeti F&iskola Nadasi Ferenc Gimnaziumahoz
hasonl6an az alap- és kozépfoki mivészetoktatasi feladatot egyetlen pedagdgiai
ivre épitik, s ehhez egy nyolcosztilyos gimnazium koézismereti tantervi kovetel-
ményrendszerét rendelik.

Ismét mas szerkezetben jelennek meg azon intézmények pedagégiai rendsze-
rei, melyek tobb miivészeti dgazatot oktatnak.” A legtobb kozépfoka miivészképzs
intézmény azonban a szakkozépiskolai modellt koveti. Ugyanakkor valamennyiben
k6z0s a tobbi szakképzés ,2+3-as” szerkezetével szemben a pdrhuzamos oktatdsi
struktiira. Utobbiban az alapozé és a szakmai targyak idGben és képzési szerkezet-
ben érzékelhetSbben kiilonval6 rendszerével szemben a szakmai képzés az 6téves
ciklusban egyetlen nagy ivre épul. Ehhez tarsul a kozismereti képzés a pedagogiai
program célkit(izése alapjan szakkozépiskolai, illetve gimnaziumi helyi tantervet
realizalva. Ez a képzések természetébdl adodik, hiszen — f6leg a zene- és tincmi-
vészetben — az elméleti és gyakorlati képzést folyamatos és egymashoz szorosan
illeszked§ struktaraban lehet csak eredményesen valéra véltani a novendékek
életkori, fiziol6giai, mentilis fejlettségi szintje, el6képzettsége alapjan.®
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A mivészeti szakképzés masik karakterisztikus sajatossiga az egyéni oktatds,
egyéni tehetséggondozds kiemelt jellege. Ez elsGsorban a zenemivészeti, azon beliil
is a hangszeres és az éneckes képzésben jelentkezik. Mig a szolfézs, a zeneelmélet
és zeneirodalom stidiumokat, illetve az egyiittesekben térténd zenei képzést cso-
portosan oktatjak, addig elképzelhetetlen, hogy példaul 10 heged f6targyas no-
vendék egyszerre vegyen részt az 6ran. A képzG- és tancmivészeti képzésben
ugyanakkor nem vilnak ennyire ketté a csoportos és egyéni orak, bar ott is ki-
emelt helyet kap a névendékekkel térténd egyéni foglalkozas.

A fentiekbdl adédik azonban a mivészeti szakképzésnek napjainkban egyik
legneuralgikusabb pontja a finanszirozds keserves dllapota. Ezzel egyetlen pillanat-
ra sem kivanjuk elvitatni a tobbi szakmai agazat ellehetetlenitett anyagi helyzetét
csupan néhany sajatos problémara kivinunk ravilagitani.

A fenntarték szamara egy-egy miivészeti (kiilonosen zenemivészeti) szakk6zép-
iskola finanszirozasa a tobbi iskolatipushoz képest akar tizszeresébe, hiisszorosiba
is kertiilhet, éppen az egyéni 6rakon alapulé tantargyfelosztis 6sszéraszama miatt.
Ez pedig — kiilonosen az 6nkormanyzatokat terhelve — rendkiviili kiadastobbletet
jelent, mely végiil, nem egy esetben a mivészeti iskoladk megsztinéséhez vezet.

Raadasul ezen intézmények oktatdshoz sziikséges targyi feltételei is joval dra-
gabbak. Egy-egy minGségi hangszer milliés értékd, nem beszélve a folyamatos
karbantartasrol. A képz&mivészeti dgazatok alkotasaihoz sziikséges ,,alapanyag-

ok” beszerzése, folyamatos biztositasa, a tancmtvészek gyakorlé- és fellép6 ruhai,
az ,életfontossagt” labbelik hasonlé nagysagrendii anyagi fedezetet igényelnek.
Es akkor még nem is szamoltuk a névendékek koncerteken, tincestéken, kialli-
tasokon val6 bemutatkozdsianak anyagi hatterét.

Az oktatdsi-képzési folyamat zdréakkordja mindig a vizsga, mely a miivészeti
teriileteken kétszeresen kiemelt jelent&séggel bir. Ritka, kivételesen szerencsés
eset, ha a hattérintézmény a noévendékek rendelkezésre all (mint a Tancmiivésze-
ti Féiskola esetében a Magyar Allami Operahaz). Sok iskola esetében azonban az
egyre szaporodé napi gondok egyikévé vilt a terembérlés.

Ugyanilyen a hazai és a nemzetko6zi versenyekre torténé benevezések gondja. A
nagy 6sszehasonlité megmérettetések a didkok, tandraik és az iskolak szimara egy-
arant tiikkrot tartanak munkdjuk eredményessége elé, melybdl a sikerek vagy éppen
kudarcok alapjan lemérhet6 a tovabbi célok és feladatok kovetése, fejlesztése vagy
korrekciéja. Erdemes lenne a Miivészeti Szakkozépiskoldk Szovetségének (MUSZA)
osszedllitania a hazai és kiilfoldi versenyeken dijazast elért iskoldk, egyuttesek, mi-
vésznovendékek sikereit tartalmazo listat. Legyen koztudott az oktatdsi kormanyzat,
a fenntartok és a szponzorok szamara, hogy egyetlen tehetséges jovends magyar
miivészt sem veszithetiink el. Nem lehet ,,0lyan gazdag” tehetségekben ez az orszag,
hogy ne nyujtson segitséget egy tizenhat éves zongoristanak vagy iparmtivésznek,
mert példaul az iskoldja nem tudja fizetni a versenyre torténé benevezését, a csa-
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ladja pedig olyan nyomoruasagos korialmények kozott él, hogy napi megélhetésik is
salyos nehézségekbe ttkozik. Sok miivészeti szakkozépiskoldban tandrok ,allnak
Ossze” és fizetik be novendékeik nevezési és részvételi dijat egy-egy versenyre, s elki-
sérve Gket, ugyancsak 6k fizetik a fiatalok szallasat, étkezését. Ut6bbi adalék korant-
sem tetszet§s dramatizaldsa a jelen helyzetnek, csak félg, hogy dltaldnos gyakorlatta
valva, ilyen nehéz helyzetbe keriil néhany igazan tehetséges ,,magyar Mozart”, mig
kokler, tigyeskedd ,,Salierik” el6tt nyitva all a miivészeti karrier és a biztonsagos hat-
tér. (Arrél mar nem is beszélve, hogy egyre kevesebb a tandr, aki megteheti, hogy fi-
nanszirozza novendéke részvételét egy-egy megmeérettetésen.)

Korabban, ahogy a tobbi szakképz§ intézmény, gy a miivészetiek is egyes gazda-
sagi tarsasagok, egyéni vallalkozok kozvetleniil az iskola szdmara eljuttatott szakkép-
z6és1 hozzajarulasaval bévitették anyagi alapjaikat, napjainkra ez is megvaltozott az
ugynevezett TISZK-ek (Terileti Integraciés Szakképzési Kozpontok) megalakulasa-
val.? Jelen frasomban a teljesség igénye nélkiil szeretnék ramutatni néhany olyan
problémara, melyekkel e kézpontok kialakitasakor szembesiilniiik kellett (kell).

A TISZK-ekbe tomoriilt iskoldknak meg kell hatdrozniuk azt a kzos célt, melyet
egyiittes intézményrendszeriik kévetni kivan a nevelés-oktatas tertiletén; azokat a
bemeneti és kimeneti kovetelményeket, melyek biztositjdk, hogy végzGs névendé-
keik alkalmasak akar a felsGfoki képzésbe 1épni, akar a munkaerGpiacon elhelyez-
kedni; mindezek garancidjaként egy k6zos minGségiranyitasi rendszert kidolgozni,
egy hatékony szocidlis és tanulmanyi 6sztondij programot valéra valtani.

A fentieket figyelembe véve rogton adédik az a kévetkeztetés, hogy a miivészeti
szakkozépiskolak annyira eltérg képzési struktarajuk miatt:

— egyiittes integraciés kozpontokat kellett volna alakitaniuk. Mivel a szakképzésrél
sz616 t6bbszorosen médositott torvény!? a térségi integralt szakképzési kozpon-
tokban résztvevé nappali tagozatos intézmények tanuldi 1étszamat 3 tanitdsi év
atlagaban legalabb 1500 f6ben allapitja meg, a miivészeti iskolak esetében — jel-
legiikb&l fakadé kisebb tanuléi 1étszam miatt — eleve nehézségekbe itkozott e
tisztan szakmai kozpontok 1étrehozasa;

— olyan ,piaci szereplSket” kellett volna ,toborozniuk”, akik a kizépfokii zenész,
tancos, képzémivész képesitéssel rendelkezd fiataloknak legalabb egy részét
alkalmazni tudjak, profiljuk elsGsorban ezekhez az intézményekhez kotGdik
(hangszerkészit6k, képzdmiivészeti targyakat forgalmazok, nyomdak stb.)

A gyakorlatban azonban mindezt lehetetlenség volt ,0sszehozni”. Egyrészt a

mivészeti agazatokon beliili és agazatok kozti annyira eltéré szakmai tantervek

tartalmi és kovetelményrendszere, masrészt az iskolak tertiileti sz6rédasa miatt.

Egyesek sokdig bizonytalanul keresték csatlakozasi esélyeiket, s esetleg lemarad-

tak egy-egy energikus csoportosulasrol.

Hogy ezek az integraciés kozpontok hogyan miikédnek majd akar a kozeljo-
v6ben, az oktatdsi rendszeriink nagy kérdgjelei koz€ tartozik. A mivészeti iskoldk
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azonban, ha — néhany kivételtsl eltekintve — nem talaltak profiljuknak minden
teriileten az optimalist legaldbb megkozelit§ csoportosulast, biztos, hogy mind
szakmai, mind financialis, s a kett§ eredgjeként tanuléik jovEje szempontjabol er-
kolcsi téren is keserves harcok elétt allnak.

A szakképzés tobbi agahoz hasonléan a miivészeti oktatas teriiletére is ajanlds-
ként vonatkozik az Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium megbizasabol a Nemzeti
Szakképzési és FelnGttképzési Intézet altal kidolgozott, az OKM dgazatdba tartozo
61 szakképesités szakmai és vizsgakovetelményérdl szolo 21/2008. (VII. 29.) OKM rende-
let alapjan Osszedllitolt szakképzési program tervezetének véleményezése, illetve az
Osszesitett javaslatok alapjan megjelent program elemeinek beépitése az iskolak
pedagdgiai programjaiba, helyi tantervébe.!!

Az OK]J szerinti miivészeti szakképzési dgak, szakmak kotelezd modular-
izalasat a szakma nagy része idegenkedéssel, meg nem értéssel fogadta. Az azéta
folyamatban 1év& helyi tantervi Gjraszerkesztési és korrekciés iskolai munkak so-
ran ugyanakkor tisztazédott a modularizacié néhany alapvetd sajatossiga, melyet
még a 2001. évi CI. szamu torvény fogalmazott meg:

»29. § 17. modul: Tanitdsi vagy tananyagegység, amely egy logikailag dsszetar-
toz6 ismeretanyagnak ondlléan kezelhetS, meghatarozé személyi és targyi felté-
telekkel behatarolt, mérhet§ kimenetd, énalldéan is tanithaté része. A modul is-
meretanyaganak elsajatitasat kovetSen a képzésben részt vevs személy képes lesz
az ismereteket, készségeket, képességeket, tulajdonsigokat meghatarozott szin-
ten alkalmazni, illetve tovabbi tanulmanyai soran felhasznalni.

18. modularis rendszer: meghatdrozott, sszekapcsolhat6 egységekbdl (modu-
lokbol) all6 képzési program, tananyag, amely lehet&vé teszi a képzés kimeneti
kovetelményének teljesitéséhez sziikséges ismeretek részenkénti elsajatitasat, biz-
tositja a szakmak kozotti atjarhatésagot, az eltérd tudasszintekhez, munkatapasz-
talatokhoz val6 alkalmazkodast, a képzések kilénb6z§ iranya specializalasat.
A modulok egymashoz illeszkedésével, cseréjével kiilonboz6 modularis képzési
programok, tananyagok allithaték 6ssze.”

A mivészeti dganként rogzitett alapmodulok mindegyike tartalmazza a mo-
dulhoz tartozo feladat- és tulajdonsagprofilt, melyekhez rendelGdtek a szakmai,
a személyes, a tarsas és modszertani kompetenciak.

Az alapmodulokon beliili, tanszakok szerinti elagazasok szakmai kovetelmény-
moduljai, heti maximalis éraszdmokat javaslé rugalmas idétervei pozitiv és nega-
tiv kovetkezményeket egyarant tartalmazhatnak gyakorlati megvalésuldsaink so-
ran. Mindenképpen pozitivumként értékelhets, hogy igen pregnansan jelennek
meg a tartalmi és képzési kovetelmények, a miivészképzésben eddig is jelenlévs
kompetenciak, melyekhez olyanok is csatlakoznak (példaul az 6nmenedzselés ki-
alakitasa), amikre egy XXI. szdzadi, a vilagban is érvényesiilni kiviné fiatal mi-
vésznek sziiksége lehet. Nemkiilonben feltétleniil sziikségesek azok a kimeneti
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szabalyozast biztosité jol korilhatarolt vizsgakovetelmények, melyek a felsGfoka
képzéshez sziikséges alapokat tisztazzak.

Kar, hogy a szakmai koztudatba nem kertlt be korabban a tervezet, hogy nem
volt elég id6 a véleményezések, javaslatok dtgondolasara. (Az iskoldkhoz 2009. ja-
nudr 20-an eljuttatott tervezetre februdr 13-ig kellett visszakiildeni a javaslatokat.)
Nem beszélve arrol, hogy egy ilyen nagy horderejd javaslatot a szélesebb szakmai
nyilvanossag kozos, tobbszori egyeztetéseivel lehet csak érdemben egyeztetni.

Az alapvetGen igen figyelemremélté koncepciondlis tervezet maradéktalan ér-
vényesitéséhez azonban a ,,szakmdjukban” kivalé miivésztanarok didaktikai és
tantargy-pedagdgiai képzettségét is érdemes lenne megujitani, illetve tovabbkép-
zéseken bgviteni. Nem véletlen, hogy a legnagyobb kulfoldi miivészképzé intéz-
mények kiemelt gondot forditanak erre, s a mivésztanarok szimara impozans
pedagdgiai szakirodalom all rendelkezésre.

Hisz végss soron a tobb mint két és fél évszazados maltra tekint, a vilagnak
nagyhiri mivészeket adé magyar miivészetoktatas jovGjérdl van sz6. Reméljik,
hogy a ,,...holmi hamis értékek, ...csillog6 délibabok”, vagy akdr a napjainkat el-
araszté kultirszenny helyett végre az igazi értékek fogjak uralni a magyar — s al-
talunk az eurépai — kultdrat.

JEGYZET
' A harom ,klasszikus” képzési agazatot a képz&miivészeti, a tincmivészeti és a zenemdi-
vészeti képzés alkotja.
2 A Képz8- és Iparmiivészeti Szakkozépiskola Pedagégiai Programja, 2008, 3.
3 DOMOKOS Zsuzsanna, Zenetorténet = Magyar Kodex 4 — Reformkor és kiegyezés, Bp., Kossuth
Kiadé, 2000, 252-257.
I1. Janos Pdl pdpa brevidriuma, Bp., Szent Gellért Kiado, 2005, 65-66.
A Képz6 és Iparmiivészeti Szakkozépiskola Pedagégiai Programja, 2008, 11-12.
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6 A Magyar Tancmiivészeti FSiskola Nadasi Ferenc Gimnaziumanak Pedagégiai Programja, 19.
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Klasszikus példdja a Pécsi Mvészeti Szakkozépiskola, mely a zenemtivészeti képzés mel-
1é a ,,Pécsi Balett” vilaghirii tarsulatara tdimaszkodva kezdte el a tancmiivész képzését, s
ezekhez tarsult nemkiilonben hirneves képzémiivészeti oktatasa.

8 Ad absurdum példaul egy 14 éves, fuvola f6targybdl zenemtivészeti szakkozépiskolaba
felvett tanulé képzésében, hogy az elsé két évben csak ,,szakmai alapozé tantargyakat”
tanuljon; melyek egyébként a miivészeti képzésben nincsenek is, helyettiik a f6targyakkal
azonos értékd elméleti targyak, illetve ,kiegészit6” stidiumok képezik a tantargyi halét.
13/2008. (VII. 22.) SzMM rendelet a szakképzési hozzdjarulasrél szolé 2003. évi
LXXXVI. torvény végrehajtasarol.

10°1993. évi LXXVI. torvény 4§ 8. pont.

1" Oktatasi és Miivel6dési Koz1ony 2009/16. szamaban jelennek meg a kozponti programok.
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Reményik Sandor

Az épitész fia

Az épitészet megfagyott zene.”
Apamban a muzsika megfagyott.
Nem lirizalt. Aranyok érdekelték,

S nyugodt vonalak, egyszer(ik, nagyok.
Az én fejembe, barhogy eréltették,
Nem ment a szamtan s geometria.
Alom-part felé hullamzott a vérem,

Es kolts lett az épitész fia.

Sokaig azt hittem, a dal egészen
Anyam lelkén at sugarzott belém,
Tlzhely-oltaron felaldozott vére
Lappangé cseppje minden koltemény.
A nem sejtett apai 6rokségre
Eszméltet most masok ajkan a sz6:
,Bar lelke lagy, a verse vas-szilard,
Nem aradozo6, nem is olvado

O az épitdk fajabol vals.”

En épitész!... a versek épitészel...
Apam, nézd titkos torvényét a vérnek:
Oly tavoles6 mesterségeink

Valahol latod, mégis 6sszeérnek.

78. nldal

Val6 igaz: én is csak épitettem,
Egy-egy sor vas-traverzét rottam at

A vers-éplileten, — és megvetettem

A folosleges ornamentikat.

Valé igaz: mindig volt alapom,

A mélybe &stam szigor falat.

Ugy hagtam emeletrél-emeletre,

S szerettem a nagy, nemes vonalat.
Valé igaz: mindig volt teteje
Kolteményemnek — s néha tornya is,
S nem jatékbol, de azért épitettem,
Hogy lelkek lakhassanak abban is.
Valé6 igaz: bennem sem olvadott
Egészen fel a megfagyott zene.

De vamon vesztve, réven nyertem én,
S versem gatja lett versem ereje.

En épitész... a versek épitésze...
Orvényld, mély térvénye van a vérnek:
Uj formét 6lt és mas dimenziét...
Apam, kdszondm ezt az 6rokséget.

Kolozsvar, 1927 januar
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VALTOZASOK A SZAKMUNKASKEPZESBEN

TATAI-TOTH ANDRAS

magyar tarsadalom legsilyosabb gondja a szocidlis és kulturdlis kettészaka-
dds. Kozoktatdsi intézményeink, dvoddink, iskoldink mdssal nem pétolhato
feladatot ldtnak el, de a mindenkort dontéshozok feleldssége is, hogy megfe-
leld feltételeket biztositsanak ehhez az emberfeletti munkdhoz. Kiilondsen nagy feladat
hérul a szakiskoldkra, hiszen a legnehezebb sorsic gyermekekbdl kell munkavdllalds-
ra képes felnditeket nevelnie. Litnunk kell, hogy a szakiskoldakban jelentkezd pedago-
giar gondok nem ott keletkeznek, ezért e téma tdrgyaldsandl megkeriilhetetleniil
szolnunk kell arrdl a jelenségrdl, hogy dltaldnos iskoldink ahelyett, hogy csokkenteni
tudndk a tarsadalmi helyzethdl fakado kulturdlis hatranyokat, inkdbb nivelik azokat.

A magyar szakmunkdsképzést az el-
mult években rendkiviil sok — legtobb-
szOr jogos — kritikaval illették a gazda-
sagi élet szerepl6i és a képzésben érde-
kelt iskolak szakemberei egyarant. Ki-
fogasoltak a képzés miikodési és fejlesz-
tési erSforrasainak szétaproézottsagat,
a raforditott k6zpénzek felhasznalasa-
nak alacsony hatékonysagat, a szakmun-
kasvizsgat tett fiatalok jelentSs hanya-
danak munkanélkiiliségét. De mind
koziil a legstlyosabb kritika az, hogy
nincs elegendd, a munkaerdpiac igé-
nyeinek megfelel6 képzettségli szak-
munkds Magyarorszagon, s ez gatjava
valt a beruhazasoknak, a gazdasag fej-
16désének, novekedésének is.

Neheziti a szakmunkds-utanpétlast
a kozépfoka oktatdas ardnyainak meg-
valtozdsa is. A 80-as évek végéig a
nyolcadikosok 20%-a mehetett gimna-
ziumba, 30%-a szakkozépiskolaba,
50%-a szakmunkasképzdbe. Ezeket az
aranyokat az iskolaalapitas és az isko-

! 74. oldal

lavalasztds szabadsaga az érettségit
adé képzések javara moédositotta.
Hosszu ideje az érettségit ad6 kozépis-
kolakban taldljuk egy-egy évfolyam
mintegy 70%-at, igy a szakmunkas-
képzést megkezdSk ardnya altalaban
30% alatt marad.

A felvetett ellentmondasokra a kor-
manyzat a képzéintézményekkel, a
gazdasidg érdekképviseleteivel egyiitt-
mukodve hosszi ideje keresi a valaszo-
kat. A 2002-2006 kozotti kormanyzati
ciklusban a,, 100 lépés” program kereté-
ben parlamenti déntések is sziilettek
az iskolai szakmunkasképzés korszert-
sitése, a gyakorlati képzés erdsitése ér-
dekében.

Mar 2005 6szén a Parlamentben is
hangsilyoztam, hogy nem mehetiink
el sz6 nélkil a szakképzé iskolakbol
érkezé jelzések mellett. Ezek kozott is
a legfontosabb, a leggyorsabban meg-
oldand¢ feladatnak lattam a lemor-
zsolédasbol kovetkezdket. Ugyanis
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azok, akik kiilonb6z8 okokbdl a szak-
képesités megszerzése el6tt elhagyjak
az iskolarendszert, j6 esetben betani-
tott vagy napszamos munkat végez-
hetnek, rosszabb esetben munkanél-
kiiliek lesznek. Kerestiik az okokat, és
a szakképzé iskoldk vezetbivel folyta-
tott konzultaciébdl azt a tapasztalatot
szirtik le, hogy a 9-10. osztilyban a
szinte csak elméleti képzést nyajto is-
kolai elfoglaltsagok sok esetben nem
kotik le a tanuldkat, akik varjak mar,
hogy kapcsolatba keriilhessenek a
szakmaval. Nincs tiirelmiuk kivarni,
hogy ez bekovetkezzék. Ezért iktattuk
torvénybe, hogy az iskolak a 9. és a
10. évfolyaman az oOrakeret 40%-at
szakmai-gyakorlati oktatasra fordit-
hatjak.

Felszolalasomban hangsilyoztam
azt is, hogy a szakképzésnek a gyer-
mekek, a fiatalok szandékat, boldogu-
lasat kell szolgalnia, ugyanakkor 6ssz-
hangba kell lennie a tirsadalom, a
gazdasag és a piac igényével. Tehat le-
het6leg olyan szakmai tudéshoz,
olyan szakképzettséghez kell hozza-
juttatnunk gyermekeinket, amelyek
birtokaban munkat is taldlnak és
megélhetéshez jutnak. Minden felmé-
rés azt igazolja, hogy az alapkészsé-
gek; az irds, az olvasas, a szovegértés
és a szamolas fejlesztése kiemelt fon-
tossaggal bir. Ezen készségek kialaku-
lasa nélkil nincsen eredményes to-
vabbtanulas a szakiskolakban sem.
Aki az alapkészségek birtokaban van,
az szinte mindenre megtanithat6, aki-
nek pedig mindez gondot okoz, az si-
kertelen az iskolaban, és nem tudja el-
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sajatitani azokat az ismereteket sem,
amelyek a tovabbhaladashoz, egy
szakma megszerzéséhez sziikségesek.
Javaslatomra mar évekkel kordbban
bekeriilt a térvénybe az alapkészségek
fejlédésének a ,hozzaadott érték” sze-
rinti mérése, melyre 2005 6ta a 4., a
6.,a 8. ésa 10. osztdly végén keril sor.
gy pontosabb képet kapunk arrél,
hogy vajon minden egyes magyar
gyermek hozzajut-e a legfontosabb
alapismeretekhez, j6l halad-e az alap-
készségek kialakitasaban. A ,hozza-
adott érték” alapul vétele azért fon-
tos, mert nem mindegy, milyen tarsa-
dalmi, milyen szocidlis koérnyezetbél
érkezik a gyermek az iskoldba, és a
mércét ehhez kell igazitani.

A 2006-0s valasztast kovetSen a tel-
jes szakképzésért és felnGttképzésért
a kormanyzaton belil a szocialis és
munkatigyi miniszter lett az elsé sza-
mu felelGs. Azéta az iskolai szakkép-
zés radikalisan atalakult, erdsodott a
regionalitas, megval6sult a gazdasag
szereplSinek erdteljesebb bevonasa,
moédosult a fejlesztési forraselosztas: a
regionalis képzési és fejlesztési bizott-
sagok hatarozzak meg a szakképzés
»aranyait é€s iranyait” és a hianyszak-
makat. A szakképzésben érdekelt
fenntarték létrehoztak a Térségi In-
tegralt Szakképzé Kozpontokat, a
TISZK-eket.

[rasomban mindezekkel nem kiva-
nok foglalkozni, csak a legut6bbi valto-
zast, az ,el6rehozott” vagy ,alternativ”
szakképzés lehetGségének megterem-
tését és e dontés indokait szeretném is-
mertetni.
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Elsopré parlamenti tobbség
az elérehozott szakképzés mellett

Az Orszaggytlés 2009. évi tavaszi tilés-
szakdnak — a magyar oktatasi rendszer
szempontjaboél — legfontosabb doéntése
volt a kézoktatasi és a szakképzési tor-
vény egyideji modositasa (1/9417.
szamu inditvany, kihirdetve a 2009. évi
XLIX. torvényben). Ennek lényege,
hogy kétféle médon is lehetévé teszi a
szakiskoldk szimara a szakmunkdskép-
zés korabbi megkezdését:

A nyolcadik osztily elvégzése utan a
szakmunkasképzés mar a kilencedik
évfolyamon megkezd6dhet. Az Orsza-
gos Képzési Jegyzék alapjan a két szak-
képzési évfolyamu szakmdk esetében
haroméves lesz a képzési 1d8, az dsszes
6raszam egyharmadaban kozismeretet
tanulnak, szakmunkasvizsgat a harma-
dik év végén tehetnek a tanulok. Ezzel
a tankotelezettség is teljesiil.

A jelenlegi rendszerben a kilencedik
és a tizedik osztilyban alapvetSen koz-
ismereti képzés folyik. A modositott
torvény lehetGséget teremt, hogy az
eddigi 40% helyett az 6rak 50%-ban
folyjék szakképzés. Ez beszamithaté a
képzési id6be, ami azt jelenti, hogy
ilyen szervezés esetében a tizedik osz-
talyt kovet6 szakképzési évek szima
csokkenhet, a harom szakképzési évfo-
lyamu képzések esetében kettére, a két
szakképzési évfolyami szakmak eseté-
ben egy évre.

Az elsé esetben az érintett szakmak-
hoz az adott szakmaért felel¢s minisz-
tériumnak kozponti képzési progra-
mot, tantervet kell kidolgoznia. Ez a
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munka mar megkezd6déott. A masodik
esetben a szakképz§ intézmény helyi-
leg szabdlyozza a 9-10. osztalyban el-
végzett szakképzés beszamithatésagat
a képzési idgbe, ehhez Gjabb kormany-
zati intézkedés nem sziikséges.

2009 6szén a szakiskoldk és fenntar-
toik meg tudjak hozni a 2010 szeptem-
berében indulé képzésekre vonatkoz6
dontéseiket. Meghirdethetik a nyolca-
dikosok korében a programokat, meg-
teremthetik az 4j tipusa képzés felté-
teleit. Nem lesz akaddlya annak, hogy
a2010-2011-es tanévben mar e két for-
maban is induljon a szakmunkasnak
készuil6k képzése. Ennek nemcsak
szakmai, hanem politikai feltételei is
adottak. Miutan a Parlament mindkét
oldala megszavazta a térvénymodosi-
tast, barhogyan is alakulnak a 2010-es
valasztasok, nem kell az iskolaknak at-
tol tartaniuk, hogy a déntés megvalto-
zik (2009. junius 8-an 337 igen és 17
nem szavazattal fogadta el a Parlament
a torvénymodositast).

Az iskolai szakmunkdsképzés
gondjai

A ,szocialista nagyipar” 6sszeomldsa a
90-es évek elején maga ald temette a
magyar szakmunkasképzést is. A t6-
megesen megszing vallalati gyakor-
lati képzShelyeket még nagy erdfe-
szitésekkel megprobaltak iskolai tan-
miuhelyekkel kivdltani, de az addigi
szakmak tobbségére megsziint a gaz-
dasag igénye. Ijesztd statisztikai adatok
lattak napvilagot a szakmunkasok mun-
kanélkiiliségérdl, az alacsony iskolai
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végzettségliek reménytelen munka-
erG-piaci helyzetérdl. Széles kord szak-
mai és tarsadalmi egyetértés alakult ki
abban, hogy a 9. és a 10. osztalyban
még minden tanul6 kozismereti kép-
zésben részesiljon, s csak a 11. évfo-
lyamon kezdédhessen meg a szak-
munkasképzés. Az eléfeltevés az volt,
hogy ha a fiatalok két évvel tobb lehe-
téséget kapnak az altalanos muveltsé-
giik emelésére, akkor ez j6 alapot te-
remt a szakképzésre és az életpalyajuk
soran sziikségessé valo tovabbképzés-
re és atképzésekre is.

Ez a felfogds mar az 1993-ban elfo-
gadott kozoktatasi térvényben megje-
lent (1993. évi LXXIX. torvény), s bar
a kovetkezs évtizedben minden jelzés
arra utalt, hogy a gyakorlat nem iga-
zolja az eredeti feltételezést, egyik
kormédnyzatnak sem volt batorsiga
szembenézni a valdsiaggal. Inkdbb
megsziintették a lemorzsolédasi adat-
gytjtést, igy ma sincsenek hiteles ada-
taink, csak kutatasi eredményekbdl le-
het kovetkeztetni az 1d§ el6tti iskola-
elhagyok tényleges szamira. E szam
évente tizezerre tehetd, a legtobben
még a 9-10. osztalyban hagyjak félbe
tanulmanyaikat, hiszen a kozismereti
targyakbol olyan mértékben sikertele-
nek, hogy nem tudjak kivarni a szak-
képzés megkezdését, ,,elmenekiilnek”
az iskolabol.

Talan még silyosabb tarsadalmi
gond, hogy taldlkozunk olyan fiatalok-
kal is, akik a tankotelezettség id6tarta-
ma alatt, 16 éves korukig nem jutottak
el az dltalanos iskola 8. osztalyaig sem.
Legtobbjiik hatranyos helyzeti csalad-
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bél indult. 2003 szeptemberétsl hata-
lyos az a torvényi szabalyozas, amely a
8. osztdlyt el nem végzett, de 16 éves-
nél id6sebb fiatalok szakképzésbe tor-
ténd bevondasaval foglalkozik. Szamuk-
ra is lehetgvé vilt az egy- vagy kétéves
felzarkoztatas.

Egy kutatds néhdny
megdllapitdsa

Ahogy mar emlitettem, statisztikai
adatgydjtés nem szolgaltat hiteles isme-
reteket a szakiskolai lemorzsol6dasrol.
A Nemzeti Szakképzési és FelnGttkép-
zési Intézet (NSZFI) megrendelésére
késziilt kutatas® igazolta, hogy indokolt
a lemorzsol6dds miatt az eddigiektdl
eltéré szervezési formdknak is utat
nyitni. E kutatas a szakiskolak ,,tobbsé-
gi” (normal) 9. és 10. évfolyamain a
létszamok, a lemorzsolodas, a bukisok
alakuldsanak elemzésére, illetve az itt
inditott felzarkoéztaté programok rész-
letesebb vizsgalatara terjedt ki. (Ez
utébbira a kézoktatdsrdl szol6 torvény
2003-as modositasa adott lehetGséget,
27. § 8.) Késébb az adatfelvétel boviilt
a hatranyos helyzet(i tanulék szimara
szervezett felzarkoéztaté osztalyok/cso-
portok, majd a szakképzést el6készits
évfolyamok adataival. Az adatszolgal-
tatds az iskolak részérdl onkéntes, de
az igy adott 70-80% koriili ardny meg-
feleléen mutatja a valtozasok iranyat
és mértékét. A 2008-as kutatds Ossze-
foglal6ja a tobbéves monitorozas adatai-
bél a legjellemzsbbet kiemelve a lemor-
zsolodasi aranyokat a kovetkez6képp

mutatja be:
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1. tdblazat. Lemorzsoldddsi ardnyok alakuldasa 2003-2008 kozitt

2003— | 2003— | 2004— | 2004— | 2005— | 2005— | 2006— | 2006— | 2007— | 2007—
2004 | 2004 | 2005 | 2005 | 2006 | 2006 | 2007 | 2007 | 2008 | 2008
I. félév [év vége| L. félév |év vége 1. félév |év vége| 1. félév|év vége|l. félév |év vége
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
9. osztaly 6,1 11,2 6,7 - 7,2 11,6 7,4 10,4 5,3 9,7
10. osztily 4,4 7,4 4,2 - 4,9 8,8 4,6 7,7 3,7 7,8

A legmagasabb aranyban a 9. évfo-
lyam végére csokken a tanuldi létszam.
Ehhez hozzaadédik azon tanulék sza-

ma, akik sikerteleniil vizsgdznak vagy
részt sem vesznek a javité-, illetve pot-
vizsgan.

2. tablazat. A bukdsok ardnydnak alakuldsa

2003- | 2003— | 2004- | 2004— | 2005— | 2005- | 2006 | 2006- | 2007—
2004 | 2004 | 2005 | 2005 | 2006 | 2006 | 2007 | 2007 | 2008 | 2008
I. félév [év vége|l. félév |év vége 1. félév |év vége| . félév|év vége|I. félév |év vége
Jo) | (o) | (o) | (o) | (B) | (%) | () | () | (%) | (%)
9. osztaly | 51,6 | 28,8 | 50,9 - 49,1 | 284 | 47,1 | 24,5 | 48,6 | 29,6
10. osztaly | 41,2 | 14,7 | 40,4 - 39,0 | 15,3 | 40,0 | 14,2 | 39,8 | 17,3

2007-

3. tablazat. A lemorzsolodds alakuldsa a szakképzést eldkészitd évfolyamon
osszevetve a ,,tobbségi” osztdlyokban tanulok adataival

A szakképzést el6készité évfolyamrol A 9. szakiskolai évfolyamrol
Tanév kimaradok aranya a tanév elejei kimaradok ardnya a tanév elejei
létszamhoz viszonyitva (%) létszamhoz viszonyitva (%)
2005-2006. 20,0 11,6
2006-2007. 18,6 10,4
2007-2008. 18,5 9,7

A tanév kozben kimaradok mellett késbb
azok a tanuldk is a lemorzsolédok korét
gyarapitjak, akik a szakmai el6készitét le-

zar6 kompetenciavizsgan nem tudjak az
elvart teljesitményt nyQjtani, ezért nem
léphetnek tovabb a szakképzésbe.
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4. tablazat. Az alapfokii végzeltséget is nyijio és a szakképzésre felkészitd iskoldk lemorzsoloddsi adatai
osszevetve a ,,tobbségi” szakiskolai osztalyok adataival

Felzarkoztaté szakiskolai képzésbdl A9. szakiskolai évfolyamrol
Tanév kimaradék ardnya a tanév elejei kimaradok ardnya a tanév elejei
létszamhoz viszonyitva (%) létszamhoz viszonyitva (%)
egyéves kétéves
(1. és 2. évfolyam egyiitt)
2005-2006. 33,7 14,2 11,6
2006-2007. 37,7 21,3 10,4
2007-2008. 22,8 20,0 9,7

Az alapfoki végzettséget nyajté felzar-
koztaté csoportok szdma és a tanulok
szama kevesebb (77%), mint a szakkép-
zést el6készits csoportoké és toredéke
(3%) a tobbségi szakiskolai létszamnak.
A felzarkoéztaté program bevezetésekor
az altalanos iskolak igyekeztek megsza-
badulni tilkoros, devidns tanul6iktdl, ké-
s6bb inkabb megtartottak Sket, a csok-
kend tanulélétszam kovetkezményeitSl
tartva.

A 2008-as kutatas vezetdi is arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy tan-
évenként tizezres nagysagrendben
mérhetd azon tanulok szama, akik tgy
keriilnek ki a kozoktatasbol, hogy
nincs befejezett alapiskolai vagy a szak-
képzésbe valé bekapcsolédashoz sziik-
séges végzettségik. A felzarkoztaté ok-
tatasnak a mainal nagyobb mértékben
lenne létjogosultsaga, de a szakiskolak
tobbségének nincs elegendd informa-
cidja azokrdl a tanulékrdl, akik hely-
ben és a kozelben élnek és az oktatas-
ba bevonhatéak lennének. Sét, olykor
hajlandésaguk sincs ennek a nehéz fel-
adatnak a felvillalasara. A kapacitas
bévitésének tovabbi akadalya a miko-

84. nldal

dési forrashiany. Mindezek miatt en-
nek a képzési formanak a kézponti fej-
lesztési programok befejeztével sok he-
lyen a megsziinésére is sor kertilhet.

A felzarkoztaté gyakorlatot folytatd
pedagégusok hidnyoljdk a bementi tu-
dasszint mérését, de e nélkiil is tapasz-
taljak, hogy a tanulék nem rendelkez-
nek a szakmatanulashoz sziikséges
alapkompetenciakkal (iras, olvasas,
kulturdlt beszéd, szamolas). Ennél is
nagyobb gondnak tartjak, hogy a tanu-
las és munka iranti motivaciéval sem
rendelkeznek, magatartasukat pedig a
kiilonféle deviancidk, illetve alkalmaz-
kodasi problémak (tartés koncentralas-
ra, csoportmunkdra valé képtelenség
stb.) jellemzik.

Az el6készits évfolyam legnagyobb
problémadja a hianyzds, ezzel 6sszefiig-
gésben pedig a tanul6k megtartasa. A
hidnyzasok megel6zésében a legtobb
szil6 nem partnere az iskolanak és a
pedagégusoknak. Tobbnyire tehetet-
len a tankotelezettség teljesitésében il-
letékes jegyz6 is. A hianyzas és a kima-
radds nincs egyértelmd osszefiiggés-
ben azzal, hogy a tanul6t milyen méd-
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szerrel, mennyire személyre szabottan,
mennyire szakszertien prébaljak nevel-
ni, oktatni, ebben az iskolatél fiigget-
len tényezdk (életmdd, kortarsak stb.)

~z

jatsszdk a {6 szerepet.

Tovdbbi feladatok

A kozoktatasi, valamint a szakképzési
térvény modositisa megteremtette az
alapvetd jogi feltételt a szakképzés els-
rehozott megkezdéséhez. A részletes
szabdlyozast miniszteri rendeleteknek
kell megoldani, illetve a szakképzé is-
kolaknak a sajat szabdlyzataikat kell
modositaniuk (OK]J, szakmai és vizsga-
kovetelmények). A bevezetés els6 1épé-
seként a teljes képzési id6 a mellékelt
(az SZMM feliigyeletébe tartozo, két
szakképzési évfolyammal rendelkezd)
szakképesitések esetén 3 év lesz. Ké-
s6bb a jelenleg 3 szakképzési évfolyam-
mal képezhet§ szakmak esetében 4 év
lehet. Az alternativ — vagy el6rehozott —
szakképzés esetén a szakképzési évfo-
lyamok szamat az OK]J rogziti, amelyet
az 0j szabdlyok miatt médositani kell.

Az altalanos miveltséget megszilar-
dit6 képzés elemeit be kell épiteni az
alternativ szakképzés szakmai és vizs-
gakovetelményébe. Ezt vagy 6nallé ko-
vetelmény-modulként, vagy — bizonyos
kompetencidk esetén — a szakmai ko-
vetelménymodul részeként. E modu-
lok valtozasa a vizsgakovetelmények
valtozasat is jelenti. Mérésekkel bizto-
sithat6, hogy az ltalinos miveltségi
elemek egy késébbi képzés soran be-
szamithatok legyenek. Ezt — az 4j tipust
képzések inditasahoz sziikséges — a mun-
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kat, az 4j kozponti szakképzé programok
kialakitasat, fejlesztését az SZMM-nek
2009 Gszére el kell végeztetnie.

A moédosult szerkezetd képzési
rendszer finanszirozdsa nem igényel
jelent6s tobbletforrast. Ha a képzési
id6 egy évvel valé csokkentése miatt
felszabadul6 forrasok egy részét cél-
zottan visszaforgatjuk, a képzési felté-
telek jelent@s javuldsat is elérhetjiik.

A szakiskolai képzést folytaté iskolak-
nak 2009 6szén fel kell mérnitik, hogy
mely szakképesitések esetén van realita-
sa a 9. évfolyamtél kezd6d6 szakképzé-
si évfolyam megvalésitdsanak, s az iras
elején felvazolt két lehetSség koziil me-
lyiket valasztja. Ezt kévetSen a fenntar-
tok felel6s dontése hatarozza meg, hogy
mely iskoldban és mely szakmak esetén
indit el6rehozott szakképzést. A dontés-
hez sziikséges munkaerd-piaci informa-
ciot a Regiondlis Fejlesztési és Képzési
Bizottsag, illetve tagjai, killonosen a re-
gionalis munkatigyi kézpontok és a ka-
marak biztositjak. A bevezetés masik
feltétele — ami a bevezetés litemezését
befolyasolja —, hogy a kézponti és a he-
lyi szakmai program milyen gyorsan és
hogyan készithet6 el. Az NSZFI és a
kozoktatas szakembereinek egytittm-
kodésével ki lehet dolgozni a képzési
formanak megfelel§ kézponti progra-
mot, az iskoldk a gyakorlati képzés helyi
feltételeinek ismeretében és a gazdasag
igényei alapjan elkészithetik a helyi
szakmai programot.

Az iskolak 2009 oktoberében meg-
hirdethetik az alternativ szakképzést a
2010-2011. tanévre. A kézponti prog-
ramok kidolgozdsa 2010 majusiig
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elkésziilhet, az iskolak pedig a helyi szak-
mai programokat elkészithetik a 2010-es
szeptemberi tanévkezdésre.

Az uj képzési struktira vdarhato
eléonyei

A kétkezi munka megbecsiilése, az al-
kotds 6rome sikerélményt ad és segiti a
személyiségfejlédést is. Ez akkor valé-
sulhat meg, ha a munkavégzés mélta-
nyos koriilmények kozott folyik és kel-
16 elismerést kap.

A szakképzés-fejlesztés jelenlegi fel-
tételei (TISZK, kiilonbozé palyazatok-
kal tamogatott korszerti gyakorldhe-
lyek kialakitdsa) elsegitik a gyakorlati
munkavégzés koriilményeinek javita-
sat és tamogatjak a szakképzés atalaki-
tasara vonatkozé elképzeléseket is. A
szakiskolai képzés 9. évfolyaman meg-
kezd6d6 szakmai képzés az iskolai
munka koézéppontjaba az elméletkoz-
ponta és altalanos jellegli képzés he-
lyett a gyakorlatot allitja. Az qj tipusa
szervezés a szakmai tevékenység gya-
korldsa soran megszerzett tudast jelen-
téségének megfelelGen ismeri el.

A képzés igazodik a célhoz, vagyis
az iskola a gazdasag altal igényelt, gya-
korlott szakmunkdsokat bocsathat ki. A
gyakorlati képzés elérehozott beveze-
tése jelentésen noveli a tanulék moti-
vacidjat, csokkentve ezzel a lemorzso-
l6dast és a képzés soran a motivacié hi-
anya vagy alacsony szintje miatt kelet-
kez6 fegyelmezési problémakat.

Meggy6z6désem, hogy az el6z6ek-
ben felvazolt szakiskolai képzés mind a
tanulok, mind a gazdasag érdekeit szol-
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gilja. A tanulok a szakiskolai képzés
kezdetétdl folyé gyakorlat révén koz-
vetlen sikerélményekhez jutnak, tanul-
manyi eredményiik, elérehaladasuk fo-
lyamatosan mérhets, értékelhets lesz.
A munka vilagaba torténé fokozatos
bevezetés révén a szakképesitést szer-
zett fiatalok kozvetleniil bekapcsolod-
hatnak a termel6munkaba és a mun-
kaltatoknak is lehetségiik nyilik leen-
d6é munkavallal6ik megismerésére.

Ha valamennyi érdekelt — sziil6k,
szakképzé iskolak, a fenntartok, a ta-
nulék gyakorlati képzésében szerepet
vallalok, a kamarak és az IPOSZ, az il-
letékes minisztériumok és mds allami
és onkormanyzati intézmények, fenn-
tart6i tarsuldsok és maguk a tanul6k
is — elvégzi sajat feladatat, nagyon sok
gond megoldasihoz juthatunk koze-
lebb:

— a munkaerdpiac altal igényelt és el-
fogadott szakemberek keriilnek ki
szakiskolainkbdl;

— novekedhet a palyakezdé fiatalok el-
helyezkedési esélye;

— a kovetkez6 korosztilyokban csok-
kenhet az alacsony iskolazottsagtiak
aranya;

— novekedhet a szakiskolai képzés elis-
mertsége, tekintélye;

— jelent&sen csokkenhet a lemorzsolé-
dok szama;

— motivaltabbak, sikeresebbek lesznek
a szakiskolai tanuldk;

— novekedhet a szakiskolai képzés ha-
tékonysaga;

— javulhatnak a szakképzé iskoldban
dolgozok munkakoériilményei, nove-

kedhetnek munkasikereik.
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A szakiskolai ,,tobbségi” (normal) és a felzdr-
kéztato oktatds evedményei és problémdu, a to-
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vdbblépés lehetdséger — 2008. https:/fwww.nive.hu/
kutatas.../szakiskolai.../download.php?

5. tablazat. Az eldrehozott szakképzésben szdmitdsba vehetd szakképesitések

Sorszam Azonositdé szama A szakképesités megnevezése A szakképesités kore
1. 31 521 03 0000 00 00 | Epits- és szillitégép-szerels szakképesités
2. 31 582 10 0000 00 00 | Epiiletlakatos szakképesités
3. 31 521 07 1000 00 00 | Finommechanikai mdszerész szakképesités
4. 31521 11 0000 00 00 [ Hegeszté szakképesités
5. 31 543 02 0000 00 00 | Iparinemesfém-megmunkal6 szakképesités
6. 31 522 03 0000 00 00 | Légtechnikai rendszerszereld szakképesités
7. 31725 01 0000 00 00 | Optikaitiveg-csiszolo szakképesités
8. 31 521 25 1000 00 00 | Szinesfém-feldolgozd szakképesités
9. 31 522 01 0000 00 00 | Elektromos gép- és késziilékszerels szakképesités
10. | 31521 140000 00 oo | Kereskedelmi, hiztartdsi szakképesités
és vendéglatdipari gépszereld
11. 31 521 18 0000 00 00 [ Kots- és varrégépmiiszerész szakképesités
12. 31 582 07 0000 00 00 | Epiilet- és épitménybadogos szakképesités
13. 31 582 14 0000 00 00 | Kalyhas szakképesités
14. 31 582 14 0000 00 00 | Kéfarago, miikoves és épiiletszobrasz | szakképesités
15. 31582 17 0000 00 00 | TetSfeds szakképesités
16. 31 542 02 1000 00 00 [ Szijgyart6 és nyerges szakképesités
17. 31 527 01 0000 00 00 | Koényvkotd szakképesités
18. 31 812 01 0000 00 00 | Panzids, falusi vendéglato szakképesités
19. 31 543 08 0000 00 00 [ Sportszerjavitd szakképesités
20. 31 543 09 0000 00 00 | Uvegcsiszold szakképesités
21. 31 543 04 0010 31 01 | Bognar szakképesités-elagazas
22. 31 543 04 0010 31 02 | Kadar szakképesités-elagazas
23. 31521 08 0010 31 01 | Autoégyartd szakképesités-elagazas
24. 31 521 08 0010 31 02 | Haztartdsi gépgyartod szakképesités-elagazas
25. 31341 01 0010 31 01 | Butor- és lakastextil-eladé szakképesités-elagazas
26. 31341 01 0010 31 02 | Elelemiszer- és vegyiaru-elado szakképesités-elagazas
217. 31341 01 0010 31 03 | Miiszakicikk-elado szakképesités-elagazas
28. 31341 01 0010 31 04 | Porcelan- és edényéru-eladé szakképesités-elagazas
29. 31341 01 0010 31 05 | Ruhdzati elad6 szakképesités-elagazas
30. 31341 01 0010 31 06 | Zoldség-gyiimoles eladd szakképesités-elagazas
31. 33 521 04 0000 00 00 | Korro6zio elleni véddbevonat-készité | szakképesités
82. | 33524 01 1000 00 00 | \e8YE- ¢ kalorikusgép szerel szakképesités
és karbantarté
33. 33 521 01 1000 00 00 | FElektromechanikai miiszerész szakképesités
34. 33 522 01 0000 00 00 | Elektronikai miiszerész szakképesités
35. 33 346 01 1000 00 00 | Irodai asszisztens szakképesités
36. 33 543 02 0010 33 01 | Abroncsgyartd szakképesités-elagazas
37. 33 543 02 0010 33 02 | Formacikk-gyartéd szakképesités-elagazas
38. 33 543 02 0010 33 03 | Iparigumitermék-elGallité szakképesités-elagazas

87. nldal




A KPSZTI rovata

KORKEP A KATOLIKUS SZAKISKOLAKROL

BAjzAK ERZSEBET M. ESZTER NOVER

A 2008-2009. tanév statisztikal adatai
szerint 14 katolikus szakiskola (hagyo-
manyos nevén szakmunkasképzd is-
kola) varja tanuléit: egyhidzmegyei
fenntartasban 5, szerzetesrend fenn-
tartasdban 4, a Kolping Iskolafenntar-
té6 Szervezet pedig 5 szakiskolat mu-
kodtet.

A szakiskoldban tanuldk létszima
3073 £6. A szakiskoldkban oktatott sa-
jatos nevelési igényid tanul6k szdma
509 {68, az Osszlétszam 16,6%-a, de
vannak olyan intézmények is, ahol a
tanulék 35-40%-a igényel személyes
torédést, egyéni fejlesztést és felzar-
koztatast. A szocialisan hatranyos hely-
zeti didkok aranya 60-70%. Jelent&s a
szakiskolakban tanulé didkok kozott a
veszélyeztetett tanulok szdma: atlago-
san az iskolai tanul6létszam mintegy
20-30%-a.

A szakiskoldkban oktatott szakmak:
szobafests, mazold, tapétazo, karosszé-
rialakatos, szerkezetlakatos, acs-allva-
nyoz6, épitész, kémives, kéfarago,
mukoves és épiiletszobrasz, konyvkots,
szijgyarto, nyerges, sz6nyegsz6vs, bor-
targy-készit6, hegeszts, gépész, nyom-
dasz, asztalos, butorasztalos, élelmi-
szer- és vegyiaru-eladd, gyorséttermi
és ételeladd, vendéglaté elado, virag-
kots-berendezd, virdgkereskedd, zold-
ségtermesztd kertész, kerti munkas,
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tejtermékgyart6, fodrasz, cipész, sza-
kacs, cukrasz, pék, hazvezeténd, panzi-
6s, apolasi asszisztens, szocialis gondo-
26 és apold, irodai asszisztens, néiru-
ha-készit6 stb.

A Katolikus Pedagoégiai Intézet szak-
értSinek kézremiikodésével a komplex
intézményellen6rzési és  -értékelési
program keretében az intézményfenn-
tartok — a kozoktatasi torvényben fog-
laltaknak megfelel6en — négyévenként
atvilagittatjak intézményeik miikodé-
sét, és a szakértdi értékelés alapjan pon-
tos képet kapnak iskolaik helyzetérél,
szakmai tevékenységérdl, nehézségei-
6], tejlédésérdl és eredményeirdl.

Ezekbdl a jegyz&konyvekbdl kivilag-
lik, hogy a katolikus szakiskolakban a
nehéz sorsu tanuldk irdnt elkotelezett
pedagbégusok nevelnek és oktatnak,
akiknek sziviigytik a tanuldk fejleszté-
se. A tantestiiletek erdssége a nyitott-
sag, amellyel a mashol elkall6d6 dia-
kokat fogadjak, tovabba a csaladias,
gyermekkozpontd nevelés. A pedagé-
gusok tudatosan és elkotelezetten koz-
vetitik a keresztény értékrendet, nagy
tirelemmel és empatiaval foglalkoz-
nak az érzelmileg sérilt, a tanulds
irant k6zombossé vagy éppen elutasi-
tova valt, a kozosségben és az iskolai
életben nehezen kezelhet$ tanulokkal.
A katolikus szakiskolaba jar6 diakok
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elenyész$ szazaléka érkezik valldsos
csaladbél, a tobbségiik meg sincs ke-
resztelve. Ezért jelentés eredmény az,
ha évente néhany didkot megkeresztel-
nek, els6aldozasra vagy bérmalasra
készitenek fel. A sziil6k nagy része tel-
jesen rabizza gyermeke nevelését az is-
kolara, keveset to6rédik tanulmanyi
elémenetelével, a valldsos és erkolcesi
nevelés felelGssége pedig teljességgel
az iskolara harul. E mogott rendszerint
a sziil6kkel kapcsolatos érzelmi problé-
mak, sériilések, valamint a csaladokat
fel6rls, novekvs szocidlis gondok hi-
z6dnak. Igen kevés sziil6 kapcsolédik be
az iskola életébe, nagy résziik nem meg-
bizhat6 partner a nevelésben. A peda-
gogusok és az iskolavezetés nagy eréfe-
szitéseket tesz a szil6k aktivizalasara és
a kudarcok ellenére sem adjak fel a
kiizdelmet. A nevelés el6térbe helyezé-
se mellett az iskolak jelentGs anyagi al-
dozatokat hoznak a didkok hatranyai-
nak csokkentésére. Ilyen a kirdndula-
sok timogatasa, délutani foglalkozasok
szervezése, szinhazlatogatas, taborozas
anyagi timogatasa, a versenyeztetés kolt-
ségeinek fedezése. Az iskoldk elisme-
résre mélt6 pedagogiai eredménye,
hogy az itt eltoltott egy-két éven beliil
a diakok értékelni tudjak, hogy esélyt
kaptak tanulmanyaik folytatdsara, egy
szakma megszerzésére. Leginkabb pe-
dig a személyes torédést és odafigye-
1ést koszonik nevelSiknek.

Az iskolak fenntartéi és vezetSi nagy
gondot forditanak az épiiletek és az
infrastruktara fejlesztésére. Az intéz-
mények taneszkézokkel valo ellatottsa-
ga az alapszolgaltatas tekintetében
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megfeleld, az utébbi években sziamot-
tevs fejlesztés tapasztalhato, kiilonosen
az informatikai és szemléltetGeszko-
z0k, tovabba a szakoktatas feltételei-
nek javitasa terén.

Az intézményi dokumentumok, kii-
l6nosen a pedagbgiai-nevelési progra-
mok igényesen, a térvényben foglal-
taknak megfeleléen kidolgozottak:
megfogalmazzak az intézmények spe-
cidlis nevelési feladatait, egységbe fog-
laljak az iskolai élet minden teriiletét,
kell6en iranyitjak és szabdlyozzak az is-
kolai életet. Tobb intézmény tette koz-
zé nevelési programjat, hazirendjét sa-
jat honlapjan, igy az érintetteken tal az
érdekl6ddk is tdjékozédhatnak peda-
gbgiai célkitlizéseikr6l, a szakmai
programok kinalatarél és a nevelési el-
varasokrol. Szakképzé intézményeink
szamottevé eredményeket értek el tér-
ségiik roma és hatranyos helyzetd ta-
nuléinak integricidja terén, ezért az
inkabb missziés szolgalatot kivané pe-
dagogiai tevékenységek mellett az is-
kolak stratégiai dokumentumai is segi-
tenek az egyhazi iskola nevelési elveit
és gyakorlatat megismerni.

A pétfiird6i Kolping Katolikus Szak-
iskola, Specidlis Szakiskola és Kollégi-
um pedagégiai programjabol idéziink,
de hasonlé elveket fogalmaz meg a
tobbi iskola is: ,,A mi felfogasunk sze-
rint a pedagégia: tudomany, gyakorlat
és miivészet egyiitt. Ennek értelmében
a pedagégiai programunk maga a ne-
velési program. [...] A kolpingi nevelé-
si modszerek képezik azt a hatteret,
értéktartalmat, amelyre tamaszko-
dunk. A vilagnak talan soha nem volt
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annyira sziiksége olyan nevelési intéz-
ményekre, amelyek a nevelést tekintik
létezésiik értelmének, s ahol nevels-
nek lenni val6édi élethivatast jelent.
[...] Az élet a hitre éptil — hirdeti Gtba-
igazité példaképiink, a munkasfiatalok
keserves erkolcsi és anyagi helyzetén
valtoztatni akar6 és tudd, képzésiiket,
nevelésiiket kiildetésiil valaszté6 német
katolikus pap. Az élet a hitre éptl —
valljuk mi is az & iskoldjaban a »soha
meg nem elégedés« nyugtalansagaval,
az igazsagot sziinteleniil keres6k és az
utra kelni mindig készek batorsagaval,
a befogadds és a megnyilas készségével.”
Ezeket az elveket a k6zosségben torté-
né neveléssel (az egészséges és a saja-
tos nevelési igényid tanuldok integralt
nevelésével) valésitjak meg: mar az is-
kola falain beliil is 6nallosagra igyekez-
nek a fiatalokat szoktatni. Az iskola
minden termének, épiiletének meg-
szolito, figyelemfelkelté nevet adtak,
példaul: Dobbanto, Emmdnuel, Erdsodd,
Patkolé, A taldlkozdsok hdza, Almodni
merniink kell, Hivlak, és a falakon elhe-
lyezett feliratok: Erted-értiink-egyiitt,
Mindenki mds kulcsra nyilik, Megszépiil
minden, ha valakié mind-mind a tovabb-
1épés sziikségességére, 6nmaguk, egy-
mas, a feladatok bator véllalasara kész-
tetik a didkokat.

A katolikus szakiskolak pedagégiai
munkdjarél batran elmondhatd, hogy
jelentés hozzdadott értéket produkal-
nak: a heterogén, legtobbszor kedve-
z6tlen szociokulturalis hattér ellenére
a tanul6k tobbsége tud viselkedni, jol
nevelt, tisztelettudd. A tuddast, a mun-
kat egyre inkabb értéknek tarjak. Sokuk
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esetében az iskola vagy a kollégium az
a kozeg, ahol az alapvet$ tarsadalmi
normakat megismerhetik és elsajatit-
hatjak. A didkotthon gyakran nyujt
menedéket és kulturalt életkoriilmé-
nyeket a csaladi konfliktusok terhével
érkez6 gyermekek szamara. Ebben a
tamogat6 miliGben a sok kudarcot atélt
tanulék fokozatosan valnak képessé sa-
jat eréik és képességeik felismerésére,
fejlesztésére. Eleinte nagy tanari ta-
mogatassal, majd évrdl évre tobb 6nal-
l6sagot kapva képesek a sziikséges
vizsgak letételére is. Tanaraiktél, neve-
16iktSl tanuljak egymas elfogadasat,
tiszteletét. A kiils6é szemlél§ szimara
megraz6 élmény megtapasztalni, ahogy
kulturaltan, egymast is tiirelmesen meg-
hallgatva, elismeréen beszélnek iskola-
jukrol.

A legtobb katolikus szakiskoldban a
tanulok felvételekor nem jatszik szere-
pet az, hogy ki milyen vallasa. Az in-
tézmények befogadé iskoldk: meghiv-
jak a fiatalokat az Isten, a keresztény
értékek megismerésére, ezért a hitéleti
nevelés, az evangelizacié kiemelt fel-
adat, amelynek igazodnia kell a didkok
adottsagaihoz. A nevelGtestiilet, az
egylttm(kods papok, lelkészek, hit-
oktatok keresik, hogy milyen médokon
szolithatok meg ezek a fiatalok. Az két-
ségtelen, hogy a megszokott hitatadasi
moédszerek itt nem hatékonyak, élet
kozeli, problémavilagukat megérintd
evangelizaciéra van itt sziikség. A ne-
vel6k tapasztalatai szerint a kollégium-
ban eltoltott években kapnak legtobb
indittatast és segitséget lelki, hitbeli
fejlédésiikhoz. A személyes és kozvet-
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len tanar-didk viszony, a tanarok nyi-
tottsaga is segit nekik a komoly érték-
rend kialakitasiban. A kozvetlenség a
diakok részérdl is megnyilvanul: bat-
ran keresik f6l tandraikat problémaik-
kal, és osztjdk meg veliik 6romeiket is.
Ertékelik, hogy nap mint nap ember-
séget, szeretet kapnak télik.

A gyermek- és ifjisagvédelem terii-
letén igen sok tennival6juk van a szak-
iskola illetékeseinek. Ezekben az intéz-
ményekben nem korlatozédhat csupan
a védelemre, hanem a gondoskodas, az
egyéni kovetés, a prevenciéra valéd to-
rekvés hatja at a pedagégusok napi
munkajat. Gyakori a csaladlatogatas, a
sziill6k felkeresése, azzal a szandékkal,
hogy bevonjik ket gyermekeik életé-
nek és jovojének alakitisaba. Rendsze-
res és mikods kapcsolatot tartanak a
gyermekjoléti és csaladvédelmi szolga-
latokkal. Minden tanulénak ismerik a
csaladi hatterét. A szil6 alkalmatlansa-
ga esetén keresik a tdgabb csalddban, a
rokonsagban az egylittmiikodés lehe-
téségeit. Erét, id6t, faradsagot nem ki-
mélve vallaljak a tanul6k személyes se-
gitését.

A szakiskolak eréssége a felzarkoz-
tatds. A felzarkéztatasra elsGsorban a
kiscsoportban szervezett délutani tan-
o6rak, vagy a kollégiumi egyéni fejlesz-
tés adhatnak lehetSséget. Nagy hang-
sulyt fektetnek a tanuldasban akada-
lyozottak megsegitésére: megkapjak a
tananyag nyomtatott vazlatit, a neve-
16k vagy a tarsak felolvassdk szamukra
a tananyagot, és ki is kérdezik Gket.
A raszorulé didkoknak lehet8ségiik van
a szobeli felelésre az frasbeli helyett és
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forditva. Komolyan veszik és a didkok
fejlesztésében tamaszkodnak a tanuldsi
képességet vizsgal6 szakértdi bizottsa-
gok szakvéleményében leirt javaslatok-
ra. Nem szivesen mentenek fel tanul6-
kat az értékelés aldl, mert ez késGbb
konnyen hatranyos megkiilonboztetés-
hez vezethet, inkdbb mindent meg-
tesznek azért, hogy tanuléik munkajat
realisan, de pozitivan értékeljék. Az igy
kialakitott elfogado, segité 1égkorben
sokan le tudjak kiizdeni a tanuldsban
akadalyt jelent§ pszichés tényezéket.
Ez nagymértékben koszonhet6 az isko-
lakban dolgoz6 gyégypedagdgus, pszi-
cholégus és fejlesztépedagogus (logo-
pédus) magas szinvonali munkajinak.

A szakiskolai tanul6k — f6képp a fel-
s6bb évesek — nagy tisztelettel néznek
mestereikre, akiknek elsGsorban szak-
mai tudasuk szolgal példaképiil a dia-
kok szamdra. A kozismereti targyakat
tanité pedagégusok kozil kiilonésen
azokat ismerik el, akik nemcsak szak-
targyi ismereteket adnak at, hanem
személyes adottsagaikkal, embersége-
sen fordulnak hozzijuk.

Egyes szakképzé iskolak bekapcso-
16dtak az Utravalé 6sztondijprogramba,
igy példaul a gyulai Gondocs Benedek
Kozépiskola, Szakiskola és Kollégium.
A program lehet6vé teszi az egyéni ké-
pességekhez igazod6 tandéra megszer-
vezését, 1j modszerek (differencialt
foglalkozas, kompetencia-alapt oktatas)
alkalmazasat a tanitasi 6rakon, az egyes
tantargyakbdl gyenge teljesitményt
nygjté tanul6k képességfejlesztésére
szervezett heti egy-két felzarkoztatod
ora beiktatasat. A személyiségfejlesztd

b

2




programok mellett kiilénésen a kollé-
giumokban nyilik lehetség az egyéni
foglalkozasra, korrepetaldsra. A dél-
utani szabadidés foglalkozasok (szin-
haz, mozi, koényvtar, sportolds) egyik
célja szintén az esélyek javitdsa, a hat-
ranyok csokkentése. Az osztilykiran-
duldsok, tiborozasok is hozzajarulnak
a lemaradok felzarkéztatasahoz. Nagy
jelentdsége van a személyes beszélge-
téseknek, amire a tanuléknak nemcsak
sziikségiik van, hanem igénylik is.

Az egészségnevelés alapja az iskolak
értékkozvetité nevel6 munkdja. Az
egészségnevelés f6ként az osztalyfono-
ki 6rdkon és a tanéran kivili foglalko-
zasokon, valamint az intézményekben
tevékenykedd egészségiigyi dolgozok
mukodése révén torténik. Tertletei: a
szomatikus, a pszichikus és a szocidlis
egészségvédelem. Igen fontos a szexu-
alis felvilagositds és a munkavédelem.
Fokozott figyelmet forditanak a neve-
16k ezekben az iskolakban a testi higié-
nia, a helyes taplalkozas és az alkohol-
mentes élet értékének bemutatdsara:
legtobbjtiket itt kell a napi tisztalkodas-
ra, a gyakori kézmosasra nevelni. A pre-
venciés teriiletekkel célzottan is foglal-
koznak (dohdnyzas, alkohol, drog,
egészséges életmod). Az egészséges
életmoédra nevelés teriiletén is nagy
feladatot vallalnak a katolikus szakis-
kolak, hiszen ezeket a didkokat is sze-
retnék megmenteni az értékes élet, a
jové, a tarsadalom szdmara. Az iskolak
védénsi nemcsak felvilagosito, egész-
ségmegbrz6 tevékenységet folytatnak,
hanem gyakran 6k a didkok ,lelki ta-
maszai” is. Tobb intézmény is kiemel-
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ked6 eredményes sportélete révén,
ami jelent6sen hozzajarul a nevelés
eredményességéhez. (Sajnalatos, hogy
néhany intézménynek nincs tornater-
me és sportpalydja, ezért kirdndula-
sokkal, tirazassal igyekeznek a didkok
egészségét és erénlétét fenntartani.)
A katolikus iskolak orszdgos sportver-
senyein (a KIDSZ szervezésében) tobb
szakiskola diakjai jeleskednek évrol év-
re az egyéni és csapatbajnoksiagokon.

A kornyezeti nevelés témakorei, mint
a Fold egészségének megovasahoz szik-
séges ismeretek elsajatitdsa és az ennek
megfeleld attitidok kialakitisa leginkdbb
az osztalyf6noki, a biolégia- és a fold-
rajzérakon keriilnek széba. A kérnyezeti
nevelés nem egyszerd nevelési feladat a
hétkéznapokban, de elég hatékonynak
bizonyul a katolikus szakiskolakban. A 13-
togaté rendet és tisztasagot tapasztal az
osztalytermekben, folyos6kon, udvaron,
illetve a mellékhelyiségben, pedig a tisz-
ta kornyezet igényét nem otthonr6l hoz-
zak magukkal a didkok.

A tehetséges didkok szamara szak-
koroket, sportkoroket szerveznek, hiszen
minden csoportban van egy-két fogé-
kony és fejleszthetd adottsagi tanulé.
Iskolai és varosi versmond6 versenyen,
roma folklér versenyen mutathatjak
meg tehetségiiket. Regionalis tantargyi
és szakmai versenyeken rendszeresen
részt vesznek a tehetséges didkokkal,
orszagos szakmai versenyeken is dicsé-
retesen szerepelnek.

Szakiskolaink salyos, nehezen kezel-
het6 gondja a hidnyozasok és az igazo-
latlan mulasztasok magas szdma, vala-
mint a sok fegyelmi probléma. Egyre
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nehezebb a tanul6k motivalasa, féként
a 9-10. évfolyamon, de Gjabban a sajat
maguk altal valasztott szakmateriileten
is. Gondot jelent, hogy az Gj modul-
rendszert OK]J képzéshez nem késziil-
tek el a részletes tanmenet-javaslatok,
tobb esetben tankényv sincs, amit a ta-
nulok kezébe lehetne adni. A didkok
tobbsége képtelen az 6ntevékenységre,
tandri, szakoktatdi iranyitdssal is alig
lehet bekapcsolni ket a tananyag fel-
dolgozasdba. Tébb intézményben ta-
pasztalhat6, hogy a tanérakon alkalma-
zott modszereket és oktatdsi formakat
a pedagégusok az adott tanulécsoport
igényeinek és tanulmanyi szintjének
megfelel6en vélasztjak ki. A tanari
munkara, az 6rak szervezésre és felépi-
tésére a szakmai igényesség jellemzd.
Tobbféle moédszertani és 6raszervezési
format alkalmaznak: irdnyitott 6nallé
feladatmegoldas, csoport- és paros
munka, egyéni feladatmegoldas fron-
talis szamonkéréssel, a szovegértés el-
lenérzése kérdésekkel és feladatokkal,
vazlatirds a tablara, vazlatiras kivetits-
rél, tanul6i munka a tiblanal, szemlél-
tetés projektor segitségével interaktiv
tablan, oktatési eszkozok alkalmazasa,
igy példaul CD-lejatszo, laptop, térkép
és egyéb szemléltets eszk6zok. A tana-
ri dicséret, plusz pontok novelik a ta-
nulék egytttmikodési készségét. Tobb
intézményben tartanak belsé tovabb-
képzési napokat, bemutaté o6rakat,
amelyek elemzése fejleszti a pedagé-
gusok mddszertani kultirajit. A tanu-
161 teljesitmény ellendérzésének gyakor-
lataban kevés helyet kap a szébeli felel-
tetés. A tanarok ezt azzal indokoljak,
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hogy didkjaik tobbsége gatlasokkal
kiizd, nem lehet elvarni télik, hogy az
osztaly el6tt megszolaljanak. A tanulok
értékelése azonban rendszeres és ter-
vezett: a tandrok széban szovegesen és
irasban érdemjeggyel értékelik a ta-
nulék teljesitményét. A szakmai gya-
korlatok légkore oldott, ugyanakkor
fegyelmezett. A szakoktatok és a didkok
kommunikacidja kozvetlen, természetes,
a didkok batran kérdeznek, munkdjuk-
ra kozvetleniil kapjak meg az értékelést.

A tanulményi eredmények altalaban
kozepesek vagy anndl valamivel gyen-
gébbek. A nevel6testiiletek arra torek-
szenek, hogy csokkentsék az év végi
elégtelen osztalyzatok és az évismétlé-
sek aranyat.

A katolikus szakképzé iskoldk — mi-
kodésiik 10-15 éve alatt — rendkiviili
eréfeszitéseket tettek, hogy megteremt-
sék az alapvet6 miikodési feltételeket.
Tiszteletet érdemlS elszantsaggal és
igyekezettel végezték az iskolaépités
kemény munkajat fizikai és szellemi te-
kintetben egyarant. A pedagégusok el-
kotelezettségét és gyermekszeretetét a
szil6k és tanuldk is elmerik. Az orsza-
gos demografiai folyamatok, a szak-
képzéstejlesztési-koncepciok adatai és
prioritasai jelzik a katolikus szakképz6
iskolakban foly6 felzarkéztato, illetve
reintegracids képzés fontossiagat és
sziikségességét. A tanulék erkolesi ne-
velése, felbecsiilhetetlen értékkel gaz-
dagitja a magyar kozoktatast. ,Diak-
jaink még messze vannak attél, hogy
igyak szavainkat, de mar szomjazzak a
j6 sz6t. Nem hibatlanok, sokszor dur-
vak, agresszivak, tragarak egymdssal,
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de a pedagégusokkal valé személyes
kapcsolatban — amelyre 6riasi igénytik
van — megnyilnak, és megmutatjik lel-
kiik belsd, rejtett szépségeit. Mint ko-
z6sséget, sokszor nehéz Sket uralni, de
nalunk lehet tanitani, és hirbdl sem is-
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merjik azt a fegyelmezetlenséget és fe-
jetlenséget, amilyenrsl kornyékbeli
szakképz6k vonatkozdasiban hallunk.
Azért hoznak iskoldnkba tanulékat,
mert nalunk térédnek a gyerekekkel” —
vallja egy szakiskola igazgatdja.

Aldas

k.
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A KOLPING SZAKISKOLAK SZEREPE A SZAKKEPZES
BECSULETENEK HELYREALLITASABAN
CsiMA AcotA

A nagybajomi Kolping Katolikus Szakiskola és Kollégium 2005 szeptemberében
kezdte meg miikodését. Az iskolaalapitok célja egy olyan képzés megszervezése
volt, amely elvégzésével a képzésben részt vevs, zomében hatranyos helyzetd fi-
atalok képessé valnak 6nmaguk és leendd csaladjuk eltartasara. Felvallalva Adolf
Kolping szellemiségét, aki a gazdasagi vélsag idején a kall6dé iparostanoncokat
gyljtotte maga koré, hogy szamukra csaladias koriilményeket teremtve segitse
Gket a tanulasban. Mar a képzés elinditasakor gondoltuk, hogy nem lesz konnyd
dolgunk a rank bizott fiatalok nevelésében. Aki egy kicsit is ismeri a szakképzés
mai helyzetét, az pontosan tudja, hogy az egyhazi szakképzskbe sem Szent J6zsefek
érkeznek. A tobbségében teljesen motivalatlan, a tanuldstdl rég elszokott, vagy
ahhoz hozza sem szoktatott fiatalok nagy tobbsége silyos lelki sebeket hordoz.
Istenrdl akkor hallottak, amikor a sziileik sajat sanyart sorsukért Ot karomoltak.
Evekig kellett elviselniink annak terhét, hogy a , Kolpingba” menni biintetés volt,
ezzel fenyegették az dltalanos iskolasokat. Erettségit nem ado, ,,csak” szakmat ta-
nit6 szakiskolaba a tanuléifjisag ,,aljanépe” jelentkezik, pontosabban kényszertil,
akiket semmilyen masik iskoldba nem vesznek fel. Vannak olyan tilkoros kény-
szerpalyasaink is, akik néhany évnyi parkolépalya utan ébrednek ra, hogy valamit
csak kéne csindlni... Azokat a sziil6ket, akik eleve hozzank fratjak a gyerekeiket,
az motivdlja, hogy itt legalabb szem el6tt vannak.

Talan érzékelhet6 az eddig elmondottakbél, hogy milyen kett8s szoritasban vé-
gezziikk munkankat: azzal az elvarassal, hogy fokozott — sokszor a sziil6k 4ltal biz-
tositottat messze meghaladé — odafigyeléssel kisérjik, neveljiik a rank bizottakat,
ugyanakkor a kozvélemény semmire sem becsiili munkankat, el6itéletekkel és bi-
ralatokkal {té]l meg minket. Ilyen korilmények kozott szeretnénk visszaallitani a
szakképzés becsiiletét.

Kett6s érzés munkal egy 1j iskola elinditéiban: a kiviilrél ranknehezedé elva-
rasoknak valé megtelelés vagya, masrészt annak a felelGsségnek az édes terhe,
hogy azza valik iskolank, amivé tessziik. Ellentmondasos érzés azzal szembesiilni,
hogy a szakképzés mai orszigos viszonyai kozott nem tdmogatandé az a kiscso-
portos képzés, amit mi meg tudunk valésitani: Nagybajom egy 3500 lelkes kisva-
ros Bels6-Somogyban. A telepiilés 25 kilométeres korzetében 6t varosban van
tobb évtizedes hagyomanyokkal és 6nkormanyzati hattérrel rendelkez8, nagy 1ét-
szammal m(ik6dd, hasonlé profilt szakképzs. A fenntart6 tAmogatasan kiviil nem
szamithatunk szinte semmiféle allami forrasra, amit fejlesztésre fordithatnank.
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Fejlesztési timogatast kapunk tobb cégtdl is, ebbdl tudjuk megvalésitani tervein-
ket. Az el6bb emlitett rossz érzésnek — mely a kiviilrél érkez6 tamogatas hidnya-
bél fakad — hala Istennek, van egy ellenpdlusa is: igyeksziink a hatranybdl elényt
kovacsolni. 2006 nyara 6ta alig keletkezik a beruhazasok, fejlesztések soran olyan
kiadasunk, amely munkadyij kifizetésébsl adédott volna. Az els6ként kialakitott
fest6 és kémiives tanmiihelyek épitésétsl kezdve a szakmunkdstanulék szakokta-
toi vezetéssel tulajdonképpen maguk épitik a gyakorlati oktatas helyszinéul szol-
gal6 tantermeket. Kédmiives és fest6 tanuléink munkajat dicséri az eddigi legna-
gyobb beruhazasunk megvaldsitisa is: egy leromlott allagt asztalosmihelybdl
sikertilt kialakitanunk egy korszerd, a hat6sagi el6irasoknak minden tekintetben
megfelel§ pék-cukrasz tanmthelyt. Ebben az esetben is egy kényszerhelyzet vitt
benniinket elére, amikor a magas létszam miatt a gyakorlati képzést elkezd§ gaz-
dalkodé szervezet nem tudta mar didkjainkat fogadni.

Az iskola nyari felgjitasi munkalatait minden nyaron a ,,mester és tanitvanyai”
végzik. Azt tapasztaljuk, hogy mind a tanar-didk kapcsolatok kialakitasat, mind
az egyes tanulok személyiségének formalédasat a kézos munka szolgélja legin-
kabb. Igaz, ezt a legnehezebb megtanulni is: amikor tanuléink nagy tobbsége
olyan csalddbdl szarmazik, amelybdl csak 6k jarnak el nap mint nap dolgozni, ak-
kor el lehet képzelni, mennyi eréfeszitésbe kertil ket a rendszeres, kitarté mun-
kavégzésre szoktatni. A mi iskolankban ez az ,alternativ”’: 6-8 f6s kiscsoportok-
ban, a sz6 szoros értelmében csaladias hangulatban végeznek épits, hasznos
munkat a tanitvanyaink. A kémitivesek, a fest6k apjukként tisztelik a szakoktatot,
igaz, segitséget is ilyen mindségben varnak téliik: maganéleti, egzisztencialis
problémakkal is ket keresik meg. Ennek egyik legszebb példajat szeretném vé-
gezetiil megosztani az olvasékkal.

Harom hete lehetett, amikor egy hétvégén Somogy megye déli részén jégve-
rés soport végig. Hétfén a nyari gyakorlat kezdetére 6sszetorve érkezett Péter, az
aprotermet(, de keménykotést kémives tanul6. Velem szeretett volna beszélni.
Elmondta, hogy el6z6 éjjel a hazuk tetejét teljesen elverte a jég. Megkérdezte,
nem tudnék-e valahol bontott cserepet szerezni. Epp el6z6 héten keriilt le egy, az
iskola udvardban all6, rég bontésra érett épitmény tetejérdl a tetGfeds anyag.
Egyértelmi volt, hogy odaadjuk a csaladnak. A 300 darab azonban elenyész6
mennyiség volt a sziikségletekhez képest. Az egyik kollégank férje sajat vallalko-
zast miikodtet, igy jutanyos aron, fizetési haladékkal tudtak hasznalt anyagot fel-
ajanlani. Péter latott az iskolaval szomszédos plébania udvarin kapcserepet,
megkért, kérdezzem meg a plébanos urtél, tudna-e abbél nekik adni 32 darabot.
A plébanos ur azt is, és még 300 darab cserepet is felajanlott téritésmentesen.
Azonnal szerveztiik a fuvart. Péter ekkor elsirta magat.

Dél utian egy 6rakor Péter hat tarsaval és a szakoktatéval mar rakta a teher-
autéra az anyagot, amely széllitotta azt Otvoskonyiba. Kollégank, Répési Imre az
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helyredllitdsdaban

iskola kisbuszéaval vitte utana a fitikat, hogy le tudjak pakolni. Imrével megbeszél-
tiik, hogy masnap reggel Otviskonyiba mennek dolgozni: lebontjak a megrongé-
lédott tetét, és fel is rakjak az Gjat. A munka két napig tartott. Ezen a két napon
a ,l6gosokkal” sem kellett perlekedni. Mindenki tette a dolgat, senki nem rekla-
malt a taléra miatt. Ez az dsszefogas sokunk szivébe vésett maradandé emléket a
Kolping szellemiségrél. Nekem pedig megint eszembe jutott Marie Feesche verse:

K6 az uton

Gondolod, kertil életed utjaba

egyetlen gatol6 k& is hidba?

Lehet otromba, lehet kicsike,

hidd el, ahol van, ott kell lennie.

De nem azért, hogy visszatartson téged,
se, hogy lohassza kedved, merészséged.
Jésagos kéz utadba azért tette,

hogy te megallj mellette,

nézd meg a kovet, aztan kezdj el
beszélni rola Isteneddel.

Ot kérdezd meg, milyen iizenetet

kiild azzal az akadallyal neked.

S ha lelked Istennel taldlkozott,
utadban minden k& aldast hozott.
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EGY EVTIZED A LELKI LABORBAN — HITRE NEVELES
A SZAKISKOLABAN
GERBER ALAJOS

Az Gjpesti Pali Szent Vince Katolikus Szakiskola, az Esztergom-Budapesti Féegy-
hazmegye egyetlen ilyen intézményeként, egy évtizede indult Kévari LaszI6 igaz-
gaté és néhany f6bdl allé tantestilete munkajaval. A hitre nevelés feladatira én
kaptam megbizast. A t6bbnyire vallastalan és mostoha csaladi koriilmények ko-
ziil érkez fiataloknal a hagyomanyos forma sikertelennek bizonyult: , Tanar ar!
Engem nem érdekel ez az istenes dumal!” A kovetkez$ nyaron nagy atalakitasba
kezdtiink. A nagy tantermet gipszkarton fallal elfeleztiik, és az egyikbdl Lelki La-
bort alakitottunk ki. Allandé helye lett ez a szoba a tévének, vide6nak és a diave-
titének. Kozépre egy jol koriliilhets asztal keriilt, a falakra meg aktualis képek
és feliratok. Ezeken az érakon két csoportra osztottuk az osztalyokat: a tanulék
fele szamitastechnikat tanult, a masik fele a laborban volt.

Kopernikuszi fordulatot jelentett ez a valtoztatas! A kezdeti személytelennek
tling iskolabdl csaladias, barati tarsasag lett. Mindenki szabadon elmondhatta
véleményét, s6t arra buzditottam a diakokat, hogy ki is kell nyilvanitaniuk azt,
mert minden vélemény érdekes, megfontolasra valé. A lexikalis hittanoktatdst
felvaltotta a beszélgetésre alapozott keresztény életre nevelés. Igyekeztem el-
mélkedés helyett almélkodasra késztetni hallgat6imat, melyet legegyszertibben
kérdések segitségével valthattam ki belSlik: Hol is éliink? Milyen csodalatos a
teremtett vilagunk: az élet, az ember! Fogorvosi végzettségemet felhasznailva,
sz6ltam sziiletéstink titkairdl, megvitattuk: miért éppen ,én” kertltem kivalasz-
tasra a sok milli6 ivarsejt kavalkddjaban? Miért kaptam az életet és mi annak
az értelme, célja? Mi az emberi méltésag alapja? Megkiséreltem radobbenteni
a fiatalokat arra is, hogy rajtuk kiviil létezik masik ember is, aki éppugy isten-
képiséget hordoz. Sajat példimmal és tantsagtételemmel iranyitottam figyel-
miiket a csalddi élet és a keresztény értékrend szépségeire. Olyan — szimukra
szinte teljesen ismeretlen — fogalmakrol beszélgettiink, mint a hiiség, tisztasag,
aldozat, becsiilet, nagylelkiiség. Tanit az élet cimmel rovid, hiteles torténetekkel
mutattam be ezek jelentGségét a mindennapi életben és leend$ szakmajuk te-
rilletén. Nem készételt kinaltam tehat, amit csak nyelni kell, hanem egytitt ke-
restiik az igazsdgot. A k6zos tanulds sordn én is sokat tanultam télik, az 6 sze-
miikkel akartam latni a vildgot. A Bibliardl, tinnepeinkrél, a tizparancsolatrél
csak alapvetd ismereteket probdltam nydjtani. A nekik késziilt révid videofilmek
utan élénk vitak alakultak ki. Débbenetes hatassal volt a fidkra A néma sikoly cim(

film az abortuszrol.
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Tanul6ink iskola-értékeld frasai meghaté médon jelezték, hogy e pedagdgiat
Isten alddsa kisérte. Szinte kivétel nélkiil szellemi-lelki névekedésrél szamoltak be.
Némelyek megkeresztelkedtek és egyhazi hazassagot kotottek, masok elmondtdk,
hogy ez az iskola volt az elsé hely életiikben, ahol elfogadast, szeretet kaptak és
emberszamba vették Gket. A kézelmiltban néhinyan a bérmalas szentségében is
részesiiltek. A Sapientia Féiskolarol hittanar-jeloltek is jartak hozzank gyakorlé-
o6rakra.

A lelki fejl6dés mellett a szaktiargyak oktatdsa sem maradt eredménytelen. Két
névendékiink az idei orszagos szakmai versenyen masodik és harmadik helyezést
ért el.

E tanév végén intézményiink megsziinésre itéltetett. Misszi6s munkank ezzel
sajnalatos véget ért. Isten aldasa kisérje tanitvanyainkat!
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VALLALATI TAJEKOZTATO
— AZ ORSZAGOS EGYHAZI TISZK NONPROFIT KFT. FELHIVASA

Tisztelt Tamogato!

Téjékoztatni szeretnénk arrdl, hogy megvaltozott a szakképzési tiamogatasok torvényi
hattere, ezzel egyiitt eddigi feltételrendszere is. Arrél is informéljuk, hogy az On cége
altal a jov6ben befizetendd szakképzési hozzajarulas egy 4j csatornan — az Orszagos
Egyhazi TISZK Nonprofit Kft.-én keresztiil — juthat el a torténelmi egyhazak altal
fenntartott szakképzé intézményekhez, a timogatas felhasznaléihoz.

Az egyhazi (katolikus, reformatus, evangélikus) szakképzd iskolak fenntartéi a
szakképzésrdl sz616 torvény djrafogalmazott 2. § (5) bekezdésének d) pontja alapjan
2008. aprilis 22-én létrehoztak az

Orszagos Egyhazi TISZK Szakképzés-szervezési Kiemelkedéen Kozhasznu
Nonprofit Korlatolt Felelgsségii Tarsasagot, rovidebb nevén: az Orszagos Egyhazi
TISZK Nonprofit Kft.-t

Az alapiték: 18 egyhazi fenntarté 30 szakképzé iskolaja, 5858 tanulé
Az Orszagos Egyhazi TISZK Nonprofit Kft. cégbejegyzése: 2008. julius 10.
A TISZK regisztraciés szama: RT03-002/2008.

A megvaltozott térvényi rendelkezések szerint ez azt jelenti, hogy a cégek altal nygjtott
fejlesztési timogatast nem kozvetleniil az intézmény, a szakképzé iskola kaphatja,
hanem az egyhazi szakképzé intézmények esetében az Orszagos Egyhazi TISZK
Nonprofit Kft., amely tovabbitja a tAimogatast a tagintézményei felé, az ott folytatott
gyakorlati oktatas és képzés feltételeinek fejlesztése céljabol.

Tisztelt Tamogatoink!

Arra kérjiik Onoket, hogy TAMOGASSAK ISKOLAINKAT a szakképzési hozzdjaru-
las felajdnlasaval! Ennek érdekében kérjiik, hogy vegyék fel a kapcsolatot az Orsza-
gos Egyhazi TISZK Nonprofit Kft. igyvezet§jével, Guba Andrassal, aki szivesen t4jé-
koztatja Onoket arrél, milyen fejlesztési elképzelések és lehet6ségek valésulhatnak
meg tamogatasuk segitségével az egyhazi fenntartasa szakképzé intézményekben.

A tarsasig ugyvezetGje kot szerz6dést a tamogaté cégekkel, és felelés azért, hogy a
tamogatas a megfelel6 helyre keriljon.

i Mo, otbal 3
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A SZERETET EREJE 1.

CzUPORNE HETENYI RITA

A palydzattal kapcsolatos
gondolataim

Amikor iskolank falijsigan meglat-
tam a KPSZTT altal kiirt témakoroket,
azonnal erre az egyre lettem figyel-
mes, mert az elmult tanév soran tobb-
szOr is megtapasztaltam a szeretet
gyogyito erejét. Ezek az esetek mélyen
gyokeret vertek a szivemben, ezért gy
gondoltam, nem lesz nehéz papirra
vetni Gket. Tévedtem. Amikor leil-
tem, hogy nekilassak a munkanak,
szembesiiltem vele, hogy milyen kevés
hiteles torténetet tudok, amikor a sze-
retetem olyan hatast gyakorolt a didk-
jaimra, hogy az tettekre is sarkallta
Oket. A feladat nehézségét két dolog-
ban latom: az egyik, hogy sokszor
amikor szeretjiitk a didkjainkat, nem
érkezik visszajelzés szamunkra. A ma-
sik, amit a probléma igazi gyokerének
érzek, hogy nem eléggé vagy nem a
legjobb moédon szeretjitk 6ket. Hiszen
ha j6l szeretnénk, csodakra lennénk
képesek, és minden napunkbdl tébb
tucat esetet is fel tudnank idézni. Ke-
reszténységiink sarkalatos pontja ez:
az erények kozil a szeretetrdl beszé-
link legtobbet, mégis ezt tudjuk leg-
kevésbé tettekre valtani.

Ezért taldlom a palydazati kifrast ki-
valoé otletnek, mert nem elméletek so-
rara kérdez, hanem a hétkéznapok
konkrét eseteire kivancsi. Ha majd ott

allunk életiink végén Jézus elGtt a
végs6 szamadasnal, szerintem ugyan-
ezt a kérdést halljuk majd: , Mennyire
szerettél?”

1. Az esetek forrdsai

A palyazati kiirds igy szolt: , Esetek,
amikor a gyerekek a szeretet megta-
pasztaldsa miatt tesznek meg valamit,
fogadnak sz6t a nevelének, és nem
télelembdl”. Ezt olvasva a sajat kis
torténeteim jutottak eszembe. Aztan
tovabbgondolva — és belatva, hogy
egymagam milyen kevés vagyok — ra-
jottem, hogy a kollégaim, akikkel ko-
zosségben élek szintén hordoznak
magukban ilyen élményeket. A krité-
riumok kozott pedig nem szerepelt,
hogy csak a sajat tapasztalataimroél
szamoljak be. Pedagégustarsaimmal
valé kozos imddsagainkban és beszél-
getéseinkben sokszor széba kertlt,
hogy egyiitt kell a gyerekeket vezet-
niink, hiszen oOsszetartozasunkat és
Jézushoz valé ragaszkodasunkat latva
tudnak 6k is keresztény kozosséggé
formalédni. EbbéSl a meggondolasbél
j6 néhany kollégammal elbeszélget-
tem, és megkérdeztem Gket ezekrdl az
élményeikrsl. Ok is gy lattak, hogy
nagyon nehéz a feladat.

De végiil elkésziilt, sok k6zos beszél-
getés és tapasztalatcsere gyimolcse-
ként.
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I1. A konfliktus, mint a szeretet
eszkoze?

Elsé hallasra a konfliktus legtébbiink-
ben negativ érzést kelt, veszekedésként,
Osszetiizésként értelmezziik. A Magyar
szokinestdr tobbek kozott ezeket a szi-
nonimakat ajanlja a széhoz: ellentét,
fesziiltség, osszecsapds, harc, kiizdelem, iit-
kozet! stb. Ezek a kifejezések is azt tiik-
rozik, hogy nem szeretjiik a konfliktu-
sokat, és ha tehetjik, elkeruljik azo-
kat. A szakirodalom szerint azonban:
»mig kezdetben a konfliktusokhoz ne-
gativ érzések, itéletek tarsultak, foko-
zatosan jutottak el a legvaltozatosabb
teriiletek kutatéi (pszicholégia, szocio-
légia, szervezetelmélet) ahhoz a felis-
meréshez, hogy a konfliktusok a fejlé-
dés mozgatoérugdi, sok pozitiv lehetGség
rejlik benniik, ha megfelel6en kezelik
és kiaknazzak ezeket az érintettek.”?
A probléma talan a konfliktusok helyes
kezelésében van, ezért nem érzékeljiik
pozitiv hatasukat. Sz6ke-Milinte Enikd,
a PPKE docense tanulmanyaban azt is
leirja, hogy a konfliktuskezelés a peda-
gbgusi tudas szerves része kell, hogy
legyen. Annak tartalmi jellemz&i ko-
zott kiemelt fontossagu az életkori
pszichés sajatossagok és a személyiség-
fejlesztés modszereinek ismerete, a
harmonikus, mentalisan egészséges
nevelGi személyiség. Felmérések szerint
a didk 4ltal leginkdbb értékelt peda-
gbgus-vonasok: megértés, egyiittmitkodés,
tiirelem, demokratikus attitiid és segitékész-
ség.” Rendkiviil hasznosnak tartom az
iskoldnkban folyé csaladi életre neve-
1ést, mert ez — a sok mas témakor mel-
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lett — hangstlyozottan kitér a konflik-
tuskezelésre, mellékelve hozza gyakor-
lati feladatokat és tanacsokat. Konkrét
lépéseket tanitunk a konfliktusok meg-
oldasara, kiemelve azt az igazsigot,
hogy a probléma mo6gott nem a két
személy kozotti ellentétrél van szo,
csupan a nézeteik kiilonbségérdl.
Ezért nem szabad, hogy a konfliktusok
sorozata személyes elhidegiiléshez ve-
zessen, ahogy ez sok hazassagban tor-
ténik.* Nagyon szépen hangzik ez az
elmélet, de gyakorlati megvalésitasa
mar komoly kihivas mindannyiunk
szamara. Ezen allitisomat Szab6 Eva
pszichol6gus is megerdsiti: ,,A nevelési
elvek megvalésuldsanak legkritikusabb
probatételeit azok a helyzetek jelentik,
amelyekben a pedagégus és a diak
konfliktusba kertil egymassal.”® Az al-
talam leirt esetek koztl tobbre igaz,
hogy konfliktussal indul. Utkézik a ta-
nar és diak érdeke vagy éppen érték-
rendszere. Az Osszetlizést legtobbszor
pedagdégusi poziciénkbdl fakadé hatal-
mi eszkozokkel probaltuk megoldani, s
csak amikor ezek mar cs6dot mondtak,
akkor kezdtiink el szeretni. A hatas pe-
dig megdobbents. Azok a didkok, akik
el6tte néhany perccel vagy 6raval még
az 6rdég cimbordinak tiintek a sze-
miinkben, megszelidiilnek, és csodak
csodajara viszontszeretnek. fgy hét az
alcimben szerepl$ kérdésfeltevést most
mar merem allitisként kijelenteni: a
konfliktus lehet eszkoze a szeretetnek,
de kell, hogy jol kezeljiik, és Jézus pél-
daja szerint irgalommal és tiirelemmel
tekintsiink a veliink szemben all6 sze-

mélyekre.
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II1. Példaképeim

A palyazat kifrasat olvasva azonnal
eszembe jutott két nagy példaképem,
akik sziviik gazdagsagdbol megszam-
lalhatatlan esettanulmanyt irtak mar
errdl a témardl. Mindketts szent életid
ember, egyikdjiiket mar a szentek sora-
ban tisztelhetjik. Két nagy pedagogus,
akik egész életiiket a gyerekek és fiata-
lok nevelésére tették fel. Az egyik a
XIX. szazad nagy szentje: Bosco Szent
Janos. Iskolank kapolngja is nevét vise-
li, benne egy kis szobor, amelyik &6t ab-
razolja. Csendes elmélkedéseimben
mindig kérem kozbenjarasat, és hogy
segitsen gy szeretni, mint ahogy &
szerette novendékeit. De tanitasat la-
pozgatva, megel6z6 mddszerét megis-
merve arra is rajottem, hogy nem elég
szeretni a gyerekeket, tudatnunk is kell
ezt veliik. ,,A fiatalok iranti szeretetb6l
ajanlom: ne hagyjatok ket egyediil,
legyetek mindig és mindenhol mellet-
tiik.”® Don Bosco szavai tehit a gyer-
mekek kozotti jelenlétiinkre hivja fel a
figyelmet, hiszen az 6rakon tadl, a jaték-
id6ben és a kozos kiranduldsokon ta-
pasztalhatjadk meg leginkabb gondos-
kod6 szeretetiinket. Nem szeretném
Don Bosco médszereit, életatjat és ta-
pasztalatait bemutatni, hiszen a saja-
tomrol kell most beszimolnom. De
példaja és kozbenjarasa pedagégushi-
vatasom meghataroz6 fundamentuma.
Diszciplindk helyett mindig a szeretet
vezette. Egyszer, amikor nevelési méd-
szerérgl kérdezték, ezt valaszolta: ,, Azt
kivanjak, ismertessem moddszeremet.
De ha magam sem tudom! Mindig tgy
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mentem elére, ahogy az Ur sugalma-
zott, és a kortlmények kivantak.””

A masik példaképem, akit volt sze-
rencsém személyesen is meghallgatni,
egy ma él6 ferences szerzetes: Bojte
Csaba atya. Tevékenységét és csodalat-
ra mélté cselekvd szeretetét nem kell
bemutatnom. ,,A legelesettebbeket se-
giti 6 is: az elhagyott, nehéz, sokszor
lehetetlen és embertelen koériilmények
kozott tengddd gyermekeket... A sze-
retetet, a megbocsato, cselekvé és éle-
tet ad6 szeretetet hirdeti, és életével,
példajaval utat mutat.”®

Mindketten szerencsétlen sorsa gye-
rekeket karoltak fel. Ebben érzek némi
hasonlésigot hivatasunkkal. Bar didk-
jaink tobbsége nem kiizd komoly anyagi
gondokkal, csaladi hattertik bizonyta-
lansdga miatt mégis rengeteg lelki sé-
rilést hordoznak magukban. Az iskolai
pedagogusok a nevelés részének csak
egy toredékét tudjak magukra vallalni.
Avizsgalati eredmények szerint: ,,a szii-
16k és a tanarok lényegében egyetérte-
nek abban, hogy a nevelés elsGdleges
szintere a csalad.”® A legnagyobb neve-
161 hatast a sziil6k és — sajnos — a média
fejti ki. Nehéz a mas értékrendet képvi-
sel6 otthoni légkort felilirni. ,A j6 ne-
veléshez csak olyan feltételek igényel-
tetnek, hogy a sziil6k szeressék egymast
feltétel nélkiil és igazan. S a sziil6 ren-
delkezzen egy vilagos, nagyon vilagos
értékrenddel. S még egy feltétele van: a
szil6 kovetkezetesen és szeretettel pro-
baljon nevelni.”'° Ezek a feltételek azon-
ban mar csak nagyon kevés esetben
val6sulnak meg, igy a gyerekek tobbsé-
ge lelki értelemben hatranyos helyzetd.
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Abban a kevés id6ben, amelyben le-
het8ségiink van a gyermekek személyi-
ségének formalasara, kisérletet kell ten-
niink a fent emlitett kovetkezetes, de
elfogad6 nevelés gyakorlasira. Ennek
pedig egyetlen ttja a szeretet, amelyre
Don Bosco és Bojte Csaba is — sok tob-
bi szent mellett — példat ad nekiink.
Hinniink kell, hogy a szeretet erejének
és Isten segitségének eredményeként a
rank bizott tanitvanyok ratalalnak az
igaz értékekre, és jovojliket is azokhoz
igazitjak.

IV. Az esetek leirdsa

Most pedig kovetkezzenek a konkrét
tapasztalatok. Mindegyik eset megtor-
tént, a sajit vagy a kollégaim élménye-
b4l gydjtottem Ossze Gket. A neveket
minden esetben megvaltoztattam a sze-
mélyek tiszteletben tartdsa és a diszk-
récié végett. A formai kivitelezésben
szamozassal kiilonitettem el az egyes
eseteket egymastol, hogy jol koérvona-
lazhatéak legyenek. Némelyiknek ci-
met is adtam. A most kévetkezs olda-
lak nem 0Osszefiiggd torténetet mesél-
nek el, hanem egy-egy epizéd a didkok
és tanarok életébdl, amelyek azonban
nem felejtédtek el a sziirke hétkéznap-
okban, hanem nyomot hagytak a lel-
kekben.

Isten hozott ndlunk!

1. A hatodik osztaly osztalyfénokeként
a tavalyi nydri sziinetben igazgaténk
komoly feladat elé allitott. A felettiink
lévs évfolyamon volt egy nagyon ha-
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nyag fit, Dani. A hanyagsagat tetézte
még, hogy az osztilyban minden éran
igyekezetett magara vonni a figyelmet
rendetlenségével, igy bomlaszté hatas-
sal volt az 6t korilvevs kozosségre is.
A sok kudarc kovetkezményeként mar
iskolaba se szeretett jarni, igy sok iga-
zolatlan 6rdja is 6sszegytlt mar. Nem
rossz képességi gyerekrdl volt szo, két
batyja mar ndlunk végzett, mindegyik
megallta a helyét. De a mi Danink se
szép szora, se fenyitésre nem akart jobb
belatasra térni. Mi, pedagégusok elég
vilagosan lattuk az eset hatterét, az édes-
anya elhanyagol6é magatartdsanak volt
»gyumolcse” ez a szerencsétlen gyerek.
Egész tanéven keresztiil nem sikerlt ér-
demi eredményt elérni ndla, a tanév vé-
gi teljesitmény: hat tantargybol bukds,
teljes cs6d. Az osztilytarsak kikozosi-
tették, lenézték, a gyerek nem tudott
felkelni a ,,padlérdl”.

Eltelt a nyar, a feladat rdm vart. Be
kellett fogadnom az osztalyomba ezt az
egész iskola altal ,hirhedtnek” vélt fi-
ut. A helyzetemet nehezitette, hogy az
osztalyom — szemben Dani el6z6 oszté-
lyaval — elég gyenge képességi és haj-
lamos a hanyagsagra. Ide bevenni egy
»vilag lustajat”, aki hangadéként tovabb
gyengiti az osztaly teljesitményét?! Ko-
moly kihivas. Jézus elé vittem a problé-
mamat, mert tudtam, hogy a magam
erejébdl sokra nem mehetek. Az elsé
pillanatt6l elhataroztam, hogy szeretni
fogom Danit, hiszen olyan mostohak
az otthoni koriilményei, feleslegesnek
érzi magit, és elkonyvelte, hogy tgy-
sem tud és nem is akar teljesiteni. Mi-
el6tt az osztalyunkba 1épett volna, fel
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kellett készitenem a gyerekeket. T6bb
szempontbol is. Egyik: tisztaztuk, hogy
nem engedem meg a hanyag, rombolé
magatartast, igyhogy senki ne prébal-
ja Danit kovetni, ha megprébalna ebbe
az irdnyba vinni a tarsasigot. A masik
— amit sokkal inkabb kihangsalyoztam —,
hogy prébaljuk meg befogadni és sze-
retni, mert az el6z6 osztilyaban nagyon
rosszul érezhette magat, amikor lenéz-
ték, elitélték. Engedjiikk be a kozossé-
giinkbe és segitsiink neki, hogy jobban
tanuljon, ne érje annyi kudarc. A gye-
rekek meghallgattak, én pedig vartam
a hatdst. Igazan 6rém volt tapasztal-
nom, hogy Dani j6l érzi magat koz-
tiink. A legjobban tanulé fiat ,allitot-
tam ra”, akivel nagyon megkedvelték
egymast, talin mondhatom, baratok is
lettek. Marci, az eminens példaképpé
valt Dani elstt, és mar nem volt sikk,
ha nem tanul. Az eredményei latva-
nyosan javultak. Az otthonrdl jott dol-
gok persze még mindig akadoztak, igy
nagyon sokszor nem volt felszerelése,
de a mulasztasok is csokkentek. A gye-
rekek szerették és befogadtik, 6 pedig
fiirdott a szeretetiikben, Gjra szeretett
iskolaba jarni, egész évben csak egy-
szer hidnyzott betegség miatt. Persze
sokszor probalkozott még légdssal kor-
repetalasokrol, szakkorokral.

Dani az iskola legjobb pingpongosa
volt, jart egyesiletbe is, de hanyagsiga
miatt kimaradt. Tehetségét felismerve
konyorogtem neki, hogy jarjon el az is-
kolai asztalitenisz-szakkérre. Nem na-
gyon akart. Aztan tavasszal nalunk
rendezték a KIDS orszdgos asztalite-
nisz versenyt, amire az iskolab6l Danit
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neveztiik. Eziistérmes lett. Kevés gye-
rekrél zengtem az osztaly el6tt olyan
dicshimnuszt, mint Danirél a verseny
utan. Osztalyfénoki dicséretben része-
sitettem, és csoddk csodajara azt is
megigérte, hogy ezentul eljar az iskolai
pingpongra. Minden szerdan edzés el6tt
érdeklédtem téle, hogy megy-e. A si-
ker nem volt teljes, de a dicsérs sz6 és
az 6szténzés sokszor hatasos volt. J6v6-
re tovabb préobalkozom.

Megdébbents dolgokat tudtam meg
a fiardl csaladi életre nevelés 6ran. Ez
az 6ra kéthetente egyszer van ndlunk
fels6 tagozatban, célja, hogy a gyere-
kekkel megismertessitk az egészséges
csaladdmodellt, és az egyhaz altal tani-
tott abszolat értékeket allitsuk eléjiik
mércétl. Ez az 6ra nagyon sokat segit
abban, hogy a gyerekek megnyiljanak,
s mikozben jovébeli csaladjuk idealjat
épitgetjuk, jelenbeli csaladjuk helyze-
tét is feltérképezhessék. Sok sériilés,
tajdalom is szinre tor ilyenkor. Az ott-
honi tevékenységekrdl esett sz6 az éran,
ki mit végez, mivel tud sziileinek segi-
teni, hogy a csalad t6bbet lehessen egytitt.
Szomora tapasztalatom, hogy a didkok
tobbségének semmit sem kell csinalnia
otthon, nincs feladata, sziilei nem is
varjak el téle, hogy részt vegyen a ha-
zimunkaban. Ennek kovetkezménye az
az agyonkényeztetett, elkényelmesedett
nemzedék, melyben mar nagyon kevés
a tartds, nem birjak a rajuk nehezedd
iskolai feladatokat sem. Dani azonban,
amikor az otthoni munkikhoz értink,
elmesélte tarsainak, hogy otthon a ha-
zimunka jelent8s részét 6 végzi. Fel-
mos, porszivozik, ha kell, vasal, és még
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sorolta tovabb. Beszdmoléja nagyon
Gszintének tdnt, azt is elmondta, hogy
ezeket anyukdja nem csindlja meg, ezért
neki kell. A torténet valosaghtiségét
megerdsiti, hogy amikor kollégam csa-
ladlatogatason volt naluk korabban,
olyan higiéniatlan korilményeket ta-
lalt, amelyen nagyon elszérnytilkodott.
Dani héziassagat, segit6készségét pél-
daként allitottam tarsai elé. Az elisme-
résnek nagyon orilt, és én magam is
sokszor tapasztalhattam meg, hogy fel-
ajanlja szolgalatait cipekedéskor, osz-
talypakolaskor stb.

Dani sikertelen tanévében hanyag-
saga mellett a legnagyobb gondot az
jelentette, hogy nem jart szentmisére.
Ev elején tobbszor is feltételként szab-
tuk szamara az iskoldban maradasihoz,
hogy ott kell lennie a didkmisén. Min-
dig igyekezett kijatszani azzal, hogy
masik misére jar, a nagymamajat lato-
gatta stb. Ellendrizhetetlen volt a
szentmise-latogatasa. Mar-mar fel is
adtam, éreztem, hogy nem tudom
megfogni, a parancsszé pedig hatasta-
lan. Kovetkezett az év vége. A tanévza-
r6 utdn egyiitt szedtiik le a diszitéseket.
Dani mellé szegédtem, beszédbe ele-
gyedtem vele. Szombati nap volt, a tan-
évzar6 szentmise pedig még hatravolt
masnap. Ugy gondoltam, ha egész év-
ben nem tudtam elérni, hogy elmen-
jen a szentmisére, bizonyitvanyosztas
utan ez mar biztos nem fog sikeriilni.
De a szivem mélyén annyira szerettem
volna, ha eljon. Ezt mondtam hat neki:
»Dani, holnap a hélaad6 szentmisén
meg fogom koszonni a Joéistennek,
hogy ilyen derekasan helytalltdl a tan-
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évben, és j6 eredménnyel végeztél. Te
is ott leszel velem?” Dani meglepédve
valaszolt: ,Igen”. Elj6tt a masnap. A
szentmisén haroméves kislinyommal
elol tltem, de a szememmel végigfiir-
késztem a templomot, vajon eljott-e
Dani. Nem littam sehol. Csalédottsa-
got éreztem, de kozben Jézusra biztam
ezt a hanyatott sorst gyermeket. Aldo-
z4s utin éppen imadkoztam, amikor
egyszer csak el6lépett az egyik mellék-
oltar mogil Dani, és amikor elhaladt
mellettem, emelt f&vel mélyen a sze-
membe nézett, mintha azt mondana:
»Latod, itt vagyok, ahogy megigér-
tem”. Olyan boldogsag t6ltott el, hogy
a Te Deum sorait &szinte halaval éne-
keltem. Eszembe jutott a szentirasi pél-
dabeszéd a szaz juhrdl, amelybdl egy
elcsatangolt. A gazda ott hagyta a ki-
lencvenkilencet, hogy azt az egy csa-
vargét megkeresse. Es milyen boldog-
saggal tér haza vallan az elveszett ba-
rannyal. Hasonlé boldogsigot éreztem
én is.

Dani persze ettdl az egy szentmisé-
t6]l nem lett szent, s j6vére még mindig
komoly kiizdelmeink lesznek egymas-
sal, de talan jobb, ha igy mondom, kiiz-
delmeink lesznek érte, hogy szemben a
csalad lehiiz6 hatasaval mindent elko-
vessiink azért, hogy egyszer becsiiletes
ember valhasson bel6le.

A siiti

2. Egyik tanitvainyom az osztalyombol
nagyon gyenge tanul6, mellette sok
magatartasi problémaja is van. Ezt mar
megszoktuk vele kapcsolatban, de az
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elmalt tanévben hatvanyozottan je-
lentkeztek a fegyelmezetlenségek, tel-
jesen kifordult magabdl. Agressziv lett,
tarsait rendszeresen piszkalta. Dolgo-
zatok el6tt jelentett, hogy nem tudott
késziilni: mert ,,otthon allt a bal”. Nem
tudtam eldénteni, hogy kibavét keres-e,
vagy valéban gondok vannak otthon.
Néhany héten beliil csaladlatogatasra
jelentkeztem, de nemcsak hozzajuk,
hogy ne lassa szandékomat. Nagy sze-
retettel fogadtak, Pisti megmutatta a
szobdjat, és 6rommel megkinalt az al-
tala készitett siiteménnyel, amit kifeje-
zetten nekem siitott. Nem hizelgésnek
éreztem a siitit, hanem a gyermek
6szinte haljjanak. Mintha azt mondta
volna vele: , Kosz6nom, hogy figyelsz
ram, és érdekel a sorsom!” Valéban
ezért mentem. Egy csaladliatogatason
sem beszéltem olyan keveset, mint ak-
kor. Pedig az édesanya séhajtva igy
szOlt hozzam: ,Sorolja csak tanarnd,
milyen gondok vannak ezzel a gyerek-
kel.” Roviden és tomoren ezt valaszol-
tam: ,,Hat akadnak gondok, de mi 4j-
sag itthon, minden rendben van?” A
latottak és a hallottak minden kérdé-
semre valaszt adtak. Az édesanyabdl
kifakadt a fajdalom, és — engem Kkicsit
kellemetlentil is érintett — részletesen
elbeszélte hazassagi problémdjukat.
Kiderilt, hogy a csalad: az édesanya és
a két gyerek ruhai hetek 6ta bérénd-
ben vannak, virakoznak a megfelels
pillanatra, amikor elindulnak a nagy-
szil6khoz, és itt hagyjak az agressziv
apat, aki anyjahoz ragaszkodik és a
csalad ellen fordul. A fidknak — 13 és
16 évesek — nap mint nap végig kell
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hallgatniuk a sziileik kozott zajlé ordito-
zast, amelynek gyakran témai 6k is. Eb-
ben a létbizonytalansidgban élni és koz-
ben iskolai teljesitményt produkalni em-
berfeletti feladat. Butcstzéul biztositot-
tam az anyukat, hogy fia mellé llok és
odafigyelek, hogy ne rontson tdl sokat.
Litogatasom utin nem mondhatom,
hogy megvaltozott a fit. De én egész
mas szemmel néztem ra. Minden rossza-
saga mogott meglattam azt a lelki séri-
lést, amit hordoz. Tudtam, hogy nem dor-
galassal kell a helyzetet megoldanom,
hanem beszélgetésekkel és odafigyelés-
sel. A fid néhany hét utan lecsendesiilt,
taldn tdltette magat a nehézségeken.

Az a rejtélyes ellendrzd

A kovetkezs eseteket egy kozos vonds
koti 6ssze. Mindharom alkalommal pe-
dagogusi ,hatalmamnal” fogva az el-
lendrz6t kértem el a didkoktdl, de ez a
szandékom tobbszori prébalkozasra is
meghitsult. Elég egyszert didkcsinyek-
nek szamit, hogy rossz jegy vagy beiras
esetén a gyerek kozli, hogy nincs itt az
ellendrz6. Sokszor ez a fortély hatasos-
nak is bizonyul, hiszen 100-150 gyerek
tanitisa esetén ritkdn jegyezziik meg,
kinek nem kertlt be az ellenérzgjébe az
elmaradt érdemjegy. De vannak esetek,
amelyek mar annyira feltinéek, hogy
nem tudunk sz6 nélkiil elmenni mellet-
tilk, és ilyenkor mindig érdekes dolgok
deriilnek ki. Igy tortént ez a most ko-
vetkez6 harom példaban is.

3. Egyik délutan a fels6 tagozatban kel-
lett helyettesitenem az tigyeletes tanart.
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Ez a feladat elég farasztd, Ossze kell
szedni mind a négy évfolyam napkozi-
seit, feliigyelni rajuk, hogyan és hol
toltik a szabadidejiiket. Epp egy esés
nap volt, igy mind a harmincegyné-
hany gyerek a napkozis teremben volt,
elég nagy hangzavarban, hiszen min-
denki massal foglalkozott, jatszott. Na-
gyon j6 alkalom ez a gyerekekkel valo
kotetlen beszélgetésre, kozvetleneb-
bek, jobban megnyilnak ilyenkor, mint
a tantargyi 6rdkon. ,A szabad beszél-
getés, az oktatdstol eltéré helyzetek
szama elenyészéen kevés az iskoldban a
csaladi élethez viszonyitva. Talan az osz-
talykirandulds, taborozas az a lehetd-
ség, ahol a didkok a tanarok »emberibb«
oldaldhoz is kozelebb keriilnek.”!! Vé-
leményem szerint a szabadid§ eltoltése
is ilyen, emellett az egylittjatszas szin-
tén alkalom kozelebb kertilni a gyere-
kekhez.

Széval egy ilyen délutanon beszél-
gettem a gyerekekkel, meséltek élmé-
nyeikrél. Eszrevettem, hogy a terem
nagyon rendetlen, el6tte rajzora volt
és a padl6 tele volt papirszeméttel.
Kértem a gyerekeket, hogy mindenki
fogjon meg egy darab szemetet, és ak-
kor nagyon hamar végzink, hisz egy
lehajolas az egész. A gyerekek sz6 nél-
kiil hallgattak is rdm, vidiman szede-
gették a szemetet, volt, aki tobbet is,
szinte versenyeztek a gydjtésben, jo
mokanak talaltak. Csak egyetlen liny
tilt tovabb a padjaban, végezve korabbi
elfoglaltsagat. Kedvesen megszdlitot-
tam: , Kriszti, gyere, segits nekiink!” A
lany szemrebbenés nélkil ilt tovabb.
Ekkor még mindig kedvesen igy szol-
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tam: ,,Gyere, Kriszti, vegyél fel te is egy
szemetet, litod, mindenki megteszi.”
A valasz hidegzuhanyként hatott ram:
,Nem” — mondta, és fel se nézett. Hit-
sagom nem engedte, hogy sz6 nélkiil
hagyjam az esetet, kozelebb mentem,
és hatdrozottan felszélitottam a lanyt,
hogy kévesse a tanari utasitast. Ujbél
vallrantva tagadta meg a kérést, amely
most mar paranccsd nétte ki magat.
Dithémben az egyetlen hatalmi eszkoz-
hoz folyamodtam, elkértem az ellenér-
zGjét, amire ismét tagadoé valaszt kaptam.
Tehetetlenségemben kivonultam a te-
rembdl, hogy 6sszeszedjem magam a
nem mindennapi reakcié miatt. Elmen-
tem a nevelSi szobaba, elpanaszoltam
az ott 1évé kollégiknak a sérelmemet,
majd elvonultam a mosdéba, hogy le-
hiitsem magam indulataimbdl. Ott be-
villant valami. Néhany oraval az eset
el6tt a kapolna csendjében a kévetkezd
szentirdsi mondatot olvastam Chiara
Lubich igemagyarazataval: ,Szeressé-
tek ellenségeiteket!” (Maté 5,44) Itt
volt a lehet6ség, hogy éljem az Igét, hisz
ez a par perc nyilvanvaléva tette sza-
momra, hogy erre a kislanyra ellenség-
ként tekintek, aki harcba szallt velem,
és jelen pillanatban én allok vesztésre.
Visszaindultam a terembe azzal a szan-
dékkal, hogy Isten akaratit keresem,
és megprobidlom szeretni Krisztit a tor-
téntek ellenére. Odamentem hozz3, és
beszélgetésiink, amely maig maradan-
dé élmény szamomra, igy kezdédott:

-, Kriszti, 4gy dontéttem nem irok
be az ellenérz6dbe, mert tudom, hogy
otthon biztosan kapnal érte (korabbi
tapasztalataim mondattdk ezt velem).

» 4



v

De hat mondd meg nekem, olyan ne-
hezet kértem, miért nem vetted fel azt
a kis szemetet?

— Mert otthon is mindig nekem kell
Osszeszedni a szemetet — valaszolta
egyszer(en.

— Hat ez nem olyan nagy baj, hisz te
mar olyan komoly nagylany vagy, segit-
hetsz a hazimunkaban.

— De engem mindenki utal — bugy-
gyant ki bel6le az &szinte vallomas.

— Hogyan gondolhatsz ilyet, ki utal-
na téged, hisz egy kedves lany vagy —
probaltam vigasztalni.

— A szileim, a testvéreim, az o0sz-
talytarsaim... — Ggy tint, talan véget
sem ér a sor.

— Nem hiszem, biztosan szeretnek a
sziileid és a tobbiek is.

— Nem, allandéan megvernek min-
denért. A teséim meg rendetlenséget
csindlnak, amiért mindig én kapok.

Kézben beszaladt az osztilyba egyik
kistestvére és a nyakaba ugrott. Kriszti
ellokte magatol, és elzavarta.

— Nézd meg, Kriszti — mondtam —,
latod, hogy 6 is szeret, nem tehet réla,
hogy milyen. (A Kkistestvér egyébként
teljes magatartaszavaros a fent megis-
mert csaladi hattérnek is koszonhetd-
en.) Tudom, hogy nagyon szeret a nagy-
nénéd is, mindent megtenne érted.
(Jol ismerem a csaladot, alkoholizalé,
gondatlan sziil6k négy gyermekkel, és
egy szerencsétlen enyhe értelmi fogya-
tékos nagynénivel, aki szinte egyediil
viseli gondjét a négy gyereknek.)

— O tényleg szeret.

— Na latod, és a teséid is. Koszond
meg a Joistennek, hogy olyan kedves,
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aranyos nagynénéd van, aki mindent
megtesz érted, elvisz kirandulni. En is
szeretlek, és barmikor, ha gondod van,
szivesen meghallgatlak.”

Ebbdl a beszélgetésb6l minden vila-
gossa valt. Miért szomord mindig ez a
leany, miért haragszik ram, ha rossz
dolgozatot irt, miért utalatos mindenki-
vel. Sanyard sorsa nagyon megrazott.
Minden haragom elszallt, és a szinalom
lépett a helyébe. A szakirodalom szerint
a nevelés elsédleges szintere a csalad, és
a negativ hatdsok egy egész életre de-
rékba torhetik a gyerekek sorsat. Hidba
szolit fel benniinket az Oktatasi Minisz-
térium az Uj tudds... programjaban,
hogy minden didk eséllyel induljon ne-
ki a tanévnek, ha a csaladban olyan hat-
raltaté mentalis hattér veszi kortl, amely
megbénitja abban, hogy eredményt ér-
hessen el. ,De a jol megtervezett és ira-
nyitott k6z6sségi nevels hatdsok terapi-
as jellegtiek lehetnek.”!?

Tanulsigos az eset vége is. Az osztaly-
tarsak el6tt is le akartam zarni az tigyet,
akik persze semmit sem hallottak a be-
szélgetésiinkbdl, ezért megkértem
Krisztit nagyon kedvesen, hogy maradt
még egy kis szemét a foldon, vegye fel.
Kriszti felallt, lehajolt a szemétért, és a
kukahoz ment vele, mert gy érezte,
hogy valaki tényleg szereti. Azéta, akar-
hanyszor az utcan talalkozunk, mindig
van hozza néhany érdekl6dé kérdésem,
kedves szavam — és ami szdmomra leg-
nagyobb ajandék —, hogy ilyenkor szo-
mord arcit mosolyogni litom.

4. Hetedik osztalyban tanitottam hit-
tant. Nagyon jo képesség(, szorgalmas
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osztalyrél volt sz6, de a masodik félév-
ben leeresztettek. Ezért kicsit gyako-
ribba tettem a szimonkérést. Egyik
dolgozat utan — ami osztélyszinten vi-
szonylag jol sikertilt — be kellett frnom
néhany elégtelent is. Volt az osztilyban
egy fit, Zoli, aki valldsos csaladbdl jott
(nagymama-édesanya), nagyon szor-
galmas ministrans volt kicsi koratol,
hétkéznap t6bbszor elment misére és
rozsafiizérre is. De az utébbi idében
nem sokat tanult hittanra, pedig jo ta-
nul6 gyerek volt, hittanversenyre is
rendszeresen kiildtem. Ez a bizonyos
dolgozat neki is egyes lett, és ahogy ez
lenni szokott, nem volt ott az ellendr-
zGje. Nem csindltam bel6le tigyet, de
észben tartottam. Aztan djra és Gjra
prébalkoztam a jegybeirdssal, de néhany
hét malva mar azt a valaszt kaptam,
hogy az ellenérzé elveszett. Nehezen
hittem el a torténetet, és az osztalyfs-
nokhoz fordultam, aki értetlenkedve
mondta el, hogy az el6z6 6ran irt be
Zolinak egy jegyet. A gyerekeknek el
szoktam mondani, hogy nem harag-
szom azért, ha valaki rossz jegyet sze-
rez vagy nem tanul, de ha hazudik és a
ferde utat valasztja, azon bemérgedek.
Hat most is ez tortént velem, nagyon
nehezteltem azért, hogy ,,at akart vag-
ni” — ahogy azt a diakszleng mondja.
Mar csak azért is, mert j6 kapcsolatom
volt a fitival, régrél ismertem, irodalmi
szinpadom egyik oszlopos tagja. Ami-
kor szembesitettem Zolit a helyzettel,
még mindig félrebeszélt és nem hagy-
ta abba a hazudozast. Elpanaszoltam a
banatomat az egyik kolléganémnek,
aki Zoli édesanyjanak j6 baratja. A csa-
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ladi hattér ismerete fontos az eset meg-
értéséhez. A fia sziilei a vallasos csaladi
hattér ellenére két éve elvaltak. Az édes-
apa, aki egyébként nem volt valldsos,
4j tarsat talalt, ezért bomlott fel a kap-
csolat. Zoli abban a kornyezetben fe-
leslegesnek érezte magat, ha tehette,
nem is ment lathatasra. A kozelmult-
ban az édesanyanak is Gj udvarléja lett,
akit Zoli kedvelt, de eléggé lefoglalta
az anyukat. Kolléganém, akinek elme-
séltem a torténteket, hamar magyara-
zatot adott az okara. Kidertlt, hogy az
édesanya elég rossz moédszert valasz-
tott kamasz fia megnevelésére. Amikor
rossz jegyet vitt haza, elgvette a b6ron-
dot, levagta az agyra és kotelezte a fi-
at, hogy csomagoljon. Mehet az apja-
hoz, ha nem tud jol tanulni. Erthetd
hat a beteges rettegés a rossz jegyektsl,
hiszen létbizonytalansidg alakulhatott
ki benne: ,mar az anydmnak se kel-
lek?” Hiszen az édesanya cselekedete
feltételhez kototte a szeretetét: ,ha ta-
nulsz, szeretlek, ha nem, akkor me-
hetsz!” Ezek utan egyik irodalmi
szinpad utan behivtam Zolit egy tires
terembe beszélgetni. Szeretettel és
megértéssel fordultam hozza, és ezt
mondtam neki:

— ,Zoli, ennyire nagy baj ez az egyes?
Hisz minden eszk6zt megragadsz, hogy
ne tudjam beirni, megkeressem anyuka-
dat és szoljak neki?

— Nem, anyukdm tudja — valaszolta
zavartan.

— Figyelj ide, dgy is tudod, hogy
Otost adok hittanbdl év végén, de ne-
kem sokkal fontosabb az, hogy Gszinte
légy. Jézust szolgilod az oltarnal nap

&m Jllll ulg ﬂéé




v

mint nap, ezzel nem fér 6ssze a hazug-
sag. Fel kell vallalnunk a cselekedetein-
ket.”

Ezutin pedagdgiai szempontbdl ta-
lan kovetkezetlen htizast kévettem el,
de emberileg mégis ezt éreztem he-
lyesnek:

— ,Nézd, Zoli. Felejtsik el ezt az
egyest. Nem irom be. De kérlek, legyél
egyenes és 6szinte, mert Jézus ezt var-
ja téled.”

A hitralévé néhany hénapban so-
sem kellett megfednem Zolit. Tanult,
jelentkezett, rendesen viselkedett 6ran,
mindig készitett hazi feladatot. Kivet-
kézott abbol a vallrangatds, kamaszos
magatartasabol, tisztelettel és szeretet-
tel fordult felém. Remélem halabdl, fé-
lelembdl biztos nem. Ebbdl az esetbdl
értettem meg, amit mar tobbszér meg-
tapasztaltam, hogy az elvalt szil6k
gyermekei milyen lelki sériiléseket
hordoznak magukban. Lehet az valla-
sos, jol szitualt csalad, vagy mas koril-
mények kozott él6 egyarant. Sziileik
szétvalasakor kettéhasad a tudatuk, a
lelkiik; és nagyon nehéz a keletkezett
szakadékot a késébbiekben 6sszeforrasz-
tani. Ezt fogalmazza meg Barsi Balazs
is: ,Nagyon sok és egyre tobb gyerek
sérilten keriil ki még a katolikus csala-
dokbol is. Hogy mit él at az a fiq, aki-
nek sziilei elvaltak, az iszonyatos. O egy
viligmindenség, egy 0j kozmosz, amely-
be most beletortek, belezaztak.”!?

5. A harmadik ellenérzés esetem a
nyolcadik osztdlyban tértént. Nem tani-
tottam azt az osztalyt, de ismertem min-
denkit. Legf6képp hirbdl azt a lanyt,
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akivel minden tandrnak meggyilt a
baja. Fiatal, gazdag, szabadelvii sziil6k
egyetlen gyermeke. A lany sajat el-
monddasa szerint — és a koralmények-
bél kovetkezGen — mindent megkap,
amit csak akar, és mindent megtehet,
amihez kedve van. Az anyukdjat inkdbb
baratnéként kezeli, tekintélyt egyik
szil6 sem képvisel. Ha rossz jegyet
vagy magatartasi vétsége miatt befrast
kap, a sziil6 azonnal érkezik az iskola-
ba reklamaciora. Ezek tudatiban el-
képzelhets, hogy Cintia milyen kezel-
hetetlenné valt nyolcadik osztalyra,
hisz semmilyen tekintélyt és akarataval
nem egyezé dolgot nem viselt el, és
nemtetszésének azonnal hangot is
adott. Ezt tetézte, hogy nagyon jo6 eszi
gyerekrdl van sz9, aki meg volt gy6z6d-
ve arrél, hogy mindenkinél okosabb.
Igy tortént ez azon a matematika6ran
is, amelyen magyar szakosként helyette-
sitenem kellett. Mivel a k6zépiskolaban
j6 matekos voltam, emelt 6raszamban
tanultam, ezért oriilltem a lehetGség-
nek, hogy kiprébalhatom a matektani-
tast is. A gyerekek csodalkozva nézték,
amikor levezettem a feladatokat, de
Cintia szinte azonnal vitaba szallt ve-
lem. LenézGen nyilvanitotta ki, hogy
nem jol csinalom, és hangvételébdl ki-
derilt, hogy Ggy gondolja, egyaltalan
nem kellene a matematikaba belefoly-
nom. T6bbszori szemtelen megjegyzé-
se utan felszolitottam, hogy vezesse le
a tablanal a sajat megoldasat. Valami
egész siiletlenséget talalt ki, persze a jé
megoldas nem jott ki vele. A t6bbi gye-
rek is elszornytlkodott a viselkedésén,
de miutan helyre kiildtem, legyintett
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ram és nagyon sértGen felelt nekem.
Rendkiviil kinos helyzet alakult ki, a
gyerekek mar maguk szoéltak ra Cinti-
ara, hogy fékezze magat, de nem tette.
Ekkor — tehetetlenségemet és megalaz-
tatasomat érezve — az egyetlen eszkoz-
hoz fordultam, ami a kezemben volt:
elkértem az ellendrzgjét. Kajan vigyor-
ral jelentette be, hogy nincs itt. Erés
elhatarozast tettem az ellenérz6 meg-
szerzésére. Nagyon nagy harcot kellett
érte vivnom. Mindennap kovetkezete-
sen mentem, hogy behajtsam rajta, de
hiaba. Az osztalyfénok is agy nyilatko-
zott, hogy elvesztette. Aztin néhany hét
utan végre megkerilt. Cintia ugyanaz-
zal a kajan mosollyal az arcan nyomta
a kezembe. Akkorra mar rég elhataroz-
tam, hogy nem adok neki szaktanarit,
mert ilyen felfogasi embernél az agyis
hatastalan. Ezért vettem egy kis papirt,
és a kovetkezdket irtam neki: ,, Kedves
Cintia! Ha majd feln&sz, biztosan sze-
retnél egy kedves férjet és egy szép csa-
ladot. De ezt a boldogsagot csak akkor
kaphatod meg, ha oda tudsz figyelni
masokra, tiszteletben tartod mésok aka-
ratat, és nem gazolsz at mindenkin, hogy
te gy6zz. Ha le tudsz mondani énma-
gadrél azért, hogy példaul férjed és
gyermekeid kedvében jarj. Most talan
nem érzed még, hogy ezek az értékek
fontosak. De ha ilyen maradsz, nagyon
egyedil leszel a viligban, és sosem ta-
lalod meg a boldogsagot. Kivinom, hogy
sikeriiljon az életed. Szeretettel: alairds.”

Atadtam az ellenérzét, és megmond-
tam, hogy nem adtam beirast, hanem
frtam inkabb néhany sort neki szemé-
lyesen. A lany masnap odajott, és azt
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mondta: ,,K6széném!” Csak ennyit, de
azutan sosem volt velem tiszteletlen, és
mintha a gég, ami allandéan sugarzott
beléle, is alabbhagyott volna. Megérin-
tették Gszinte szavaim. Az volt a szan-
dékom, hogy szeretetbdl figyelmeztes-
sek valakit, hogy nem jé tton jar. Ha
beirom a szaktandrit, val6szintleg a
kozottiink 1évs fesziiltség tovabb erd-
sodik, igy pedig eltint egy szempillan-
tas alatt — Istennek legyen hala ezért!

6. Ujként keriilt az 6todik osztalyba
egy fit, Bence. Hamar kidertlt, hogy
nagyon gyenge képességl, szakértbi
vizsgélatra kellett elkiildeni, de ami en-
nél is nagyobb problémat okozott, hogy
rendkiviil szorong6 és gatlasos volt. Ezt
tetézte még az iskolaviltds. Pszicholé-
gusndl is jart mar, aki az apa-gyermek
kapcsolatra vezette vissza a pszichés
zavarokat, de ennél mélyebbet nem tud-
tunk meg. Nagy gondot jelentett Ben-
ce tanitdsa. Feleltetni szinte lehetetlen
volt, dolgozatiraskor pedig teljesen le-
blokkolt, iires papirokat adott be. Elsé
lépésként a legkisebb dolgokért is meg-
dicsértem (példaul ha elolvasott egy
mondatot). Aztin a korrepetildsokon
kiilon figyelemmel kisértem, megpro-
baltam a legalapvetébb tuddsanyagot
megértetni vele, amit a kovetkezs ora
elején visszakérdeztem, s mindjart volt
egy kis sikerélménye. Lassan-lassan
kezdett kinyilni, és egyre jobban sze-
rette a korrepetalasokat. Elég j6 képes-
ségl osztalyba keriilt, igy mindig csak
néhiny gyerek jott a korrepetalasra,
azokat is ugy kellett &sszevadaszni.
Nem gy Bencét, aki minden 6ra el6tt
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mar néhany perccel ott allt a nevel6i
szoba el6tt, hogy elkérje a terem kul-
csat. Egyszer, amikor Bence nem jott,
nem tudtam elképzelni, mi tortént; a
tobbiek mondtik el, hogy beteg lett.
Ez a lelkesedése egész évben Kkitartott,
s igy sikertlt néhdny jobb jegyet is sze-
reznie. Mosolygott, elkezdett beszélget-
ni — néha még 6ran a padtarsaval is —,
pedig ez aztin nem volt rad jellemzd.
Nagyon buiszkén htizta ki magat év vé-
gén, amikor az utols6 6ran kiemeltem,
hogy a legszorgalmasabb korrepetalas-
ra jarém: Bence, akit nagy dicséret il-
let ezért. Csoda volt latni, hogy mi lett
abbdl a fitbdl, aki év elején még min-
den felszolitaskor a kezét térdelte, most
pedig onfeledten tudott tarsai kozott
lenni mind az 6rdkon, mind a szabad-
id6ben, és velem is kotetleniil elbeszél-
getett.

7. Az osztalyomban van két fig, akik
unokatestvérek. Képességre, mentali-
tasra is nagyon hasonléak, a csinytevé-
sekben szintén egyiitt vesznek részt,
ezért csak agy emlegetjiik 6ket magunk
kozott: a két Kovacs. Elég gyenge tanu-
16k, magatartasuk sem makulatlan. Van
azonban valami, ami emlitésre méltéva
teszi Gket. Barmilyen munkdra kérem
fel az osztalyt, székpakolds, szemétgytij-
tés, konyvcipelés stb., egy biztos, a két
Kovécsra mindig lehet szamitani, min-
dig segitenek. Volt az iskolankban ta-
vasszal egy haromnapos orszagos sport-
verseny. Ez a két fit reggeltdl estig ké-
szenlétben allt, s barmi munka adédott,
azonnal talpon voltak. Ezen hétvége
utin egy-egy osztalyfénoki dicsérettel
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ismertem el a segitségiiket (igaz, volt
nekik mar osztalyfénoki figyelmezteté-
stik is). Ev végén, miutin megvolt az
iskolai tanévzaré tinnepély, ahol a ki-
magaslé tanulminyi eredményt elérd
diakok konyvjutalomban részesiiltek,
minden osztdly visszavonult a termébe
bizonyitvanyosztasra, ahol jelen vannak
a szulSk is. Miel6tt a tanév végi értéke-
lést megkezdtem volna, varatlan dolog-
gal alltam elS. Ezt mondtam: ,Szeret-
nék kiosztani még két konyvjutalmat az
osztilyomban. Talan, akik kapjak, so-
sem fognak az iskola el6tt tanulmanyi
eredményiikért jutalmazisban része-
stilni, de amit az év soran tettek, az a
szememben legaldbb olyan értékes,
mintha valaki szorgalmasan tanul. Mert
onzetleniil és elvaras nélkil mindig
kéznél voltak, ha segiteni kellett, legyen
az tornaverseny vagy a legaprobb osz-
talyrendezés. Ezért segitGkész, aldoza-
tos magatartasaért jutalomban részesi-
tem Kovacs Pétert és Kovacs Palt.” A két
fitt olyan meghatottan, de biiszkén vo-
nult ki hozzdm, mintha a diplomajukat
kaptak volna kézbe. Azt hiszem, egy ka-
tolikus iskoldban, ahol a keresztény ér-
tékeket szeretnénk a didkokba plan-
talni, rendkiviil fontos, hogy értékeljiik
azokat a torekvéseket, amelyeken ke-
resztill a didkok a krisztusi iton halad-
nak, és ne csak az eminens tanul6kat
jutalmazzuk, akik, mivel Istentsl annyi
talentumot kaptak, képesek a jo teljesit-
ményre. Ez a két fit j6 példa ra, hogy se
nem okosak, se nem igazan jok, de tud-
nak daldozni idejiikb&l és erejikbdl,
hogy a kézosségiikon segitsenek. Ugy
hiszem, méltdak a kitiintetésre.




8. A Magyar Katolikus Radi6é Mesterek
és Tanitvanyok ciml egyik addsaban
hallottam egy ciszterci szerzetes atya-
r6l, Agoston Julidn pap-koltérél, aki
az egri ciszterci gimndziumban tani-
tott. Dr. Kilidn Istvan irodalomtorté-
nész, egykori tanitvanya, emlékezett
mesterére. Mikozben a professzor visz-
szarévedését hallgattam, megérintett
az élménybeszamol6bdl az a lelkesedés
és csodalat, ahogy egykori osztalyf6no-
kérdl beszélt. A mondatok mogiil kiraj-
zolodott a pedagégus sugarzé, gyermek-
szeretG egyénisége, amely magaval
ragadta diakjait, és életre sz016 neveld
hatast tudott kivaltani benniik. A pap-
koltorél egyik jellegzetes pillanatkép
maradt meg tanitvanydban: a sziinet-
ben a tandr Ur cingulusa segitségével
térdig felkototte reverenddjat, hogy fo-
gocskazhasson didkjaival.'* Ez a kép is
jol érzékelteti, hogy a gyerekek mennyi-
re értékelik, ha kozottik vagyunk,
egyitt orilink velik. Kinyilnak és be-
fogadoak lesznek a szeretetre, és Gk is
tovabbadjak azt. Ezzel kapcsolatos él-
ményem rengeteg van. Didkjaim egyik
kedvenc szabadidgs elfoglaltsaga a mé-
ta. Utols6 tanitisi napunk egyik f6
programja ez. Nyar elején, amikor mar
épp elég meleg volt a focipalyan dél-
id6ben, osztalyunk akkor kertilt sorra.
A gyerekek pilledeztek, nem akartak
jatszani, konyorogni kellett nekik, hogy
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meglegyen a tizf6s csapat. Gondoltam,
én is beallok, hatha lelkesebbek lesznek.
Val6ban igy tortént. Annyira értékelték
a kezdeményezésemet, hogy mindig
be akartak valasztani ttgjatékosnak.
Ok is jottek, mar sorban kellett 4llni a
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helyekért. Kiizdottek, s amikor ram ke-
rilt a futas, nagyon buzditottak. Nem
vagyok tdl sportos, de azért megalltam a
helyem a gyerekek kozott, és éreztem,
hogy a didkjaim nagyon biiszkék ram.

Latva a lelkesedéstiket, egyik hétvé-
gén kibicikliztem veliik a néhany kilo-
méterre fekvé zarandokhdazba, s annak
udvaran is métaztunk. Mellette jatszot-
tunk, egyiitt uzsonnaztunk, nagyon szép
vasarnap délutant toltottiink egytitt, és
bar nem volt kételez6 program, az osz-
taly fele szivesen eljott.

9. A masik sportélményem hittanta-
borban tortént. A gyerekek asztaliteni-
szeztek egymassal. Figyelgettem Gket,
nagy nyolcadikos kamaszok voltak. Ki-
hivtam a gy6ztest, lattam, hogy megmo-
solyogtak. Aztin nyertem. A fit — aki
eddig levegének nézett — onnantél nagy
tisztelettel fordult felém. Hallottam,
amint lelkesen mesélte a tarsainak:
» Tudjatok, milyen jol pingpongozik a
hittantanarn6? Engem is megvert!”
Ezek a k6zos jatékok sok szempontbdl
érdekesek. A gyerekek meglatjak a pe-
dagogus emberibb oldalat, egyenlSk
az eréviszonyok, és nagyon sok min-
dent mesélnek, elmondanak néha egé-
szen bizalmas dolgokat is.
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KIAKNAZATLAN KINCSESBANYA: A SZAKKEPZES
INTERJU KORONKA LLAJOS MERNOKTANARRAL

CSERNOCZKY JUDIT

Koronka Lajos mérnoktandr. 34 éve az djpesti Kozma Lajos
Faipart Szakkizépiskola tandra, 1992 ota igazgatija, a
Magyar Bitor és Faipari Szovelség tdrselnoke, 12 éven dt
a Févdrosi Onkormdnyzat képuiseldje volt. Munkdja a hi-
vatdsa, sajdt bevalldsa szevint a szakképzésnek kicsit taldn
megszdllottja is, mert mint mondja; az élet szolgdlat, és
minden embernek kell, hogy legyen egy fontos iigy az élet-
ben, amit képuisel, amiért kiizd. Meggydzidése, hogy a
szakképzés mindsége az egész orszag és a nemzet szempont-
Jabol alapuetd fontossaggal bir; ennek ellenére méltatlanul
keveset foglalkozunk mind a szakképzéssel, mind a szak-
képzés szereploivel.

— Mt gondol, mi lehet az oka, hogy kevesebb sz0 esik a szakképzésrdl, mint mds kozépszin-
i végzettséget ado tanuldsi formdrol?

— Ha megnézziik a statisztikai adatokat, nyilvanvalova vilik, hogy a diakok
mintegy kétharmada szakképzésben vesz részt. A szakképzésbe tartoznak azok a
szakkozépiskolasok is, akik érettségi utin egyetemre, féiskolara mennek, diplo-
masok lesznek, azonban életiik meghatirozé6 szakaszat — értem alatta a serdils-
kort — egy szakképzé intézetben toltik. Hihetetlentil széles spektrumi és nagy ki-
terjedést iskolahalézat a szakképzés, sokféle képzés és gyerek tartozik bele. A baj
ott kezd4dik, hogy az atlag magyar értelmiségi alig tud valamit a szakképzésrdl,
nem tudjak, mit jelent ez a fogalom, azt sem, hogy kik tartoznak e rendszerbe.
Az, hogy val6jaban mi is a célja ennek az iskolahalézatnak, kénnyebben megért-
hetd, ha elmesélek egy torténetet. Egy barati 6sszejévetelen, ahol széba kertilt a
szakképzés, megkérdeztem egy nagyon régi és nagyon j6 bardtomat — aki most
egy multi cég mérnok végzettségili magyarorszagi vezetGje —, szerinte mi a szak-
képzés feladata, célja. Megdobbenésemre kapasbdl ravagta, hogy a szakképzés-
ben azokbdl a gyerekekbdl, akik nem alkalmasak a fels6foki tanulmanyok elvég-
zésére, a nagy gépezet egy alkalmas kis csavarjat faragjak meg. Ez driasi tévedés,
a szakképzésnek nem ez a feladata. Viszont, ha igy gondolkodik egy értelmes, in-

%ﬂ ;1. nlh ﬂé




& 3 -
? Cserndczky Judit: Kiakndzatlan kincsesbdnya: a szakképzés %

Interjii Koronka Lajos mérnoktandrral

telligens és nyitott ember;, akkor mit gondolhat a tirsadalom doéntd tobbsége?
Ugyanis a szakképzésben tanul6 gyerekek nem valamiféle szelekcié atjan kertil-
nek ide. Nagyon sok gyerekiink van, akik altalanos iskolai eredményeik alapjan
J6 nevli gimnaziumokba is mehetett volna. Azonban érdeklédésiik, egyéni adott-
sagaik figyelembevételével (példaul az erds alkotasi vagy) olyan iskolatipust ke-
restek, ahol az érettségi és a fels6foktl tanulmanyokra valé felkészités mellett
megtanitjak arra, hogyan kell a szerszamokkal tigy banni, hogy az alkoté energi-
aja tényleg eredményes legyen. J6 dolog, ha az ember otthon barkacsol, de iga-
zan szép dolgok akkor sziiletnek, ha az ember a szakmai fogasokat, a szerszamok
hasznélatat is megtanulja. Ezek a gyerekek a felvételi szébeli beszélgetésére ma-
gukkal hozzdk mindazt, amit otthon probaltak késziteni. Tudniillik az emberek
nagy részében €l az alkotas utani vagy, és ezért hihetetlentil vonzé szimukra, ami-
kor az iskola honlapjan 14tjak, hogy mi mindent tudnak elkésziteni mar kilence-
dikes korukban. Persze unalmas, amikor az elsé hetekben meg kell tanulni egye-
nesen fiirészelni, de néhdny hét alatt olyan sikerélményeket érnek el, olyan
motivaciét kapnak, amit mashol nem. Ez pedig igen fontos pedagégiai lehetd-
ség, amit a szakképzés talcan kinal szimunkra, mégsem akarjuk felismerni. Holott
azoknak a nevelési problémaknak, amik a mai Magyarorszagon egyre gyakrab-
ban megnyilvinulnak, egyik megoldasi lehetSsége lehetne, ha jél tudnank alkal-
mazni a szakképzést. Tehat a szakképzés joval tobb anndl, minthogy faragunk egy
szakembert, aki meg tudja csindlni mindazt, amit kériink téle és imigyen valik a
tarsadalom hasznos polgarava. Ebben a korban még nem tudjuk megmondani,
mi lesz a gyerekbdl. A tSlink kikeriil6 gyerekek kozott van hires szinész, torté-
nész, matematikus és ezer masféle. Sokan korai palyavalasztasnak tartjak a szak-
képzésben val6 tanulast, mondvan besziikiti az ember életét, lehet&ségeit. Pedig
épp az ellenkezgje igaz, mert ez az iskolaforma kitagitja a tudasukat, a lehet6sé-
geiket, mivel az érettségi bizonyitviny megszerzése mellett egy mesterség alapja-
it is megtanuljdk. Raadasul az itteni kozismereti tantargyak éraszama semmivel
sem kevesebb, mint a gimndziumokban, minddssze az 6raszamok struktdrija
mas.

— Egész pontosan miben kiilonbozik a szakképzés a gimndziumi oktatdstol?

— A szakképzésnek két tipusa van, a szakkozépiskola és a szakiskola, ami a ré-
gi szakmunkasképzével azonosithaté. A két iskolatipus kozott 1ényeges kiilonbsé-
gek vannak, mert a szakiskola nem ad érettségit és joval hangstlyosabb a szak-
mai képzés, ami négy, bizonyos esetekben 6t évig tart, ezen id6 alatt a diakok
megszerzik a szakmat, szakmunkas bizonyitvanyt kapnak, de nem érettségiznek
le. Kilencedik és tizedik osztilyban kézismereti targyakat tanulnak, a tizenegye-
dik és tizenkettedik osztalyban pedig kizdrélag szakmai tantargyakat. Ennek el-
lenére ez sem zart 4ga a magyar iskolarendszernek, hiszen onnan tovabblépve is
lehet érettségit és barmilyen mas végzettséget szerezni tovabbtanulassal.
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A szakkozépiskola viszont minden esetben érettségire készit fel, ami ma mar
egységes. Tehdt ez azt jelenti, hogy itt is pontosan ugyanazok az érettségi tételek
magyarbél és matematikabol, mint egy gimnéaziumban. Ertelemszertien, ha a fel-
adat megegyezik, akkor megegyezik az értékelés is. Ebbdl kovetkezik, hogy a felké-
szités sem lehet mas. Ez persze csak a kotelezd tantargyakra vonatkozik. A szaba-
don valasztottaknal mas a helyzet és iskolanként nagyok a kiilonbségek. Az iskola
pedagdgiai programjiban el6zetesen meg kell hatarozni, hogy didkjait mely tar-
gyakbol késziti fel kozép-, illetve emelt szint( érettségire. Ha mégis olyan targyat
valaszt az érettségi el6tt allo gyerek, amibél a pedagégiai program szerint az is-
kola nem késziti fel emelt szintd érettségire, akkor a szomszédos iskolakkal torté-
né el6zetes megallapodas alapjan oda jarhat az adott targybdl felkészitg orakra
és sikeresen le fog érettségizni. Ez azonban rugalmassag kérdése. Most nyolc gye-
rekiink késziil biolégia érettségire, szeptembertdl a szomszéd utcaban 1évé isko-
laba jarnak majd felkészité 6rakra.

— J6 dolognak tartja az egységesitett évettségi kivetelményt? Nem megy ez a szakiskoldk-
ban torténd szakmai oktatds rovdsdra? Gondolom az draszdm ugyanaz, és abban kell meg-
osztani a szakmai és elméleti tantdrgyakat.

— Teljesen jogos a kérdés. El kell donteni, mi a szakkozépiskola célja. Ha ma-
ximalisan képzett, kész szakembereket akarunk kinevelni ez alatt az id§ alatt,
nem j6 megoldas, s6t mi tobb, elvi képtelenség ugyanazt az érettségit megcsinal-
ni. A régi képzési rendszerben példaul nem kellett idegen nyelvbél érettségizni,
most azonban koételez6, ami jé és az utébbi idében nagy kedvvel is tanuljak a di-
akok, de innentdl kezdve tudomasul kell venni, a szakiskola nem ugyanaz, mint
volt. Nem ad szakmat, hanem csak érettségi és a megfelel6 alapozas utan kovet-
keznek a szakmat ad6 képzések. Nalunk egy- vagy kétéves kozépfoka butoripari
technikus, bttormives és lakberendezé OKJ-s képzésben vehetnek részt az ide
jelentkezdk, attdl fiiggben, tanultak-e mar ezt a szakmat vagy még nem.

— Sokan jelentkeznek ezekre az OKJ-s képzésre olyanok is, akik esetlegesen mds iskoldban
érettségiztek?

— Az érettségi utani OKJ-s képzésre sajnos egyre kevesebben jelentkeznek, ami-
nek az egyik okat abban litom, hogy elényben részesitik a fels6foka oktatast,
masrészt viszont altalaban itt szembesiilnek azzal, hogy nem is olyan kénnyd
ezeket az érettségi utani technikusi osztalyokat elvégezni, ezeket a szakmakat ki-
tanulni. Ahhoz, hogy valaki egy szakmat jol elsajatitson szorgalomra, kitartasra,
kemény munkara van sziikség és sajnos sokan vannak, akik nincsenek ehhez hoz-
zaszokva. Csodalkoznak az itteni munkdn és azon, hogy sok esetben egy techni-
kusi képesités megszerzéséhez sokkal tobb energiat és munkat kell befektetni,
mint amennyit némelyik kényelmesen elvégezhet6 felsGoktatasi szak igényel.

— Tizenévesen, a kozépiskola vdlasztdskor el lehet domteni, mi legyen egy gyerek foglal-
kozdsa, szakmdja?
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— Nem lehet, és nem is kell eldénteni. Eppen ezért a szakkozépiskoldban szak-
macsoportok szerint alapozas torténik, mert példaul a faiparon belil is elég sok
szakma van a csénakkészit6tol kezdve a faesztergalyoson keresztiil az intarziaké-
szit6ig. Ndlunk a faipari szakmai ismeretek alapelemeit tanuljak meg, de elsGsor-
ban a butorkészités oktatisaval foglalkozunk. Késébb lehet specializalédni az
emlitett teriiletek felé. De pontosan azért, hogy ne tizennégy évesen kelljen el-
donteni, hogy csénak- vagy intarziakészits lesz-e a végzett diak, agynevezett szé-
les alapozast képzést adunk. Igy sziikség esetén viszonylag révid dtképzéssel at
lehet irdnyitani egy masik teriiletre, ahol meglévé alapjdhoz csak bizonyos speci-
alis ismereteket kell még megszereznie, hogy végiil egy masik munkakorben dol-
gozhasson. Ez lehet6vé teszi, hogy ha az élet iigy hozza, 30-40 évesen is valthas-
son szakmat. A mi példank nagyszerd ehhez. A faipari technikus bizonyitvany
mellé adunk egy CNC gépkezel6i végzettséget is, ami a szamitogépekkel vezérelt
gépek kezelésére jogosit fel. Ez nem kotelezd, szabadon vilaszthaté és a késébbi-
ekben remekiil hasznosithaté, mert nemcsak a fémiparban van CNC gép, hanem
a faiparban is. Ha tehdt magas foglalkoztatottsagot akarunk elérni, széles alapo-
zottsagu képzést kell adni a szakiskolakban, és ez az, aminek Magyarorszagon
igazan nagy jovoje van, mert a munkaerdpiac hihetetleniil dinamikusan véltozik.

— Megragadva a palyamédositds témakirét, Onre terelném a szét, hiszen végzetlségét te-
kintve gépészmérnok, azonban pedagigusként dolgozik ugyanabban az iskoldban tobb mint
hdrom évtizede. Régi vagya volt, hogy pedagigus lehessen?

— Diakkoromban nem szerettem volna pedagégus lenni, nem ez volt az életcé-
lom. A miiegyetemre azért mentem, mert nagyon érdekelt a modern technika és
a talalmanyok vilaga. De érdekelt a miivészet, a filozéfia és a kézgazdasagtan is.
Az egyetemi évek alatt filozéfiai targyakat is hallgattam, mert egyedi engedéllyel
bejarhattam a teoldgiara, ami akkoriban nagyon szokatlan dolog volt. Késébb je-
lentkeztem masoddiplomas képzésre a kozgazdasagi egyetemre, azonban egymas
utan négyszer utasitottak vissza azzal, hogy népgazdasagi érdekek nem indokol-
jak a felvételemet. Ekkor kezdtem tanitani elszor esti, majd levelezs tagozaton
masodalldsban itt, az iskolaban. Erdekes médon akkor még pénzt lehetett keres-
ni a tanitassal, ez hozott ide. Aztan egy id§ utan unszolni kezdtek, hogy vallaljak
6rakat a nappali tagozaton is, és végul az akkori igazgaténak sikeriilt atcsabita-
nia. De még akkor sem akartam hossza tavon tanitani, szerettem volna t6bb min-
dent kiprébalni, hogy majd bizonysaggal eldénthessem, mit is akarok valéjaban.
Egy rovid ideig dolgoztam egy tervezdintézetben is, csakhogy mégis itt ragadtam.

— Hamarosan igazgatonak is megudlasztottdak. Miben kilonbozik az on dltal vezetett
Kozma Lajos Faipari Szakkozépiskola mds hasonlo iskoldtol?

— 1992-ben lettem el6szor igazgato a tantestiilet valasztasa alapjan, most a negye-
dik ciklusomat t6ltém és nagyon biiszke vagyok, hogy minden alkalommal egyre
tobb szavazatot kaptam. Korabban a technikusi szakképzés feladata a szocialista
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nagylizem kozépvezetSinek képzésére irdnyult. Amikor igazgaté lettem, Ggy gon-
doltam, ez nem j6, és az alapoktdl kezdve teljesen atalakitottuk a képzési struk-
tarat. Szerencsére volt lehetSségiink az egyéni elképzelések kivitelezésére, az ak-
kori képlékeny rendszerben. Lattuk, hogy a kis- és kézépvallalkozasoknak van
jovdje nem csak Magyarorszagon, hanem Eurépaban is. Ennek érdekében az is-
kolat képviselve felvettem a kapcsolatot a kisvallalkozok akkori szakmai szerveze-
tével és megbeszéltiik, nekik mire van sziikségiik, mit szeretnének és ennek
megfelel6en alakitottuk 4t a képzést az iskolaban. Kapcsolatunk elmélyiilt és
az asztalosok szovetsége bekoltozott az iskola egy hasznalaton kiviili helységébe,
és itt miikodott a szovetség budapesti és pest megyei kozpontja. Teljes szimbidzis
volt koztiink. Hétvégenként az iskolaban tartottdk a szakmai rendezvényeiket,
melyekre a didkjaink és a tandraink is kaptak meghivét. Az utébbi években a Ma-
gyar Butor és Faipari Szovetség szervez tovabbképzést a tagjainak az iskola épii-
letében. Ezeken a rendezvényeken is részt vesznek a didkok, hogy megismerjék a
szakma képviseldit és a legiijabb szakmai eredményeket; és a tanarok is, hogy fo-
lyamatos szakmai képzésben vegyenek részt. De nem csak ez teszi egyedivé isko-
lankat. Amikor atalakitottuk a képzést, akkor ugy dontottiink, a hagyomanyos
asztalos mesterséget is megtanitjuk a gyerekeknek. Ezutan persze jon a modern
szakmai rész, a gépi miveletekkel, amit mar egész masképp kezelnek, mert isme-
rik az alapokat is. Ennek eredményeképp, ha majd diplomaval iranyitéi szintre
keriil, a munkajat egész mas szinvonalon fogja végezni, hiszen azon a teriileten
barmelyik beosztottja helyére be tud 4llni és meg tudja csinalni a feladatat. igy
masképp ad utasitast, tudja, mit varhat el az emberektsl. A kis- és kozépvallalko-
zasokat azok viszik igazan sikerre, akiknek a diplomajuk mellett szakmai végzett-
ségiik is van.

— Iskolai teenddi mellett a Févdrosi Onkormdnyzat képuiseldje is volt. Mikor kezdett po-
litikdval foglalkozni?

— Kamasz koromban megnyilt a szemem, azéta pontosan tudom, hogy az a
rendszer, amibe belesziilettem, amiben éltem, emberhez méltatlan és szamomra elvi-
selhetetlen. Engem nagyon irritdl, amikor politolégusok, kézemberek azt mond-
jak, hogy tulajdonképpen a Kadar-rendszernek mindannyian részesei és bizonyos
mértékben mindannyian cinkosai is voltunk. Ezt kikérem magamnak, és akik is-
mernek, tudjak, soha egyetlen olyan szavam nem volt, ami a Kddar-rendszer leg-
minimalisabb legitimacidjat biztositotta volna. Egész személyiségemmel szemben
alltam az akkori rendszerrel. Ha ett6l még keményebb kommunista rendszerben
kellett volna kamaszként élnem, attél tartok, hogy olyan konfrontaciéba keriiltem
volna, amit valésziniileg nem éltem volna tal. 1966-ban, az 56-os forradalom tiz-
éves évforduldjan kozépiskolas voltam. Amikor oktéber 23-an reggel mentem a
gimndziumba, a kapuban vart a KISZ-titkar és kozolte, aznap nem mehetek be
az iskolatarsaim kozé. Harman voltunk, akiket igy elkiilonitettek és az egész napot
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- természetesen allandé feluigyelet mellett — egy kiilon teremben toltottitk. Nem
csindltam semmit, nem szervezkedtem, nem akartam senkit bantani, de ponto-
san tudtdk rélam, mi a véleményem, és nem tudtik kiszamitani, hogyan fogok
reagalni aznap. Megbiintetni sem tudtak soha, mert nem tettem semmi olyat,
ami kivalthatta volna, de érezték a masmilyen voltomat, mely félelemmel t51tot-
te el Gket. KésGbb se tettem semmi emlitésre mélt6t, azonban a felségem a mai
napig allitja, hogy a hazassigunk elején bizonyos id6kézonként dtkutattdk a la-
kast, amikor nem voltunk otthon. A rendszervaltaskor aztan, amikor 1988-ban az
MDF megalakult, régtén be is léptem, elmondtam ki vagyok, mihez értek, és ha
sziikség van ram, allok rendelkezésiikre. ElGszor az Gjratemetéskor szoltak, hogy
rendezGként kellene segiteni, masodszor pedig 1990-ben az 6nkormanyzati va-
lasztasokkor, mert kidertilt, hogy a szakképzéshez nem sokan értenek. Nem a sze-
mélyes politikai ambiciék inditottak, hanem agy gondoltam, hatalmas véltozaso-
kat hoz a jové, 1) lehet6ségek tarulnak fel az orszag el6tt, nekem pedig erkolesi
kotelességem, hogy amit a sajat szakteriiletemen megtehetek, azt meg is tegyem.

— Stkertilt elérni a szakképzés teriiletén olyan vdltozdsokat, amik miatt eredményessé vdlt
a munkdja?

— Nem. Egyértelmtien nem. Nagyon tanulsigos volt a kezdeti idészak az
MDF-ben, akkor sodrédtam bele a politikdba, a févarosi 6nkormanyzatban vol-
tam képvisel§. A 90-es évek elején a févarosba koncentralédott a szakképzés
harmada, ami nagyon magas arany. Mind a mai napig a févarosi énkormany-
zat az orszag legnagyobb iskolafenntartéja. Rengeteg gyerek jar fel vidékrdél ta-
nulni, Budapest egy o6riasi iskolakézpont. A valtozasok kézpontjanak kellett
volna lennie. Voltak is erre iranyulé kezdeményezések, melyek igazabél még-
sem val6sultak meg. Se a hangulat, se a politikai akarat nem volt olyan, hogy
keresztiil lehetett volna vinni a terveket. Sok minden valtozott ugyan, de nem
ugy, ahogy én szerettem volna.

— Hogyan képzelte el a vdltozdsokat, mi lehetne a megoldds, hogy jobb, hatékonyabb le-
gyen a szakoktatds?

— Konkrét példat mondok, mert ezek hitelesebbek, mintha elméleti fejtegeté-
seket sorolnék. Az elsé képvisel6valasztasok utan, 1992 kornyékén févarosi kép-
visel6 mingségemben szamos kiilfoldivel taldlkoztam, hiszen nagyon nagy volt az
érdekl6dés Magyarorszag irant. Talan angol volt az az illets, aki egy megbeszélés
sziinetében arra figyelmeztetett, vigydzzunk, mert a multinaciondlis cégek, ami-
lyen gyorsan és hirtelen bejottek az orszagba, ugyanolyan hirtelen 10-15 év mal-
va olcsébb munkaerét keresve tovabb fognak menni Romanidba, Oroszorszagba,
Ukrajnaba. Emlékszem, az akkori illetékes miniszternek, akivel MDF-es képvise-
16ként talalkoztam, elmeséltem ezt a beszélgetést és mondtam, hogy ezért fontos
a szakképzés. Hiszen mikorra ez a joslat valéra vélik, addigra nekiink olyan szak-
embergardat kell kinevelni, akikkel egy mas tipusd, sajat laban megallé gazdasagot

é&a 121 nlal ﬁé




g" Mester és Tanitvdany — Portré ‘ ’§

is lehet mtkodtetni. Most pedig, hisz évvel késébb, amikor mindez valéban be-
kovetkezett, nemhogy olyan szintli szakembergardank nincsen, akikkel a gazda-
sagot magasabb szinten tudnink mikodtetni, hanem még az a szinvonal sincs
meg, ami a rendszervaltaskor volt. Ezért mondtam én a nemet.

— Mi lehet az oka, hogy a hiisz évvel ezeldtti szinthez képest is visszaesett a szakképzés?

— Szerintem a legfontosabb ok az, hogy az orszag vezet6i — partoktdl fiiggetle-
nil — igazabol soha nem lattak be a szakképzés fontossagat. Amikor az oktatds
sz6ba kertilt, azzal érveltek, hogy az oktatds hosszi tava beruhazas, ami 10-15 év-
vel késébb tériill meg. El§szor az orszdg gazdasagi helyzetén kell javitani, majd
utdna invesztalunk az oktatasba. Csakhogy az orszag soha nem keriilt abba a gaz-
dasagi helyzetbe, hogy az oktatasra is lehessen sok pénzt forditani. Mostanra pe-
dig kritikus allapotba kertilt, ezért ebben a pillanatban kellene dldozni ra, mert
mar révid tavon sem miikodtetheté masképpen. Es hidba hossza tava befektetés
az oktatas, nagyon gyorsan is eredményt, hasznot hozhat, kiillonosen a szakképzés.
Ahogy korabban emlitettem, érettségi utan két évvel mar egy jol fizeté6 munka-
helyre mehetnek a végzett tanul6ink. Példaul egy CNC gépkezel6 kezd6 bérként
kétszazotvenezer forintot keres és ennek megtelel6 adot, tb-t fizet. Ilyen tipusa
munkahely szinte korlatlan szamban talalhat6 itthon, és nem kell arra varni, ha
majd a téke idejon, teremt Gj munkahelyeket, mert ez forditva is mtkodik. Ha
van jol képzett munkaerd, akkor idejon a t6ke. A Magyar Butor és Faipari Szo-
vetség tarselnokeként a vallalkozdi szféraval elég j6 kapcsolatban éllok. Latom,
hogy a német, az osztrak, a svajci munkaadok, a kis- és kozepes vallalkozasok szi-
vesen egyiittmikodnének hasonlé érdekeltségli magyar cégekkel. Ennek egyet-
len feltétele, legyen itt olyan munkaers, amivel vildgszinvonalon lehet dolgozni.
Igazabdl tehat a jol képzett munkaerd az, ami vonzza a t6két. Csak ez egy masik
tipusti t6ke. Magyarorszagra a multi behozza a t6két, felépit egy gyarat, ahol az-
tan minimalbérért borzasztéan primitiv munkafolyamatokat végeztet el az embe-
rekkel. A jol képzett munkaer6t viszont elesabitjak kiilfoldre. Ha kicsi a kinalat,
akkor elviszik, de ha nagy, akkor idehozzik a céget. Es ez nem mindegy az or-
szagnak. Ha kint dolgozik, ott fizeti az ad6t, ha itthon dolgozik, akkor itthon.

— Ezek szerint ez volna a szakképzés lényege. Mindségi munkdt produkdlva, 1j munka-
helyeket teremtve itthon tartani a képzett fiatalokat.

— Es Magyarorszag oridsi, ugyanakkor egyetlen lehetgsége. Mondok is erre
még egy példat. Féléve az iskola fenndllasanak 125 éves évforduldja alkalmabol
tartott innepségekre régi diakjaink is eljottek. Egyikdjiik 4-5 éve alapitotta meg
vallalkozasat, és Dubajba, az Egyesiilt Arab Emirségek egyik legnagyobb varosa-
ba gyart konyhdkat. Megrendelik nala ott kint a konyhdt, itthon legyartja, ele-
mekre szedve elszillittatja, majd amikor megérkezik, két alkalmazottjaval repii-
l6re i, és beépitik a megrendelének. Persze a szomszédasszony régtén megirigyli
és 6 is rendel egy komplett konyhat maganak. Esetiinkben nem atlagos konyha-
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butorrdl van sz, mert egy ilyen konyha teljes anyag- és munkakéltsége 2-3 Mer-
cedes araval vetekszik. Masik tanitvinyom Anglidba gyart komplett hazbels6ket
ugyanilyen médon. Egy 300 asztalost foglalkoztaté keceli cég pedig Litvania leg-
djabb szilloddjanak készitette el teljes berendezését néhany hénappal ezel6tt.
Ez mar az EU-s piac, hiszen egy magyar kozépvillalkozds nyerte el a munkit.
Tehat ma az eurdpai piacon kis- és kozépvillalkozénak lenni nem azt jelenti,
hogy valaki a pincében vagy a garazsban dolgozik primitiv kériillmények kozott,
hanem vilagszinvonalt termékek termelését is jelentheti, aminek hatalmas vasar-
161 piaca van. A lényegi kiilonbséget abban kell latni, hogy ha idején egy multi,
akkor minimalbérért dolgoztatja ugyanazt a magyar munkast, aki egy hazai cég-
nél ennek tobbszorosét is megkeresheti. Mindehhez csak szaktudas és szorgalom
kell, mert egy ilyen vallalkozast ezekkel lehet elinditani. A t6ke pedig, amit be kell
fektetni szinte minimalis Gsszeg(.

— lan a fiatalokban igény arra, hogy szakképzésben vegyenek részt és kiakndzzik az eb-
ben rejld lehetdségeket?

— Azt, hogy ezen a teriileten milyen lehet&ségek vannak, sajnos sem a sziilok,
sem a palyavalasztds el6tt allé fiatalok nem ismerik, mert a magyar média nem
reklamoz benniinket. Pedig kellene, mert ez nagyon szép és nagyszerid dolog,
mert a szakképzés felkaroldsa egy realis kitt ebbdl az orszagot uralé reményte-
lenségbdl.

Oreg vigasztalo
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KONZILIUM
HOFFMANN R0OzsA

Az j tanév kezdetén tiz vjsdagiror kérdésre vdlaszolunk. A kilencedikre adott vdlasz helyett
Bawmann Jozsef vallomdsdt kozoljiik a szakképzés dllapotdrol.

Milyen dllapotban van ma a magyar oktatds?

— Mélyponton van, mint Magyarorszag egésze. Sokaig ellendllt a kiilvilagbol
érkez6 tamadasoknak és romlasnak, de mara legyengiilt, silyos kortiineteket mu-
tat. Idegileg-lelkileg-egészségileg leromlott dllapott gyerekek tomegeit hasonlé
sorsit pedagogusok sokasiaga prébalja megmenteni a jévonek, kiszolgaltatva egy
képmutato, téveszméket és pedagogiai utépidkat kergets, szakmailag dilettans
oktatasiranyitdsnak. Esztelen pazarlds az oktataspolitika divatirdnyzatainak és
holdudvaranak javara, méltatlan pénzhiany és szegénység a masik oldalon. Rom-
16 tanuléi fegyelem, amely mar silyos agressziéban nyilvanul meg, egyre hanyat-
16 teljesitmények. Tualszabdlyozott biirokratikus intézményi mtikodés — akar egy
hadiipari tizemben —, a lényeget, az emberi mingség fejlesztését tekintve viszont
az elemi fog6dzok hidnya. Ontémjénezd melldongetés a korményzé erdk részé-
rél, a sziil6k vagy az utca emberének lehangol6 tapasztalatai ugyanarrol a jelen-
ségrol. Csupa ellentmondds tehat, amely elvisel még néhéany udité szigetként vi-
ragz6 miihelyt. Azonban az egész iskolarendszer egységes: az altalanos rosszkedv-
ben, elégedetlenségben és egy j6 fordulat mind tiirelmetlenebb varasaban.

Mi ennek az oka?

— A rendszervaltozassal kiépiilt fogyasztdi tarsadalom értékrendje, amelyet a
»Szerezd meg, fogyaszd el, élvezd, csak magaddal t6rédj, mert megérdemled!” jel-
szavak szimbolizalnak, gyokeres ellentmondasban all a magyar neveléstorténet
klasszikus értékeivel. Ez utébbiakat a legszebben Koélcsey Ferenc fogalmazott meg
— persze nem csak az iskola szimdara — a ,hass, alkoss, gyarapits!” harmasaval.
A 90-es évek kezdetén jelentkezé tarsadalmi és értékrendbeli valtozasokkal szem-
ben az iskola is felkésziiletlen volt. Azonban meg tudta volna érizni erds var jelle-
gét, ha a politikatél megkapta volna a sziikséges segitséget. Mint példaul Trianon
utan, amikor Magyarorszag éppen a klebelsbergi oktatis- és kultarpolitika ered-
ményeképpen a halalos agyabol is képes volt talpra allni. Am ennek éppen az el-
lenkezgje tortént. Az allandésult pénzkivonast olyan oktataspolitika kisérte, amely
kovetkezetesen kiszolgalta a globalis piacérdekeket és kiszolgaltatta az iskolat az
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egyediill modernnek kikidltott értékrelativista ideolégidknak. A hagyomanyok
erGsségére épitd szerves fejlédés utja helyett reformmamorban dszva, kovethetet-
len gyorsasaggal kényszeritett olyan valtozasokat az iskolara, amelyekkel az , isko-
laszolgak” nem tudtak azonosulni. Az ellendllds kezdetben csak passzivan, mara
nyiltabban mutatkozik meg. Legszembetingbb jele az elfaradas és kiabrandultsag.

Hogyan lehetne javitani az oktatds helyzetén (szinvonaldn)?

— Tobb pénz okos elosztassal, a tradiciokra és szakértelemre épiils szerves fej-
lesztés, pedagogusbardt oktatdspolitika — ebben a harmasban ldtom a helyzet ja-
vitasanak kulcsiat. A harom egymas nélkiil nem, csak egyiittesen hozhat ered-
ményt. Am az elsébbség mégis a pedag6guspolitikaé. Mara mar nemcsak a szak-
mabéliek tudjak, hanem komoly nemzetkézi kutatasok eredményei is alatdmaszt-
jak azt a tényt, hogy a j6 iskola legfontosabb kritériuma a j6 pedagégus. A kiva-
lasztds, a korszerd képzés, az alland6 tovabbképzés, a jogosan elvarhat6 szintd
bérezés, a szellemi embernek kijaré tisztelet és megbecsiilés, a munka szakszert
ellendrzése és értékelése mind ebbe a gondolatsorba kivankozik. Egetd sziikség
van emellett az értékérzést és a progressziot egyarant szolgdlni tudé tantervekre
és tankonyvekre, a mingséget a talmi f6lé helyez6 oktataspolitikai dontésekre
minden téren. Oszintén és hatékonyan kell végre cselekedni a cigany gyerekek és
minden hatranyos helyzetd fiatal tényleges fejlesztése érdekében, és sorolhatniam
napestig az oktatas helyzetében valédi javulast hozé sziikséges 1épéseket.

Erték-e a tudds a mai tdrsadalomban?

— Igen, persze, csak éppen a tudas tartalma valtozott meg. Ma érték példaul a
nyelvtudas, az informatikai tudas, a j6 kommunikacié. Meg kell azonban emlite-
nem egy lényeges Osszefiiggést. A mai tarsadalom tobb klasszikus értéket elvetett,
hogy csak néhany példat mondjak: a zenetanulas, a testet-lelket-akaratot edzé iga-
zi sport, az antik kultdra ismerete, az istenhit és vallasgyakorlas, az antikvitas alap-
erényei, mint erkolesi kincsek, a nemzeti és a viligirodalom nyomon kovetése, vagy
éppen a természetjaras, a vidam tarsastancok... A mivelt ember évezredek 6ta tud-
ja, hogy a felsoroltak és mds , haszontalansigok” az emberi élet minéségét emelik
magasabb szintre, tehat sziikségesek akkor is, ha materidlis értelemben nem ter-
melnek semmit. Ezért a tarsadalom szolgélatara szeg6dott politikus oktatasiranyi-
ténak egyebek mellett abban mutatkozik meg a feleldssége, hogy nem hagyja ki-
veszni ezeket az értékeket az iskolai életb&l. Akkor sem, ha a fogyasztéi tarsadalom
biivkérében €16 egyik-masik kiilfldi oktatasi rendszer nem preferdlja ezeket.

Hovud tint a tekintély és a tisztelet?
— Elvitte a hamisan liberalizmusnak nevezett értékrelativizmus. Vissza kell Sket
hozni, amennyire csak lehet. Rend, fegyelem és a mindenki altal tiszteletben

@a 135. nla ﬁé




g" Mester és Tanitvdny — Aktudlis "g

tartott szabalyok nélkiil nem miikédhet sokaig az emberi tirsadalom. Ezek pedig
megkovetelik a tekintélyt és az annak kijaré tiszteletet. No nem a sziiletési el6-
jogokbdl szarmaz6 tekintélyre gondolok, amellyel szimtalanszor visszaéltek ural-
kodok és politikai gengszterek vagy kisstild percemberkék a torténelem soran.
Hanem a tuddson és az emberi mindségen, a teljesitményen alapul6 tekintélyre.
Az a tarsadalom, amely megfeledkezik a negyedik parancsrdl (,atyadat és anya-
dat tiszteljed”), halalra van itélve. Az ember pedig élni akar. Igy tehat nem tehe-
tiink mast, mint hogy visszaadjuk a tekintély és a tisztelet rangjat.

Mi a feladata ma az iskoldnak?

— Otezer év 6ta ugyanaz a kettss feladata van. Egyrészt megfelels szelekci6val
tovabbadni az ifji nemzedéknek az emberiség altal felhalmozott értékeket. Ez az
értékorzs, idegen széval konzervativ funkcidja. Masrészt feladata, hogy képessé
tegye az ifjakat arra, hogy maguk is értékeket teremtsenek, hozzajarulva a vilag
fejlédéséhez, tilhaladva apaik 6rokségén. Ez a megajité, mas széval progressziv
funkcidja. Idedlis esetben a kettSs arculat egymassal egyensilyban jelenik meg.
Manapsag erésen kibillent a mérleg az utébbi iranyba: ezért is beteg az iskola. A
harménia visszaallitdsa a kovetkez6 oktatasiranyitas feladata lesz.

Ha konkrétabban kell fogalmaznom: az erkolcsi és képességtejlesztési dimen-
zioval atitatott egyéni és kozosségi nevelés és a tuddasgyarapodas egylittes megva-
l6sitasaban latom az iskola dolgat. El6re kell menekiilni a nevelésben. Ha nem
akarunk erkolesi analfabétak laza halmazabél all6 tarsadalmat gyermekeinknek,
unokainknak, akkor bizony az iskoldnak a jovében nagyobb részt kell véllalnia a
nevelésb6l, amit a csalidok mara fijdalmasan elhanyagoltak.

Mi a szerepe a pedagigusnak?

- Hogy megvaldsitsa mindazt, ami az iskola feladata. A pedagégus tizenot
éven keresztil heti 20-30 vagy anndl tébb éraban van egyiitt a gyerekekkel. A ha-
tasa tehat akkor is 6ridsi, ha ezt nem lehet patikamérlegen méricskélni. Konkrét
feladatai annak belsé ardnyait tekintve persze valtoznak aszerint, hogy éppen
6vodapedagoégusrol, tanitorol, kozismereti tanarrol, szakoktatordl, egyetemi pro-
fesszorrol vagy éppen masrol van sz6. Am a lényeg mindig ugyanaz: hatdst gyako-
rolni a gyermekre vagy fiatalra annak érdekében, hogy fejlédjék, azaz néveked-
jék. Megjegyzem, a novekedésbdl ered a nevelés és a nevel6 sz, ami kivaléan
mutatja a pedagégus igazi szerepét.

Eurdpdahoz mérve milyen a magyar oktatds? Hiszen régen nagy tuddsi emberek, Nobel-di-
Jasok kertiltek ki kis hazdnkbol. Ma van-e ennek realitdsa? Vagy mindez csak legenda mdr?

— Kozismertek a nemzetkozi mérési eredmények, amelyek jelentSs lemarada-
sunkroél sz6lnak. Ezek azonban csak egyetlen tertiletre, a tizenot évesek gyakorla-
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ti tudasara vonatkoznak. A tapasztalat viszont azt mutatja, hogy a magyar iskola-
bol kikertilt fiatal szakember még ma is kelendé a vilag vezets cégeinél. Mi tobb,
nemzetkézi versenyeredményeink is valtozatlanul kivaléak. Kész csoda, hogy még
megmaradtak, de vannak szép szimmal nagyszer( tanitéink, tandraink. Nem l4-
tom tehat lehetetlen feladatnak visszaallitani a magyar oktatds eurdpai rangjat.
De ehhez sok és min&ségi valtozasra van sziikség az oktatasiranyitasban és a koz-
politika egészében. Ennek ma megvan a realitdsa.

Mi az oktatdsiigy leggyengébb lancszeme?
— A szakképzés. A kovetkezs személyes hangvételd iras éppen errdl szol.

Mit hoz az v tanév?
— Jelent6s valtozast. Er6sodé reményt, hogy ki fogunk labalni a godorbél.

Varva-vdaroe
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VALLOMAS A SZAKKEPZESROL
BAUMANN JOZSEF

éhdany alkalommal leirtam mar észrevételeimet, tapasztalataimat a szak-

képzést illetden, de sajnos mindeziddig nem tortént pozitiv vdltozds, sot a

helyzet azéta csak romlott! Sok forumon mondtam el aggalyaimat, észrevé-
teleimet, de az mindeniitt siiket fiilekre talalt. 35 évet dolgoztam a szakképzésben,
és ezen idd alatt mindvégig azt lattam, hogy a szakképzés a kizoktatds mostohagyer-
meke! Ez talan abbol kovetkezett, hogy a hetvenes években a szakmunka elvesztette
a preszlizsét, a fizikai munkdt lenézték! Pedig az orszdgot soha nem a politologusok
vagy a torténészek vitték eldre (ezzel senkit nem akarok megsérteni, rdjuk is nagy
sziikség van), hanem a kétkezi munkdsok és parasztok. Ami szamunkra, magyarok
szdmdra még igazdn fontos teriilet lenne, az a kutatdsfejlesztés (a sokat emlegetett
sziirkedllomdny), de itt ugyanaz a helyzet, mint a szakképzésben.

A hatvanas évek elején a szakkozépiskolai képzések beinditasa jo elképzelés volt,
mert az érettségi mellé hasznalhat6 szaktudast is adott, ami alkalmassa tette az itt
végzetteket arra, hogy néhany év szakmai gyakorlat utin nagyon j6 és értelmes ko-
zépvezetSkké legyenek, illetve szakmunkasként is jol megalltak a helytiket. A leg-
jobbak pedig tovabbtanultak miiszaki fgiskolakon, egyetemeken. En 1973-t6l dolgoz-
tam szakoktatoként, 19 éven keresztiil egy szakkozépiskolaban, ottani tanitvinyaim
ma kvalifikalt, jol keresé szakemberek, kozépvezetSk, mérnokok. Szamomra is
megadatott a lehetGség, hogy tovabb képezzem magam, és diplomat, diplomakat
szerezzek. Sajnos ebben az idben is nagyon alacsony volt a pedagégusok, féleg a
szakoktatok megbecsiiltsége, de a végzett munka eredményessége lendiiletet és ér-
telmet adott munkdmnak. Sajnos ma mar ezt sem lehet elmondani. Akkor még
gyakori volt, hogy a tanitvanyok sikereiket megosztando felkerestek azzal, hogy ,,ko-
sz6noém tandr ar mindazt, amit értem tett”! Ez volt a legnagyobb elismerés, amit
egy tandrember kaphatott, sajnos mara mar ez is elkopott, j6, ha a volt tanitvany az
utcan egyaltalan koszon, és nem forditja el a fejét! Szomord, hogy ma a pedagégus-
hivatast legaldbb annyira lenézik, mint a szakmunkast.

Sajnos a rendszervaltds utin rengeteg jol képzett szakmunkas valt munkanél-
kiilivé, lett esetleg kényszervallalkozo! Az akkori kormanyzat részérdl elhibazott
1épés volt, hogy a megsziint szocialista nagytizemek tanmthelyei helyett inkdbb
a szakmunkasképzés tudatos leépitésébe kezdtek, és nem a megvaltozott koriil-
ményeknek megfelels fejlesztésekbe és modernizalasokba. A Horn-kormany
idején még az az eretnek gondolat is felvet6dott, hogy meg kell sziintetni a szak-
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munkasképzést! Szerencsére a szakkozépiskolak és szakmunkasképzk nagy része
mindenféle trikkokkel igyekezett sajat tanmdhelyeit életben tartani kisebb-na-
gyobb sikerrel. Mig 1990-ben még 225 000 tanulé jart szakmunkasképzébe, ez a
szam 2006-ban mindéssze134 000.

Véleményem szerint a bajokat fokozta a hat-, majd késébb a nyolcosztalyos gim-
naziumok témeges megjelenése. Ez a folyamat az dltalanos iskoldknak sem tett jot,
hiszen a nyolcosztalyos gimnaziumok mar negyedik osztalyban elveszik a hizéerét,
vagyis a legjobb tanul6kat, amit aztdn hatodikban folytatnak a hatosztalyos gimna-
ziumok! Végiil 8. osztdlyban megindul a harc a négyosztilyos gimnaziumok és a
szakkozépiskolak részérdl a jobb tanul6k megszerzéséért. Bizony sok esetben meg
kell elégedniiik kézepes vagy még gyengébb eredményt produkal6 tanulékkal, ami
nagyon komoly szinvonalcs6kkenéshez vezet. De ez még a kisebbik baj, a nagyobb
az, hogy ezen gyerekek nagy része egy-két év utan kibukik, éveket vesztegetve el.
Ez viszont mar btin! Ugyanis ezek a gyerekek a sok kudarcélmény hatisara mar a
szakiskoldkban sem alljak meg a helyiiket. Mindezek ismeretében el lehet képzel-
ni, hogy a nyolcadik év utin milyen tanulék maradnak a szakiskoldk szamara!?
J6szerivel a képezhetetlenek, a renitensek, a magatartiszavarosak sth.! A gondokat
tetézi, hogy id6kozben dtalakultak a szakkozépiskolak is, amelyek mar inkabb gim-
naziumok, hiszen négy éven keresztiil szinte csak gimnaziumi képzés van, majd er-
re jon valamiféle szakmai képzés még legalabb két évig, ami nem ad igazi szakké-
pesitést. Az itt végzetteknek esziik dgdban sincs szakmunkasként dolgozni (nem is
igazan tudnak), inkabb elmennek a fels6foka képzésekbe, ahol az alapképzéssel
ugyancsak nem tudnak mit kezdeni, de ez mar megint egy masik torténet!

Maradjunk inkdbb a szakiskolakban. Mindig elszérnytilkodém azon a dilettan-
tizmuson, amit ,,0kos, hozzaért6” szakemberek irnak, hogy ,,az orszagnak joél kép-
zett, nyelveket beszélg, csticstechnikat tizemeltetni tudé szakmunkasokra van
sziiksége”. Ez mind nagyon szép, de allitom, hogy akik ezt leirtak, még életiik-
ben nem jartak szakiskoldban, vagy legaldbbis nem Magyarorszagon! A fent em-
litett 35 évbdl 14-et toltottem szakiskolaban, ebbdl 9 évet igazgatoként! Lassunk
néhany tényt, melyekkel az elmult évek alatt minden hozzaérts kolléga egyetér-
tett, de valtozas mégsem tortént.

Az elmult évtizedekben j6 sok miniszter ténykedett a ,,mtivel6dési, oktatasi”
minisztériumban. Koziilik, csupan egy volt, aki kimondta, hogy a kézoktatas al-
lami feladat! Tehit nem 6nkormdanyzati! Egyébként a pedagégusok tébb eurépai
orszagban allami alkalmazottak, komoly k6zalkalmazotti védelmet élveznek, bé-
ritkket az allam fizeti, presztizsiik, megbecsiiltségiik sokkal jobb, mint nalunk.
(Mellesleg szélva az emlitett miniszter is csak a gimnaziumok kérdését kezelte ki-
emelten, a szakképzéssel sajnos 6 sem foglalkozott érdemben.)

A szakképzési tamogatast a cégek, vallalkozasok fizetik a szakképzés fejleszté-
sére, az Osszeg mértéke a bértomeg mastél szazaléka, melynek felét az adott cég
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kozvetlentil az altala kivalasztott szakiskolanak fizetheti, fizethette! Az 6sszeg masik
fele a decentralizalt szakképzési alapba ment, amelyre szakiskoldk, szakkozépis-
koldk palyazhattak évente, els6sorban tanmiihely-korszerdsitésre, illetve eszkoz-
fejlesztésre! A dolog tobb sebbdl is vérzik! Az egyik nagy baj ezzel, hogy a kozvet-
lentil az iskoldk szamara adhaté 6sszeg teljes mértékben kapcsolatfiiggs. Vagyis
akinek j6 kapcsolatai vannak, az sok pénzhez jut, akinek nincsenek, az nem.
Egyes gimnaziumok csak azért inditottak példaul szimitégépes képzéseket, hogy
ezekbdl a pénzekbdl 6k is részesiilhessenek!

Ennek megfelelGen egyes iskolak akar szdzmilliés nagysagrendi pénzekhez ju-
tottak, mig masok, akiknek esetleg jobban kellett volna a tamogatas, nem kaptak
semmit. Nagyobb elényt élveztek az iparosodottabb telepiilések iskoldi is. IdGvel a
palyazati lehet6ségeket is megnehezitették. A kezdeti egy-kétoldalas palyazati kiira-
sokat, melyeket a megyei munkatigyi kézpontok kezeltek, felvaltottak a 40-50 oldalas
kifrasok, megnehezitették a lebonyolitést, a feladatot az alapkezels, majd az OKEV,
illetve a minisztérium vette at. Bizonyos dsszeghatar felett kozbeszerzési eljarast ir-
tak el8, a nyerteseket 6t éven keresztiil monitoringozzak stb. A koézvetlentil adhaté
pénzt mar nem az iskola, hanem a fenntarték vagy a TISZK-ek kaphatjak meg.

Véleményem szerint az lett volna az igazsagos elosztas, ha ezt a pénzt kizaré-
lag a szakképz§ iskoldk kapjdk meg, tanuléaranyosan elosztva, hiszen erre lett ki-
taldlva! A legszomorabb az, hogy a szakképzési tamogatasra hivatkozva tartjak
alacsonyan a szakiskolai normativakat, mondvan, hogy mas forrasokhoz is hoz-
zajuthatnak. Csakhogy ezek a pénzek erésen pantlikazottak, mikodésre nem for-
dithatok, illetve egyes intézmények ardnytalanul sokat kaphattak, mig masok
alig, vagy éppen semmit! Természetesen az iskolarendszeren kiviili képzsk és a
tanulét foglalkoztat6 vallalkozok is palyazhattak. Jészerivel most ott tartunk, hogy
ezek a pénzek mar a legkevésbé keriilnek oda, ahova eredetileg szanva voltak.

Iskolarendszeren kiviili szakképzés. Sokan mondjak, hogy kevés a pénz az ok-
tatashan! En ennek az ellenkezgjét allitom! Nagyon sok pénz van az oktatasban,
csak nem ott ahol igazin kellene, illetve egy hatalmas része nem hasznosul, ha-
nem kézen-k6zon elvész! Na, pontilyen tertilet az iskolarendszeren kiviili képzés!
Nem tudom, hogy vizsgaltak-e mar komolyan, hogy mekkora az erre forditott
Osszeg, illetve mekkora ennek a hozadéka!? Szerintem az 6sszeg ériasi, a haszno-
sulds minimalis! A munkaiigyi k6zpontok rengeteg pénzt fizetnek ki ezeknek a
képzSknek anélkiil, hogy valaki vizsgalna annak hasznosuldsit. Mint ahogy az
sem szamit, hogy egy szakiskolai jol képzett, tapasztalt tanar éradija 1500-2000
forint, mig egy ilyen képzShelyen nem ritka az 5-8000 forintos 6radij sem. Amig
egy szakiskolaban 3-4, s6t ma mar 5 év alatt kap valaki szakmunkas-bizonyit-
vanyt, addig ezeken a helyeken néhany hénap alatt lehet bizonyitvanyt szerezni.
Rdadasul igen gyakran gyakorléhely nélkiil mikodnek, vagy csak minimalis gya-
korlati képzést adnak. Sokszor szembesiiltem azzal, hogy tanul6k mentek el t6-
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liink, mondvan, hogy X helyen sokkal kisebb eréfeszitéssel, sokkal révidebb id6
alatt megkapom ugyanazt a bizonyitvanyt, mint itt. Rendkivill tanulsdgosak a
munkatigyi kézpontok jelentései is, amelyeket volt szerencsém megkapni a volt
iskolamban. Erdekes, hogy az dltaluk tulképzésként publikalt szakmakkal tele
vannak az allashirdetések!? Ebb6l adédéan igencsak kétséges szamomra, hogy
miként jeldlik meg az Ggynevezett hidnyszakmakat, illetve mennyire igazak a sta-
tisztikai adatok? Ugy gondolom, hogy érdemes lenne ezen a teriileten alaposan
szétnézni és rendet tenni. Ezzel nem azt akarom mondani, hogy nincs sziikség at-
és tovabbképzésekre, csak nem ilyen mddon, és nem ilyen aron!

Nézziik sorra az elmult 15 évben a szakképzésben (a fentieken kiviil) elkove-
tett hibakat!

Az els6 nagy tévedés a 9-10. osztaly bevezetése volt — melynek els6dleges ma-
gyardzataul a munkanélkiliség szolgalt —, mondvan, tartsuk tovabb a gyerekeket
az iskolaban, ezaltal késébb kertilnek a munkaeropiacra. Az elképzelés nem rossz,
csak nem igy! Ugyanis azok a tanul6k, akik szakmat szeretnének, soha nem a leg-
jobbak koziil keriiltek ki, nem célravezets tehat, ha még tovabbi két éven keresz-
till kozismereti tantargyak tanulasaval frusztraljak Gket. Arrdl nem is beszélve,
hogy a gyakorlati képzés is sériilt, mivel a szakmai évfolyamok szama haromrol
kettére csokkent. A j6 megoldas szerintem — melyet kisérleti jelleggel 1994-95-
ben ki is probaltunk — az volt, hogy a Kolping iskolak mintdjara a haroméves agy-
nevezett OSZJ-s szakmunkasképzés elé egy nulladik évfolyamot iktattunk be.
Ez alatt az egy év alatt heti haromnapos gyakorlati foglalkozisokon hat-nyolc
szakmdban prébalhattak ki magukat a gyerekek, megkonnyitve szamukra az
amuagy nem konnyd szakmavalasztast. Ugyanis az év leteltével a tanuld, a szil6k
és a szakoktatok kozosen dontotték el, hogy melyik szakma lenne jé szamara.
A fennmaradé két napon pedig elméleti felzarkéztatd képzésben részesiiltek, £6-
leg matematika, fizika, magyar, idegen nyelv és szakrajz tantargyakbol, valamint
testnevelés 6rdik voltak. Ezt kovette a haroméves szakmunkasképzés, ahol a kép-
zés erésen gyakorlatorlentalt a kozismereti tantargyak anyaga pedig a szakma-
hoz kotott, vagyis szakmai szamitas, természetismeret — ami szakmanként eltéré
modon foglalja magaba a fizika, kémia, biolégia tantirgyakat —, magyar, idegen
nyelv, testnevelés és informatika, szintén szakmaspecifikusan. Ily médon a tanu-
16 négy évet t6lt a képzésben, sokkal el6bb keriil a szakma koézelébe, konnyebb a
szakmavalasztas (nem csalodik), nem tomjiik a fejét felesleges ismeretekkel, 1é-
nyegesen tobb a gyakorlati éraszam! A elsé évfolyam gyakorlatat kizarélag isko-
lai tanmtihelyekben végeznék, ahol a jol képzett szakoktatok vezetésével elsaja-
tithatndk a szakma legfontosabb alapjait, a fennmaradé két év gyakorlati részét
pedig gazdilkodé szervezeteknél toltenék! Ezen az uton elkeriilhettiik volna a
szakképzést jelenleg ural6 kaoszt! Evfolyamonként eltéré szakmai programok,
amelyeket millidrdokért készitettek. Az 6tévesre emelt képzési id§ teljesen nonszensz.
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Egyes szakmaknal késett a programok kiadasa, igy ezek egyéves lemaradasba ke-
riiltek! A programokban sok a hiba, a kapcsol6dé tankényvek hidnyoznak vagy
késnek, gyakran nem egyeznek a szakmai program tananyagaval, el6fordult,
hogy a kozponti szébeli vizsgakérdések egy része nem szerepelt a tananyagban
stb. Mindezt hiaba jeleztiik az illetékesek felé, valaszra sem méltattak! A 18 évre
emelt tankotelezettség szintén egy idézitett bomba, melynek hatidsa még csak
most kezd jelentkezni!

Néhany sz6 a TISZK-ekrél. Az elmult 35 évben megéltem néhany oktatasi refor-
mot, amelyek tobbnyire arrél szoltak, hogy okos emberek elmentek kiilféldi tanul-
manytra, és ottani tapasztalataikrol azt gondoltak, hogy majd nalunk is jok lesznek.
Persze pénzhidny miatt ezeket csak részben vették at, magyar viszonyokra alkalmaz-
va, de el6fordult az is, hogy senkit sem érdekelt, hogy az elgondolas a magyar kor-
nyezettdl teljesen idegen. Hat valami ilyesmi lett ez a TISZK-es jaték is. Atvettiink
valamit, ami masutt mar bebizonyosodott, hogy nem muikédik. Szamomra mar a be-
harangozasakor nyilvanval6 volt, hogy ez nem fog mtikédni! Félelmem késébb be is
igazolodott (1asd a Szakképzési Szemle és a Szakoktatds régebbi szamait), ennek ellené-
re kidobtak rd elsé kérben 16 milliardot. A vereséget nehéz elismerni, ezért most ki-
talaltak a TISZK II. programot, ami ugyanigy fog megbukni, mint ahogy a kompe-
tencia-alapd modulrendszer( szakképzés is. A francidk is rajottek arra, hogy a nagy
létsziamt mamutintézmények nehezen attekinthetd, 1élektelen monstrumok. Ezért
szerepel oktatasi programjukban az a kitétel, hogy ne legyenek 400 f6nél nagyobb
létszam iskoldk. Sajnos az a tapasztalatom, hogy a nevelés-oktatas kettGs funkcidja
kozil az altalam fontosabbnak tartott nevelés valahol elveszett!

A szakmai programokat megnézve rogton latszik, hogy ma hazankban a vallal-
kozasok nincsenek felkésziilve arra, hogy a tanulékat agy foglalkoztassak, aho-
gyan azt a programokban elvarnak téliik! (Csak egy apr6 példa: melyik szobafes-
t6 fogja megtanitani tanul6jat mondjuk a plakatragaszté rész-szakképesitésre?)
Erdekes médon ezt a kamara szakemberei is elismerik! A mai napig senki nem
tudja megmondani, hogyan bonyolitjdk majd a vizsgakat? Ugyanis az elképzelés
szerint fuiggetlen vizsgabizottsag elétt, kijelolt vizsgak6zpontban, tébb napig vizs-
gaznak a tanulék a modulokbél. Hol lesznek ezek a k6zpontok, hogyan jutnak el
oda a tanul6k, hol fognak lakni a vizsgak alatt stb.? Erdekes kérdések ezek annil
is inkabb, mivel mar az Gj programok szerint folynak a képzések!

Mindezek utan beszéljink arrél, ami a tantestiileteket frusztralja (€s most nem
a bérekre gondolok). Evek o6ta igérgetik az adminisztracié csokkentését, mégis
épp az ellenkezgje torténik. Nem is tudom megmondani, hogy az elmualt 10-15
évben hanyszor kellett 4j pedagégiai programot, SZMSZ-t rni, hanyszor kellett
4j alapit6 okirat és miikodési engedély? (Egy apré példa: minden iskolaban min-
den évben késziil év elején egy alapos munkaterv. Miért kell — feleslegesen — fél-
éves bontasban feladat-ellatasi tervet késziteni, ami egyébként még a legnagyobb
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igyekezet mellett is betarthatatlan, hiszen menet kézben mindig vannak elére
nem tervezhet§ események! Ilyen a munkaid$ nyilvantartds is.) A régi iskoldm-
ban egy munkaterv néhany oldalnyi anyag volt, ma 25-30 oldal. A hézirend el-
fért egy A/4-es papiron, ma ez is legalabb 25 oldal, kivonatos roviditett valtoza-
tat oda kell adni a sziil6knek, de soha, senki nem olvassa el. Kil6szam gyartjuk az
értelmetlen szabalyzatokat, a szekrény szamara, amiket — biintetés terhe mellett —
évente feliil kellene vizsgalni. Nem hiszem, hogy egy iskoldban azon mulik a
mindségi munka, hogy van-e MIP. Persze mindez nagyon j6 bevételt jelent egyes
cégeknek, az iskoldnak viszont silyos teher. Vagyis dlland6 fenyegetettségben
élunk, hiszen hibat mindig lehet taldlni, rdadasul jogszabalyaink is kinek-kinek a
szaja ize szerint értelmezhetSek. Senki nem tudja megmondani, hogy mi értelme
van az oktatasi azonositoknak? Az OKEV egyszer részben azért biintetett, mert az
iskola prézese szamara, aki heti két éraban ellenszolgaltatas nélkil hittant tani-
tott, elfelejtettiink oktatasi azonositét kérni!

Nem vitatom az informaciés tarsadalom fontossagat. Elhiszem, hogy a szami-
togép egyre inkabb része az életiinknek — hiszen ezt az értekezést is szamitogé-
pen irom —, de nem hiszem, hogy egy iskoldban az interaktiv tdbla a legfontosabb
kellék. Ez olyan, mintha egy romhalmazt kérbevennénk csillogé szines lampak-
kal és azt mondanink, hogy: ime, milyen szép, emberek, ldssatok csodat! Lehet
villogni néhany felturbézott cifra intézménnyel, ugyanakkor a legtobb iskoldban
a legalapvetébb dolgok is hidnyoznak, mallik a vakolat, fiznak a gyerekek vagy
éppen életveszélyes az épiilet. Lehet butitani az embereket azzal, hogy néhany év
mulva minden gyerek laptoppal a héna alatt jar majd iskolaba, és a sziil6k inter-
neten kapjak a tijékoztatast gyermekiik elémenetelérél. Mindezt akkor, amikor
sok helyen még dram sincs a lakdsokban. A mi iskolankban van hirom interaktiv
tabla, de a kihasznaltsiguk minimalis. Hasonlé a helyzet a mobil nyelvi laborral,
aminek kezelése nehézkes, a kollégak félnek elvenni, hiszen mire kipakoljak, el-
megy az 6ra fele. Arrél nem is beszélve, hogy ezek az eszkozok igen gyorsan
amortizalédnak, és pétlasuk borzasztéan sok pénzbe kertil.

Ugy vélem, hogy a magyar oktatasiigynek még soha senki nem artott annyit,
mint az elmilt évek oktatasiranyitéi. A vetés beérni latszik: a miveleten, bulva-
ron nevelkedd, dréton rangathaté emberek tomege egyre né.

Id6nként elgondolkodom azon, hogy talan velem van a baj, én ldtom rosszul a
dolgokat, koromndl fogva nem tudok 1épést tartani a fejlédéssel, lemaradtam.
Igaz, hogy igyekezetem és miiszaki vénam ellenére sem tudok tigy megbaratkozni
a szamitogéppel, mint ahogyan kellene. Ttlsagosan konzervativ felfogast vagyok,
képtelen vagyok azonosulni a liberalizmussal. Ezért gondolom dgy, hogy vissza
kell vonulni, sokkal jobban érzem magam a csalidom, az unokaim kérében. Leg-
alabb pétolhatom a sok munka miatt elmaradt olvasmanyaimat, és talan a sza-
mitégéppel is tobb idém lesz ismerkedni.
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BEMUTATKOZIK AZ EMESE KIS CSILLAGA KULTURALIS ALAPITVANY

Alapitvanyunk segitségével szeretnénk életre hivni a Népmese Miizeumdt, amely orszagos
kozpontja lehetne a népmesék alapjan torténd oktatisnak és nevelésnek. A mizeum
allandé kidllitas keretében, é16 mesemonddas kiséretében mutatnd be a népmesék jel-
legzetes targyait, jeleneteit, figurdit. Nem pusztan latvanyossag kivan lenni, hanem hat-
térként szolgdlna programunk megvalésitasihoz, amely a magyar kulturalis hagyoma-
nyokra épitve jelentds valtozast hozhat életiinkben.

Népmese programunk a legkisebbeket szélitja meg, s innen halad a fiatalokkal tovabb,
de a gyerekeken keresztiil azonnal eléri sziileiket is. A népmesék altal bemutatott vilag
az emberi élet egészét atoleli, s e vilag ismeretében helyreallithat6, vagy legalabbis ki-
igazithat6 a megbomlott egység ember és kornyezete kozott.

Céljaink, hogy a gyerekek megismerjék:

— a magyar népmesekincs gazdag tarhdzat, ezen keresztiil az olvasis megszerettetése;

— a magyar hagyomanyokat (6si kultara, vallasi motivumok, néprajz, népmiivészet);

— amagyar nyelv gazdag sz6kincsét (annak logikdjat és, struktdrajat, a benne rejlé élet-
filozéfiat);

— atermészet szépségeit, hiszen a népmesékben mindig jelen van az élgvilag tisztelete
(kérnyezettudatos magatartasra nevelés);

— az alapveté moralis értékeket (az adott sz6 tiszteletben tartdsa, egymas megbe-
csiilése — szamos népmesei értéknek a nevelésben térténé felhasznaldsa).

Toreksziink tovabba arra, hogy a kiilf6ldén é16 magyar gyerekek is megismerhessék anya-

nyelviiket, a magyar hagyomanyokat és kultarat.

A Népmese Kozpont (mtGzeum, mesepark és jatszotér) épuiletegyiittesének tervét Makovecz
Imre készitette el. Céljainkat helyi, kistérségi és orszagos rendezvények segitségével, kéz-
miives foglalkozasok, nyari taborok szervezésével kivanjuk elérni. Mar elkészult a Vildggd
megyek a magyar népmesék vandoritjan cimi tarsasjaték, melyet haroméves kortél ajanlunk.

Fontos, hogy gyermekeink a prébatételek elé értékes atravaléval induljanak, hiszen
az egészséges nemzetet a lelkileg-fizikailag-szellemileg egészséges emberek alkotjak,
akik képesek tenni sajat magukért, csaladjukért, orszagukért. A Népmese Mizeum se-
gitené egy életerds generacié felnevelését, amely amellett, hogy felvéllalja a jelen tar-
sadalmunk &ltal rdhagyomanyozott nagy terheket, nemzetiink felemelkedését is meg
tudja valésitani.

Kérem, hogy gondolja at a leirtakat, s lehet6ségéhez mérten nytjtson segitséget a prog-
ram megvalésitasdhoz.

Emese Kis Csillaga Kulturdlis Alapitvdny

Elnok: Farkas L. Rozilia
Elérhetoségiink: www.nepmesemuzeum.com
E-mail: loxiasz@gmail.com
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Miihely

AZ ERTEKKOZPONTU ERKOLCSI NEVELES
KONSTRUKTIV RENDSZERE III.

A SZOCIOMORALIS FEJLESZTES UJ SZEMLELETU PEDAGOGIAI
KONCEPCIOJA — LELKIISMERET VAGY MORALIS KONSTRUKCIO?

PALvOLGYI FERENC

z erkolesi mevelésrdl sz6lo cikksorozatunk harmadik részében a belsé vild-

gunkban kiépiild ismeretstruktiira természetét és ennek a modern pedago-

giai hatdsrendszerek segitségével torténd fejlesztési lehetdséget vizsgdljuk.
Erdekes kérdések vethetdk fel példaul arra vonatkozéan, hogy miként szervezddik és
mikodik tudatunkban az a rank imdividudlisan jellemzd ismereti-tapasztalati rend-
szer, amelynek segitségével képesek vagyunk ésszeriien és feleldsen cselekedni, s igy
végsd soron erkolesi dontéseket is hozni. Nem tisztdzott tobbek kozott az sem, hogyan
lehet ezt a ,,belsé univerzumot” kellé hatékonysaggal formdlni 1igy, hogy a gyermek-
kel kozisen végzett pedagigiai munkat mindig a szabadsag és a humdnum egysége
Jellemezze. Mivel e kérdések mélyen érintik az erkolcsi nevelést, ezért érdemes rivi-
den dttekinteni a problémakort érintd wjabb tudomdnyos evedményeket. Témdnk vo-
natkozdsdban érdekesnek tartjuk ,az individudlis ismeretrendszer mint egyedi
konstrukcid” tipusi megkozelitéseket és tobbek kozitt a személyre jellemzd attitiidok
formdldsdnak pszichologiai elméleteit is. Igy behatébban kivinunk foglalkozni a
konstruktivista szemléletii pedagigidval és a szocialpszichologia attitidvdltdsokkal
kapcsolatos felismeréservel.

A konstruktivista tanuldselmélet keznek. Tehat a mentalis rendszer az,

A mult szazad elején Jean Piaget fran-
cia pszicholégus a gyermek értelmi fej-
16désében dontbnek tartotta azoknak a
miiveleteknek fejlddését, amelyek meg-
hatarozzak a gyermek gondolkodasat.
Szerinte ezek az értelmi miveletek
rendszert alkotnak a fejl6dé tudatban,
vagyis hatarozott struktiraval rendel-
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ami fejlédik, méghozza jol elkiilonithe-
t6 szakaszokban. Az Gjabb kutatdsok vi-
szont ramutattak arra, hogy az egyik
tertileten sokkal szervezettebb tudassal
rendelkeziink, mint a mésikon. Val6szi-
nd tehat, hogy a gondolkodasunkban az
informaciéok mennyisége és annak szer-
vezett feldolgozasa meghataroz6bb
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szerepet jatszik képességeink alakula-
saban, mint az altalanos értelmi mtve-
letek. A modern kognitiv pszicholégia
érdeklédésének kozéppontjiba azok az
informdcidfeldolgozo egységek keriiltek,
amelyek a tudatunkban egy-egy tudas-
tertilet-specifikus szféraban mikodnek.
A problémaval manapsag egy djabb is-
meretelméleti paradigma, a konstrukti-
vizmus foglalkozik.

A konstruktivista felfogas szerint az
emberi tudds mentalis konstrukcio ered-
ménye, vagyis a megismer6 ember fel-
épit magaban egy vilagot, amely ta-
pasztalatainak szervezdje, befogadéja,
értelmezdje lesz. Ennek a bels6 vilag-
nak, vildagmodelinek nagyon fontos funk-
cidja a megismers embert érd infor-
maciok feldolgozasa, értelmezése, rend-
szerbe val6 beépitése. Ez pedig nem
mas, mint a tanulds. A tanulds tehdt egy
dllandoan mikodd konstrudlo tevékenység,
a belsd vildg folyamatos épitése. Amikor
tanulunk, akkor az elsajatitandé infor-
miciét értelmezni probaljuk. Ez az ér-
telmezési folyamat a korabban mar el-
sajatitott ismeretek bazisan zajlik, ezért
a konstruktivista szemléletben kritikus
szerepe van a megeldzd tuddsnak. Ha a
megel6z6 tudas kelléen mozgésithato,
akkor az informacié értelmezése sike-
resen lejatszodik és a tudat mintegy le-
horgonyozza a meglévék rendszeréhez
az 0j tuddst. Mindez azt jelenti, hogy a
tanulds nem lehet induktiv folyamat, nem
elég csak ,taldlkozni” az ismerettel. Az
4j informacié folétt mindig ott van az
értelmez4 kognitiv struktdra, a befoga-
dé tudasrendszer, amely megérti, ér-
telmezi a tapasztalatokat, az empirikus
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tényeket és a szocidlis tanulas vagy
kommunikacié atjan kozvetitett infor-
maciokat. A gyerekek ,mindig min-
dent tudnak a vilagrél”. Ez a meglepd
allitas azt jelenti, hogy a megismerd
tudat mindig rendelkezik olyan értelme-
zési keretekkel, amelyek képesek gyakor-
latilag barmilyen informacié adott
szintl feldolgozasara. A pedagdgianak
tehat azzal kell szamolnia, hogy a gye-
rekek tudataban kognitiv struktirak,
értelmezési  keretek szolgalnak az
egész kognitiv tevékenység, s benne a
tanulds iranyitasara is, s ezek a strukta-
rak egyben a targyai is a tanitasnak.!
A konstruktivista tanulaselmélet
egyértelmten tagadja az induktiv elsa-
jatitasi folyamat létezését. Ezt azért te-
szi, mert nézete szerint a tanulas folya-
mata értelmezés, vagyis az 4j informacié
egy tagabb kognitiv rendszer segitsé-
gével méretik meg, ezért a tanulasi fo-
lyamatban a deduktiv elemek jatsszak
a dontd szerepet. A gondolkodas és a
tanulds nem légiires térben zajlik, hi-
szen a kognitiv folyamatokat jelents-
sen befolyasoljak, s6t iranyitjak a gyer-
mek birtokolt tudasanak elemei. A
gyermek 6nallé értelmezéseket konst-
rual meglévé tudasa segitségével, s ez
jelentsen kiillonbozhet attdl, amit ta-
nitani szeretnénk. Sok empirikus vizs-
galat bizonyitja, hogy a gyermeki el-
képzelések sajatos ,gyermektudo-
manyt”, ,gyermeki ontolégiat” alkot-
nak, s ezek életkori sajitossagokat is
mutaté egyéni, belsé konstrukciok
eredményei. A gyermeki konstrukciok
valtozasanak  torvényszertségeibdl
akar az életkori sajatossagok 1j rend-
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szerét is megalkothatnank. Ennek a
szamtalan empirikus vizsgalatban ki-
mutatott jelenségnek a létezése is azt a
konstruktivista meggy6z6dést hizza
ala, hogy ugyan a tanulas folyamata az
4j tapasztalatok és a belsé értelmezési
rendszer kozotti kolesonhatds kereté-
ben formalddik, de az utébbiaknak az
iranyitasaval.?

A kiviillrdl jové Gj informaciok fel-
dolgozasanak hatdsara a bels6 ,vilag-
modell-konstrukciék” megerésodhet-
nek, de meg is viltozhatnak. Azt a
mozzanatot, amikor a belsé konstruk-
ciéban jelentds valtozas torténik, ,,kon-
ceptudlis (fogalmi) vdltdsnak” nevezzik.
A konceptudlis valtas a konstruktivista
paradigma egyik kozponti fogalma.
Fogalmi véltas példaul annak megérté-
se, hogy nem a csillagképek vandorol-
nak felettiink, hanem a Fold fordul el
veliink egyiitt tengelye koril. De az is
fogalmi valtas, amikor raébrediink er-
kolcsi értékeink fontossagara vagy éle-
tiink igazi céljaira. A konceptudlis val-
tas bekovetkezhet a meglévé alapelvek
fogalomrendszerének fokozatos diffe-
rencidldddsdval is. Fontos lehet tovabba
a tudasteriiletek kozotti kereszitérképe-
zés, vagyis az a folyamat, amelyben egy
adott tertilet ismereteit egy masik terii-
let alapelvrendszerének felhasznalasa-
val épitjik ki. Mindezek alapjan latha-
t6, hogy a konceptudlis valtasok soro-
zatanak létrehozasa kulcsfontossagu
mozzanatot képez a konstruktivista pe-
dagégidban, hiszen egy-egy tantirgy
vagy miveltségi teriilet teljes tantervi
rendszerét fel lehetne épiteni a kon-
ceptudlis valtasok hal6jaként.
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A tudas megszerzése a gyermek kog-
nitiv rendszerének alapvets tevékeny-
sége. A gyermek tigy tanul, hogy allan-
déan értelmezi a vildgot, mikodteti
belsé képeit, s mindegyre tutkozteti
azokat a kiilvilagban zajl6 folyamatok-
ra épilé tapasztalataival. A konstrukti-
vista tanuldsszemlélet szerint a bels6
értelmezési rendszerek, valamint a
~tananyag” talalkozasakor dinamikus fo-
lyamatok zajlanak le, melyek az 1. dbra
blokkvazlatan jol érzékelhetSk.

Nahalka Istvan folyamatabraja sze-
rint’ a feltett kérdések olyan logikai
elemzésre adnak lehetGséget, amely-
ben pontosan azonosithatjuk a tanulds
tipusait, s egyben azt is megadhatjuk,
hogy melyik tipusba tartozik egy-egy
konkrét tanulasi aktus. Lathat6, hogy
az elemzés eredményeképpen két
olyan viselkedésformat is kapunk — a
kozombosséget” és a ,kizdrdst” -, ame-
lyek nem tekinthet6k tanulasnak, mert
semmilyen valtozast nem hoznak létre
a megismeré tudatban. Ha az informa-
ci6 nincs ellentmondasban belsé
konstrukciéinkkal és a feldolgozas sem
akadalyozott, akkor ,,problémamentes ta-
nuldsrol” beszélhetink. ,Lehorgonyzds”
alatt az 0j informdciénak valamely
kognitiv struktdrdhoz térténd rogzité-
sét értjiik, ez akkor johet 1étre, ha az
informaciéfeldolgozas soran az 1j is-
meret egyértelmtien kapcsolhaté a
meglevé struktira valamely részéhez.
Ha ilyet nem talalunk, akkor csak egy-
szerd ,,magoldsrol” beszélhetink. A be-
magolt anyag kapcsolatok nélkiil se
nem értelmes, se nem tartds. Viszont
ha ellentmondasos informaciét akarunk

4
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1. abra. A tanuldstipusok blokkdiagramja (Nahalka Istvdn, 2002)
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lehorgonyozni, akkor az ellentmon-
dast vagy ,,meghamisitdssal” tudjuk fel-
oldani, vagy el kell kezdentink a belsé
értelmezS rendszer megvaltoztatasat.
Ha nem alapvet§ strukturilis valtozas-
rél van sz6, akkor az informaciét isme-
rethaléonkban ,kreativ mentés” Gtjan
tudjuk elhelyezni. Viszont ha az er&s
kognitiv disszonancidk miatt igy sem
lehet elmenteni az informaciét, akkor
belsé vilagunkat tgy kell radikalisan
atalakitanunk, hogy értelmezérend-
szerink harmoénidja helyredlljon. Ek-
kor torténik meg a ,viligmodellben”
bekovetkezd tartés és adaptiv valtozas,
vagyis a . konceptudlis valtds”. A tanul6i
aktivitds tehat donts jelent&ségli a
konstrukciék belsé kiépitésében. De a
konstruktivizmus aktivitisfogalma nem
azonos a reformpedagégiak kommuni-
kativ és cselekvéses aktivitasdaval, mert
a konstruktivista paradigma sokkal na-
gyobbra értékeli a koncentralt figye-
lem és a gondolkodas jelent6ségét. Tu-
datosan szervezi meg ugyanis annak
feltételeit, hogy az érdekfeszits, oko-
san és logikusan felépitett, a gyermek
nyelvén sz616 magyarazat komoly szel-
lemi aktivitast valtson ki a tanuléban.
A konstruktivista pedagdgia nem-
csak az oktatdsiaban nagy jelentGségt,
hanem a nevelésben is. A vilagszemlélet
belsé konstrukcidja a vildg értelmezé-
sének viszonyitasi alapja, vagyis kulcsa.
Az ember legszélesebb értelemben felfogott
gondolati-erkilest vildga ugyanis szintén
személyes konstrukcio, az egyén onépitd, on-
megvalosito tevékenységének eredménye. Ez
a belsd, ismeretekbdl és tapasztalatok-
bol all6 ,épiilet” nagyobb és bonyolul-

tabb, mint amit az iskolai tantargyak
megértése kivan, de létrehozasanak
modja és szabalya a konstruktivista pe-
dagogia elveire is felépithets. Az er-
kolcsi nevelés tehat konstruktivista né-
z6pontbdl is elgondolhaté.

A konceptudlis vdltds pszicholégiai
hdttere
A konceptudlis valtas pedagégiai els-
készitése mogott leginkabb az attit-
dok formalhatésiganak pszicholégiai
kérdései allnak.* Az attitidok — mint
személyre jellemzs vélekedések — az
erkolcesi értékek hordozoi is lehetnek,
hiszen mogottik az egyén értékfelfo-
gasa, értékekhez valé kot6dése all.
Az attitid a szocialpszicholégia legkoz-
pontibb fogalma. Az attitiidok 1ényegiik
szerint pozitiv és negativ viszonyula-
sok: fizikai targyak, jelenségek, szemé-
lyek, mozzanatok, eszmék stb. irdnti
vonzalmak és t6lik valé idegenkedé-
sek formdjaban jelennek meg. Attittid-
jeinket gyakran véleményként fogalmaz-
zuk meg. Az attitiidok egy kognitiv, egy
affektiv és egy wviselkedéses Osszetevs
egyiitteseként foghaték fel. Példaul a
kisebbségekkel szembeni negativ atti-
tidok sztereotipiakbil (gondolat), eldité-
letekbdl (érzelem) és diszkrimindciokbol
(cselekedet) allnak. A kiilonb6z6 attitd-
dok kozott egyénre jellemz6 sszefiig-
gés, agynevezett kognitiv konzisztencia
(gondolati allandésdg, kovetkezetes-
ség) figyelhet6 meg, amelynek hatteré-
ben az egyén értékrendje, értékitélete all.®
Az attitGdok kozott személyre jellemzd
konzisztencia, sajatos konszonancia (har-
moénia) figyelheté meg. Leon Festinger
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kimutatta, hogy az egymassal inkon-
zisztens vélekedések, érzések vagy vi-
selkedések kellemetlen belsé fesziiltsé-
get hoznak létre, amit kognitiv disszo-
nancidnak nevezett. Ez a disszonancia a
személyt arra motivalja, hogy attitiid-
vdltdssal kiiszobolje ki az inkonziszten-
ciat, és igy hozzon létre vj harmonidt.
Mint lattuk, az attitidok hirom kom-
ponensbdl allnak, benniik mindig gon-
dolati, érzelmi és cselekvéses Osszetevik
vannak jelen. Kognitiv disszonancia
akkor keletkezik, ha az attittid egyik
alkot6eleme kiilsé ok hatdsara megval-
tozik. Ezt a nevelés folyamataban terv-
szerdien alkalmazott radobbentd erejd
érveléssel, vagy a kivant attitGdvaltas
iranyaba hat6 tudatos érzelmi befolydsolds-
sal, vagy a helyes erkolcsi dontést rep-
rezental6 és/vagy kivalto cselekvéses szi-
tudciok eldidézésével lehet elérni. Példaul
a nemzeti kisebbségekkel szemben ki-
alakult negativ attittidot (1) e népréte-
gek torténetének, tarsadalmi szerepének
és helyzetének tényszerd, dokumen-
tumerej( feltarasa (kognitiv komponens),
vagy (2) e kisebbségek (emberi vagy
miivészi) értékeinek és életvalésaganak
bemutatadsa (aftektiv komponens), vagy
(3) a veliik val6 érintkezés, kapcsolat-
épités és munka gyakorlati megval6si-
tasa (cselekvéses komponens) dtjan le-
het megingatni. Barmelyik irdnyban
indulunk is el, bizton szamithatunk ar-
ra, hogy ha az 4j tapasztalatok kovet-
keztében az egyik attitidkomponens-
ben elSidézett kognitiv disszonancia
kelléen erds lesz, akkor a nevelt csak
agy tud a bizonytalan és kellemetlen
érzést6l megszabadulni, hogy az atti-
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td masik két OsszetevGjét kényszerd-
en — nagy valdszintiséggel a kivant po-
zitiv iranyban - hozzdigazitja a meg-
valtozotthoz.5 Ekkor azonban a régi
attitdd funkciondlisan megsemmisiil és
szerencsés esetben az j, mar a kisebb-
ségeket elfogadé pozitiv viszonyulas-
ként jelenik meg. Az erkolcsi nevelés te-
hat akdr attitiiduvdltdsok lancolataként is
felfoghat. Az attitGdvaltas annal bizto-
sabb, minél kevesebb nyomassal valt-
hat6 ki a disszonanciat okozo viselke-
dés.” Pedagbgiai vonatkozasban tehat
az attitidvaltas eredményesebben old-
hat6 meg szelid érveléssel, mint go-
romba tiltds Gtjan. Amig az ésszerd és
bizonyithaté érvek belatasa és igazsaguk
szabad elfogadasa a kognitiv harménia
iranyaba mutaté fesziiltségesokkents
hatast, addig a kényszerit§ eszkozok
névelik a tanarral szemben megnyilva-
nul6 unszimpatiat és a személyi ellen-
allast. A jo tanar-diak viszony azért
fontos, mert az erkolcesi elvekkel valé
azonosulds teriiletén igazi eredményt,
vagyis a kivant iranyban t6rténé hata-
rozott konceptudlis valtast csak a ne-
velt szimpatidjanak megnyerésével,
szabad akaratdnak tiszteletben tartasa-
val és aktiv, személyes kozremiikodésé-
vel lehet elérni. Véleményiink szerint a
Festiger-féle  kognitivdisszonancia-elmélet
az erkolesi mevelésben alkalmazando pszi-
chologiai eszkoztdr egyik legfontosabb ele-
me. Az erkolcspedagdgidban ugyanis a
nevelési hatasrendszerek miikodtetése
altal bizonyos erkolesi szituaciokhoz
kapcsolédé viszonyulasokat, tehit ilyen
tartalmu attitidoket kell megvaltoztat-
nunk. Az attitdok akkor valtoztatha-
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tok meg, ha pedagégiai eszkozokkel tu-
datosan inkonzisztenssé tessziik Gket és ez-
zel mintegy , kikényszeritjuk” azt, hogy
a gyermekek attittidvaltassal kiiszobol-
jék ki a keletkez6 kognitiv disszonan-
ciat. Természetesen az attitidformalds
és a konceptualis valtas el6idézésére
iranyul6 pedagoégiai tevékenység soha
nem lehet kampanyszerd: lassa, tiirel-
mes, gondosan tervezett és el6készitett
nevel6munkit igényel. Ezért nem sza-
bad az erkolesi nevelést csak néhany
kiemelt életkori szakaszra korlatozni,
hanem a konzekvens pedagdégiai mun-
kanak a tankotelezettség egész ideje
alatt — természetesen targyszerd kere-
tek kozott — kell miikodnie.®

Konstruktivista nevelési
alapfolyamatok

A konceptualis valtiasok pszicholégiai
hatterének elemzése kapcsin bemu-
tattuk, hogy az emberi személyiség
bels6 vilagmodellje nem csak ismere-
tekbdl és a veliik kapcsolatos formalis
kovetkeztetésekbdl all, hanem a visel-
kedést befolyasolé személyiségbeli
komponensek is a modell fontos ré-
szét alkotjak. Az ismereteken kivil ide
tartoznak az oroklott adottsdgok, a
komplexebb cselekvést lehet6vé tevs
Jjdrtassagok és automatizalodott készsé-
gek, az alkotomunkat tamogaté képessé-
gek és a mindezeket integral¢ szélesebb
értelmezést  kompetencidk, tovabba a
kiilvilighoz valé viszonyuldst megha-
tarozo attittidok, a viselkedés és cselek-
vés mozgatérugdit reprezentald értel-
mi, érzelmi és akarati megnyilvanuldsok
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ugyanigy, mint a fentiek hatterében
all6 sejtésszerd vélekedések vagy a mar
kikristalyosodott értékek. A nevelésnek
valamennyi felsorolt személyiségkom-
ponensre ki kell terjednie, és a nevelés
folyamataban figyelembe kell vennie
azokat. Ebbdl a tagabb, az egész em-
bert atfogdé neveléselméleti néz6pont-
bol a személyiségbeli viligmodell a
szubjektum olyan individualis produk-
tumanak tekinthet§, amely részben
masok altal is érzékelhets, és amely
magan viseli a személyiség legfonto-
sabb ismertet§jegyeit. Az nyilvanvalé,
hogy a személyiség belsé univerzuma
nem ismerhetd meg teljes mélységé-
ben, de erre a pedagégidnak nincs is
sziiksége. A nevelés szempontjabdl ép-
pen elegendd, ha a tudati konstrukcié
azon részei feltérképezhetSk, ame-
lyekben a személyre jellemz6 ismeret-
halé, a beépilt legfontosabb tarsadal-
mi alapértékek, valamint a kialakult
személyes értékek kolcsonhatasa és
miikodése nyomon kovethets. A gyer-
meki viligmodellrél nyert informéici-
6k alapjan a pedagdgiai cselekvés meg-
tervezhetd, a terv végrehajthato és az
eredmény ellendrizhetd. Az igy sziiletd
konstruktiv nevelési ciklus Gjabb és Gjabb
célok Kkittizésével szamtalanszor lefut-
tathato, ismételhetd, finomithaté. A spi-
rdlisan elérehalad6 nevelési korfolyama-
tok keretében a kozbiilsé pedagdgiai
célokat mindaddig korrigaljuk és ak-
tualizaljuk, amig a kitdzott végeélokat
el nem érjiik. A pedagégia konstrukti-
vista szemlélete alapjan tehat a nevelés
alapvet6 folyamata a kévetkezg blokk-

vazlaton lathaté (2. dbra):
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Pedagégiai
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Ellentinnd A kogmtlY Cselekvési Tervers
modszerek konstmkclé terv modszerek
feltérképezése készitése
4. 3.
Oktatisi A pedagog}a A neveldi
médszerek beavatkozas hatasok
végrehajtasa megszervezése
Nevelési Szakmai
médszerek tudas

2. dbra. A konstruktiv fejlesztés ciklikus pedagogiai alapfolyamata (CPA)

A fenti abra a konstruktivista nevelési
koncepcié folyamatanak elemi lépéseit
abrazolja. A tovabbiakban részletesen
bemutatjuk a négy alapvetd és jol elkii-
l6nithetd tanari feladatkor finomszer-
kezetét. A konstruktiv ciklikus pedago-
giar alapfolyamat (CPA) lényegében
hermeneutikai értelmezési kor, mely-
ben a pedagoégus feladata a gyermek
vildgmodelljének megériése, szamara cél-
iranyos és adaptiv fejlesztési programok

kidolgozdsa. A négyfazisa nevelési kor-
folyamat mindegyik szakasza Gsszetett
szakmai tudast, alkotéi, ,tarsszerzdi
szemléletet” és gyermekkozpontd pe-
dagogiai gondolkodast igényel. Az elsé
pedagdgiai alapfeladat a gyermek aktu-
dlisan érvényes belsd kognitiv konstrukcio-
Jjdnak feltérképezése. Ez két okbol valhat
sziikségessé: vagy a kiindulé primer mo-
dell diagnosztikus vizsgalata, vagy a pe-
dagogiai eszkozokkel mar modositott
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konstrukci6 ellenérzése lehet a kozvet-
len cél. Az aktualisan zajlé konstruktiv
alapfolyamatok spiralis lancolatiban
azonban 6sszemosddik e két funkcid,
hiszen az el6z6 ciklus vége egyben a
kovetkez6 kezdete is. A megoldott ne-
velési részfeladat eredményére épil az
Gjabb kitilizott cél megvaldsitasa mind-
addig, mig a tervezett konceptudlis
valtasokat el nem érjik.

A CPA elsé fazisdban tehat a gyermek
konkrét és egyedi viligmodelljének meg-
ismerése a legfontosabb feladat. A meg-
oldas tobb irdnyban képzelhets el. Ta-
maszkodhatunk példaul egyes kommu-
nikativ oktatasi és nevelési modszerek
alkalmazasakor keletkezé ,jarulékos”
informacidkra, a pedagégiai és pszicho-
l6giai kutatdsban alkalmazott eljarasok-
ra vagy a szociolégidban is hasznalatos
statisztikai feltaré moédszerekre. Ide tar-
toznak tehat a pedagégiai munka soran
titkr6z6d6 gyermeki ismeretek, szemé-
lyiségvonasok és értékek: a gyermek
spontdn személyes megnyilvanulasai, a
tudatos tanari megfigyelés, a tanuldi
munkakra irdnyulé6 dokumentum- és
tartalomelemzés, valamint a pszichol6-
giai és tuddsszintmérd tesztek eredmé-
nyei. Tovabbi nagyon fontos informa-
ciok forrasai példaul a szociometriak,
a kornyezet- és esettanulmanyok és az
értékpreferencia-vizsgalatok.

A konstruktiv ciklus mdsodik fazisaban
a megismert viligmodellnek és a kitd-
z6tt pedagodgiai céloknak megfelelGen
az aktudlis cél elérése érdekében cselek-
vési tervet kell készitentink. Ehhez meg-
bizhat6é informdcickkal kell rendelkez-
niink a gyermeki viligmodellrél, pon-
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tosan kidolgozott nevelési célrendszer
szerint kell az aktualis tennivaléikat
kijelolniink és megfelels tervezémod-
szereket kell alkalmaznunk az adekvat
pedagdgiai cselekvés kidolgozasahoz.
Az aktualis pedagogiai cselekvési terv
elkészitését megel6zGen — az informa-
ciok komplex elemzése Gtjan — képet
kell alkotnunk a gyermek aktualis vilag-
modelljérdl, tudatosan figyelve az 6ha-
tatlanul bekovetkez6 értelmezési hibak
és torzitasok csokkentésére. Ezt koveti
a stratégiai tervezés, majd az aktualis
tennivaldk kidolgozasa. Ne feledjiik azon-
ban, hogy a kivant konceptudlis valtas
kizarolag a kolesonos bizalom, az egyet-
értés és a k6z6s munka platformjan jo-
het létre.

A konstruktiv ciklus harmadik fazisd-
ban torténik a pedagogiai hatasrend-
szerek megszervezése. A hatékony pe-
dagogiai fejlesztés érdekében egyetlen
korabban hasznalt érvényes modszer-
r6l sem mondhatunk le. A konstrukti-
vista pedagdgia ,csak” szemléletében
1j, minden mas teriileten a korabbi di-
daktikai-metodikai elemekre tamasz-
kodik, ezért szerves folytatdsa a tobb
ezer éves pedagogiatorténeti fejlédés-
nek. Alkalmazhaté az intellektudlis- és
a naturalisztikus hatdsszervezés min-
den lehetSsége, beleértve az altalanos
tankonyvi informacidkat, a frontalis és/
vagy a gyermek személyes aktivitasat
kivalté6 modszereket, a heurisztikdk kii-
16nb6z6 valtozatait, a logikus érvelés, a
vitatkozds és a meggy6zés valamennyi
formajat. A konstruktiv hatasszervezési
feladat lényege tehat az, hogy a sziikséges
pedagogiai eszkizok fokuszilt alkalmazdsdval
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a gyermeki vildgmodell megudltoztatando
pontjan erds kognitiv disszonancidt igye-
kezziink létrehozni. Ehhez a nevelt bizal-
ma, nyitottsaga is sziikséges, hiszen a
gondolkodasaban és attitlidjeiben ke-
letkezé fesziiltségeknek egy 10j szemé-
lyiségbeli harmoénidba olddsa mar elsé-
sorban az 6 feladata.

Végiil konstruktiv nevelési ciklus ne-
gyedik fausdban a tervezett aktualis pe-
dagégiai beavatkozast hajtjuk végre.
Ezt a feladatot a cselekvési tervben meg-
szabott teriileten, a pedagégiai hatas-
szervezésben kijel6lt médszerek alkalma-
zasaval tudjuk szakszertien elvégezni.
A gyakorlati alkalmazasban ismét nagy
szerepe van a pedagogus adaptiv szem-
léletének, a gyermeket ,beliilrdl lat6”
és megért6 képességeinek ugyantgy,
mint a hatarozott, célirdnyos és adek-
vat pedagdgiai cselekvésnek. E negyedik
feladatkor kézéppontjaban a nevelési és
az oktatdsi modszerek problémakozponti
alkalmazasa all. Itt mar pontosan meg-
hatarozott pedagdégiai feladatok van-
nak kijel6lve, és ezek hatékony megol-
dasa a cél. Természetesen a pedagdgus
cselekvési repertodrjaba tartoznak a
tradicionalis nevelési médszerek, pél-
daul a szokasformalas, az értékkozveti-
t6 modellek alkalmazasa és a direkt
meggy6z&désformalas ugyanigy, mint
a modern nevelési mddszerek, tehat a
valtozatos kolcsonhatasok elGidézése, a
kortars interakciok segitése és a kiilon-
boz6 feladatok megszervezése. A kittizott
nevelési célok elérésében nyilvinval6an
az oktatasi médszerek is segitségiinkre
vannak. A hagyomanyos didaktikai
modszerek koziil nagy jelentésége van
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a modjaval alkalmazott memoriternek,
hiszen a gyermekkorban kiviilr6l meg-
tanult gondolatok szinte ,beleégnek” a
személyiségbe, iranyt adva a gondolko-
dasnak és a cselekvésnek. A jé nyelvi
képességeket, a vitakészséget és érve-
léstechnikat az 6kortdl kezdve nagyra
értékelték, s igy van ez mai informacié-
kozpontd verbalis-kommunikativ vila-
gunkban is. A modern oktatasi médsze-
rek a tevékenységet allitjak a hatasszervezés
kozéppontjaba, melyek szamtalan kor-
tarsi interakciéra adnak alkalmat.
Kulcsfontossagi a megbeszélés, a vita,
a kooperaci6 és a projekt. A k6zos gon-
dolkodas és a kozos értékelés modsze-
reiben olyan lehetségek rejlenek, me-
lyeket az erkolesi nevelésben maradék-
talanul ki kell hasznalni.

A nevelési médszerek rovid bemuta-
tasanal a figyelmes olvasénak felttinhe-
tett, hogy az egyes nevelési modszerek
alkalmazasanak idgigénye jelentGsen
eltéré lehet. Mig egy sajatos viselkedés
preferdlasa vagy szankciondldsa a leg-
tobb esetben azonnali és adekvat neve-
161 beavatkozast jelent, addig a szokas-
formalas folyamata akar hosszi éveken
keresztiil is eltarthat. Lehet-e igy a konst-
ruktiv nevelési ciklusok egymast kovetd
spiralis rendszerét fenntartani? A kér-
dés megvalaszolasahoz feltétlenil ki
kell bdviteniink a , konstruktiv ciklus”
fogalmat. Ennek jelentése ugyanis nem
csupan egy pillanatnyi, aktudlis problé-
ma megoldasara irdnyulé prompt neve-
1ési aktus lehet, hanem a lasst, konzek-
vens pedagoégiai munkaval végrehajtott
magatartasbeli vagy kognitiv valtozasok
el6idézése — mint példaul a szokas- és
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ameggy6z6désformalas folyamata — szin-
tén konstruktiv ciklusnak tekinthetdk.
fgy természetesen az is eléfordulhat,
hogy egyszerre tobb ciklust mikodtetiink,
s6t inkabb ez az allapot tekinthet$ ki-
vanatosnak. Az erkilcsi nevelést valdjd-
ban tobb eltérd ,,orajelii”, kiillonbizd részcé-
lok meguvalositdsdért mikodd konstruktiv
nevelést ciklus szimultan alkalmazdsdanak
kell értelmezni. Egyes nevelési periédu-
sok a megoldandé probléma igényei
szerint augmentdlodnak, mig masok ro-
vidiilnek, de a pedagégiai alkoté alap-
folyamatok ered&je mindig a végcélok
megvalésitasa felé halad.

A konstruktiv nevelési alapfolyama-
tokkal kapcsolatban feltétleniil ki kell
emelniink, hogy a modern erkolcspe-
dagdgia olyan komplex elméleti és
gyakorlati koncepciékat igényel, ahol a
nevelés és az oktatas médszertani szem-
pontbdl tokéletes harménidban egye-
stl. A gondolkodas mingsége és a tett
egysége, vagyis személyes kongruencid-
ja jellemzi a hiteles embert, aki egyéni
és kozosségi dimenzidkban egyarant
hasznos életvezetést képvisel. Csak a
minden oldalrél megerdésitett erkolesi-
ség allja ki az élet probdit, és csak az
ilyen ember képes adaptiv médon al-
kalmazkodni a val6sdg igényeihez tgy,
hogy értékeit megérizze. Ahhoz vi-
szont, hogy ilyen erkolcsiséggel ren-
delkez6 polgarokat neveljiink, mind az
alapvetd elvekben, mind a pozitiv vi-
selkedésmintakban meg kell erdsite-
niink Gket. Allaspontunk szerint ez a
szakmai térekvés a fent emlitett komp-
lex pedagégiai szemlélet alapjan ered-
ményesebben valésithaté meg.
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Az erkolcsi nevelés univerzdlis
értékkozponti modellje

Szabadsdg és demokrdcia a polgarok biz-
tos erkolcse nélkiil elképzelhetetlen.
Eurépa pedig e két fontos rendezé elv-
re alapozta jovGjét, amelynek hatdsa
természetes médon az dllampolgarok
egyénileg eredményes és a tarsadalom
szempontjabdl hasznos életvezetésé-
ben nyilvanulhat meg. Egyén és tarsa-
dalom egymast erdsit6 harmonidja
nem vasarolhaté érték, hanem az er-
kolesi nevelésben megjelené folyama-
tos pdarbeszéd, kozos gondolkodds, mordlis
egyezkedés és artikuldcio eredménye. Az
4j Eurépa 0 erkolcsének olyan ala-
pokra kell épiilnie, amelyek kialltak az
évezredek probdjat, és amelyek az em-
beri tarsadalmak kozos szellemi 6rok-
ségét képezik. Ezeket a széban forgd
alapokat minden gyermeknek ,,zsigeri
szinten” kell elsajatitania, s a mingségi
kozvetitésre csak a hatékony, tudoma-
nyos alapokon all6 intézményes neve-
1és képes. A korszert etikai nevelés nem
moral, vagyis nem csoporterkolcs,
nem ideolégia és nem egy meghataro-
zott erkoles igazoldsa, hanem modern
érvelési forma, amely az erkolcsi tradicié
korlatlan nyilvanossag el6tti vizsgalata
céljabol az ész egyetemes igényének
van alavetve.® Ezért latszik az 4 fel-
adatra minden korabbi nevelési és ok-
tatasi elképzelésnél alkalmasabbnak a
konstruktivista pedagégia, mert ez a pa-
radigma kognitiv jellegénél fogva alap-
vetéen tdmogatja a szitkséges kommu-
nikativ alapfunkciét. Ha a nevelést a
vildgrol sz0l6 belsd konstrukeio épitéseként
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Jfogjuk fel, akkor a fejlesztés domindns fo-
lyamataiban le kell jatszanunk azokat a
mordlis egyezkedési jdatszmdkat, amelyek a
megfeleld értékek helyét stabilizdljik a gyer-
meki kognitiv vildgmodell szerkezetében.
Ehhez a munkdhoz pedig olyan nevelé-
si koncepci6 sziikséges, amely megala-
pozza ezt a tevékenységet, s amelyet mi
az erkolesi nevelés univerzdlis modelljének
neveziink el. Az ,univerzilis modell”
olvasatunkban 4ltaldnosan alkalmaz-
hato, a kiillonb6z6 moralis és pedago-
giai elképzelések kozott 6sszhangot ke-
resG, a nevelés szereplSinek donté tébb-
sége szamara ajanlhat6 és elfogadhat6
neveléselméleti koncepciét jelent.

Az erkolesi nevelés univerzalis mo-
delljének — az Gsszes korabbi fejtegeté-
seinket Osszegezve — az aulorilds és a plu-
ralizmus, vagyis az értékérzés és a felette
torténd egyezkedés dualizmusa kozott
kell pedagégiai kapcsolatot létesitenie.
Annak a neveléselméleti modellnek,
amellyel ez a probléma megoldhato,
teltétlentil kettds kritériumrendszer szerint
kell mikodnie. A dudlis kritériumrend-
szer értelemszertien két elemkészletet
igényel. A modell egyik (A) elemkészle-
te az értékek deklardldsdra és interioriza-
lasara alkalmas, a mésik (B) elemkészlet
pedig a kommunikdcio és a moralis arti-
kulaci6 igényeit megalapoz6 nevelés kri-
tériumait definidlja. Az elemkészletek
szukcessziv és/vagy szimultin kombi-
nalasdhoz, a helyes aranyok 6sszehan-
golasahoz és konkrét pedagogiai szitu-
aciokban torténd alkalmazasihoz a
pszicholégiai felismerések adnak segit-
séget. Ezek szerint a kisgyermekkor in-
kabb tekintélyelvii, a kamaszkor pedig
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inkabb meggy6zéselvii pedagégiat ki-
van. A pszicholégiai eredmények is ta-
mogatjak azt a logikus elvet, miszerint
el6bb meg kell ismerni az alapértékeket
ahhoz, hogy késébb eredményesen le-
hessen Gket artikulalni. A k6zos érték-
alap létezése a moralis kommunikici6
lehet&ségi feltétele.

Az eddigiekben azt fejtegettiik, hogy
az erkolcspedagdgiaban alkalmazhat6
elméleti modell sziikségszertien egy dek-
lardlé és egy kommunikél6 elemkészle-
tet tartalmaz. A gyermek életkori sa-
jatossagait6l figgd, sziikségszertien
»Janus-arci” nevelési koncepcié saja-
tos két elemkészletének jellegzetessé-
gei a kovetkezdk:

Az ,,A” értéktételezd deklarativ nevelési
eljaras karaktere interiorizild, vagyis be-
épité jellegl. A tradiciondlis értékforra-
sokra tamaszkodik, melyek érvényessé-
gi kore egyetemes, vagyis univerzdlis.
Stilusa altalaban autorite; médszere pe-
dig féként deklarativ, vagyis kozl6 jelle-
gl. Alkalmazasa féképpen a nevelés
kezdeti szakaszaiban indokolt, amikor a
gyermekben még nincsen biztosan m-
k6dé bels6 értékrend és a tipikus élet-
kori sajatossagok is megkivanjak a hata-
rozott pedagogiai vezetést és iranyitast.

A ,,B” egyezkedd kommunikativ nevelé-
si eljaras karaktere akkomoddlo, vagyis az
aktudlis tdrsadalmi igényekhez rugalma-
san alkalmazkodé. Ertékforrasa a tarsa-
dalmi konvenciékat figyelembe véve kon-
szenzudlis, érvényességi kore partikuldris,
tehat rétegre vagy csoportra jellemzd.
Stilusa demokratikus, modszere kozos
gondolkodasra és tanuléi aktivitasra épi-
t6, vagyis diskurziv. Alkalmazasa f6kép-
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pen a nevelés befejezé szakaszaiban in-
dokolt, amikor a felnétté valas szabad és
onalkoté individualizaciés folyamata a
tanar hattérbe vonulasat koveteli meg.

A kétféle nevelési eljaras harmoni-
kus kapcsolédasanak és adaptiv Gssze-
olvadasanak viazlata az alabbi (3.) 4b-
ran lathaté:

Mar a nevelés kezdeti

Pedagogiai mozgastér (PM)

A nevelés befejezd

A" deklarativ
nevelési eljaras

szakaszdban A pedagégus szamara adott médszertani szabadsag, amellyel 1 szakaszaban is
biztositott gyermeki adaptiv médon kombinélhatja az ,A” és a ,B” készlet elemeit megdrzott tanari
szabadsag tekintély
Kommunikativ I »B” kommuniktiv
introdukcid j ---------- ,B” nevelési eljards
~~~~~~ elemkészlet

kritériumai:

1. akkomodalo
2. konszenzualis
3. partikularis

kritériumai: 4. demokratikus
1. interiorizalé 5. diskurziv

2. tradicionalis -

3. univerzalis Y \d

4. autoriter elemkészlet [  TTTTeoT Autoritds

5. deklarativ remisszio
Kisgyermekkor | 6 év | | 9 év | | 12 év | 15 év | 18 év | FelnGttkor

3. abra. A pedagdgiai koncepciok adaptiv vdltdsanak modellje

A két kilonbo6z6 funkciéja pedagogiai
koncepci6 alkalmazasinak és adaptiv
keverésének egyik fontos 0j eleme a
kommunikativ introdukeié”, amely a kis-
gyermek szimara mar a nevelés kezde-
tén bizonyos foku szabadsagot, valasz-
tasi és onérvényesitési lehetSséget ad.
Ugyanilyen fontos az ,,autoritds remisz-
szi0” 1s, hiszen a neveldi (vezetdi) tekin-
télyt soha nem szabad teljesen kiiktat-
ni a nevelésb6l, mert akkor alapjaiban
szinik meg a pedagogiai viszony. Az
abra kozponti eleme a szaggatott vo-
nallal jelolt ,pedagigiai mozgdstér”,
amely a pedagdgus alkoté szabadsiga-
nak kibontakoztatasahoz feltétlentil
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sziikséges szimbolikus tertilet. A peda-
gogus az embertudomdnyok komplex képui-
seldje, aki meveldi hivatdsa alapjan alkoto
modon alkalmazza mindazokat az eszkozo-
ket, melyek a gyermek harmonikus fejlodé-
sét szolgaljak. Az adaptiv szemlélet arra
kotelezi a tanart, hogy minél differen-
cidltabb pedagégiai modszerekkel fog-
lalkozzon a gondjaira bizott individuu-
mokkal. Eppen az erkolcsi nevelés az a
teriilet, ahol a kényszer csak hamissa-
got és képmutatast sziil. Az értékekkel
val6 azonosulds szinte bels6 meggy6-
z6dést kivan, amit csak a konceptudlis
valtas teljes szabadsagat timogat6 me-
todikak alkalmazasaval lehet elérni.
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A dualis kritériumrendszer és az
adaptiv médszerviltds elveinek rogzi-
tése utdn a harmadik probléma, ami-
vel foglalkoznunk kell az a konstruk-
ci6, amely Osszefoglalja és szemlélete-
sen abrazolja a pedagdgiai munka
komplex fazisait. Ezzel vilik teljessé az
erkolesi nevelés univerzalis modellje.
A most bemutatasra kertil nevelési
koncepciéban csaknem mindaz megje-
lenik, amit eddig apr6 részeredmé-
nyekként bemutathattunk.

Az erkilesi nevelés univerzdlis modelljé-
nek kozépponti torekvése annak a pedago-
giai folyamatnak a leivdsa, amely a plurdlis
kornyezet ellenére stabil és ésszerii értékren-
det képuiseld, s értékeit a mindennapi élet
problémdinak kritikus és alkoté modon tor-
ténd megolddsdra fordité ember nevelését
teszi lehetdvé. A feladat megoldasahoz
el6szor globalis célként meg kell haté-
rozni a személyiségfejlesztés modell-
beli szintjeit, majd a kiil6nb6z§ szinte-
ken kittizott részcélokat és a hozzajuk
kapcsolod6 pedagégiai feladatokat.
Az eddigi eredményeink és a szakmai
tapasztalataink alapjan — s részint a tra-
diciékra tamaszkodva — az alabbi sze-
mélyiségfejlodési szinteket kulonitjik el:
— 1. szint: normaelsajdtitds. A normativ

sunten a 6-10 éves gyermek erkilcsi

kodifikdcidjanak elvégzése a legfonto-
sabb neveldi feladat. Ekkor torténik az
alapkodok elsajdtitisa, s ezzel parhuza-
mosan az alapkidok megkeriilése is. Er-
kolcsi tapasztalatokat szerezni ugyanis
csak a killonb6zé megoldasi lehetGsé-
gek valasztisa és azok eredményeinek
alapos elemzése és értékelése ttjan le-
het. Ezért nevelési szempontb6l a ne-
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gativ jelenségek is fontosak, s6t a virtu-
alis vagy valés normaszegések és azok
sajatos kovetkezményeinek vizsgilata
a kodifikacié egyik lényeges eleme.
Az elsajatitandé alapkédok centrumat
a FET 1-3 és a PES 1-7 képviselik.
A nevelési eljarasok inkabb az ,,A” mo-
dell elemkészletébdl vehetdk.

— 2. szint: identifikdcio. Az identifikdcids

sunten a 10-14 éves gyermek termé-
szetes moédon adott szocialis kornye-
zetének megfeleld vildgnézeti és tdrsa-
dalmi kompetencidk dtaddsa, fejlesztése és
a folottik vald mordlis egyezkedés ira-
nyitasa a legfontosabb neveldi feladat.
Az értékekkel és az élettapasztalatok-
kal kapcsolatos kozos gondolkodds
csak a megel6z6 normativ szinten el-
sajatitott alapkodok figyelembevéte-
lével torténhet. A nevel6i modszerek
az ,A” és a ,B” elemkészlet adaptiv
kombinaldsaval vilaszthat6k meg.

— 3. szint: perszonalizdcid. A perszonali-

zdcio szintjén a 14-18 éves fiatal sze-
mélyiségének beavatds és kritika altal
torténd indirekt fejlesztése a feladat.
Ekkor torténik a moralis tapasztala-
tok finomitasa. az 6nall6 és felelGs
erkolesi dontésképesség kialakitdsa.
A moralis egyezkedést tehat a mord-
lis artikuldcié koveti, amikor a fiatal
el6bb vagy utébb ,,megtalalja 6nma-
gat”. A nevelSi médszerek inkabb a
,B” elemkészletbsl vehetsk.

— 4. szint: érett személyiség: A negyedik

szubjektiv szint mar kivil esik a koz-
oktatas gyakorlatan. A személyiség
tovabbi fejlesztése a tarsadalmi kor-
nyezetre figyel6 onnevelés formaja-
ban folytatédik.




% Pdlvilgy: Ferenc: Az értékkozpontii erkilest nevelés konstruktiv rendszere I11. g

FEJLESZTESI
SZINTEK

L L

ERETT SZEMELYISEG

17-18 év

| NEVELESI CELOK |

ags ags

SZINT

PERSZONALIZACIOS

13-14 év

PEDAGOGIAI
FELADATOK

L

ONNEVELES

17-18 év

BEAVATAS ES
KRITIKA

moralis
_artikulacio

IDENTIFIKACIOS
SZINT

9-10 év

NORMATIV
SZINT

5-6 év

EH egyéni haszon TH tarsadalmi haszon
FET fundamentalis erkolcsi torvény PES pedagégiai erkolcsi szuperérték

vilagnézeti
értékek

alapkédok
elsajatitasa

alapkédok
egkeriilése,

13-14 év

KOMPETENCIAK
FEJLESZTESE

ERKOLCSI
KODOFIKACIO

FET1
FET-2
FET-3
PES-1
PES-2
PES-3
PES-4
PES5
PES-6
PES-7

VEDD AZ EMBER ELETET ES MELTOSAGAT!

VEDD AZ EMBER KORNYEZETET ES KOZOSSEGEIT!
VEDD AZ EMBER ALKOTASAIT ES JAVAIT!

Az emberi élet védelme

Az emberi ély értékének és méltésaganak védel

A csalad és a tarsadalom védelme

Az igazsag és a kolcsonos szabadsag védelme

A testi és a lelki egészség védmd

A szellemi értékek védelme

Az anyagi javak védelme

4. dbra. Az erkolesi nevelés univerzdlis modellje
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Az erkolesi nevelés univerzalis mo-
delljén jol lathatok a fejlesztési szintek, a
nevelési célok és a pedagigiai feladatok.
A fejlesztési szinteket mar fentebb be-
mutattuk, de kiegészitésképpen hoz-
zatessziik, hogy a fejlesztés normativ
szintjén kifejezetten értékkozpontii a pe-
dagogiai munka: a legfontosabb feladat
a tradicionalis alapértékek megbizhat6
beépitése. Az identifikdcids szint nevels-
munkdja mar sokkal inkdbb értékkom-
patibilis, ami annyit jelent, hogy fokozot-
tan kell figyelembe venniink a gyermek
sztikebb szocialis kornyezetének — elsG-
sorban a csaladnak és az iskolanak — sa-
jatos értékeit. Ismerniink kell toviabba
annak a tagabb kozosségnek, népcso-
portnak, nemzetiségnek, vallasnak vagy
vilagnézetnek jellemzé értékeit is, amely-
hez a gyermek tartozik. Az identifikaci-
6s folyamatban el6szor tudatositjuk az
alapkédok és a kiilonbozs vilagnézeti
értékek kapcsolédasi pontjait, majd a
gyermek gondolkoddsaban 6sszeépitjiik
ezeket. Az igy kialakul6 erkolesi kom-
petenciak és szerzett tapasztalatok jo
alapot adnak a moralis egyezkedéshez.
A perszonalizdcids szint végén mar koz-
vetlentil nem avatkozhatunk be az ér-
tékképz6dés folyamataba. Ha ezt
mégis megtennénk, akkor csak latszat-
eredményt érnénk el, amelyet nyilvan-
valéan hazugsig és képmutatas kisérne.
A teljesen kiépiilt mentalis konstrukcié
mukodtetése mar nem a mi feladatunk.
Dolgunk csupan a felnéttre jellemzd
életvezetésbe valo beavatds, a barati td-
mogalds és az Gszinte kritika. Az el6z6, 4.
abra az erkolcsi nevelés univerzalis mo-
delljének mutikodését szemlélteti.
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Az erkolesi nevelés univerzalis mo-
dellje alapvetden nyitott minden pozitiv ér-
tékrend felé. Fejlesztési logikdja szerint
az érvényes erkolcesi kédokra felépithe-
t6 barmi, ami az egyén, a tarsadalom
és a kultira alapvet§ érdekeit szolgalja,
legyen az torténelmi-keresztény, polgari-
demokrata, pragmatista-liberalis, kollek-
tivista-szocialista, vagy egyéb partiku-
laris értékrend. A pedagogia szerepe és
feladata ebben az értelmezésben egye-
temes: a tarsadalom felhatalmazasaval
tudomanyos igényi emberalakité és sze-
mélyiségfejleszté munka végzése. Nem
moralként, hanem a moral médiuma-
ként kell viselkednie, mert csak ilyen
mindségben artikuldlja mindig j for-
méban az embert és vilagat harmoni-
kussa tevé erkoles igényeit.

Tanulmanysorozatunk kovetkezd, s egy-
ben utolsé részében a médszertani kér-
désekrdl, s ezen keresztiil a gyakorlati
alkalmazasrol lesz sz6. Ide tartozik tob-
bek kozott a kozos erkolesi értékek ka-
talégusa, az etikai nevelés és oktatds
tartalma és szervezése, valamint az adap-
tivitds és az értékelés problémgja. S végiil
valaszt igyeksziink adni a cikksorozat
alcimeiben folvetett, s eddig megvala-
szolatlan kérdésekre is.

JEGYZET

NAHALKA Istvan, Konstruktiv pedagigia —
egy U paradigma a ldthatdron I, Iskolakul-
tara, 1997/2, 23-25.

2 FaLus Ivan, Didaktika. Elméleti alapok a ta-
nitds tanuldsdhoz, Bp., Nemzeti Tankonyv-
kiadé, 2003, 122-123.
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NAHALKA Istvan, Hogyan alakul ki a tudds
a gyermekben? — Konstruktivizmus és pedagigia,
Bp., Nemzeti Tankonyvkiadé, 2002, 55.
Pszichologia pedagigusoknak, szerk. N. KoL~
LAR Katalin, SzABO Eva, Bp., Osiris Kiadé,
2004, 368-392.

Rita L. ATKINSON, Richard C. ATKINSON,
Pszicholdgia, Bp., Osiris Kiad6, 1997,
522-525.

Néhany pszicholégus véleménye szerint
a kognitiv disszonancia feloldasanal al-
ternativ magyarazatok is elképzelheték.
Bem (1972) 6nészlelési elmélete szerint
az attribucids logikat kovetve a fesziiltsé-
get bels6 okokra is visszavezethetjiik, mig
Tedeschi és Rosenfeld (1981) dgy latja,

hogy az embereket nem a nézeteik kozot-
ti ellentmondas zavarja, hanem csupan
az, ha olyan szinben téinnek fel, hogy
nincsen a gondolkodasukban koheren-
cia. A kisérletek zome azonban Festingert
igazolta.

Lasd Festinger és Carlsmith (1959) hires
,, 1-20 dollaros” kisérletét, tovabba Aronson
és Carlsmith (1963) és Freedman (1965)
gyerekekkel végzett Gjabb kisérleteit
(ATKINSON, 1997, 527).

8 Jelenleg (2008) az etika targy csak a koz-

oktatds 7. és a 11. évfolyaman tanithato,

de ott sem kotelezd!
9 Jurgen OELKERS, Nevelésetika, Bp., Vince
Kiado, 1998, 10.
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PAZMANY PETER ES FINACZY ERNO A VALLAS ES A
PEDAGOGIA EGYMASRA VONATKOZTATOTT CELJAROL
KorMOS JOZSEF

vallds és a pedagdgia célja onalléan értelmezve is kapesolodhat egymds-

hoz, példaul az etika, a tarsadalmi szolidaritds, a szocializdcio témdjdaban.

Amennyiben a két teriilet céljdat egymdsra vonatkoztatjuk, vagyis a vallds-
pedagigia esetében, egy érdekes kettdséggel taldlkozhatunk. Ugyanis minden olyan
tudomdnymegnevezésnél, ahol két, ondlléan is értelmezhetd fogalom szevepel — val-
ldsfilozofia, biokémia, szocialpszicholégia — nehéz a szbisszetétel meghatdrozdsat
megadni. Igy van ez a valldspedagigia esetében is. Vajon a valldstudomdnyok vagy
pedig a pedagigiai tudomdanyok kizé sorolhaté? Melyik oldalrél torténd meghatd-
rozds a helyes, érvényes? Melyik célja a meghatdrozo? Az aldbbi irds ezeket a kér-
déseket vizsgdlja meg két kiemelkedd magyar gondolkodé — Pdzmdny Péter és
Findczy Ernd — esetében.

Bevezetésként meg kell emliteni, hogy a valldspedagégia fogalma itt az eurépai
értelmezésben hasznilatos, tehit erételjesen a keresztény-keresztyén értelemben.
A vallaspedagogia kezdetei a bibliai id6kbe nydlnak vissza, mivel a keresztény hit
tovabbadasa a kovetkezé nemzedéknek kezdettsl fogva hozzatartozott az egyhaz
lényegéhez. Erre a tevékenységre talan a katekézis, a hitoktatas a megfelel6 elne-
vezés. A mai értelemben vett vallaispedagogia kifejezés el6szor 1889-ben jelenik
meg egy Max Reischle nevii teologusnal. A vallaspedagdgia sz6 hasznélata szoro-
san Osszefiigg a XX. szdzad elejei reformpedagégiai mozgalmakkal. E mozgal-
mak egyik f6 vonasa a pszicholégiai és pedagégiai ismeretek integraldsa az okta-
tasba. A vallastanitast nem annyira a dogmatikai ismeretek teol6giai szempontd
tovdbbadasaként, hanem nevelésként értelmezték, tanitasandl a pedagodgiai és
pszicholégiai szempontokat hangsulyoztak.

Erdemes megnézni az alapvetd meghatarozasokat a vallaspedagégiaval kap-
csolatban. A vallas felSli értelmezéseknél a vallaspedagégia a teoldgia — kiemel-
ten a gyakorlati teolégia — résztudomdanya, amely a pedag6giabdl vesz at mod-
szereket, eszkozoket, vagyis formdkat. Teolégiai tudomany, amely pedagégiai
modszereket, eszkozoket, formakat hasznal. Feladata a kovetkezé nemzedék be-
vezetése a vallasi életbe, a vallas vilagfelfogasanak, életgyakorlatanak, erkolcsé-
nek tovabbadasa. A vallas torténetével és tanitisaval is meg kell ismertetnie a ta-
nulékat. A kinyilatkoztatas, a Biblia értelmezése is a feladata, amennyiben annak
tovabbadasara torekszik. Ebben az esetben a vallaspedagogia legfontosabb se-
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gédtudomanyai teolégiai tudomanyok (erkolesteolégia, dogmatika, liturgika,
pasztoralis...)

A pedagogia fel6li értelmezésnél a vallaspedagdgia a neveléstudomany — ki-
emelten a didaktika — egy résztudomanya, amely a vallasbdl (teol6gidbodl) vesz at
témakat, targyaland6 tanokat, vagyis anyagot (tananyagot). Pedagégiai tudo-
many, amely vallasi témakat, tanokat, tananyagot hasznal. A vallaspedagogia fel-
adata a vallasos tapasztalatot és fantiziat megalapozni a tanul6ban, az objektiv
vallast szubjektivvé tenni a tanulé életében. Célja hogy a tanulé felelGsen viszo-
nyuljon a vilaghoz, tarsaihoz, sajat magahoz, kész legyen etikai itéletalkotasra.
A vallaspedagdgia terapeutikus jellegt, stabilizalni és emancipalni akarja a tanu-
16t. Ebben az esetben a valldspedagégia legfontosabb segédtudomanyai pedagé-
giai tudomanyok (neveléselmélet, didaktika, pedagégiai pszicholégia, nevelés-
szociolégia...)

A magyar neveléstorténetben tobbek kozt Pazmany Péter (1570-1637) és
Finaczy Erné (1860-1935) munkassagdban figyelhet6 meg ez kétféle megkozeli-
tés. Mindkét szerzg alapos tarsadalom- és emberismeretrdl tesz tantibizonysagot.
Filozéfiai szempontb6él Pazmany Péter a racionalizmus és a korai felvilagosodas
eszméire, Finaczy Erné pedig a német idealizmus és a neokantidnus iskola gon-
dolataira épit. Pazmany Péter a vallast szeretné ,,elébbre vinni” és ehhez a neve-
lést tartja a legalkalmasabbnak. Finaczy Erng szerint a nevelés célja a ,jobbaté-
tel” és ennek eléréséhez a vallast tartja a legalkalmasabb eszk6znek.

Pazmiény Péter (1570. oktéber 4., Nagyvarad — 1637. marcius 19., Pozsony) a
magyar miivelddéstorténet kiemelked6 alakja, esztergomi érsek, biboros, a ma-
gyarorszagi ellenreformicié vezets alakja, a magyar nyelvi irodalom meghataro-
z6 ir6ja, a magyar iskolatigy fontos személye. 1583-ban katolizalt (sztlei reforma-
tusnak keresztelték). Bécsben bolcseletet, Rémaban teoldgiat tanult, majd a grazi
egyetemen tanitott. Prédikatorként is nagy sikereket ért el. 1616-ban esztergomi
érsekké, 1629-ben biborossa nevezték ki. 1619-ben Nagyszombaton, 1623-ban
Bécsben az ifjasig szimara nevelGintézetet és papnevel6t alapitott. Pozsonyban a
jezsuitaknak kollégiumot és iskolat, Ersekijvarot és Kérmocon a Ferenc-rendiek-
nek kolostort, 1635-ben Nagyszombaton egyetemet alapitott teoldgiai és bolcsé-
szeti karral.! Pazmany Péter célja a katolikus vallas megerdsitése, a nemzet egy-
ségesitése, felemelése a katolikus vallas 4ltal, a katolikus vallas megerd&sitéséhez
pedig a nevelésen, a tanitason keresztiil szeretne eljutni. Prédikiciégydjteményé-
ben két iras foglalkozik a fiak és a lanyok nevelésével.? A fiaknak istenes nevelésériil
cfmi irasaban arra hivja fel a figyelmet, hogy a nevelés alapvets voltira mar
Krisztus is példat adott azzal, hogy 6t magat is nevelték, tanitottak ,, Mert noha
Krisztusnak nem volt sziiksége arra, hogy valakinek birtoka alatt neveltessék, és egyebek
rendelésével igyenesittesék erkolcsre; de hogy életének zsengéjét és ifjusdagdanak nevedé-
kenységét a gyermekek nevelésének oktatdsdra példdul adnd; azt akard, hogy anyjdnak
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gonduiselése alatt lenne, attil vitetnék templomba, az dltal vezettetnék az isteni szolgdla-

tok gyakorldsdra.”” A nevelés alapveté feladata az isteni szolgalatok gyakorlasiba

valé bevezetés, a vallasi életre valo felkészités. PAzmany Péter szerint négy szem-
pont sziikséges a gyermek j6 neveléséhez:

1. A j6 példa. ,Nem elég, hogy valaki jora igazgassa gyermekét szavaival, hanem akit
jol akarnak nevelni, példdval tanitsik, hogy azt mondhassa iiddvel az ¢ gyermekek,
amit Salamon mondott: Példabil tanultam a tekéletes erkolesot.™

2. A vallasos magatartas normainak gyakoroltatasa, tudatositasa. ,,Aki hivataljd-
nak eleget akar tenni és jol akarja nevelni gyermekét, ne elégedjék azzal, hogy jo pél-
dat dad és meg mnem botrdnkoztatja: hanem idején isteni szolgdlatra, djtatossagra, lelki
dolgokra szoktassa és oktassa kisded gyermekét.”

3. Az erkolesos és muvelt tanité. ,,Nem elég a fiak neveléséhez a sziilék példdja és jo-
ra tanitdsa; de arra is gondjok legyen, hogy jo tanitomesteri, jo tdrsai légyenek a gyer-
meknek: és oly emberektiil neveltessenek, olyakkal nydjaskodjanak, kik el ne oltsdk azt
a jo szikrdt, melyet a sziilék oktatdsa beléjek oltott.”

4. A kell6 szigor. ,,A jo sziilék tiszti az, hogy fiokat szdjokon hordozzik, megrdantsik né-
ha a zaboldt, fenyitékben neveljék: és mikor megérdemlik, ne kedvezzenek, ne engedje-
nek, hanem dorgdljak és ostorozzdk dket.””

Mint kell a keresztyén lednyt nevelni cimi frasdban felveti, hogy a fidk nevelésével
még csak-csak foglalkoznak az sziil6k ,,de a lednyok nevelésében nagy gonduviseletlen-
ség vagyon, mert csinosgatds, ruhacifrdzds, gangosan lépés, azaz kevélységre valo tanitds
minden nevelések.” Arisztotelészre hivatkozva megjegyzi, hogy a nék nevelése
nemcsak azért fontos mert az allam lakosainak fele ng, hanem azért is mert a fi-
uk nevelését is (a legmeghatarozobb gyermekkorban) nagyrészt az asszonyok
végzik. A lanyok nevelésében fontos szerepe van a néi tevékenységek (varras, £6-
z€s) és az 6ltozkodés tanitasanak, a hazassagra valé felkészitésnek. A kor vélemé-
nyével szemben hangsilyozza, hogy a lanyokat is tanitani kell irni és olvasni,
mert a tokéletesedésiiket az olvasmanyok is segithetik. A lanyok nevelésénél a
vallasi, erkolesos szempont a meghatarozé. Végiil a sziilok szeretetbdl eredé fe-
lel6sségét hangstlyozza ,Azért ne legyetek olyanok, mint akiket Isten Szt [sziv] nélkiil
valé galamboknak nevez. [...] a galamb tavul nézi; feléje se mégyen, mikor ldtja, hogy fi-
ait fészkébdl szedegetik: és mihent azokat a konyhdra viszik, mindjart azon helyre tojik;
mert nincs szive és szevelme fiathoz. Tdvol légyen ez a vadsdg a kevesztyénektdl!™

Finaczy Erné (1860. majus 10., Buda — 1935. februdr 26., Budapest) pedig a
magyar neveléstorténet kiemelked6 alakja, pedagégus, egyetemi tanar, az MTA
tagja. 1880-ban klasszika-filol6gia szakbol tanéri, 1881-ben bolcsészdoktori okle-
velet nyert. 1880-81-ben a budapesti gyakorlé gimnazium 1881-84 kozott a
pancsovai, 1885-t6l a budapesti dllami gimnazium tanara. 1901-ig a Kézoktatas-
tigyi Minisztérium kozépiskolai tigyosztalydn miikodott. 1901-30 kozott a buda-
pesti tudomanyegyetem bolcsészeti karan a pedagoégia tanara. 1919-ig masfél év-
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tizeden at az Orszagos Kozoktatasi Tanacs tigyvezetd elnoke. A Magyar Pedago-
giai Tarsasag alapité tagja, majd elnéke. Kezdetben filol6giai munkdkkal foglal-
kozott, az 1890-es évektSl munkassiganak tertilete a pedagodgia, ezen beliil els6-
sorban a neveléstorténet.!

Findczy Ernd szerint a nevelés feladata, hogy jobba tegye az embert, egy idealis
eszmény elérésében segitse az embert, nala is fontos a nemzet felemelése (inkabb
tokéletesitése). A nevelésrdl vallott gondolatait Elméleti pedagigia cimi mive alap-
jan lehet leginkdbb megismerni, mely m@ 1937-ben jelent meg tanitvanyai gondo-
zasaban.!!

A vallas és a pedagdgia (nevelés) kapcsoldodasa nala a nevelés céljanak a tar-
gyalasanal figyelhet6 meg a leginkabb. Torténeti érdeklédésének megfelelGen a
nevelési cél meghatirozasa el6szor egy torténeti 6sszegzést ad. A gorégnél a ne-
velési cél a kalokagathia, vagyis a jénak és a szépnek az egylittes megvalésitasa,
ajo és szép ember; a rémaiaknal az erds, a hatalmas ember; a zsidéknal az isten-
tél6 ember; a kereszténységnél az egyhdz parancsai szerint éI6 szent ember; a re-
neszansz és humanizmusnal a szép életet €16 egyéni ember; a XVI-XVII. szazad-
ban a nevelési célt a felekezeti szempontok hataroztak meg; a felviligosodas ko-
raban a cél a j6 allampolgér; a XIX. szazadban fogalmazzak meg Finiczy Erné
szerint azokat a célokat amik ma is hatnak és amelyek alapjan kell megfogalmaz-
ni a mai célokat. (Schleiermacher szerint a cél a tokéletes egyéniség; Herbart sze-
rint az erkolcsi, jellembeli szilirdsag; Comte szerint a tarsadalmi életre valo fel-
készités; Spencer szerint a tokéletes életre valé felkészités, ami nem mads, mint az
aktiv élet.)

Findczy ezutan meghatarozza, hogy milyen nem lehet a nevelés célja. A cél
nem lehet tobbagu, differencialt, hanem hierarchikusan egy 6 cél kell, hogy le-
gyen, mert kiilénben megsziinik a nevelés egysége, rendszere; nem lehet csak
részleges vagy egyoldali, példaul nem lehet csak egy felekezetnek vagy egy poli-
tikai iranyzatnak megfelel§; nem lehet utilitarius vagy eudaimonisztikus (a cél
nem lehet az 6nzésre nevelés); a nevelési cél nem vezethetd le abbdl ami tényle-
gesen van, a célnak dllandénak kell lennie; nem vezethetd le a neveléstorténeté-
bél (ezt minden irdnyzat masképpen értelmezi); nem vezethetd le az emberi ter-
mészetbdl, mert ez csak bioldgiai timpontokat adna.

A nevelésnek eszményi céllal kell rendelkeznie, itt Kantra hivatkozik, aki sze-
rint az eszményeknek bar nincs targyi realitasuk, de azért korantsem agyrémek.
WA nevelés célja az egyént és dltala a tdrsas kozosséget (nemzetet és emberiséget) az erkol-
csi tokéletesitésre képessé tenni.”? A jO, a szép, az igaz tokéletes értékek, de az elGbb
emlitett szempont miatt hierarchiat kell koztiik feldllitani. A tokéletes emberesz-
mény a j6 ember, aki a jot sajat szabad akaratabdl teszi. ,,A tokéletes embereszmény
megkozelitésének lehetdsége gyakorlati vonatkozdsban bizonyos erények Osszehatdsabol dll

eld.”
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A legkiemelkeddbb erények:

1. Az 6nuralom erénye: , ezt teszem elsd helyre, mert ennek az erénynek a birtokldsa kii-
lonbozteti meg leginkdbb az embert minden mds lénytdl. Ez az evény ugyanis jelenti a
szellemiség wralmdt az érzékisség folott.”'* Ez az erény az akarat erénye.

2. Az igazsagossag erénye: ,mely azt jelenti, hogy mindenkinek megadom azt, ami meg-
illett.”” Ez az erény az értelem erénye.

3. A szeretet erénye: ,,mely azt jelenti, hogy tudok felebardtaim irdnt emberséges érziilet-
tel viseltetni, sajat foldi jolétem rovdsdra tudok irantuk dldozatos lenni, nemes onmeg-
tagaddssal le tudok mondani a magam érdekeinek kielégitésérdl embertdrsaim javd-
ra.”'% Ez az erény az érzelem erénye.

Finaczy Erné szerint ,,mindezek az erények a valldsban gyokereznek. Mdrpedig a
mondottakbol komnyili megdllapitani, hogy az a valldsi és erkilesi idedl, mely ezekben az
erényekben érvényesiil, legkozelebb dll ahhoz, melyre utolérhetetlen példat adott Krisztus a
maga életével és haldldval az egész emberiségnek, tarsadalmi faji és nemi kiilonbség nél-
kiil.”17

A két szerz6 esetében kozos lehet teleologikus szemlélet (fontos a cél), az er-
kolcs, a szeretet hangsilyozasa, a nemzet tokéletesitésének eszméje. Pazmany Péter
~vallaspedagégiaja” tekintélyelvd, a j6 példat, a megértést, a gyakoroltatast (szok-
tatast), a kell§ szigort és a szeretetbdl fakado felelGsséget hangstlyozza. A neve-
lés célja a vallas el6bbre vitele. E cél elérésében a pedagégia ,segiti ki” a vallast.
Finiczy Erné ,vallispedagégidja” pedig teleologikus, idealista, a mindenki sza-
mara elfogadhaté erkolesiségre, az erényekre helyezi a hangsulyt. A nevelés cél-
ja az ember jobba tétele. E cél elérésében a vallas ,segiti ki” a pedagégiat.

Ma is fennall ez a kettGség: a vallasnak célja a sajat tanitasanak a tovabbadasa,
a vallas gyakorlasa, élése, ehhez fontos a pedagdgiai eredményei figyelembevéte-
le (stratégiak, modszerek, eszkozok...). A pedagdgia célja a személyiségfejlesztés,
a szocializaci6 elérése, és ehhez fontos lehet a vallds eredményeinek a figyelem-
bevétele (élmények atélése, feldolgozasa, szolidarités...). A sz66sszetételbdl ere-
dé kett6ség ugy thnik feloldhatatlan.

JEGYZET

! Fontosabb mivei: Felelet az Magyari Istvdn sdarvdri prédikdatornak az orszdg romldsa okairul irt
konyvére (Nagyszombat, 1603); Keresztyéni imddsdgos konyv (Graz, 1606); Alvinci Péter
wramhoz it 6t szép levél (Pozsony, 1609); Isteni igazsdgra vezérld kalauz (Pozsony, 1613);
lasdnapokra és egynéhdny iinnepekre rvendelt evangéliumokrdl prédikdciok (Pozsony, 1631).

2 A fiaknak istenes nevelésériil; Mint kell a kevesztyén lédnyt nevelni = Pdzmdny Péter mitvei, Bp.,
Szépirodalmi Kényvkiadé, 1983, 649-668, 1021-1042.
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Az 6kori mevelés torténete, 1906; A renaissancekori nevelés torténete, 1919; Az tijkori nevelés tor-
ténete, 1927; Herbart élete és pedagigiaja, 1932; A kizépkori nevelés tirténete, 1914; Nevelés-
elméletek a XIX. Szizadban, 1934; Didaktika, 1935; Elméleti pedagigia, 1937.
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KEPZOTARSASAGOK, ONKEPZOKOROK A MULTBAN
TORTENELMI MOZAIKOK A KEZDETEKROL

Ducz MIHALY

avaly mdjusban lehetdséget kaptam, hogy a Miihely hasdbjain bemutassam
' iskolank Izsak Imre Képzotarsasagat. Akkor igy irtam: ,,Csalddi kapcsola-
tok hatdsdra kezdtem vizsgdlni a Papai Reformdtus Kollégium tandrdnak,
Tarczy Lajosnak munkdssdagat, és akarva-akaratlan sokszor taldlkozom a nevével
sokdig dsszefonddo, Papai Képzitarsasag irdsos emlékeivel. Nem volt nehéz felfe-
dezni a képrdtarsasag soksziniiségét, eredményeit, amelyek bizomyos iddszakokban
tilmutattak az iskolai tananyag elsajatitdsdt segitd szerepkirin. Erdeklodésem a
képrdtarsasagok felé fordult, és racsodalkoztam a — még napjainkban sem igazin
ismert — tobb évszdzados, valtozo, fejlodd, szervezeti forma kialakuldsdra, mikodé-
sére, kapcsolataira, a benniik dolgozo didkok torténeteire.”
Sok-sok tapasztalat gyiilt ossze mire eljutottam, eljutottunk oddig, hogy iskoldnkban
képzotdarsasdgot alapitsunk. Akkori irdsom ennek rovid torténetét foglalta ossze,
azzal a nem titkolt szindékkal, hogy felkeltse az érdeklodést e szervezeti forma irdnt.
Ott nem keriilhetett sor — terjedelmi korlatok miatt — az elézmények vdzlatos bemuta-
tasdara sem. Taldn dttekinthetobb képet ad errdl a témdrdl, ha egy jelenleg is miikodd

szervezel bemutatdsa utdn, leivom a hozzd kapcsolhato torténeti elozményeket is.

P Miklés Tamas irja, hogy a magyar ne-
velés- és pedagodgiatorténet kevésbé
vizsgalt tertilete a tanéran kiviili neve-
1és; kozottik is a gyermek- és ifjasagi
szervezetek, egyesiiletek, mozgalmak
vilaga. Tanulmanya bevezet&jét igy foly-
tatja: ,,A nevelési és szocializicios folyama-
tok e szintereinek megjelenése a polgdri tar-
sadalomfejlodés kisérdjelensége szerte Euro-
pdban. Hazdnkban a gyermek- és az ifjisd-
gl szervezddések létrejitiét és elterjedését a
XIX. szdzad utolso harmaddtol bekivetkezd
tdrsadalmi, gazdasagi és életmodudltozds
hatdsaira adott valldsideologiai, (dllami) ok-
tatdspolitikai és partpolitikai vdlaszként ér-

telmezhetjiik. Elozményei és gyokerei azon-
ban visszanyilnak a magyar nevelés XVII.
sudzadi torténetéig, egyrészt a katolikus — je-
zsuita — ifjisdgi hitbuzgalmi szervezddések,
mdsrészt a protestans kollégiumok onkor-
mdnyzati szerveinek tevékenységéig.”
Egyetértve kovetkeztetéseinek 1énye-
gével, annyival egésziteném ki gondo-
latmenetét, hogy e szervezédések ,va-
laszadasi” jelzései mar a XVIII. szazad
végétdl is kitapinthatok, azaz nemcsak
a dualizmus kori Magyarorszagon meg-
hatarozé szervez6dés a diaktarsasag.
Bodolay Géza Irodalmi Didktdrsasd-
gok 1785-1848, e téméban alapmiinek
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tekinthet6, munkajaban igy ir: ,, Hosz-
szabb, meg-megszakitott kutatds eredménye-
ként elsd izben kisérlem meg itt, hogy dssze-
foglalo képet adjak az onképzékorok dsei-
nek, a magyar felvildgosodds és reformkor
wodalmi didktdrsasagainak az életérdl.”” A
szerz§ jelzi, hogy az 6nképzékorok
6sének tekinti a didktarsasigokat,
amelyek elsé hirnokeit az 1780-as
években lelte fel az altala felkutatott
tekintélyes forrasanyag alapjan. (Ez az
anyag kéziratokat, nehezen hozzafér-
hets, az egykoru sajtéban, emlékezé-
sekben, iskolatorténetekben taldlhato
lefrasokat jelent.) Majd igy folytatja: ,,A
[felvildgosodds kordanak irodalmi didktdrsa-
sdgairdl kevés pontos adatunk van. Idé-
rendben a kizponti szemindriumok rovid
életd tdrsasagai voltak az elsok™ 1tt is,
konyvének mellékletében is, ahol 6sz-
szegytjti a szervezetek taglistait a jegy-
z6konyvek, illetve a névsorok a tarsa-
sag sz6t hasznaljak. Fontos momentum
az is, hogy a kozponti szeminariumok
tarsasagait emliti. Egyértelmiien meg-
allapithat6, hogy a gyokerek a katoli-
kus és a protestdns iskoldkhoz nydlnak
vissza. Az 1783-t6l fenndllé pozsonyi
kozponti papneveld intézetben miiko-
dé kispapok tarsasaga az elsé kézzel-
foghaté bizonyiték az 1785-6s jegyzs-
konyvi datummal. A tagok névsora
Bodolay frasanak Tdrsasdgok tagjai ci-
mi fejezetében taldlhato.®

WA felvildgosodds kori didksag szdmos
tagja ldtogatdja volt az olvasokabinetek-
nek, kolesonkonyvtdraknak és iskoldik
konyvtdraiban is hozzdjuthattak konyvek-
hez, de szellemi arculatuk alakitdsdaban leg-
nagyobb szerepiik azoknak a rendszerint
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»magyar tdrsasdag« névvel jelolt iskolai di-
daktdrsasagoknak volt, amelyek tobb protes-
tdns és katolikus iskoldban: kollégiumban,
liceumban, papneveldében s a pesti egyete-
men is keletkeztek a XVIII. szdzad végé-
t6l.”° — irja monografidjaban Fulop
Géza, aki az irodalmi diaktarsasagok ki-
alakuldsa kapcsan megjegyzi: ,, Jelentd-
ségiik — ahogy Bodolay Géza réluk irt osz-
szefoglalo munkdjianak eldszavdban megfo-
galmazza — nemcesak abban rejlik, hogy mi-
veltebb olvasokizinséget neveltek, hogy sok
irot, koltot inditottak el az irodalmi pdlydn,
hogy a magyar nyelvi irodalom alkotdsait
ismertté tették szélesebb korok eldit..., ha-
nem abban s, hogy ezekben a tdrsasigok-
ban ndtt fel a magyar polgdri dtalakulds és
haladds harcos koveteldje, a Fiatal Ma-
gyarorszag nagyszert gdrddja.””

Tehat az elnevezések vizsgalata so-
ran a tarsasag, tarsasagok sz6bol indul-
hatunk ki. Ugyanakkor megkiilonboz-
tetve sajat szervezeteiket a feln6ttekétsl
a didkok, illetve felnétt segitGik tarsi-
tottak hozza a ,didk” el6tagot, amihez
aztan ,irodalmi”, illetve a ,magyar” jel-
z6 kapcsolédott még a XVIIIL. szazad-
ban. A XIX. szazadban a ,tarsasagok”
sz6alak, néhany kivételtSl eltekintve,
meghatiroz6 az elnevezésekben. Ezt
kiegészitend§ talalkozhatunk még: az
Jfjasagi kor”, az Ifja Egyesiilet”, a
»Nyelvgyakorlé Egyestilet”, a ,kor”, az
»Olvasé Tarsasag”, a ,Szépmiegylet”,
az ,,Olvaséegyesiilet”, az ,,olvas6 kor”, a
»~Nemes Kompania”, az ,, Irodalmi Kor”
elnevezésekkel, illetve Papan és Sop-
ronban a , képzétarsasag” osszetétellel.

1867 utan jelenik meg az ,,6nképzs-
kor” kifejezés, amely nem csak az elne-
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vezésben, de a tartalmakban: a tevé-
kenységkorben, a célokban is lényege-
sen eltér az el6z6 évtizedek didktarsa-
sagaitol.® A Vallds- és Kozoktatdsiigyi
Minisztérium vezetGjének 1868. évi
rendelete szerint a kozépiskoldban a
Wkét legfelsobb osztdly tanuloi magdnszor-
galmuk és munkdssaguk gyarapitdsira on-
képzokirt is alakithatnak™.

»Tamordn kiviili szervezeti forma (tan-
ordn kiviili tevékenység), amelyet a tanulok
érdeklodése, szitkségletei, igényei figyelem-
bevételével szervez meg az iskola, vagy a
kollégium. Az onképzokor célja, hogy a ta-
nulok killonbozd iranyi tehetségeit alkotd-
saik bemutatdsdval, elemzésével, vitdjaval
kibontakoztassdk, képességeiket kiteljesitsék.
Az omképzokir programjanak kialakitdsd-
ban kezdeményezd szerepe van a didkoknak.
A maltban szdmos (foleg kozépiskolai) on-
képzokir adott eldszor teret, lehetdséget késobb
hiressé valt mitvészeknek, tudésoknak.”? —
fogalmaz a Pedagégiai Lexikon.

Erdekes, hogy hasznossiga, eredmé-
nyessége, esetleges politikai toltése sok
vitat indukalt a pedagogusok, a kézokta-
tas vezetdi kozott a kovetkezs évtizedek-
ben, a kovetkezé évszizadokban. Mégis,
kisebb-nagyobb valtozasokkal a huszadik
szazad negyvenes éveinek a végéig, az ot-
venes éveinek az elejéig fennmaradtak.

Didktdrsasdgok, képzo-
tarsasdgok, onképzokorok
Napjaink nevelés- és miivelddéstorténeti
kutatdsai arra utalnak, hogy a XVIII. szd-
zadban, mdr a modernkor kibontakozdsdt

megeldzden gyokeres vdltozdsok kezdddtek a
pedagigiai gondolkoddsban és a nevelés
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gyakorlatdban is. A modern ewrdpai dlla-
mok kialakuldsa, valamint a feuddlis rend
egyre jobban elmélyiild vdlsdgdanak iddsza-
ka megteremtette a tarsadalmi nyilvdanossdg
hagyomdnyos rendi tdarsadalom reprezentd-
cids és szabdlyozdsi elemein tulmutato for-
mdit és keveteit, amelyek hdatterében egyrészt
a kizosségi és magdnszféra fokozatos elkii-
loniilésének folyamatai, »hdnép« dtalaku-
ldsa, illetve a »famille« megjelenése, mds-
részt az ekkor kialakulo gazdasdagi, politikai
és kulturdlis »kiizddtér« vy elemei dlinak.
A tarsas élet 4y formdinak dpoldsdra létre-
hozott tarsasdgok, pdholyok és szalonok,
amelyek a hagyomdnyos nemesi reprezentd-
cio elemeit is felhaszndlva tevemtik meg a
polgdrsag és nemesség felsébb rétegeibdl ki-
alakuld vy elit kulturdlis arculatdt.”!

Az 1785-6s datum meghatarozé. Lét-
rején egy sajatos, rugalmas szervez6dé-
si forma, amely az iskolakhoz kotédik,
és amely nélkiil szegényebb lenne az el-
mult szazadok neveléstorténete.

A kezdetek: 1785-179512

Abbdl indulok ki, hogy az els6 irodalmi
didktarsasignak a pozsonyi kispapok
altal 1785-ben alapitott szervezet ne-
vezhetd. A Fejér Gyorgy koril szervezo-
dé kor iskolavezetdi tamogatdssal mu-
kodott. A Kazinczyval évekig levelezd
kispapok ugyanigy lelkesedtek a kor
eszményeiért, mint a vilagi palyara ké-
szl6 diaktarsaik. A tagok névsorat néz-
ve tobb, késGbb a magyar irodalomban
és sajtéban is fontos szerepet jatszd, iro-
dalmar-pap neve tiinik fel. Az 1788-t6l
mar intenziven m(ikodo tarsasag célja a
nemzeti nyelv és irodalom megismerése
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és mivelése volt. A tagok tinnepélyes
fogadalmat tettek egymasnak, hogy
életiiket és tehetségiiket a nemzeti nyelv
és a hazai tudomanyossag felvirdgozta-
tasara fogjak forditani.

1790-ben, Sopronban alakitottak
olyan szervezetet, amely mar sok vo-
natkozasban a késébbi tarsasagok jel-
legzetességeit mutatja fel. Magyar Tar-
sasagnak hivtak. Els6 jegyz6konyvébdl
kiolvashat6, hogy a tdrsasiagot alapitd
didkok igyekeztek magukéva tenni
Bessenyei nyelvmiivel6 tudomdinyos
tarsasag felallitasat célzé torekvését.
1791-ben Nagyenyeden, 1792-ben is-
mét Pozsonyban, a kilencvenes évek
elején, Pesten és Debrecenben alakul-
tak kiilonféle didktarsasagok.

Ekkor mar kérvonalazédnak azok a
tevékenységi korok, szervez6dési formak,
ismeretko6zI6, tehetséggondozé médsze-
rek, amelyek tovabb fejlédve a husza-
dik szazad otvenes évtizedéig alapjai-
ban meghatarozzak életiiket. ,,A szerve-
zetek tagjait a felvildgosodds problémdi és a
korabeli politikai, tdrsadalmi, irodalmi és
mivelddési kérdések érdeklik és foglalkoz-
tatjik. Kapesolatban dllnak neves irékkal,
konyvtdrakat gyljtenek, megszervezik és ol-
vassdk a kor magyar irodalmi termését, fo-
Iydiratait és hirlapjait, osszejoveteletken sa-
jdt matveiket olvassdk fel és vitatjak meg,
st tobb helyen kozos kiadvdnyban teszik
kozzé, szini eléaddsokat és irodalmi esteket
rendeznek. A forradalmi, jakobinus eszmé-
kig nem jutnak el, a szervezkedéssel sincsen
kapesolatuk, Martinovicsék pere utdn a min-
den tdrsuldst gyanisnak tarto kormdnyzat
mégis betiltja Jket, egyediil a soproni tdrsa-
sag matkodhet tovdbb.”’

@a ) 7151. ulhs‘q_‘

Nehéz évek: 1796-181614

Miikodésiik mozgalmasabb és csende-
sebb éveket hozott a politikai-tarsadal-
mi kornyezet valtozasait tiikrozve. Az
1800-as évek elején hatalmi széval, el-
s6sorban tiltassal prébaljak a mikodé-
siiket megakadalyozni.

A XIX. szazad masodik évtizede 1j-
ra a pezsgés évtizede. Két meghataro-
z6 feladat a magyar nyelv apolasa, fej-
lesztése és az orszag korszertsitése.

A tizes években muikodé tarsasagok
a kovetkez évtizedekben megszapo-
rodtak. A magyar nyelv 1844-ig hattér-
be szorult, hiszen eddig az allamilag
tamogatott katolikus gimnaziumok-
ban, fels6foki intézményekben a latin
volt az oktatds nyelve. Ha kidertlt,
hogy valahol magyarul tanitottak, a {6-
hatésagok bizottsagot rendeltek ki és
visszaallitottak a latin nyelvi képzést.

Terjeszkedés, kitdarulkozds:
1818-1837%

1817-t8l djbal fellendiilés tapasztalhat6
az irodalmi didktarsasagok életében.
Ugyanebben az évben, Pozsonyban tjja-
alakul a magyar tarsasag, az 1820-as
években Selmecen, Eperjesen és Kés-
markon is megindul a szervezkedés, s6t
a szombathelyi katolikus liceumban is
létrejon diaktarsasag. ,, Debrecen didkélete
ebben az iddszakban kevésbé mozgalmas,
mint pataki kortdrsaiké. [...] 1832-ben a to-
gds didkok egy csoportja Olvaso Ifjak néven
tithos didktdrsasdgot szervezett, melyben — a
korabeli jegyzkinyv szerint — az ifjak »0sszve
dallottak oly célbol, hogy bizonyos mennyiségi




pénzt tévén Ossze, s néhdnyat az vy magyar
komyvek kiziil megszerezvén: azoknak egyiitt-
olvasdsa s észrevételeiknek egymdssali kozlé-
se, végre evejoknek némely apro munkdcskdak
készitésébeni probalgatdsa dltal magokat
Sformdlni s tokéletesiteni igyekezzenek« [...]
Péczeli Jozsef pedig pdlyadijat létesitett ma-
gyar nyelvii irodalmi és grammatikai pdlya-
munkdk jutalmazdsdra, tanitvanyainak
legsikeriiltebb alkotdsait Lant cimen adta ki;
sokat segitve mondanivaldjuk, nyelviik, stilu-
suk megformdldsaban, szépitésében. A Lant-
ban ldttak eldszor napuildgot Sziics Istvdn,
Szabo Kdroly és Kuthy Lajos irdsai.”%

Az érezhetd fellendiilés atvezet a re-
formkorba, amikor a nyelvkérdés mel-
lett a tarsasigok programjaban ismét
helyet kapnak a politikai, a tarsadalmi
és gazdasagi élet kérdései is. ,,A kolozsvd-
ri unitdrius kollégiumban a Kriza Jdnos ko-
riil csoportosuld bardati tdrsasag 1833-ban
szervezddott irodalmi korvé. Iit is, akdrcsak a
tobbe iskola hasonlo tdrsasdgaiban, sok iddt
Jorditottak a politikai lapok tanulmdnyozd-
sdra. Az »ujsdgolvasi« fontos tisztség volt
mindeniitt. »A hirlapokat egy értelmes tdarsuk
olvassa s magyardzza, de hallgatok is tehet-
nek észrevételt és kérdéseket« — emlékezik
vissza egy régi tag. Serdiilet, majd Virulat
cimen maguk is adtak ki kéziratos vijsagokat,
de az orszdgos hirt a Remény cimd, 1838-
ban kiadott zsebkionyv szevexte meg a kolozs-
vdri unitdrius kollégiumnak.”"”

Egy diadalmas korszak:
1838-1949%8

A pesti evangélikus gimnaziumban,
1839-ben alakult meg a Magyar Osko-
la, melyet 1843-ig Vajda Péter vezetett,
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majd pedig Tavasi Lajos. 1844-ben a
tanév végén kirandulast szerveztek ,a
visegradi var romjaihoz”, egy masik al-
kalommal ,tavasziinnepet”, végiil pe-
dig évzar6 ,6romiinnepet” rendeztek.
Ebben a tanévben 39 tilést tartottak.
Idérendben ide illeszthet§ a Papai
Képzétarsasag megalakuldsanak torté-
nete is. A fiatal Tarczy Lajos Osztonzésére
1840-ben alakult a kollégiumi olvasckin;
amely a kovetkezd évben Képzitdrsasdggd
alakult dt. Bar a politikai légkor nem ked-
vezett a didkegyestileteknek, a kollégistak
1844-ben megszervezték a maguk Jotékony
Egyletét, amelynek a betegdpolds volt a f6
célja, de néhdny konyvvel is rendelkezett.”
Gombaméd szaporodnak, Gjra ala-
kulnak, béviilnek a didktarsasagok.
Mindez az Gjsagok tudésitdsaibdl ol-
vashat6 ki. Akkoriban ez ad lehetGsé-
get a kapcsolattartas bizonyos formai-
ra, az ismertségik novelésére. Pesti
Hirlap, Jelenkor, Athenaeum, Eletké-
pek, Regél§ Pesti Divatlap és még mas
lapok is irnak beszdmol6t, adnak he-
lyet frasoknak, leveleket ko6zolnek.
Hirt kaphatnak az érdekl6d6k a mar
ismert tarsasagokrol, Gjakrol, atalaku-
lasokrol. A teljeség igénye nélkil a
Felvidékrgl: Késmarkrol, Lécsérdl,
Losoncrél, Rozsnyorol. Az Alfoldrél:
Szarvasrol, Kecskemétrél, Nagyksros-
rél. Erdélybdl: Nagyenyedrdl, Maros-
vasarhelyrél. A kispapok tarsasagair6l:
Nyitrar6l, Egerbdl, Nagyszombatrol,
Kalocsarél, Székesfehérvarrol. Akadé-
miai és egyetemi ifjisdg tarsasagairol:
Pozsonyb6l, Gyorbdl, Pestrél, Eger-
bél; gyakorlatilag minden magyarlak-

ta tertiletrdl.
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1848-1849

Az egyre tobb helyen alakul6 szerveze-
tekre valaszként Gjabb tiltdsok érkeztek
a hat6sagok részérél. A marciusi forra-
dalom el6tt sok tarsasig sziineteltette
munkdjat vagy tiltds kovetkeztében
megsziint. A forrasanyagokbél megilla-
pithat6, hogy a polgari atalakulas, a
marciusi forradalom és a szabadsagharc
sok résztvevgjét adtak a tarsasagok.

A marcius 15-i forradalom megha-
tarozé alakja volt tobbek kozott Petsfi
Sandor, Vasvari Pdl, illetve Nyary Al-
bert. Oroszhegyi Szabé Jézsa, Jokai
Moy, Irinyi Jézsef, Iranyi Daniel neve
is a tagnyilvantartasokban olvashaté.
Ugyanakkor a jegyz6konyvek listaiban
szemlézve lithaté, hogy még nagyon
sok név kothets 1848-1949-hez.

A forradalom kulturalis vonatkoza-
saira j6 példa, hogy 1848-ban jott létre
az els6 jelent6s szakkonyvtarunk, a
Mtegyetem konyvtara, melyet az 4j kor-
many is timogatott. A miegyetemi di-
akok egyik kovetelése az volt a forra-
dalomban, hogy kényvtarat hozzanak
1étre, s azt Gk is hasznilhassik!20

1849-ben, illetve utana felelésségre
vontak a szabadsidgharcban részt vevé
pedagbgusokat, diakokat, a tarsasigok
megsziintek.

Talélés, ujjdsziiletés: 1850-1867

A tarsasagok, a kulturalis egyletek a
szabadsagharc bukdsa utan nem md-
kodhettek tovabb. Ugyanakkor az
1850-es években, ha lassan is, de ismét
megindul a szervezkedés.
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Vannak dokumentumok, melyek azt
bizonyitjak, hogy példaul Papan,
1853-ban titokban ajraalakultak. 1855
utan aztan lassan-lassan djra fellendiilt
a tarsasagi munka. A reformkor politi-
kai toltése a malté. Ami megallapitha-
to, hogy Orizték 1848 emlékét, keresték
4j helytiket a megvaltozott korilmé-
nyek kozott. Bodolay Géza lemondédan
irja:,, Ugy tinik, hogy az iskolai tarsasdgok
halado jellegiiket ebben a korszakban dlta-
ldban még megtartotidk, bar tobbet foglal-
koztak az elveszelt nemzeti fiiggetlenség kér-
désével, mint a tarsadalmi haladds tigyével.
Az az ellaposodds, versfarago omképzokirré
alakulds, amely a szdzad végén mdr ijesztd-
en jellemzd, valdsziniileg csak 1867 utdn
kovetkezett be.”?!

Lehet szomordan jellemezni a ko-
vetkez§ évtizedeket, mégis hangsilyoz-
nam, hogy a megvaltozott korilmények,
a kozpontositott kozoktatds mar nem
engedte meg a szabad szervez6dést, a
politikai hatalom ellendrizetlen kriti-
kdjat, nem beszélve arrél, hogy — els6-
sorban a felnéttek fejében — élt még az
1848-1849 utdni megtorlasok emléke.

Onképzékorok (volt didktdr-
sasdgok) az oktatdsi intézmények
szolgdlatdban: 1867-1919

A kiegyezés kordanak sok ismert tanir-
egyénisége nagy hévvel vitatta az Gjon-
nan alakulé 6nképzskorok sziikséges-
ségét. Lubrich Agost, a pesti egyetem
pedagdgia professzora példaul élesen
elitélte ezeket: ,, Folytonos tisztvdlaszidsok,
meddd vitatkozdsok és meddd czivakoddsok
kozt fecsérlik az omképzokirokben a driga
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iddt. E kozben elszilajodnak onhittségokben
elstudrulnak s legfoleb kortes szerepre alkal-
mas szdjhdsokké fejlodnek. Sokan az onkép-
20 korok miatt lettek palyatévesztett selejtek-
ké.”?2 Masok, a kozépiskolai tanarok
tobbsége, elfogadta, timogatta a ko-
rok iskolan beliili, bizonyos szabalyok
szerinti mikodését. ,A jogi hdtteret a
lallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium
(VKM) minisztere 1868. évi rendelete biz-
tositotta, amely szerint a kiozépiskoldkban
»a két legfelsdbb osztdly tanuldi magdnszor-
galmuk és munkdssaguk gyarapitdsira on-
képzokirt is alakithatnak«. Ekkortdl terjedt
el az onképzokor elnevezés a didktdrsasdag
helyett. A magyar oktatdsiigyben az onkép-
z0korok mikodését ax 1876-ban kiadott dl-
lami kozépiskolai rendtartds pontositotta,
majd 1887-ben Trefort Agoston vallds- és
kozoktatdsiigyi miniszter az ifjisagi (tanin-
tézeti) egyesiiletek részeként elvendelte, hogy
»csakis  onmivelddési, onsegélyezési, lest-
edzési és szorakozdsi czélokra alakulhat-
nak, s feltétleniil kizdrvdn a politikai vagy
ilyen jellegti nemzetiségi egyesiiletek.””

Egyre fontosabba valik az ifjasagi
koroket segité tanar szerepe. Egy ta-
naregyéniség jelentGs pezsgést, moz-
gast hozhat a szervezet életébe, indit-
hat Gj tarsasagot. Ezt timasztja ald a
kovetkez6 szemelvény:, 1868—69-t6l a
feliigyeld tandri tisztséget az a Balogh Fe-
renc fiatal hittandr kapta, aki az 50-es évek
kozepén nagy szerepet jdtszott az egyesiilet
tjraélesztésében.

1870-t6l az Olvasé Egyesiilet alapito
tagja lett a Kisfaludy Tdrsasdgnak és a
Corvina Tarsulatnak. Ettol kezdve rend-
szeresen kapta az dltaluk megjelentett mun-
kdkat is. [...] Tovabbra is nyomon kivet-

é\m 164, ldal

Mester és Tanitvdny — Miihely

u%

hetd az a tivekvés, hogy konyvkiaddssal is
foglalkozo tarsulatokndl tagsdgot szerezzen
az egyesiilet. Igy 1874-75-ben a Torténelmi
Tarsulatndl és a Természettudomdnyi Tdr-
sulat Konyokiado Vallalatindl, 1877-78-ban
a Magyar Tudomdnyos Akadémia és a Petdfi
Tarsasag konyvkiado vdllalatandl szerzett
tagsdgot, valamint pdrtolo tagja lett a Petdfi
Tarsasdagnak. 1885-86-ban pedig Zoltai
Lajos inditvanydra egy 100 Ft-os részjeg-
gyel belépett az Evdély: Magyar Kultiir Egylet
alapitoinak a sordba.”*

Nem készilt atfogé értékelés a di-
aktarsasigok tobb évszazados tevé-
kenységérél, erre tobb szerz6 is utal
(Bodolay Géza, P Miklés Tamas, Né-
meth Laszl6), ugyanakkor sok esetben
el6fordult, hogy egy adott intézmény
szervezeteinek torténeti feldolgozasa
tobb szerz6t6l is napvilagot latott. Az
mar néhany publikicié alapjan is
megallapithat6, hogy hatasaiban az
1849-ig m(ikods korok egészen mas
mingséget produkaltak. Tegyiik hozza
mas tarsadalmi, torténeti kérnyezet-
ben, mas oktatasi rendszerben.

Ugyanakkor, pontosan a fentiekben
leirtak alapjan, az 1867 utani 6nképzé-
koroket (az 1850-es, 1860-as évek 0j-
rakezd§ probalkozasai, mint dtmeneti
szakasz, érdemben nem befolyasoljak
az Osszevetést) nehéz Gsszevetni a sza-
badsagharcot megel6zékkel.

A kozépiskolakban els6ként 1868-ban
kiadott rendelettel az &nképzékorok
mikodésének szabdlyozasara kertlt
sor. Ezt pontositotta az 1876-ban ki-
adott allami kozépiskolai rendtartas és
ez maradt lényegében kisebb viltozta-
tasokkal egészen 1948-ig érvényben.

g




Diicz Mihdly: Képzotdrsasagok, onképzokorok a miltban

— torténelmi mozaikok a kezdetekrdl

Feltételezhetjiik — erre is utaltam mar —,
hogy a hatalom, elsGsorban a kézokta-
tast iranyité politikusok, szakemberek
féltek a szervezetek esetleges politikai
szerepvallalastol, nyilvan ezért is akar-
tak szabalyozni életiiket, munkgjukat.
Ugyanakkor szakmai szempontok is
felmeriiltek a rendeletek készitése
kapcsan, hiszen az egységesiilé oktata-
si rendszer miikodésének minden te-
rilletére figyelmet kivantak forditani.
Ennek eredményeként a régebbi didk-
tarsasagok, a késébbi onképzokorok
beintegralodtak az oktatdsi rendszer-
be. Egyre inkabb el6térbe kertiltek
azok a pedagogiai funkcioik, amelyek
tobbek kozott a tehetséggondozast, az
onképzést, az ismeretterjesztést szol-
galtak.

Rovid fellangolds utdn kialszik
a tiz: 1919-1948%

Amig a volt tagok, tobb szakember a
sziirkiilésrél, a nevelési-oktatdsi tevé-
kenység kiszolgdlasardl értekezik, egé-
szen mas aspektusbdl, tobben felfutas-
nak, 4j dolgok létrehozasanak tartjak a
XX. szazadot megel5z6 éveket, illetve a
XX. szazad els6 évtizedeit e tekintet-
ben. Sokan a gyermek- és ifjisigi szer-
vezetek részeként tartjak szamon az 6n-
képzokort. P Mikl6s Tamas frja: ,,Ossze-
gezve az elmondottakat, a XIX. szizadvég
Selgyorsult polgdri fejlodésének kiovetkeztében
a monarchiabeli Magyarorszigon kialakulo
ldzas egyestileti élet W mintdval szolgdlt az
ifjisdg nevelésével, tudatformdldsdval fog-
lalkozoknak. Az egyesiileti formdat, mint )
nevelési szinteret az dllami kozoktatdsiigy:

vezelés az iskolai nevelés kiegészitd tényezdje-
ként, illetve iskolai képzést kovetd, a rendsze-
res oktatdsbol tomegesen kikeriild ifjisdag for-
mdldsdra, tovdbbi »nevelésére« s fel kivinta
haszndlna. 2

A kovetkez6 kiemelhet$ periédus a
harmincas éveké. Olyan mikodési te-
rilleteket, 0j iranyvonalakat lathatunk,
amelyek segitségével tgy lépnek ki az
intézmények falain tdalra, hogy tarsa-
dalmi, politikai szinezetet is mutatnak.
A tarsadalmi haladast, a fejlédést el6-
segitendd tevékenységkoriik fontos, ki-
emelhet6 része a falukutatis.

Az 6nképz6korok valoszintleg 1944
marciusdig (tavasziig) mikodtek. En-
nek oka a németek marciusi bevonula-
sa lehetett, mert utina egy miniszteri
rendelet a tanitast berekesztette.

A habort utan a kovetkezd négy,
esetleg hat évben az emberi, anyagi,
szervezeti veszteségek mellett a talpra
allas jeleit latjuk, persze joval kevesebb
helyen, mint a hdborat megel§zéen.
De ez rovid életd folyamat. A politikai
atalakulas egyre kisebb teret engedé-
lyez az o6nképzékoéroknek, amelyek
csokkend létszamban prébalnak dol-
gozni, tevékenykedni. Végil a kialaku-
16 kommunista hatalom véget vet a
szazhatvanegynéhany évet felslels
korszaknak. ,,1944-45-ben az inképzi-
kor természettudomanyi szakosztdlya ondllo
természettudomdnyi onképzokorré lett. Ez
az dtszervezddés mar az eldzd évben folya-
matban volt, amikor kiilon tandrelnikkel
mitkodott. 1946—47-ben, mint természettu-
domdnyos onképzokor megszint, helyette az
otodik és hatodik osztdlyok vegytani kirt
alakitottak. Ugyancsak ebben az évben mai-
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kodatt még tdargyalt iddszakunkban utoljdra
az wrodalmi onképzikor, melyben a hetedik
osztdalyosok dolgoztak.”?”

A forrasanyagok is jelzik a valtozast,
hiszen a vizsgalt korszakot atfogé tor-
téneti attekintések (katolikus, reforma-
tus intézményekr6l van elsésorban
sz06) egyre kevesebb hiradast tartalmaz-
nak. 1948 utdni id6krél — alig valamit —
példaul a valamikori Papai Képzotar-
sasag esetében leltem utalasokat: 1952-ig
mukodott.

Osszegzés

A rendelkezésemre all6 anyagok lehe-
téségként kindltdk, hogy tablazatban
gyljtsem Ossze a képzGtarsasagok f6bb
tevékenységi koreit. Ez, egy gyors atte-
kinthet6ség mellett, tovabbi forrasanya-
gok vizsgalataihoz, kénnyen elvégez-
het6 formai elemzést rendelhet hozza.
(A mai fogalmak szerinti korosztalyos
felbontas ebben az esetben nem min-
dig vezetne eredményre.)

A kiemelhet6, f6bb tevékenységi ko-
rok a nagyobb gyakorisagtdl indulva a
kovetkezok:

— tantargyi ismeretek tanoéra utani ta-
nulmanyozasa;

— konyvek beszerzése, kezelése, kol-
csonzése (,konyvtari” tevékenység);

— irodalmi alkotasok, elemzése, készi-
tése, eladasa;

— diakszinjatszas;

— kiadvanyok, djsagok készitése, olva-
sasa;

— tudomanyos el6adasok hallgatasa;

— tudomanyos (nem irodalmi) el6ada-
sok készitése, elGadasa;
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- zenemdvészeti alkotasok meghallga-
tasa, elemzése, készitése;

— vizudlis muvészeti alkotasok megte-
kintése, elemzése, készitése;

— kirandulasok, természeti megtfigye-
1ések.

(Tovabbi kutatisok soran a tablazat-
ba osszegytjtott tevékenységi jellem-
z6k finomithatok.)

Végezetil ismét utalni szeretnék a
tavaly majusi (18.) lapszdmban megje-
lent frasomra. A fenti tevékenységko-
rok egyfajta programot jeloltek ki sza-
munkra képzétarsasigunk alapitasa-
kor. Minden érdekl6dé kollégat arra
szeretnék biztatni, hogy vagjon bele,
alapitson ilyen forméciét! Mi lehet szebb
egy olyan vallomasnal, amit a vandorl6
Pet6ti tett képzokori tevékenysége kap-
csan. 1841-es sikeres képzGtarsasagi
bemutatkozasa utan (ekkor jart Papara
iskoldba), 1842-ben még egy rovid
id6re visszatért a varosba. Ekkor irta
Domanovszky Endre lakasan Szeberé-
nyi Lajosnak azt a levelét, amelyben igy
ir a képzétarsasagrol: ,,Nem tudom hal-
ldd-e mdy;, hogy tavaly a papai képzitdarsa-
sdg egyik palyadijdt (balladdn) én nyerém
meg; azonkivil a mdsik balladdm s két li-
ram (tobbet nem is adtam be) dicséretet nyer-
tek. Ez is elég egy obsitos-logicusnak.”?
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VOLT EGYSZER EGY SZAKISKOLA

VEGVARI GYORGYI

vezetésem alatt dllo nagymarosi szakiskola tiz éven dt sikeresen mitkodd

rendszerét szeretném megosztani az olvasokkal. Sajnos, pénzhidny és foleg

joghézagok okdn, a kis szakiskola bezdrt, mitkodését sziineteltetik. Pedig
nagyszeri helye volt az oktatdsban, sét — miutdn a mai napig figyelemmel kisérem
a nivendékek életpdlydjat — latom és tudom, hogy tobbségiiknek van munkdja, nem
acsingoznak segélyeként, talalkozdsaink alkalmdval pedig tisztelettudéan szamol-
nak be az azdta eltelt iddrdl.

A szakiskola f6 célja az volt, hogy Nagymaroson ne legyen csellengd fiatal, és
elejét vegyiik a fiatalkori btindzésnek. Olyan lehetdséget kinaltunk a fiatalok-
nak, ahol megtanulhattak dolgozni, sajat sorsukat j6 iranyba alakitani, és meg-
probaltak nemet mondani a kisértésekre. Az iskola tanuléit hatranyos helyze-
tiikk miatt nagyon sok mindenre kellett megtanitani; a mindennapos munkara,
a szabadidé helyes eltoltésére, az iinnepekre valo felkésziilésre. A legfontosabb-
nak a megel6z6 tevékenységet tartottuk, és olyan légkor megteremtésén fara-
doztunk, hogy a stlyosan veszélyeztetett fiatalok az iskoldban érezzék j6l magu-
kezdiink a halmozottan hatranyos helyzetd, veszélyeztetett gyerekekkel, hogyan
lehet Gket olyan praktikus dolgokra megtanitani, amelyek segitik tovabbi sor-
suk alakulasat.

1992-t61 mlikodott ez a szakiskolai osztalyunk, ahova olyan fiatalokat vettiink
fel, akiket minden mds intézmény elutasitott, illetve eltandcsolt vagy kibuktak on-
nan. Bar addigi életiik azt mutatta szimukra, hogy nem képesek az iskola vagy a
sziileik elvarasainak megfelelni, az intellektusukban jelentkezé nehézségeik, né-
hol pedig a tanulasra val6 motivalatlansiguk miatt. Pedagégusainknak sikeriilt
bebizonyitaniuk, hogy az ket ért sok kudarc ellenére sok mindenre képesek. Ugy
lattuk, hogy sokkal jobban vonzédnak a gyakorlati munkahoz és a tevékeny, gya-
korlatias tanuldsi-tanitdsi modszerhez, mint az elméleti oktatashoz. Valljuk be
végre, nem mindenkinek lehet 18 éves koraig elméleti targyakkal terhelni az
agyat. S gondoljak el, ezeket a fiatalokat dolgozni is meg kellett tanitani, hiszen
kitél lesték volna el a munka szeretetét? A rokkantnyugdijas sziil6ktS1? A csellen-
g6 nagybacsiktol? A segélyért sorban alloktol?
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Termiikben Konfucius-
: tol valo bolceselet allt: ,Ha
olyan szakmat vélasztasz,
mely 6rémet okoz, egész
életedben nem fogsz dol-
gozni.” Az volt a cél, hogy
legalabb betanitott mun-
kas szintjéig eljussanak ti-
zenkét-tizenot szakmaban,
a tehetségesebbje pedig
felkésziilhessen arra, hogy
szakmunkasképzében foly-
tathassa a tanulmanyait.
Nagyon szerettiik volna,
hogy a munkaerépiacon
valé érvényesiilés szem-
pontjabdl |, karbantartéi
munkara” tegyiik alkalmassa 6ket. Ehhez pedig a kovetkez6 szakmakban valé jar-
tassag volt sziikséges: kémtves, rézcsoves, halézatszerelés, villanyszerelési, laka-
tosipari alapok, asztalossig, csGhalézat-szerelés, kéménybélés, parkettacsiszolas,
festés, mazolas, sz6nyegtisztitas, kertészeti munkalatok.

Mikézben a két nagyszerd mérnok-tanar-ezermestertél a heti haromnapos
gyakorlati tevékenység soran elsajatitottdk ezen szakmdk alapjait, értéket hoztak
létre a varosban. Munkateriileteik voltak: az 6nkormdnyzat intézményei, koztiik
az iskola, a raszoruld csaladok, a varos kozteriiletei. Jellemz6 a tevékenységiikre
az a példa, hogy a varos egyik félmilliésra becsiilt beruhdzasat agy oldottik meg,
hogy az a varosnak nem kerilt egy fillérjébe sem, s6t kerestek vele annyi pénzt,
hogy egyiitt lemehettek belSle néhany napra a Balatonra. Sok nehézsorst maro-
si csalad koszonhette tevékenységiik aldasos jotéteményeit, vakolasok, meszelé-
sek, 0j furdGszobak fémjelezték munkdjukat. A hét masik két napjan elméleti ok-
tatast is kaptak a fiak. Matematikabol, magyarbol, fizikabol, kémiabol azokat a
tudnival6kat sajatitottdk el, amelyek a mindennapokban val6 eligazodashoz elen-
gedhetetleniil sziikségesek. Csekkfeladds, hivatalos levél irdsa, hivatalos tigyek
intézése, a szakmakhoz kapcsol6dé tudnivaldk voltak az elméleti 6rak tananya-
gai. Beiktattunk hit- és erkélcstan orat is, de a haztartds pénziigyi megszervezé-
se, a helyes viselkedés, 6lt6zk6dés szabalyai mind-mind szerepeltek a napiren-
den. A tantervbe felvettiik a DADA-programot is.

Az elméleti és gyakorlati oktatason kiviil kollégaim szervezték a fiatalok sza-
badidejét is. A Balatonra jartak, mindenkinek volt halézsakja, korcsolydja, siléce,
télire leszedték maguknak az almat a ,,szedd magad” akcié keretében. Gy(jtotték
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avasat és a papirt a varosban, jartak a BNV-n,
a Kozlekedési Miizeumban.

Ezek a fiatalok, akik korabban bizony
sosem voltak az iskola biiszkeségei igy val-
lottak a benniik zajlé véltozasokrol: ,Végre
valamit elérhetek az életben.” ,Ha nem ide
jarnék, biztosan csak csavarognék, legfeljebb
néha-néha egy kémtves mellett keccsol-
nék.” ,,J6, hogy itt nem kell annyit tanulni.
Dolgozni szeretek, de tanulni, azt nem.”
~Amiota ide jarok, lekoptak a csavargé6 ha-
verjaim.”

Nem mondom, hogy kénnyl miifaj ez.
Kellett hozza két pedagogus, akik minden-
féle csinnadratta nélkiil, de nagyon hataro-
zott nevelési és oktatasi eszk6zokkel, szeretd
szigorusaggal megteremtették azt a letisz-
tult helyzetet, hogy nem maradtak cselleng6, sorsara hagyott fidk a varosban. Se-
gitettiink nekik munkat taldlni, szemmel tartottuk Sket fiatal felnétt korukban is.
Rendszeresen fordultak hozzank, ha megoldhatatlannak tting gondjaik akadtak.

Emlékeztetném a kedves olvasét Mécs Laszl6 papkolts soraira: ,,Szétkiirtolom
minden égi tajra, hogy vannak ziilltt ifji emberek, kikb&l nem lesz se szent, se
honfi hés, Es e fitikért valaki felelgs!” A kolts jol fogalmazott. Nem a haritas, nem
a gondok elkertilése, hanem a felel6sség felvallalasa vezet a megoldashoz.

Ez az oktatasi forma a szakképzési torvény és a NAT bevezetésétdl kezdve jo-
gilag sajnos a leveg&ben 16gott. Pedig az oktatasért felel6s szakembereknek tudo-
masul kell vennitik, hogy vannak olyan fiatalok, akik munkéra foghatdk, de el-
méleti ismereteik nem fejlesztheték. Bar be kell latnunk, hogy nem mindenki
menthet6 meg, és idénként kudarcokkal kellett szembenézniink, ez az iskolamo-
dell kitorési lehetség volt sok fiatalnak.

A miikodtetés masik f6 akadalyozoja természetesen a pénzhiany volt. Az ide-
jarék — 10-12 {6 — képviselték a varos legveszélyeztetettebb korosztalyat, akiket
nevelni és oktatni csak nagyon optimalis targyi és pedagoégiai feltételek mellett
lehetett. Az 6nkormanyzat munkaruhat és napi haromszori étkezést is biztositott
szamukra. De ha végiggondoljuk, hogy milyen érték teremt6dott, és hogy ezek a
fiatalok nem a segélykérdk és a blin6z6k szamat gyarapitottik, akkor ki kell mon-
danunk, hogy busdsan megtériilt a befektetett pénz és energia.

A szakiskola pedagégiai programja, dokumenticidja, az 6sszegytjtott tapaszta-
latok a fikban pihennek. Biztosan megérné feléleszteni Gket, megteremteni en-
nek az oktatasi formanak a torvényi és pénziigyi feltételeit.
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BEMUTATKOZNAK A SZAKKEPZESI SZEMLE,
A SZAKOKTATAS ES A FELNOTTKEPZES CIMU LAPOK

Szakképzési Szemle

A Szakképzési Szemlét 1984-ben alapitotta a Nem-
zeti Szakképzési Intézet és a Magyar Szakképzési
Térsasag. Az évente négy alkalommal megjelend,
orszagos terjesztési oktatasi-képzési folyoirat elsé-
sorban szakképzéshez kapcsolédé elméleti irasokat
tartalmaz.

A tudomanyos, elméleti tanulminyok a szak-
képzésben foly6 aktudlis kérdésekrdl, az iskolaki-
sérletekrdl, a gazdasagi folyamatok és a szakkép-
zés kapcsolatardl tijékoztatjak az olvasékat. A fo-
lyéiratban sziamos olyan munkaerd-piaci képzéssel
kapcsolatos értekezés szerepel, amely kozvetlen
segitséget ad a tervez6munkdhoz, és hasznos hat-
térismeretként szolgdl az oktatéknak is. A szakkép-
zést érint$ torvényi valtozasokrdl, a kutatisokrol
és innovacids torekvésekrdl igyeksziink napraké-
szen beszamolni. Bemutatjuk a kiilfoldi tapasztala- B3 8 V(N @ NN \ S
tokat, s azok magyarorszagi adaptaldsi lehetGségeit | ="
is. ,,Terepet” biztositunk a doktoranduszok kutata- J
sainak kozzétételére. A folydirat minden szama tar-
talmaz idegen nyelvi (angol, német, francia) 6sz-
szefoglalot.
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Szakoktatds

A Szakoktatds a szakképzés egyetlen orszagos terjesz-
tésti, évente tiz alkalommal megjelend folyoirata.
Legfontosabb feladatanak tartja a korrekt, elfogulat-
lan, szakmai tajékoztatast a szakképzést érint& esemé-
nyekkel kapcsolatban. Ennek keretében feladatanak
tekinti a programfejlesztéssel, szakmastruktiraval, az
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Eurépai Unidban zajlé szakképzési és munkaerG-piaci programokkal, elképzelések-
kel, eseményekkel kapcsolatos informaciok kozzétételét; a j6 gyakorlatok bemutata-
sat, amelyek multiplikalhatok, és segitenek a pedagégusok ,legajabb kori” gondjai-
nak megoldasdban. Szeretnénk a hatranyos helyzetl tanulok — kiilon rovatban is
megjelenitett — problémainak enyhitéséhez médszertani segitséget adni. Kiulonosen
a 9-10. osztalyokat érint§ tanitasi-tanulasi kérdésekre keressiik a valaszt. Hirek—
Informdcick rovatunk tovabbra is helyt ad valamennyi aktualitasnak, palyazatnak,
allashirdetésnek. Forum rovatunkban igyekszink minél tobb egyéni észrevételnek,
helyi kezdeményezésnek nyilvanossagot biztositani.

Felnottképzés

A 2003-t6l megjelend lapot eredetileg a Nemzeti
Felnsttképzési Intézet jelentette meg, 2007-t51 ki-
ad6ja a Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési
Intézet. A Felndttképzés cimi folyéirat Magyarorsza-
gon az egyetlen olyan — négy alkalommal megjele-
né — periodika, amely a 18 év feletti korosztaly
képzésével, munkaerd-piaci esélyeivel foglalkozik.

ElsGsorban az iskolai rendszeri szakképzés és a
felnSttképzés integracidjaval, a forrasokhoz jutas
lehet8ségeivel szeretnénk megismertetni olvaséin-
kat. Elméleti hattérismeretként kivanjuk kozzéten-
ni az Osszehasonlité andragégia néhany fontos, a
gyakorlatban koézvetleniil is hasznosithaté tertletét:
a fejlédési, médszertani lehetGségeket, illetve a magyarorszagi és a nemzetkozi
folyamatokat. JelentSs szerepet szinunk a munkaerd-piaci helyzetelemzéseknek,
a piac és az oktatastigy parbeszédének. Fontosnak tartjuk, hogy az érintettek mi-
nél pontosabb képet kapjanak az iskolai rendszerd szakképzés és a feln6ttképzés
integraci6javal jaré eredményekrdl és gondokrol.

b e 4




tanpotlas

HALALTUDAT ES ALKOTAS

A SZUBJEKTUM EGZISZTENCIALIS HATARHELYZETE
KOSZTOLANYI DEZSO JATEK ELSO SZEMUVEGEMMEL CIMU VERSEBEN

ERFALVY Livia

Jdték elsé szemiivegemmel cimii vers mem csupdn formar szempontbil,
hanem egzisztencidlis problémafelvetésébdl adodoan is érdeklddésre tart-
hat szdmot. Kosztoldnyi e versében ugyanis a létezés dimenzidinak vers-
témdvd avatdasa, valamint a sajdat elmildsdval szembesiild létezd hatdrhelyzetének

tudatositdsa egy eszményi mogottes vildg létezésének lehetdséget is folveti. A Szimadds
verseinek a semmihez kozelitd haldlélménye tehdt a Kosztoldnyi-versektdl oly kate-
gorikusan megtagadott tulvildagi létezés gondolatdval valik arnyalhatéva.

Kosztolanyi Jaték elsd szemiivegemmel ci-
md verse a recepcidban Kkitiintetett
helyzetd Szdmadds kotet darabjaként, a
szerzs ritkan emlitett, kritikai érdekls-
dést nem kelt6 versei kozé tartozik.2 A
versalakzatok sokasdgat felvonultat6
gyljtemény befogadastorténete egyér-
telmien a lazabb szerkezet, rapszodi-
kus menetli, hosszabb koltemények
(Hajnali vészegség, Halotti beszéd, Marcus
Aurelius) leirdsa és értelmezése felé to-
lédott el, ami a révidebb terjedelmd,
de formai szempontbél hermetikusabb
versek — Bardos Laszl6 terminolégiaja-
val élve: , kisszerkezetek” — interpreta-
cigjat hattérbe szoritotta.® Az emberi
egzisztencia hatarhelyzeteit a bicstzas
gesztusdban megragadé versek (Har-
sany kidltdsok tavaszi reggel, Oszi reggeli,

®
.
5.

Ha félsz, a mdsvildgba irj dt...""!

Ha negyvenéves..., Virds hervadds) t6bb
jellemzdje a sztikszava, stritetten kom-
ponalt, redukdlt anyagfelhasznilasa
irasmé6d, a rimtelenség, valamint a
strofikus tagolas hidnya.* A kétet verse-
it vizsgalva feltarhat6 azonban egy har-
madik, a kordbbi kutatas érdeklédési
korén kiviil es6 verstipus is, mely szo-
katlan stréfaszerkezetével hivja fel ma-
gira a befogadé figyelmét. Az Eletre-
haldlra, a Jdték elsd szemiivegemmel, illet-
ve a Litdnia cimi versekben a strofikus
felépités alapjat adé versmondatok ko-
z6s jellemz&je a hangsulyozottan dicho-
tomikus tagolas, mely az egyszavas vers-
sorok redukalt formajival szembesiti
az értelmez6t. A nyelvi 6konémidbol
kovetkezs zartsag tehat e verseknek is
jellemzdje, a versszoveg létesiilését rim-

» 4



helyzetiikb6él adédéan aktivan iranyitd
egyszavas sorok hatasira azonban fel-
erésodnek a szavak kozotti szimbolikus
megfelelések, illetve a motivalt rim te-
remtette jelentésparhuzamok, mikézben
a sorathajlasok keltette széttagoltsig-
bél adédé disszonans vershangzisban
a sorvégi osszecsengések a Kosztolanyi-
rim harmoniateremt$ szerepét teszik
explicitté.

A Jaték elsd szemiivegemmel cimi
vers azonban nem csupan formai
szempontbdl, hanem egzisztencialis
problémafelvetésébdl adéddan is ér-
dekl6édésre tarthat szamot. Kosztola-
nyi e versében ugyanis a létezés di-
menziéinak verstémava avatdsa, vala-
mint a sajat elmulasaval szembesiilé
létez6 hatarhelyzetének tudatositasa
egy eszményi mogottes vilag létezésé-
nek lehet6ségét is folveti. A Szdmadds
verseinek a semmihez kozelité halalél-
ménye tehat a Kosztolanyi-versektsl
oly kategorikusan megtagadott talvi-
lagi 1étezés gondolataval valik arnyal-
hatéva.’

A vers cime alapjan a gyerekkori
targy az emlékek felidézésének médiu-
ma, mely az én aktualis helyzetébdl
ad6do6 analdg szitudcié megjelenitdje-
ként (a szemgyengeség, a,,vaksi hdlyog”
miatt 4jbol szemiiveget kell viselnie) az
Oregség és elmulas tényével szembesit.
A verskezdet még utal a tavollatds be-
tegségére (,Messze / ldt mdr szemem”), a
konkrét térbeli messzeség azonban
szakralis jelentésvonatkozassal kiegé-
szilve (,dldott kidokbe veszve”) a végte-
lenség felé tagitja az emberi szemmel
belathat6 teret. A szem tiikre a hori-
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zontalisan és vertikalisan kitagitott tér
kozmikussa novelt tavlatait egy pontba
sdriti, és a versbeszél§ ént avatja a tér
centrumava.® A messzeség versbeli
megjelenitése eltér alapvetd térérzéke-
léstinktdl, ami jelzi, hogy nem testi,
hanem tudati miikédést hatiroz meg.
A tudat vonatkozasi pontja azonban
még igy is feliilirja hétk6znapi létta-
pasztalatunkat: ahelyett, hogy a fold
volna a k6zéppont, hirtelen az éghez
kapcsolédunk (,, Nem mer / kizelbe néznz,
rit a fold, az ember”). A messzeségben
felsejls vilag megjelenitéi az égitestek,
melyek az istenekre jellemz§ attribttu-
mokbdl adéddan a foldontali, szakralis
szféra képzetét idézik fel a befogadé-
ban.” A hegy szimbolikaja felerdsiti az
égitestekhez kapcsolhat6 asszocidciot,
amennyiben feltételezett kozponti
helyzetébdl és égbe toré latvanyabol
adédoan ég és fold taldlkozasi pontja-
ként, az istenek lakhelyeként és a misz-
tikus felemelkedés lehet&ségeként ér-
telmezhets.® A hegységhez kapcsol6do
fogalmak (hiis tisztasag; csillagos, nagy
egység) a tokéletesség formaiként egy-
fajta idilli dllapotot jelenitenek meg, és
a lirai alanyt az 6r6k dolgok vonatko-
zasrendszerébe allitva szembesitik sajat
elégtelenségével (,rit a fold, az ember”).
Eléttiink all tehat az 6rok isteni fényé-
ben értelmezett véges ember, abban az
egzisztencialis hatarhelyzetben, ami-
kor sajat végességét, mulandésagit tu-
datositja (,,Fdjobb / ami valdsdg, mint e
vaksi hdlyog”). Ez a tapasztalat az én
kordbbi poziciéjanak wjragondolasit
teszi sziikségessé (,Ottan / fut a vildg.
lagy tdle én futottam?”), ami a multbéli
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Kosztoldanyi Dezsd Jdték elsd szemiivegemmel cimii versében

tapasztalatok értelmezését kettss
meghatarozottsigban — égi és foldi
szféra viszonylataban — teszi lehet6vé.
A kérdésfelvetés az én mozgasanak
iranyara vonatkozik, az oftan hatirozé-
sz6 versbeli tobbértelmtisége azonban
a kiindulasi pontot is relativva teszi.
Amenynyiben az oftan lexémét a legko-
zelebbi versbeli referensre, a ,,kozelre”,
és nem a messzeségre vonatkoztatjuk,
a lirai alany tudati tevékenysége a foldi
val6sagtol (ratsagtol) elszakado és az
wdilli dallapothoz kizelitd magatartasként,
a halaltudat kifejez6déseként valik in-
terpretalhatova.?

Kosztolanyi e versében azonban a
haléllal val6é szembesiilés a Szdmadds
korszakanak mas verseitsl eltéréen a
gyerekkora valé emlékezés ellentmon-
dasosnak tin6 formajat veszi fol. A
vers szerkezete bar retrospektivnek td-
nik, valéjaban proleptikus, eléretekin-
t6; a magat hangstlyozottan énként
aposztrofil6 versbeszéls latszélag em-
lékezik, valéjdban azonban a ,jovébe”
tekint: ,,Ldssam / a régi képet rajtad égi
mdsban.”. A latas tehat valamilyen jo-
vébeli eseményre vonatkozik, a gyerek-
kor képei ennek értelmében a létezés
egy késébbi formdjanak megsejtését
teszik explicitté. Az égi mds kifejezés
kettds és széttartd jelentése azonban
nemcsak az analégiit mondja ki a mds
sz6 'masolat, hasonmas’ értelmén ke-
resztill, hanem eredeti 'nem ugyan-
olyan, nem ugyanaz a dolog’ jelentései
altal a lirai én kordbbi tapasztalatara, a
foldi és égi vilag kozott fennallo 1énye-
gi kiilonbségre is utal. A mds sz6 mel-
léknévi hasznalatanak jelentése (‘mult,

®
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elmult’) nyelvileg teszi motivalttd a
régi kép és az égi mds versbeli Gsszetar-
tozasat, a sz6 bels6 formdja altal meg-
erGsitve a 1égi — égi jelz6k részleges
hangalaki egyezését.!” A vers masodik
felét tehat az id6beli messzeség kettds
— egyszerre multba és jovébe tekinté —
iranyultsiga szervezi. A széismétlés
(»megleled-e messze-szdllt szerencsém”) 1ét-
rehozza a tematikus kapcsolatot a sz6-
veg két része kozott, a térbeli és idébeli
messzeség kozos jellemzojére, a toké-
letességre iranyitva a befogad¢ figyel-
mét: , Tiszta / gyermekkorom reggeljét hozd
te vissza.”. Noha mind a reggelhez, mind
a gyermekkorhoz a kezdet szemantikdja
kapcsolhat6, Kosztolanyinal a gyer-
mek-1ét elsGsorban nem az emberi élet
kezdeti szakaszaként és a feln6tté valas
kiindul6pontjaként értelmezends, ha-
nem sokkal inkabb létallapotként,
amin keresztil a teljesség idealja fogal-
maz6dik meg. A gyermekkor, ami
Kosztolanyi e versében a romlatlansig
képzetét aktivizalja,!' a tiszta jelzével
egésziil ki, ami a térbeli messzeségben
megteremt6dd harmoéniara utal vissza
(hegység his tisztasdga). Nemcsak a ta-
volban regisztralt vilagnak, hanem a
gyerekkori tajnak is jellemzgje a toké-
letesség, amit egyfel6l a dragakG-me-
tafora (,Kristaly / gyémdnt-havat, melytél
gyongyds a friss tdj.”), mastel6l a héhoz
kapcsol6dé pozitiv asszociaciok (fehér-
ség, tisztasig, sz€pség) keltenek életre.
A gyermekkorhoz a versben a teljesség
egyéb formai, a béke, a rend és a bizton-
sag (,apdm kezét, mely engem el nem
enged”) kapcsolédnak, az anya alakja
pedig a talvilag képzetével kapcsolo-
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dik ossze (,, Békét, / anydm szemének tilvi-
ldgi kékeét.”), amit nemcsak a széforma
versbeli megjelenése, hanem a kék
szinhez kapcsolédé szimbolika is je-
lez.'? A szem tehat a végs6é dolgok
szemlélésének metaforaja a szoveg-
ben: mindkét elgfordulasa a transzcen-
densre iranyultsagot teszi nyilvanvalé-
va (,Messze / ldt mdr szemem dldott ki-
dikbe veszve”; ,,anydm szemének tilvildgi
kékét”). Az anya alakjanak versbeli
megidézése ennek értelmében ismé-
telten sajat végességével és mulando-
sagaval szembesiti a lirai alanyt. A gye-
rekkor (mult) igy a versbeli én szimara
sajat halalarol valé el6zetes tudasként
artikulalodik (,,Ablak, / mutasd nekem,
hol az a boldogabb lak?”), hiszen a boldo-
gabb lak a végtelen tér és1d§ ,realizalo-
dasaként”, a talvilagi szféra szinonima-
jaként értelmezhetd. Ezt timasztja ald
a szoveg egyik intertextusaként az
Aranysdrkdny befejez6 mondata is: ,,De
aztan [az asztal] egyik 1dba hatalmasan
magasba lendilt, dgyhogy majdnem
feldslt, s a szellem [ti. Novdk Antal
szelleme] erésen, hatarozottan kettét
koppantott, ezaltal kézolve leanyaval,
hogy ott, ahol most van, a végtelen tér-
ben és iddben, a vilaglrben és semmi-
ségben, valahol a Vénusz és Sziriusz
kozott, mdr boldog.”"* (Kiemelés E. L)

A megnyilatkozas ,tétje” tehat a
versbesz€él6 szamara az ismeretlenrdl
val6 tudds megszerzése (és nem az is-
meretlen 1étezésének igazoldsa, amit a
hol van? kérdés feltevésével egyideji-
leg mar eleve létez6ként fogad el),
amit a vers elsG sora a kodbe vész kifeje-
zés altal tesz nyilvanval6va. A verssor a
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sz6 masodlagos 'homdly’ jelentését
elohivva a kodhoz a ldthatatlansdg, az
elrejtés szemantikdjat kapcsolja. A lirai
alany tevékenysége tehat kezdettdl fog-
va valami rejtett, nem lathaté dolog
felfedésére iranyul, ami meglatisom
szerint a létezés jovébeni dimenzidjat
érinti.

A vers idGszerkezetét a jelen idejd
igealakok hatirozzik meg, az egyet-
len mult idejd igealak (futottam)
mindkét iddGsiktél fiiggetlen, nem
kotheté sem a ,messzeldtas”, sem a
gyermeki mult alléképekben abrazolt
jelenéhez. A kolt6i képzelet sajat
nyelvének terén belil tehéat osszetett
temporalis struktiraként a kezdetet
és a véget egyarant magaba foglalja.
A cimben megjelslt szemiiveg ennek
értelmében egyszerre a multba tekin-
tés és a jovébe latas médiuma. Az id6-
beli messzeség kettds iranyultsagi, a
jelen dimenziéjat kitagitva folyama-
tos, a multat és a jovGt egyszerre — sGt
egymason keresztiil — szemléls, meg-
szakitas nélkili id6tartamot vezet be,
ami kival all a hétk6znapi id6tapasz-
talaton. Egy olyan folyamatos jelen-
nel van tehat dolgunk, amit idétlen-
ségként ragadhatunk meg. Ezt teszi
nyilvanval6éva a vers harmadik szaka-
sza is a két égitest egyiittes megjele-
nése altal (,nap tindokol neki és hold
vildgol”), ami nemcsak a tér, hanem a
nappal és az éjszaka folytonos korfor-
gasan keresztiill az 1d6 végtelenségét
is jelzi. Ennek az id&tlen jelennek
versnyelvi felépiilését az aposztrophé
biztositja: a felsz6lité6 médu igealakok
(mondd, hozd te vissza, ldssam, mutasd
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nekem) a megszolitottat (lencsém, ab-
lak) a versben megjelenitett jelen 1d6-
t6l fiiggetlen, id6tlen jelenben helye-
zik el, ,,egy specialis temporalitasban,
amely helyszine minden olyan pilla-
natnak, amelyben az irds ’most’-ot
mondhat. Ez inkabb a diskurzus,
mint a torténet ideje”.'* Az aposzt-
rophé ideje, mely csakis a kimondds je-
lenére vonatkoztathaté, képes arra,
hogy a mult eseményeit a jelen szi-
mara hozzaférhet6vé tegye oly mo-
don, hogy az aposztrofikus koltemé-
nyek ,a temporalis oppoziciét egy
fikciondlis, non-temporalis oppozici-
oval cserélik fel, azaz a referencialis
temporalitast a diszkurzus temporal-
itasaval helyettesitik”.!® Kosztolanyi
versében a kiill6nb6z6 1dGsikok — a 1a-
tas jelene (fény vetiil, tiindokol, vildagol,
fut), a tutas mult ideje (futottam), a
messze-szdllt gyermeki mult jelenként
abrazolt képei (gyongyds a friss tdj;
apdm kezét, ki engem el nem enged; rdde-
reng szobdmra), melyek jovébeni ta-
pasztalatként artikuldlédnak — az irds
most-jaban, az aposztrophé jelenében
Osszegz6dnek. Azok a versszakok,
melyekben nincs ige, a nominalis ab-
razolas révén szintén egyfajta idGtlen
jelenlétet hordoznak (,Hegység / hais
tisztasaga, csillagos nagy egység.”, ,,Bé-
két, / anydm szemének tilvilagi kékét.”).
A szoveg valéjaban tobbféle id&sikbe-
li kép id6tlen egymas mellé rendelé-
se, amit az aposztrophé jelenlétként
idéz meg. A valaha jelen-, de most
mar eltinében 1évé gyerekkor tehat a
kimondas (fras) idejébe helyez6dik
at, ami kozel s tavol oppoziciéjanak

®
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megsziinését eredményezi, sziikség-
képpen atértelmezve és atalakitva ez-
altal a multbéli tapasztalatot. ,Az
ilyen lirdban probléma vetédik fel:
valami egykor jelenlévé veszve vagy
eltinében van; ez a veszteség elbe-
szélhetd, de az idébeli szekvencialitas
visszafordithatatlan, akircsak maga
az 1d6. Az aposztrophé kimozditja ezt
az irreverzibilis struktarat azzal, hogy
kitorli a jelenlét és tavollét kozotti
oppoziciét az empirikus id6bdl és a
diszkurziv idébe helyezi at. Az A-t6l
B-ig valé temporalis mozgids az
aposztrophé internalizacidja altal A
és B kozti visszafordithaté valtakozas-
sa valik: a jelenlét és a tavollét jatékat
immar nem az id3, hanem a koltsi
hatalom irdnyitja.”' Ez teszi lehet&vé
a lirai alany szamdra a retrospektiv
szitudcié proleptikus értelmezését, a
kezdet szemantikai terén keresztiil a
végsG dolgok megértését.

Culler a koltészetben kétféle, narra-
tiv és aposztrofikus eré mikodését kons-
tatalja, és igy véli, hogy a lirai mtiveket
jellemz&en az aposztrofikus erd szerve-
zi. Ha a versben él6lényekkel és tar-
gyakkal talalkozunk, hajlamosak vagyunk
arra, hogy narrativ struktdraban he-
lyezziik el 6ket. Am ha ezek vocativ for-
maban vannak jelen a lirai szévegben,
azzal asszocialédnak, amit idétlen je-
lennek nevezhetiink, és ,ellenszegiil-
nek annak, hogy elbeszélhet§ esemé-
nyekként szervezédjenek meg, mivel
ugy kertilnek a versbe, mint annak az
eseménynek az elemei, amivé a kolte-
mény lenni kivan”.17 Torténés helyett te-
hat létesiilésrol beszélhetiink az aposzt-
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rofikus erd ltal vezérelt versekben. ,, A
vers invokalhat tirgyakat, embereket,
formakkal és er6kkel rendelkez6 id6t-
len teret, amelyeknek multjuk és jové-
jiik van, de amelyek potencialis jelen-
ként vannak megszélitva. Semminek
sem kell torténnie az aposztrofikus kol-
teményben [...], hiszen maganak a
versnek kell torténéssé valnia”.!® Az
aposztrophé igy nem reprezentacidja
egy eseménynek, hanem megteremt
egy fiktiv, diszkurziv eseményt. Koszto-
lanyi verse gy idézi meg a multat és a
jovét, hogy az idédbeli jelen-, illetve ta-
vollétet az invokdcié altal (lencsém,
mondd; ablak, mutasd nekem) egy aposzt-
rofikus jelenléttel helyettesiti, magara
a versszoveg létesiilésére helyezve ez-
zel a hangsulyt.

Avers cime ennek kévetkeztében j
értelemvonatkozasokkal telitédik. A
jatékeselekvés 0Osztonosségét, ontu-
datlansagat kifejez6 jdtszadozik, babrdl
valamivel jelentés'® a koltéi tevékeny-
ség metaforajava valik. Mivel a cim-
ben jelolt szemiiveg a szévegben az
emlékképek felidézésének és a lato-
masok el6hivasanak egyarant médiu-
ma, a cimbeli jdték a verset tér és id6,
mult és jovs, kozel és tavol dichoté-
miai altal irdnyitott gondolatjaték-
ként, a fantazia jatékaként is értel-
mezhet6vé teszi, amit az alkotas saja-
tos formdjaként interpretalhatunk. A
versszovegben azonban a szemiiveg
nem referencializalhaté targyként
vagy onallé széformaként, hanem
metaforaként van jelen (lencsém, ab-
lak), ami a szemiiveggel val6 jatékot
magaval a versirassal teszi azonositha-

Mester és Tanitvdany — Utdnpotlds

tova. A metaforizalt szemiiveg a tobb-
szori invokacio altal (,Lencsém, /
mondd, megleled-e messze-szdllt szeren-
csém?” ; ,Ablak / mutasd nekem, hol az
boldogabb lak?”) az iras most-jaba he-
lyez6dik at, ami a versszoveg létesiilé-
sét a szemiivegtSl — helyesebben an-
nak transzformaciéjatol — elvalasztha-
tatlan folyamatként mutatja be. Ezt a
folyamatot teszi explicitté a vers cimé-
nek — Jaték elsd szemiivegem/mel — vers-
szoveggé torténdé anagrammatikus
szétirasa 1s.2 A vers cimében aktivi-
zalt -em- | -me- hangszekvencia elsg
versszakbeli tiikros szerkezet(i rekur-
rencidja (Messze / ldt mdr szemem dldott
kodokbe veszve) a vers cimének gra-
fémak szintjén toérténd Gjrafrasaként
értelmezheté. A harom versszaknyi
sziinet utan ismét megjelené hang-
kapcsolat-ismétlédés az elsé versszak-
beli el6fordulas variacijaként realiza-
l6dik: két szétag ismétlédik az elsé
sorban, egy pedig a masodikban (Nem
mer / kizelbe nézni, it a fold, az ember).
Az Gjabb — immar csak két versszak-
nyi — sziinet utan ismét felszinre t6ré
szekvencia a hangkapcsolat Gj varian-
sat (-ém) vezeti be (Lencsém, / mondd,
megleled-e messze-szdllt szerencsém),
mikoézben a cimben és az els6 sorban
egyarant aktivizal6d6 -sze- anagram-
mat is gjrairja. A szemiiveget meta-
forizalé és invokalo elsé szoveghelyen
tehat minden mas versszaknal szem-
betlingbben torténik meg a szemiiveg-
gel folytatott ,,nyelvi jaték”, a sz6forma
anagrammatikus Gjrafrasa. A kovetkezé
hét stréfaban egy kivételtdl eltekintve
mindeniitt feltiinik a hangkapcsolat
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valamely formdja, az ismétl6dés sza-
manak csokkenésével egyidejiileg meg-
jelenik tovabba a -md- / -dm- hangkap-
csolat, mely a gyermekkor emlékeinek
szavait jeloli ki: gyémdnt, anydm,
apdm, dmbra, szobdmra, mdsban. Az Gj
hangkapcsolat megjelenésének elsé
szavaként a gyémdnt a korabbi hang-
kapcsolatot is aktivizalja. Az -ém- / -md-
hangkapcsolat-egytittes a kozos m hang
altal a kiindul6 szekvencia transzfor-
malédasaként, atvaltozasaként valik
értelmezhetévé. A kovetkezs verssza-
kokban a két dominans hangkapcso-
lat variansai egyutt vannak jelen, ki-
véve az utolsé elétti szakaszt, ami ép-
pen a kiindul6 szekvencia eltinésével
szolit fel értelmezésre (a hangkapcso-
latok szovegbeli el6fordulasat Gssze-
foglalva a tanulmany végi fiiggelék
mutatja). A Ldssam / a régi képet rajtad
égi mdsban versmondatban a md- szek-
vencia 6ndllé megjelenése éppen az
értelmezés szempontjabol kulcsfon-
tossagu mds szot jeloli ki. Amennyiben
a 1égi képet a szemiiveg sz6 ifrasképe-
ként, illetve a vers cimének grafémi-
kus megjelenéseként azonositjuk, an-
nak ,masat” a kezdeti litteralis kap-
csolatot szétir6, majd atalakité vers-
szovegben jelolhetjiik meg. A kolt6i
tevékenység ennek értelmében egy
mdsik vildgba valo dtirdsként, dtirodds-
ként valik értelmezhetévé, ami az at-
irodas tereként a szoveg szakralis vo-
natkozdsai 4ltal, valamint a fejezet
mottdjaul valasztott intertextuson ke-
resztil (,Ha félsz, a mdsvildagba irj
dat...”) egyszerre tartja fenn a koltészet
vilaganak és a talvilignak mas-vilag-
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ként torténd asszocialasat. A versszo-
vegben a két értelemvonatkozas kol-
csondsen fenntartja egymdast, ami azt
jelzi, hogy a versbeli szubjektum sza-
mara a koltsi tevékenység, az irds le-
het8ség a halaltudatbol fakadé egzisz-
tencidlis hatdarhelyzet tudatositasara és
feldolgozasara.

A Jdték elsd szemiivegemmel cimi vers
referencializalhaté témajanak koltoi té-
mava avatasa, illetve a hozza kapcsol-
haté egzisztencialis problémakor felve-
tése az életmiiben elGszor prézaszoveg
formdjaban Szemiiveg cimen latott nap-
vilagot.2! Az életmtvon beluli inter-
textudlis kapcsolatot a cim és a téma-
azonossag mellett szaimos szévegrész-
let bizonyitja. Mivel az els6 szemiiveg
svalosagtapasztalatként” és sz6vegen ki-
viili referenciaval bir6 témaként a Szem-
tiveg cimi novellaban jelenik meg, a
vers cimében jelolt ,jatéknak” az inter-
textualis olvasat fel6l nézve mar nem az
elsé olvasdeszkodz, hanem az azt téma-
java tevé novellaszéveg lesz a jeloltje.
Ennek értelmében a vers az els6 szem-
tiveggel mint szovegkorpusszal, vagyis
a Szemiiveg cimd novellaval folytatott
intertextualis jatékként is értelmezhe-
tévé vilik, tovabb arnyalva a versszoveg
cime kapcsan feltart értelmezési lehe-
toségeket.22 Ugy vélem, hogy a vers-
szdveg szamos intertextusa nyoman
megengedhetd, hogy a Culler-féle iras
»most”-jat a versalkotds szovegre ref-
lektalo, a sajat szerz6i korpuszt folyto-
nosan szem el6tt tarté és azt alakulasa-
ban bemutaté autopoétikus szovegak-
tusként interpretaljuk a jaték elsd szem-
tivegemmel cimi vers esetében.
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Fiiggelék

Jaték elsé szemiivegemmel

Messze
lat mar szemem, dldott kodokbe veszve.

Tiikrén
csak tengerekrél, ormokrél vetiil fény.

Tavol
nap tiind6kol neki és hold vilagol.

Hegység
hs tisztasaga, csillagos, nagy egység.

Nem mer
kézelbe nézni, rat a £6ld, az ember.

Fajobb
ami valésag, mint e vaksi halyog.

Ottan
fut a vilag. Vagy téle én futottam?

Lencsém,
mondd, megleled-e messze-szillt szerencsém?

Tiszta
gyermekkorom reggeljét hozd te vissza.

Kristaly

gyémdnt-havat, melytdl gyongyos a friss taj.
Békét,

anydm szemének talvilagi kékét.

Rendet,
apdm kezét, ki engem el nem enged.

Ambra
zsaratnokot, mely radereng szobdmra.

Lassam
a régi képet rajtad égi mdsban.

Ablak,
mutasd nekem, hol az a boldogabb lak?
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JEGYZETEK

* A tanulmany anyaga Az irodalom ,,tudomd-
nya”: a miiértelmezés lehetdségei cimi iroda-
lomtudomdanyi és mtértelmez6 work-
shop mtelemz§ szeminariuman formalé-
dott, melynek S. Béres Bernadettel k6z6-
sen voltam moderiatora. A miértelmezs
workshopra A Magyar Tudomdny Unnepe —
LA tudomdny iskoldja” ciml akadémiai
rendezvénysorozat keretében keriilt sor a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bol-
csészettudomanyi Kardnak szervezésé-
ben. Ezaton is készondém S. Béres Berna-
dettnek a szoveginterpretacié megsziile-
téséhez nyujtott segitségét.

KOSZTOLANYI Dezs6, Enek a semmirél =
KoszroLANYI Dezsd dsszegyiijtott verset, Bp.,
Szépirodalmi Kényvkiadé, 1980, 460.

A vers szovegére a kovetkez6 kiadas alap-
jan hivatkozom: KOSzZTOLANYI Dezs6, Jd-
ték elsd szemiivegemmel = KOSZTOLANYI Dezsd

o

dsszegyiijtott versei, 1. m., 434-435.
V6. BARDOS Laszlo, Viltozatok a biicsiizds-
ra, Kosztoldnyi kisszerkezeteirdl a Szdmadds

we

hdrom verse alapjan = A rejtézd Kosztoldny,
Esszék, tanulmdnyok, szerk. Miisz Laszloné,
Bp., Tankonyvkiadé, 1987, 130.

E verstipus részletes leirasaval kapcsolat-
ban lasd: BARDOS Laszl6, i. m., 129-139.
Szegedy-Maszak Mihaly hivta fel a figyel-

"~

=

met arra, hogy az istenhit az iré6 vilagné-
zetének donté tényezdje, Kosztolanyi £6
mivei pedig a vallasossag sajatos valtoza-
tat képviselik: ,,Kosztolanyi f6 mivei — A
szegény kisgyermek panaszaitol a Szamadds
korszakanak koltészetéig, az Aranysdr-
kdnytol az Esti Kornélig s altalaban a leg-
jobb elbeszélésekig —a vallassal kiiszkodés-
nek olyan valtozatat képviselik, melyeket
csakis gondolkodastorténeti szempontok

halh ﬁéé
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figyelembevétele, igy Nietzsche hatasa-
nak alapos mérlegelése utan lehet majd
pontosan jellemezni”. SZEGEDY-MASZAK
Mihaly, Nézipont és értékszerkezet A véves
koltoben = A rejtozd Kosztoldnyi, i. m., 65.
(Kiemelések az eredetiben.)

6 A tiikrén fény vetiil hidnyos birtokos szer-

7
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kezet birtokosa grammatikailag az el6z6
szakasz szemem lexémdja lehet, ami a szem
a lélek titkre elkoptatott (halott) metafora
megforditasaként interpretalhaté. A sza-
kasz a két tag felcserélésével megujitja és
atértelmezi a sablonossa valt trépust (a
szemem tiikrén, vagyis a lelkemen csak
tengerekrél, ormokrél vetiil fény), igy a
verssor a belsé latas, az intellektualis-spi-
ritualis megvilagosodas lehetdségeként
interpretalhat6. A kovetkezs versszak
igéi (tiindokol, vilagol) belsé formajukban
szintén a ldtds szemantikajat hordozzak:
a tiindokol sz6 a ’latszik, szembeo6tlik’ je-
lentésii tinik ige szarmazékaként, mig a
vildgol ige a ’fény’ és a ’latoképesség’ je-
lentéselemeket hordozé vildg sz6 képzett
szavaként. A vizsgélt szavak jelentésével
kapcsolatban mondottakat v6. a TESz meg-
felel6 cimszavaival: A magyar nyelv torténeti-
etimoldgiai szotdara I-111, t6szerk. BENKO
Lorand, Bp., Akadémiai Kiad6, 1967,
1970, 1976. (I11. 1012; 1144.)

A nap szinte minden vallas szamara a
legfébb istenség szimbdluma, a hold koz-
tudottan az atvéltozas, a halal és az 4jja-
sziiletés, mig a csillagos ég szamos mito-
l6gidban a talvilagi élet jelképe.

Vo. Jelképtdr, szerk. HopPAL Mihdly, JAN-
Kovics Marcell, NAGY Andras, SZEMADAM
Gyorgy, Bp., Helikon Kiad6, 1994, 93-94.
A haléltudat kifejez6dése — a vers egyik in-
tertextusanak bevondasaval — a szemiiveg-

hez kapcsolhaté konnotaciékon keresz-
tiil is megerdsitést nyer. A Mezteleniil ko-
tetben megjelent Régi pajtds szemiiveggel
cimi vers a szemiiveghez az elmiilds sze-
mantikdjat kapcsolja, amit a szévegben
az élettelenség képzetét involvalé jég-
hartya-metaforaval helyettesit:

,Virgonc szemeden is tiveg van,

vékony jéghdrtya rajta,

(]

En nézem egyre, nézem a szemed most,
az ismerds, vig,

régi szemed, befagyva ott a jégben,

a jég alatt lenn.

Milyen nyugodt és tdvoli, milyen bélcs,
majdnem hideg mar.”

(Kiemelések E. L.)

A fiatalkori elevenségtdl (virgonc szem)
az oregkor jelképévé val6 szemiivegen
(jéghartya) kereszttl az 6regkori moz-
dulatlansagig (szemed befagyva) jut el
a széveg ugy, hogy a hidegség és élette-
lenség képein keresztiil mindvégig a
halal szemantikdjat hordozza. Koszto-
lanyi e versében is jelen van a tdvolsdg,
am itt nem a messzeségben feltarul6
végtelen, hanem az emberi 1élek mély-
ségének értelmében. Noha a szemiiveg
még nem a lirai alany személyéhez ko-
tédik, kozvetett médon mégis onrefle-
xi6hoz, az elmulas tényének felismeré-
séhez vezet: ,,De az enyém [ti. szemem] az

forrd, cimbordm, ldsd, / csorog a konnytdl”.

(KoSzTOLANYI Dezsd Osszegytijtott verset. i. m.,
379-380.)

A mds sz6 jelentésével kapcsolatban
mondottakat v6. a TESz megfelel6 cim-
szavaval. (I1. 852.)

Kosztolanyi koltészetében a gyermekkor
és a tisztasdg képzetének Gsszekapcsolasa
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korantsem evidens. A rit varangyot vé-
resen megoltiik cimid versben példaul a
gyermeki gonoszsag, mig a Kis Mariska
cimi kolteményben a gyermeki romlott-
sag jut kifejezésre. V6. K0SzToOLANYI Dezsd
osszegyiijtott versei, i. m., 129; 206.

A keresztény mitolégiaban a kék szin az
ég, alevegd és a viz szine, ami a tisztasa-
got, az igazsagot és a hiiséget jelképezi.
A magyar népi hagyomanyban éppugy,
mint az antik viligban csak elvétve jele-
nik meg, ami arra enged kévetkeztetni,
hogy mint az égnek és a végtelenségnek a
szine, szent lehetett. VO. Jelképtdy; i. m., 205.
KOSzZTOLANYI Dezs6, Aranysdarkdny =
Kosztoldnyi Dezsd Gsszes regényei, i. m., 464.
A regény egy masik részlete — melyben
Hilda és Novak Antal egy messzelaton
keresztiil a tavoli csillagokat szemlélik —
szintén a vers egyik intertextusianak te-
kinthet6. A jelenet Novak kijelentésével
zarul: ,,Jobb nekiink itt lenn a f6ldén”.
(i. m., 356.) Ugy vélem, hogy a szoveg
szimbolikajat figyelembe véve, levonha-
t6 az a kovetkeztetés, mely szerint égi és
foldi boldogsag kérdését tekintve — a
versszoveghez hasonléan — a regény is a
talvilagi boldogsdg kitiintetettsége felé
mutat. Novdk allaspontjanak valtozasa-
ként az a szévegrészlet jelolheté meg,
melyben a zsidé és keresztény hagyo-
many kiilonbo6zsége fogalmazédik meg
evilag és talvilag kérdését tekintve: , Az
6 oroksége mas volt. Egy optimizmus,
hogy mar szabad, s az aldott vért6l meg-
valtottan élhet, szegényen és igénytele-
nil a hivatdsanak, s egy pesszimizmust,
hogy a vdltozhatatlan vildag a siralom vilgye
marad most és mindorokké.” (i. m., 403. —
Kiemelés E. L.)
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Jonathan CULLER, Aposzirophé, (ford.
SziLEs Csongor), Helikon, 2000/3, 383.
Uo., 383.

Uo., 383-384.

Uo., 383.

Uo., 383.

A jdték babral’ jelentését éppen a szem-
iiveg kapcsan a szoveg egyik intertex-
tusa teszi explicitté: ,Babralt valamit.
Kezében sargaréz szemiivegvazat tartott,
melybe kiilonb6z6 tivegeket lehetett
rakni”. KOSZTOLANYI Dezs6, Szemiiveg =
Kosztoldnyt Dezsd dGsszes novelldja, szerk.
Riz Pal, Bp., Helikon Kiadé, 1994,
1301. Hasonl6éan értelmezhet a jaték
Babits Mihaly Jdtszottam a kezével cimi
versének cimében.

Ehhez hasonlé folyamatot demonstral a
Csacsi rimek kozott hatrahagyott Jaték egy
magyar iré nevére cimi rimjaték is, mely-
ben az iré nevének hangformdja iranyit-
ja a rimképzést a hangforma tagolasatol
(szétirasatdl) figgben 0] és Gj jelentéssel
telitve azt: ,, Tomorkény! / Van irdsdaban né-
mi vad, / tomor kény! / S dgy zeng szava,
mint az dgyi, / melyet tom Orkény!”. Kosz-
TOLANYI DezsG dsszegyljtiott versei, 1. m.,
619. (Kiemelés E. L.)

KoszTOLANYI Dezs6, Szemiiveg = Kosztold-
nyi Dezsd dsszes novelldja, 1. m., 1300-1303.
A vers cimében jelolt jdték szoveginterp-
retacié soran feltart jelentésrétegeit te-
hat igy foglalhatjuk 6ssze: 1. 6ntudatlan
jatéktevékenység, babrilas, 2. tudati md-
kodés, fantaziajaték, 3. koltsi tevékeny-
ség, azaz metaforizalas és invokalas altal
véghezvitt nyelvi jaték, 4. a szemiiveg sz6
hangformdjaval végzett anagrammati-
kus jaték, 5. a Szemiiveg cimi novellaval

g

folytatott intertextudlis jaték.
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Nivijegy

Egy nyugalmas bakonyi faluban telt gyermekkorom.
Szelid, j6szivi sziileim sokat dolgoztak a mezén és a
kozeli erd6kben. Mindig magukkal vittek, veltk jar-
va ismertem meg a természetet, szépségét, valtoza-
tossagat, a végtelen teret, a munkat a szabad ég alatt,
ahol még a faradtsag is j6les6 érzés. Atéltem, hogy a
természet része vagyok, azéta is erésen kot6dom
hozza, éltet és sok mindenre tanit.

A 70-es évek elején jovomet illetéen még bizony-
talankodtam, id6sebbek 6sztonzésére egy kémiives-
mester mellé dlltam inasnak. Minden nehézsége
ellenére tetszett a munka, itt is felfedezhettem a ter-
mészet és az ember viszonyat; ahogy az ember bele-
koltozik a természetbe, a fellelhetd anyagokat kihasznélva — akkor még javarészt
kébdl épitkeztek —, alkalmazkodik, védelmet talal, otthont teremt.

A szakmunkdsképz§ iskola egyik lelkes tandra a masodik év végén bejuttatott
a gy6ri szakkozépiskolaba, ahol egyszerre kinyilt szimomra a vilag, ezer szépsé-
gére csodalkoztam ra. A tanulas lehet8sége, az épitészet torténetének egyre mé-
lyebb megismerése — kiilonosen az antik vilagé — magaval ragadott. Mind tébbet
és tobbet tudtam meg errdl az 6sidék 6ta fejl6dé emberi alkotétevékenységral.

Mindig is szerettem rajzolni, igy tanulmanyaim befejeztével egy veszprémi ter-
vezSiroddban helyezkedtem el, ahol kénnyen megtaldltam a helyem, és néhany
évig lehet&ségem nyilt egy bels6épitész tervezével is dolgozni. Az emberi kérnye-
zet alakitasa nagyon érdekes és lényeges.

Most a Veszprémi Ersekség épitészeként miiemlék épiiletek sorsat egyengetem,
s kozben a Bakonyt és a Balaton-felvidéket jarom és csodalom. Sajnos a modern
vildg hagyja elveszni a multat. Sok régi szakma megszint, az alkotdsok, épiiletek,
targyak tonkrementek, elttinnek. Evek 6ta torekszem arra, hogy valami médon
mentsem, amit lehet. Egyre tébbet fot6zok. A téma izgalmas, sok épiiletet; hazat,
malmot, pincét, 6si templomromot fedezek fel. Ezek koziil néhany mar csak ké-
peimen létezik, igy tizen a maltbél. Ezekben nem csupan elhagyott romokat latok,
mindnek térténete van: 6rommel épitették, benntik éltek, otthont adtak, emberi
sorsokat rejtenek. Es ahogy a benne él6k eltavoztak, mintha veliik haltak volna, a
természet Gjra bekebelezte Gket, a k6halmokon bodzabokor terebélyesedik.

Fantaziat mozgaté minden részlete a maltnak. Sok tigyes szakember keze nyo-
mat, alkotékedvét 6rzik. K6t6dém hozzajuk, bele tudom képzelni magam a régi
mesterek életébe, s az id§ tavolabdl kifejezem feléjiik nagyrabecsiilésem.
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El6zetes a Mester és Tanitvdny
huszonnegyedik (2009/4.) szamarol

HUSZONNEGYEDIK SZAM:  Cime: Mivészeti nevelés
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2009. szeptember 30.
Megjelenés: 2009. november 25.

Készonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késdbbi szdmok témdira.

Huszonnegyedik, Mivészeti nevelés cimt szamunkkal arrél a karos tendenciarél
szamolunk be, amely szerint az iskolak tébbsége a szaktargyi tudast helyezi az
oktatas kézéppontjaba, a zenei, vizualis és egyéb kulturalis értékeket sokszor tel-
jesen hattérbe szoritva. Mindannyian érzékeljiik, hogy mara a kozoktatds intéz-
ményeiben a mtvészeti nevelés elismertsége leértékel6dott, funkcidja, pedagé-
giai szerepe megvaltozott. Kodaly Zoltan 1966-os amerikai tapasztalata sajnos
mar Magyarorszagon sem utépia: ,,...Amerika a vilag iparilag legfejlettebb or-
szaga, mely ezért nagyobb mértékben fiigg a technol6giatél, mint mas orszagok.
Ez karos lélektani-érzelmi jelenségekben mutatkozik az amerikaiaknal: a dehuma-
nizacio, az erételjes neurdzis jeleiben. Ez tiikr6zédik az énekoérara jové gyerekek
koéz6nyos, érdektelen, unatkozé, gyakran ellenséges magatartasan is. Hianyzik
beléliik a tanulasi kedv: hidnyoznak azok az érzelmi élmények, melyek képessé
tennék Sket a zene befogadasara.” Fontosnak érezziik, hogy a mtvészetoktatas
jelenlegi allapotan javitsunk.

Varjuk és koszonettel vessziik, ha frasaikkal megtisztelik szerkesztGségiinket a fent
jelzett hataridékig. Elektronikus cimiink: nagy.agnes@btk.ppke.hu
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SZAKKEPZES

Evek 6ta halljuk, mondjuk, tapasz-
taljuk, hogy nincs elég jol képzett
szakmunkas — de a hidany mégsem
csokken. Ha elromlik a mos6gépiink,
vagy éppen hazépitésbe, -felajitas-
ba kezdiink, bizony, csak j6 szeren-
csével talalunk megbizhato, korrekt
szakembert. Aki hataridére elkésziti
vallalasat. Aki nem csap be. Akirdl
latszik, hogy ért ahhoz, amit éppen
tesz, sot, szereti is a szakmajat. Né-
hany évtizede még méltan lehettiink
buiszkék a magyar szakikra. Mara en-
nek (is) vége.

Hogyan allt el6 ez a helyzet? Erre
és a lehetséges megoldédsokra keres-
stik a valaszt a Mester és Tanitvdny 23.
szamdaban, amelyet az oktatasi rend-
szeriink legproblematikusabb sze-
letének, a szakképzésnek szenteltiink.
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Pazmény Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar
Piliscsaba

Ara: 1100 Ft
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