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El6szo

a ,Pedagogia valtozasainak” tovabbi targyalasahoz
a Mester és Tanitvany folyéirat, Uj folyam III. 1. (2025) szamaban

Az egyetem az a hely, ahol

a gondolat sziiletik, novekszik és érlelodik;

nem egyhangii, nem zart, hanem nyitott és szimfonikus.”
(Ferenc papa, PPKE, 2023. 04. 30.)

A Mester és Tanitvany folyodirat 2025. évi 1. szamaban teszi teljessé azoknak a ta-
nulméanyoknak a kozzétételét, amelyek a Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont 2024.
novemberi Valtozasok a pedagogiaban — a pedagogia valtozasa VI. cimid konferenci-
ajan targyalt egyes témakat dolgozzak fel. Ezek bemutatasa folyoiratunk 2024. évi
1. szaméaban indult, amely a pedagbégusképzé felsdoktatasi intézmények tudoma-
nyos mihelyeiben sziiletett eredményeket targyalta a neveléstudomany és a hi-
vatasképzés allandé meguijulasdhoz valé hozzajarulasként. Annak elszavaban
kozreadtuk Zsodi Viktor piarista tartomanyfénok beszédét, amiben Ferenc papa
szavaival inditotta el a konferenciat: , A nevelés egy lenyiigozé vilag, amely soha nem
ismétl6da cselekvés, hanem a névekedés és érdeklédés miivészete.” Zs6di Viktor piarista
a PPKE BTK Pedagogus-képzési Tanacsado Testiiletének elnokeként is hangsulyoz-
ta a keresztény pedagogia dinamikus természetét, amely mindig alkalmazkodik
az Uj kihivasokhoz, mikézben megérzi a keresztény értékeket. Ezek a gondolatok
foglaljak keretbe a Mester és Tanitvany folyoirat 2025. évi 1. szamanak irdsait is.

A Szerkesztéség most azt a célt tiizte ki, hogy az el6z6 szamban kozreadott fel-
s6oktatasi kutatasi eredményeket tovabbiakkal bdévitse, valamint betekintést
nyujtson a koznevelésben miikodé kutatok eredményeibe, akik sajat hitelességiik-
kel is elemzik és fejlesztik a pedagdgiai gyakorlatot. A folydirat most nem rovatokat
tartalmaz, hanem harom részbe foglalva mutatja be az irasokat, ajanlva azokat az
Olvasoénak a hit fényében valé értelmezésre.

A pedagogiai gondolkodas valtozasai cim(i részben atfogd tanulmanyok vezetik
be a koznevelési gyakorlatot vizsgald tovabbi irasokat. Ezen els6 részben el6szor
Németh Andras professzor értelmezi a pedagogiai gondolkodas torténetében a valto-
z6 vilag-, ember- és miiveltségképeket, majd Birher Nandor professzor, bolcsészkari
dékan a pszichologia elmetszett gyokereinek azonositasa kapcsan kiemeli, hogy
szliikséges a spiritualitas visszaemelése a tudomanyos gondolkodasba és a tani-
tasba egyarant. Ezt kovetéen Constantinovits Milan, az MCC oktatési igazgatdja és
Vladar Zsuzsa, az NKE docense kozosen keres valaszt arra, hogy mi jellemzi a poszt-
covid korban a pandémia idején megvaltozott tanari szerepfelfogast. Kozma Gabor,
a PPKE kutatoprofesszora a nevelés tarsadalmi szerepét targyalja azon vezérfonal


https://ojs.ppke.hu/mesterestanitvany/article/view/1317/1313

mentén, ami Kuminetz Géza professzornak, a PPKE rektoranak a mas tudomany-
teriileteken folyo, de mindenhol a nevelés atfogd szerepének megértéséhez vezetd
munkassagaban mutatkozik meg. Az els6 rész zarasaként Urbdan Péter, a Sapientia
Hittudoméanyi Féiskola tanszékvezet6je — maga is piarista gimnaziumi tanar — ira-
saban az érdekl6dés tanulaselméleti megkdzelitését adja, amivel hatteret is nyujt
a fels6oktatasban, majd a kdznevelésben alkot6 kutatdok ezt kévetd irasaihoz.

A masodik rész Régi, mégis uj szinfoltok a modszertani megujulasban cimmel fel-
s6oktatasi kutatok nyolc tanulmanyat fogja dssze, akik intézményeiket tekintve -
kozkelett megnevezéssel — a PAzmanyrol, a Sapientiarél, az Eszterhazy jaszberényi
kararol, a Babes-Bolyairol, a Piinkdsdi Féiskolarol és a Pécsi Tudomanyegyetemrél
tették kozzé eredményeiket. A nyolc tanulméany témai kiterjednek az ének-zene
és a szovegalkotas tanitasa, a vallasos, tovabba a nemzetiségi anyanyelvi nevelés,
a jatékok, a testnevelés modszertani kérdései, s6t a kémiai kisérleteknek az 6vo-
dasok természettudomanyos gondolkodasat fejleszté hatéasai, valamint az iskolai
bullying altal igényelt stratégiak targyalasara.

A palyaorientaciotol a mobileszkiézok fejleszté hatasaig cim@ harmadik részben elér-
het6 tovabbi nyolc tanulmany szerz6i kutatétanarok és doktoranduszok, igy eredmé-
nyeik kiillénosen is segithetik modszertani megallapitasaik hatékony alkalmazasat.

Ez az el6sz6 Ferenc papanak a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen 2023-ban
tett latogatasan mondott szavai megidézésével kezdédik. A most majusban megva-
lasztott XIV. Le6 papa még mint Robert Francis Prevost érsek kisérte Ferenc papat
a vatikani delegaci6 tagjaként a magyarorszagi uton, és ott volt a PPKE Informacios
Technolobgiai és Bionikai Karan is, amikor a Szentatyanak az egyetem munkajarol
sz0160 tanitasat sziviinkbe és elménkbe fogadtuk. A Mester és Tanitvany folyodirat
mostani szama is errdl kivan tanusagot tenni a hit és ész dialogusaban.

Budapest, 2025. junius

dr. Kozma Gabor
fGszerkesztd
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Abstract

One of the starting points for the theoretical-historical study of pedagogical phenomena is a
philosophically and anthropologically grounded view of man, based on the understanding of
man and the world in different historical periods. This implicitly underpins and significantly
influences the current discourses on education, their value systems and ideologies, and also,
indirectly, the institutionalised framework of education and the practice of education. It is
from this perspective that we will outline the historical processes of change in the European
conceptions of the world, of man and of Bildung.

Keywords: anthropology, world view, view of man, cultured, Bildung

Absztrakt

A pedagogiai jelenségek elméleti-torténeti vizsgalatanak egyik kiindulépontja a filozéfiai,
illetve antropolégiai megalapozottsagu emberkép, amelynek hatterében a kiilonb6z6 torténeti
korszakok ember-, illetve vilagértelmezései allnak. Ez implicit formaban megalapozza, to-
vabba jelentds mértékben befolyasolja az éppen aktualis, nevelésrél folytatott diskurzusokat,
azok értékrendszereit, ideoldgiait, tovabba attételesen a nevelés intézményesiilt kereteit és a
nevelés gyakorlatat is. Munkankban ebbél a néz6pontbdl kiindulva tekintjiik at vazlatosan az
eurdpai vilag-, ember- és miveltségképek valtozasainak torténeti folyamatait.

Kulcsszavak: antropologia, vilagkép, emberkép, mtiveltség, mivel6dés
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Mester és Tanitvany

Ennek keretében az okortdl napjainkig az egyes korok — mértékadd gondolkodéi al-
tal legtobbszor a filozofia keretei kozott megfogalmazott — az emberr6l, az emberi 1ét
animalis, szellemi és kozmikus dimenzidirdl, az emberi tudas és miiveltség legaltala-
nosabb kérdéseire megfogalmazott valaszait vizsgaljuk. Munkankban a téma szem-
pontjabdl relevans pedagogiai alapfogalmakra (kultura, enkulturacio, szocializacio,
nevelés, tanulas) alapozva kertil majd sor a vizsgalt téma fogalmi kereteinek (vilag- és
emberkép, miveltségkép, miivelddés, miiveltségkép) kialakitasara.

1. Elméleti, fogalmi értelmezé keretek

A nevelési jelenségekre iranyulé elméleti munkak gyakran a kultirafogalombdél in-
dulnak ki. Friedrich Kron pedagogiai kézikonyve ezt antropologiai nézépontbdl is
megalapozza: ,A kultura az emberi létezés alapkozege, amelyben minden ember éL
A tarsadalom ezzel 6sszefliggd és ennek alarendelt alapvet6 szervezeti formaként, mint
az dnmagat és csoportjait megszervez6 ember specifikus kulturalis teljesitményeként
értelmezhet6” (Kron, 1997, 73.). Ebb6l a meghatarozasbdl kideriil az is, hogy ebben az
esetben a hétkoznapi szohasznalatban sokféle jelenségréteget magaba 6tvozé kulti-
raértelmezés helyett a filozofiai antropoldgia, tovabba a kultdrantropologia fogalmi
rendszerét hasznalja. A fenti tudomanyok néz6pontjabdl a kultira az emberiség tor-
ténete soran létrehozott alkotasainak és tapasztalatainak rendszerezett dsszessége; az
egymast kovetd generaciok targyi (szerszamok, fegyverek, menedékek és mas anyagi
javak és folyamatok stb.), szimbolikus alkotasai (attittidok, hiedelmek, eszmék, szaba-
lyok stb.) és azok intézményesiilt formai (példaul mivészetek és tudomanyok, filozéfia
és mas tarsadalmi szervez6dések). Magaba foglalja tovabba az allattol megkiilonbozte-
tett animalis 1étez6ként definialt ember antropoldgiai sajatossagainak egyéb Osszete-
véit, illetve azok 6sszefiiggéseit is (Kroeber & Kluckhohn, 1952, 64.; Kron, 1997, 73-74.).

Arnold Gehlen (1904-1976) munkéajaban (Gehlen, 1976) az embert az allatfajokhoz
viszonyitva biolégiailag ,hianyos lényként” értelmezi, amely allapotot a kiilonb6z6
allatfajokra jellemz6 Osztonbiztonsagat biztosité fajspecifikus bioldgiai (védekezd-
tamado) szerveinek hianyossagaira vezet vissza. Ebbdl szarmaztatja azt, hogy az em-
beri faj a természetbe vetetten életképtelen, csak az altala megalkotott, hidnyos adott-
sagait kiegészit, szamara ,masodik természetnek” tekinthet6 kulttura keretei kozott
tud élni és tevékenykedni. A kultira tehat az emberre jellemz6 biologiai hianyallapot
16, az emberi faj fennmaradasat, fejlédését, mivel6dését biztositoé intézményes rend-
szereket (példaul eszkozkészités, munka, nyelv, nevelés, vallas, miivészet, tudoméany)
foglalja magaba, amelyek egyben sajatos védelmi funkciéval is rendelkeznek (Kron,
1997, 242-243.).

Ez az antropologiai nézépont alapozza meg az enkulturacié mint pedagogiai alap-
fogalom hasznalatat, ami a minden emberre és minden tarsadalomra érvényes, leg-
inkabb makroszinten megjelend, a kulturalis cselekv6képességet biztositd tanulasi



Németh Andras: Valtozo vilag-, ember- és miveltségképek a pedagégiai gondolkodas torténetében _

folyamatokra utal. A tarsadalom mint az életét és kozosségeit megszervezé ember
sajatos kulturalis megnyilvanulasa, ,miként a halnak a tenger”, része a kulturanak.
Loch megfogalmazasaban: ,Az enkulturacioé fogalma ebben a megkozelitésben a kul-
tirantropoldgia terminus technicusaval: a kultura megtanulasa — vagyis a kulttiraba
torténd betagozodas — ami a pedagogianak is sajatos targyat képezi” (Loch, 1969, 126.;
Kron, 1997, 76-77.). Ebben a fogalmi rendszerben a szocializacié tarsadalmilag relevans
értékek, normak, értékrendek, viselkedési modok, szabalyok és szerepek elsajatita-
saként értelmezhets, amelyek biztositjak a felnévekvé ember ,tarsadalmiva valasat”,
szocialis cselekv6képességének kialakulasat (Kron, 1997, 79.).

A nevelés a szocializaci6 sajatos formaira, a killonb6z6 neveld személyek altal iranyitott
tervszerti személyiségfejlesztd, reflexiv tanulas keretében megvaldsulo folyamataira utal.
~A nevelés tehat a tarsadalmiva alakitas, az individuumra iranyul6, annak ,intenci-
onalis befolyasolasa” altal megvaldosuld folyamat (Kron, 1997, 83.). Fontos azt is hang-
sulyozni, hogy a nevelés nem tekinthet6 kizarolag a nevel6 altal iranyitott egyiranyt
folyamatnak, az abban megjelend két szerephelyzet (nevel6-novendék) altal befolyasolt
kommunikacié szimbolikus (gyakran rejtett) tartalmai (példaul nyelvi kozlés, gesztiku-
laci6 és mimika) altal megjelenitett szimbolikus interakci6 is egyben (Kron, 1997, 86.).

A fenti pedagdgiai metafolyamatok hatterében mindig megjelennek a térténetiség
szempontjai, hiszen mindig egy adott torténeti korban legitim vagy éppen vitatott,
paradigmatikus emberértelmezés, illetve emberkép, tovabba vilagkép részei is egyben.
A filozé6fiai emberkép, illetve vilagkép valamely meggy6z86dés, tantétel, illetve elmé-
leti okfejtés része (vallasos: példaul keresztény, buddhista, humanista vagy tudoma-
nyos: darwini evolacids, pozitivista stb. ember- és vilagértelmezés), amely az adott
térben és idében dominans kultdra fontos orientacios pontja.

A folyamat szimbolikus jellegét hangsiulyozé nevelésfelfogasbol kovetkezik, hogy
az emberi tudasszerzés, a legtagabb értelemben vett tanulds olyan pszichés struktira-
alkotasi folyamat, amely interperszonalis jellegébél addédéan mindig tarsadalmi kap-
csolat is egyben. A névendék nem csupan a kiilsé hatasok passziv befogadoéja, hanem
sajat bels6é valosaganak, illetve tudasanak aktiv megteremtéje. Olyan szabadsaggal
rendelkez, autoném személy, aki képes onmagat cél- és értelemkeresé lényként a tor-
ténelmi multban, a jelenben és a jovében megjeleniteni, ennek keretében sajat vilagat,
illetve 6nmagahoz val6 viszonyat kifejezni és értelmezni (Kron, 1997, 100.).

Ebbdl a néz6pontbol az egyén, a ,belsé én” fel6l nézve valik értelmezhetévé a mii-
veltség fogalom is. A kortars magyar sz6hasznélatban a kulturalt és mivelt kifejezé-
sek rokon értelmt jelentéstartalmak hordozoi, bar érzékelhet6k azok kiillonbségei is.
Az altalunk is hasznalt fogalmi rendszerben a miveltség a tudasszerzés, illetve ta-
nulas, a tudast szerzé személy, a novendék oldalarol értelmezett tanulasi folyamataira
vonatkozik. A miivelédés fogalom pedig annak folyamatjellegére, a kiilonbozé miivelt-
ségtartalmak interiorizalasanak, belsé individualis tudassa formalasanak egészére, annak
intézményes és nem intézményesiilt folyamataira utal. A mijveltségkép pedig a kivanatos-
nak tartott mivel6dési célok, értékek, tartalmak intézményesiilt formait, tovabba az
azokbol megalkotott miveltség-, illetve tudaskanonokat foglalja magaba.
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Kultura
Az emberi kultura tartalmainak elsajatitdsa
Enkulturacio: betagolédas a kultiraba

(nyelv, normak, kultuszok, szokasok, ismeretek, képességek, tevékenységformak,
eszkozok, intézmények stb.)

Individuum, perszonalizacio
az egyén életprogramja, boldogulasa,
6nazonossaga szempontjabdl fontos tudas
Tanulas
Személyiségfejlodés
Miiveltség: sajat autoném tudds

Az attekintett miivel6dési folyamatok torténeti dinamikajat két néz6pontbdl vizs-
galjuk majd. Az egyik irany az eurdpai ember- és miveltségképek antik-keresztény
modellje, amelyben a muveltség tudaskonstrukcios folyamatai mindig egy magasabb
kozmikus rendbe agyazottan, azzal 6sszhangban, illetve annak részeként értelmezett
kiildetésként jelennek meg. A masik pdlus a kora ujkorban megjelend, a felvilagosodas
eszmei bazisan meger6s6dé modern tudomanyok materialista természettudomanyos
modelljére alapoz6dé megkozelités, amelyben az ember egy mechanikus (ok-okoza-
ti) torvények altal determinalt természet részeként jelenik meg. Fejlédését, szellemi
kiteljesedését a természetben is érvényesiilé véletlen szelekcid céliranyos formai sza-
balyozzak. Munkankban ezeket a folyamatokat részletesebben a modern kor kitelje-
sedéséig tekintjitkk majd at.

2.Azeuropaiember- és miiveltségfelfogas antik és keresztény hagyomanyai

Az antik gorég-réomai kultira szamos felismerése, inspiracidja, Gjité és megujuld
képessége az eurdpai gondolkodas, ember- és vilagkép, valamint miveltség fontos
forrasa. Az antik gérog gondolkodasban mar a kezdetektdl jelen volt az ember lénye-
gérol sz0l6, az emberi 1ét filozéfiai szintl értelmezéséhez kapcsolodd antropoldgiai
szemléletmod. A korai gorog gondolkodok figyelme elsésorban a vilagra (kozmosz,
univerzum) iranyult, az emberi vilag lényegét és mikodését az univerzum altalanos
torvényei alapjan probaltak megragadni. A 1ét rendjét 1épcsézetesnek tartottak, amely
fokozatosan halad az élettelen 1étez6tél a szellemi 1étfok felé. Mar ekkor megjelent az
az uralkodo felfogés, mely szerint az ember kozponti helyet foglal el ebben a hierar-
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chikusan felépiil6 egyetemes rendben. Az ember ,mikrokozmosz”, amely a magasabb
egység részeként, mintegy visszatiikrozi az univerzumot, a ,makrokozmoszt”. Ebb6l
adddodan képes arra is, hogy felfogja a ,logosz”, vagyis a vilag kozmikus értelmének,
torvényeinek rendjét. Emellett egy belsé ,isteni hang”, a lelkiismeret arra készteti,
hogy erkolesi dontést hozzon, az érzéki vilag mulékonysagan ttilmutatd 6rok, val-
tozatlan, 6rok igazsaghoz igazodjon, azonban az egyes emberek dontéseit, sorsat az
eldre elrendelt végzet sziikségszertisége hatarozza meg. A gorog gondolkodok ,dzéon
logon ekhonnak”, olyan él6lénynek tekintették az embert, aki a logosz rendjét megra-
gadni képes ,nous” (értelem, szellem’) birtokosa, aminek segitségével képes megér-
teni a vilagban bekévetkez6 valtozasokat. Ez a megfogalmazas tiikrozédik a romaiak
altal hasznalt ,animal rationale” (eszes, értelmes érzékeld 1ény’) kifejezésben, ami
arra utal, hogy az ember gondolkodasa altal emelkedett ki a f6ldi él6lényeinek sora-
bol. Platén szerint az ember lényegét és méltosagat szelleme alapozza meg. Az emberi
léleknek fel kell szabadulnia a test kotottségeitél ahhoz, hogy eljusson a szellemnek
az anyagisag bilincseit6l, hogy visszatérhessen a tisztan szellemi létformaba (Anzen-
bacher, 1993, 253.; Bolberitz, 1984, 186-187.; Németh, 2004, 15-21.).

Ez a kozmikus dimenzi6ji emberi teljességre iranyuld szemléletmod hatéarozza
majd meg az antikvitas egészét athato, a kozépkori kereszténység szemléletmaodjat is
megalapoz6 gorog muveltségidealt is. Ez legteljesebben a Kr. e. 4. és 3. szdzad soran
kialakulé tudaskanon, ,enkiikliosz paideia”, a személyiség kimtiveléséhez elenged-
hetetlen tudastartalmak hierarchikus rendszerében jelenik majd meg. A gorog paisz
(‘gyermek’) szobol szarmazo paideia kifejezés a korabeli emberfelfogas szellemében
fogalmazta meg a gyermekgondozas, a képzés, oktatas, nevelés és a miveltség saja-
tossagait és feladatait. Jelentette mindazokat az idedlokat, amelyek révén ez az élet-
forma meghatarozhato, de kijelolte azokat a teriileteket is, amelyek elsajatitasa révén
az individualis, hiteles, atélt, bels6vé valt tudas mint miveltség az egyes emberekben
megtestesiil, illetve kialakithatova valik. A gorog polgarnak ahhoz, hogy megfeleld
modon felkésziiljon legfébb feladatara, a polisz életében betdltendd aktiv szerepére,
szliksége volt a kiillonb6zé miivészetekben és tudomanyokban val6 sokoldald elmé-
lytlésre (Jaeger, 1936; Németh, 2004, 18.).

Réma, asszimilalva a gorég hatasokat, egy sajatosan 4j ,arculatd” kulttrat teremtett,
amely jelent6s mértékben hozzajarult a klasszikus értékek gazdagitasidhoz. Fennalla-
sanak utolsé idészakaban, a mindenhat6 csaszarok uralmanak (Kr. u. 1-5. sz.) kezdetén
a gorog paideia 4j elemekkel b6vill, az ekkor megjelend humanitas ,tantervi program-
jaban”, amelynek sajatossagait legteljesebben Cicero fogalmazza meg Kr. u. 45-ben irt
Hortensius cim munkéajaban. Ebben az ars keretében megjelené muveltségtartalmak
harom egymasra épiil6 rétegét kiilonitette el: alapismeretek: (litterae), szabad tudoma-
nyok (doctrinae liberales) és életbolcselet, filozofia (sapientia) (Dolch, 1959, 61.).

A rémai ars az emberi értelem alkotasaira utal; egyszerre jelentette a mai értelem-
ben vett mlivészetet és mesterséget. Az ,ars” egyes teriiletei (tébbes szamban artes)
legaltalanosabb szinten az emberi alkotoképesség, értelem és képzelet kiilonféle meg-
nyilvanulésaira utaltak. Ezeket a késé okori gondolkodas foglalja abba a rendszerbe,
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amely majd a kozépkori iskolai miivel6dés eszméjét és ismeretanyagat is meghata-
rozta. Ez a ,hét szabad miivészet” (septem artes liberales), amelybe a grammatika, a
dialektika, a retorika, valamint az aritmetika, a geometria, az asztronémia és a zene
tartozott (Gloviczki & Zsinka, 2014, 120.).

A klasszikus okor és a reneszansz kor kozotti kozépkor idészakaban a keresztény
vallas és az egyhaz intézményrendszere tartotta 9ssze az atalakuld Eurdpat, és érizte
meg annak a gérog-romai hagyomanyokhoz visszavezethet6 mtiveltségtartalmait. Ez
a hatalmas munka, amely kezdetben a kolostorokban, majd a kozépkori egyeteme-
ken zajlik, nem csupan a gorog filozofidra és a gorogség irasos miveltségére, illetve
a rémai politikai gondolkodas rendszerére, hanem a korai keresztény egyhazatyak
munkassagara is tamaszkodik. Az ekkor kialakuld keresztény ember- és vilagkép
a nyugati ember gondolkodasmoédjat napjainkig meghatarozza (Tarnas, 1994, 111.).

A gorogok kozmologia (mikrokozmosz-makrokozmosz)-modellje a kozépkorban is a
vilagmindenség kicsinyitett, annak egészét reprodukal6é masat jelentette. Az antik —
a természet szépségét, rendjét és méltosagat is magaba foglald — megkozelités azonban
a keresztény értelmezésben atrendez6dott, kiegészilt egy 4j elemmel, az 6roklétbe
vezet6 idvosség igéretével. A keresztény felfogas szerint a vilagmindenség mikrokoz-
mosza, az ember teste és lelke Isten szabad teremt6i munkalkodasanak eredménye;
Isten képméasaként (,Teremtsiink embert képiinkre és hasonlosagunkra” [Ter 1,26]),
az Istenre iranyul6 transzcendencia megnyilvanulasaként halhatatlan életre hivatott.
Ezért a kozépkori keresztény ember képességeinek harmonikus fejlesztése helyett leg-
inkabb arra torekszik, hogy halhatatlan lelkét megtisztitsa a foldi élet szennyétdl.
Az ember lényege nem csupan értelmi képességeiben rejlik, hanem abban jelent6s
helyet kap az akarat, a szabadsag és a szeretet képessége is. A keresztény tanitas sze-
rint az emberiség torténetét kezdetétsl bearnyékolja a blin, ami az Isten parancsaval
szembeforduld ember szabad vélasztasanak és személyes (tagabb kontextusba helyez-
ve, autoném) dontésének eredménye. Ez lesz majd a nyugati emberfelfogas alapvet6
(az embert emberré tevo) filozofiai antropologiai jellemzdje, a szabad valasztas, illetve
az autonom dontés képessége, ami az emberi méltosag alapja (Bolberitz, 1984, 190.).

Adam és Eva rosszul dontottek, ennek kovetkezményeként az eredendd bilin rasza-
baditja az emberre az élet minden fajdalmat és nehézségét. Azonban ez a dontés bizto-
sitja az emberi tudast, amivel még nem rendelkeztek az eredendé artatlansag allapo-
taban, az erkolcsi dontés képességét. Ez a valasztani tudas képessége, ami az embert
koztes erkolesi statuszba helyezte. Ez egyrészt magasabb rendi létallapot, mint ami
a teremtett természet tobbi €16 és élettelen alkotasainak megadatott. Ugyanis az al-
latokkal és novényekkel ellentétben az ember rendelkezik a valasztas képességével,
de alacsonyabb rendd, mint Isten, mert rosszul is valaszthat. Masrészt azonban a va-
lasztasi képesség nem terjed ki az erkolesi torvény megalkotasara, mert csak az Is-
ten rendelkezik annak képességével, hogy meghatarozza a jo és a rossz természetét
(Fukuyama, 2024, 84-85.).

Ennek jegyében az emberiség torténetét athatja Isten kegyelmi munkalkodasa, aki
szabad, személyes szeretete altal megkonyoriil a blinds emberiségen. A torténelem
egy meghatarozott id6pontjaban az Isten Fia emberré lett, hogy az emberekkel valo
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személyes talalkozas és kozosség formajaban beteljesitse az isteni onkinyilatkozast
és a kereszthalal felvallalasaval, majd feltaimadaséaval kieszkozolje az emberiség 6rok
idvosségét. Az idvosség evangéliumi 6romhire személyesen érint minden embert,
azonban csak az részesedhet abban, aki hitben és szabad akarattal vallalja azt a belsé
magatartast, aminek nyoman megtisztulva megteremtédik az Istennel vald szabad,
személyes kapcsolata. Az ehhez szitkséges tulajdonsagok a hit, remény és szeretet,
melyek gyakorlasaval az ember valaszolhat az isteni igazsag és szeretet kinyilatkoz-
tatasara, és ezaltal megnyilik az isteni kegyelem befogadéasara is (Bolberitz, 1984, 191.).

Ez az Isten és ember kapcsolat all a klasszikus hagyomanyokat a kereszténység
vilagaval 6sszekapcsold, azt atformalodoé miveltségkanon, a kozépkori ,septem artes
liberales” miiveltségtartalmainak kozéppontjaban. Az annak kiilonb6z6 forméiban
megjelené tudas végcélja a kozépkor értelmezésében csakis Isten lehet, az ismeretek
egész rendszere is ebben az Osszefiiggésben nyeri el végsé értelmét. Kozéppontjaba
nem a végcélnak tekintett keresztény hit (fides), hanem az iskolai el6tanulméanyokon
nyugvo bolesesség (sapientia) all, amelynek ttja a ,szabad miivészetek” elsajatitasa, az
ehhez vezet6 at alloméasainak tekinthet6 (Gloviczki & Zsinka, 2014, 127.).

A tudast szerz6 hivé embernek teljesitenie kellett azt a befejezhetetlen feladatot,
hogy gondolkodéasaban, érzéseiben, akarataban és cselekvéseiben is megjelenitse on-
magaban az isteni képmassagot. Az ennek eredményeként kialakulé muveltség, az
egyénekben megformal6do sajat tudas, Isten képmasanak az egyénben vald leképzs-
dése (képzés), az azt megtestesitd tulajdonsagoknak atélt, hiteles individualis bels6 tu-
dastartalomma formaléasa (Kron 1997, 101.).

Az antikvitas szellemiségéhez valo visszatérés, a klasszikus szerz8k ujrafelfedezése
a 14. szazaddal kezdédéen Italiabol kiindulé humanizmusban teljesedik majd ki. Az
ekkor megjelené ember- és vilagértelmezés kozéppontjaban az emberségében mér-
hetetlen értékkel rendelkezé ember és életének szintere, a Fold és vilagmindenség
végtelen gazdagsaga all. Ez a megkozelités, miként az Giovanni Pico della Mirando-
la (1463-1494) az emberi méltosagrol (Oratio de hominis dignitate) sz6l6 munkajaban
az embert az isteni makrokozmosz fennkolt mikrokozmoszaként, az emberi értelem
szinte korlatlan, csak teremt6jéhez mérhetd géniuszaként tinnepelte, aki képes felfe-
dezni és kiteljesiteni 6nmagaban a végtelen isteni megnyilvanulasokat:

»Sem biztos helyet, sem sajatos arcot, sem pedig semmiféle, csak téged illeté szerepkort
nem adtunk neked, Adam, hogy amely helyet, amely szerepkort 6hajtasz, azt birto-
kold kivansagodnak megfelelGen. A tobbi teremtmény, a maga meghatarozott természete
folytan az altalunk elbirt torvények kozé kényszeriil, 6rokre meghatarozva. Téged nem
fékez semmi kényszer, téged szabad akaratodra bizlak, az fogja természetedet formalni.
A mindenség kozepébe helyezlek, nézz koriil, hogy mi a legkedvedszerintvalobb a vi-
lagban. Nem alkottunk sem éginek, sem foldinek, sem halandonak, sem halhatatlan-
nak, hogy onmagadat amilyennek csak akarod, dontéseid és rangod értelmében magad
alakitsd ki, s mint a fazekas, abba a formaba gyurd at, amelyik inkabb tetszik. Lelked
végzésébdl lesiillyedhetsz az alacsony, allati vilagba, és tjjasziilethetsz a felsébb, az Isten
vilagaba.” (Pico della Mirandola, 1984, 214.)
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A humanista értelmezés szerint Isten megadta az embernek a teremtéjéhez vezetd
spiritualis felemelkedés képességét. Ezaltal annak lehet8ségét is biztositotta, hogy az
emberi intellektus hatalmara alapozva, sajat létének univerzalis kiildetését autonom,
szabad dontései altal 6nmaga hatarozza meg. A humanista miveltség embereszmé-
nye, az ,uomo universale” mint az isteni teljesség visszatiikroztetése az egyes ember
habitusaban és tudasaban, az ebbdl fakado sajat értékeinek kibontakoztatasat jelen-
tette. Legfébb eszkoze az antik klasszikus — gorog és latin — szerz6k miveivel valo
élményszert foglalkozas, a ,humanizal6”, emberi értékeknek az azokkal foglalkozo
egyénben kibontakozo, gazdagité hatasa (Németh, 2004, 36-37.).

Mig a humanizmus lényegében a tudosok ligye marad, az abbdl kisarjad6 reneszansz
(az emberiség Ujjasziiletése az antikvitas emberének wjjasziiletése utjan) és az ezzel
parhuzamosan kibontakozoé protestantizmus, az élet minden teriiletét atformalva, 1j
elemekkel gazdagitotta a korszak mitiveltségfelfogasat is (Storig, 1997, 229-230.). A moz-
galmat megalapoz6 Luther Marton (1483-1546) az egyhaz kozépkori hagyoméanyait el-
vetve, egyedill a hitben (ami olyan bels6 allapot, ami még a hivé szamara sem mindig
elérhetd) ismerte fel a megvaltas lehet6ségét. Tanitasa szerint az tidvosség kizardlag
Isten kegyelmébél fakad, az ember nem iidvoziilhet sajat tettei, csakis a hit altal elnyert
kegyelem révén. Ennek kizaroélagos forrasa az Isten kinyilatkozott szavait tartalmazo
Szentiras, ahogy az isteni ige az evangéliumokban megtalalhat6. A hit lényege nem az
egyhaz altal megalkotott szabalyok és szertartasok kovetése. Ezért a lathaté egyhaz
helyére a lathatatlan egyhazat, az isteni kegyelemben létez6k kozosségét allitotta, az
egyhaz kozvetit6 szerepének helyébe a ,hivek egyetemes papsaganak” eszméje 1épett.

Luther szerint a teremtéje ellen fellazadé ember bukott 1ény, akiben az eredeti Is-
ten-képmas is eltorzult, felismerhetetlenné valt. Az ember alanya az 6t korlatok kozé
szorit6 foldi torvényeknek, de befogadodja az 6rokkévald evangéliumnak, tokéletesen
szabad csak a lélek (bels6é én) birodalméaban lehet. A blinds ember Istent6l elszakito
gbgje és 6nzése kordaban tartasahoz szitkség van a kényszerités eszkozeire. A szilard
egyéni, tarsadalmi és politikai élet egyetlen biztos alapja a tekintélynek valo feltétlen
engedelmesség. A kényszer mint Isten konyoriiletességének aldasos eszkoze elésegiti
a blin megfékezését, és emlékeztet a térvények isteni természetére (Németh, 2004, 43.;
Strauss & Cropsey, 1994, 446.).

A protestantizmus reformatus, svajci agat megalapozd Zwingli, majd Kalvin az gj
vallas tanitasainak rendszerbe foglalasa mellett egy demokratikus egyhazi modell
(presbiteri rendszer) megalkotoja. Az irdnyzat mtiveltségfelfogisa a predesztinacidban
gyokeredz6 1j polgari munkaethosz megteremtéjeként a tulvilagi iidvoziilés lehets-
ségéért a fegyelmezett munkavégzést, az ember evilagi feladatainak maradéktalan
teljesitését tekintette. A dologtalan kezekre a btin leselkedik, mig a munka Istennel
szembeni olyan addssag, amit minden embernek, sorsat 6nmaga altal iranyitva, élete
végéig torlesztenie kell. Ennek soran a folosleges vilagi hivsagrol lemondva, rendsze-
res onvizsgalattal kell meggy6z6dnie sajat értékeirdl, kivalasztottsagarol, avagy kita-
gadottsagardol (Weber, 1982, 174.). A puritan ember cselekedetei azonban mar az evi-
lagi boldogulésra iranyulnak. Szamara az anyagi javak felhalmozasa olyan ,hivatas”,



Németh Andras: Valtozo vilag-, ember- és miveltségképek a pedagégiai gondolkodas torténetében

amely nem els6sorban személyes igényeinek kielégitésére, hanem csaladja, gyermekei
jovéjének megalapozasara szolgal. Cselekedetei emellett embertarsai, a kiillonb6z6 ko-
z0sségek javat biztositd kozjo szolgalatat is biztositjak. Ennek eszkoze a tudoméanyok-
ban valé elmélytilés, a megszerzett miveltség enciklopédikus rendszerbe foglalasa, és
ezaltal sajat és embertarsai miveltségének gyarapitasa (Németh, 2004, 44—-45.).

A szemléletmdd rendszerezett pedagogiai kifejtését Jan Amos Comenius (1592-1670)
protestans vilagértelmezésén alapulé miveltségfelfogasa adja. A Comenius miiveiben
megjelend polgari moédon vallasos ember foldi létének végcélja még az 6rokkévalo-
sag. Foldi élete azonban nemcsak az 6rok boldogsag elnyerésére késziti fel az embert,
hanem fontos evilagi feladatai is vannak. Ezek sikeres teljesitéséhez széles korti mii-
veltség sziikséges. Ennek lehet6sége mindenki szamara adott, mert az ember eszes
lényként képes 6nmaga és a vilag megismerésére. Isten képmasaként, uralkodasra te-
remtett lényként alkalmas arra is, hogy rendelkezzen a vilag dolgai felett. Beliilrél fa-
kado lelki tokéletességének igénye, Isten és az isteni torvények, a vallas tanitasainak
megismerése révén biztositja alkalmassagat onmaga és embertarsai cselekedeteinek
okos szabalyozasara. Az igy megszerzett képességek alkalmassa teszik arra is, hogy
rendezze a beteg vilag gondjait (Németh, 2005).

Ennek feltételeit a mindenki szdmaéara elérhet§ iskola biztositja, amely megteremti
majd az ,eruditio, mores, religio” (mtivel6dés, erkdlcsosség és vallasossag) egységét.
Ezek segitségével az egymast kovets generaciok minden tagja elsajatithatja a jelen és
jovo életéhez szitkséges tudastartalmakat. Mveltségeszménye a mindenkit, minden-
re biztosan és alaposan torténé megtanitas alapelveire (omnes, omnia, omnio) alapo-
zott ,panszéfia” (egyetemes bolcsesség). Omnes: a mindenkinek, gazdagnak, szegény-
nek, nemesnek és polgarnak, fitknak és lanyoknak, uraknak és szolgdknak egyarant
biztositott tudas. Omnia: nem a mindentudés, hanem az életkortol figgé, 6sszefiiggd
vilagkép alapjainak kialakitasa. Omnio: az ,alaposan” a tudas mindéségére és koz-
vetitésének modjara vonatkozik, amelyben a klasszikus mtveltségtartalmak mellett
a gyakorlatias ismeretek is fontos szerepet kapnak. A miiveltség, az 6sszes emberi
ismeretnek a legegyszer(ibb, legaltalanosabb alapfogalmakra torténé visszavezetése,
tovabba az alapvet6 fogalmak egymashoz val6 kapcsolodasanak, rendszerének kidol-
gozésa vezet el a ,tudomanyok tudomanyahoz”. Ez a ,mindentudas” segiti majd hozza
az embert ahhoz, hogy megtalalja helyét, boldogulasat a vilagban (Németh & Skiera,
1999, 22-28.; Mészaros, Németh & Pukanszky, 1999, 92-99.).

Comenius életmtive sajatos korszakhatar is egyben, amelynek hatterében a refor-
macié gondolatvilaga mellett mar megjelenik az ember és vilagegyetem viszonyat
gyoGkeresen atformald heliocentrikus vilagkép ,kopernikuszi fordulata” Munkaiban
a kereszténység vallasi és tudomanyos tradicidéiba agyazottan az ujkori gondolkodas
szamos elemét is tartalmazta: az egyéni szabadsag, az értelemre és tapasztalatra (ra-
cidra és empiriara) épiilé tudomany szemléletmodja, a gondolkodas nem vallasos jel-
legében is megnyilvanulé vilagias elemek.
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3. A modern kori ember- és vilagértelmezések, muveltségfelfogasok

Kopernikusz, majd a heliocentrikus vilagképet megalapozé Kepler és Galilei mun-
kassaga mintegy ,detronizalta” a teremtés kézéppontjanak tekintett Foldet. A korabbi
nemzedékek foldkozéppontt szemléletmddjan mindinkabb tallépé 4j generacidkban
ennek araként valamiféle, korabban ismeretlen kozmikus szamkivetettség érzete is
kialakult, hiszen a vilagképi fordulat szimbolikus kovetkezményeként megszilint az
ember korabbi, kitiintetett helye a kozmoszban. A biztos orientacios pontjait elvesz-
té6 ember viszonylagos biztonsagot, bizonyossagot keresve egyre inkabb 6nmaga felé
fordul, sajat szubjektuma — a reformacié altal felértékelt belsé énje — valik majd a
kaotikus, atlathatatlan valosag egyetlen biztos viszonyitasi pontjava.

Ezt a paradigmatikus fordulatot René Descartes és Francis Bacon teszi majd meg,
a hagyomanyos vallasi vilagmagyarazat mellett megnyitva egy 4j értelmezési tér, a
tudomanyos reflexi6 el6térbe kertilését is. Francis Bacon (1561-1626) az angol empi-
rizmus megalapozodja, akinek kovetdi a tudomanyos vizsgalatokat szisztematikusan
felépitett, érzékszervi tapasztalatokra alapozzak. Bacon szerint a tudomany célja az
ember hasznara forditott uralom a természet felett. Ehhez olyan szisztematikus vizs-
galatok sziikségek, amelyek a természet valosagos torzitas, elbitéletek, idolumok (Ckod-
képek’) nélkili megismerésén alapszanak. Az djkor természettudomanyos fejlédését
megalapozo, majd sikerét biztositdé empirikus vizsgalati modszer a tervszer(en elren-
dezett érzékelések rendszerével és kisérletekkel dolgozé indukcidra alapozddik (Né-
meth, 2004, 47.). A francia René Descartes (1569-1650) a tudat tiszta 6nbizonyossagarol
(ego cogitans) sz6lo tételben talalja a tudomanyos megismerés modszertani alapjat. A
descartes-i filozofia tulajdonképpeni kiindulépontja a kételkedés, ami azutan elvezet a
legkétségbevonhatatlanabb tényhez; az individuum 6ntudatdhoz. A minden mas dolog
el6tt onmaga tudataban 1év6 szubjektum, az ,.én” a tiszta észt (ratio) jelenti, amely a ve-
lesziiletett fogalmak segitségével képes a valosag egészének atfogasara (Pléh, 1992, 33.).

A kialakul6 4j tudomanyossag részeként megsziileté 1j kozmoldgia nyoman egy-
re jobban korvonalazodik egy az emberi tudas kizarolagossagara alapoz6do, annak
hatalmat és szabadsagat lehetévé tevo 1j vilag. Az emberi és természeti vilag egyre
inkabb elvesziti korabbi személyes, spiritualis jellegét, amely az emberi létnek évez-
redeken at kozmikus értelmet adott. Az altaluk leirt viligmindenség erd és anyag
kolcsonhatasan alapulé bonyolult szerkezet. Olyan gépezet, amelynek nincs iranya,
célja, nem rendelkezik értelemmel és tudattal, amely idegen az ember szamara (Tar-
nas, 1994, 316.; Németh, 2004, 48-49.). Luther individuéalis bels6 énre fokuszald szem-
léletmddja még megérizte a kereszténység kereteit; a valasztas hatalmaval felruhazott
autoném ember csak arrdl donthetett, hogy hisz-e Isten igéjében. A felvilagosodas
gondolkoddi ezen tullépve mar nemcsak az egyhaz, hanem a vallas tekintélyét is két-
ségbe vontak. Ezaltal a valasztott dolog tartalma (ember és Isten viszonya) helyett a
valasztas aktusat (a ,belsé én” individualis dontését) helyezték elétérbe, ezaltal érté-
kesebbnek tekintett evilagi jelentéssel, gyakorlatias, individualis, részben animalis
foldi tartalmakkal ruhazzak fel azt (Fukuyama, 2024, 86-88.).



Németh Andras: Valtozo vilag-, ember- és miveltségképek a pedagégiai gondolkodas torténetében _

A kor emberének individualis foldi 1ét felé fordulasa mellett a tudomany fejlédé-
se, annak vilagértelmez6 erévé valasa vezet majd el a felvilagosodas emberi jolétet
és boldogsagot, ,foldi paradicsomot” igéré vilagmegvalté programjaihoz. A szellemi
aramlat célja, 0] feladata, egyben fontos életforma eleme lesz majd a szekularizalt
onmiivel6dés, az individualis ontevékenység, a sajat énre koncentral6dé figyelem
és az Onértelmezés és Onérvényesités igénye. John Locke (1632-1704) mar az isteni
torvények helyébe 1ép6, az alkotmanyossag és a természeti jogon alapulé térvények
(szerz6dések), az autonémian alapulé individualis szabadsag szoszoloja (Two Treatises
of Government [Ertekezés a polgari korméanyzatrol], 1690). A Bacon altal megalapozott
empirizmus szellemében (Essay Concerning Human Understanding [Ertekezés az emberi
értelemrdl], 1690) azt hangoztatta, hogy az ember tudata ,tabula rasa”, nincsenek vele
szlletett eszméi, hanem csak olyanok, melyeket érzékelés, tapasztalatok, nevelés tt-
jan szerez (Németh, 2004, 54-55.).

Az 1693-ban megjelené Some Thoughts Concerning Education (Gondolatok a nevelésrél)
cimi@ munkéajaban a maig é16 angol vilagi mutveltségeszmény megfogalmazdja. Ennek
f6hése a miivelt uriember, a gentleman, mar gyakorlatias, sajat érdekei altal vezérelt,
tetteiért felelésséget is vallalo, 6nérvényesité ember laikus nevelésének gyakorlatias
programja: miutan az emberi tudat tabula rasa, a leendé gentleman autoném egyéni-
séggé formalasa megvalosithato. Kialakithato szilard erkolesi tartasa, amire tamasz-
kodva 6nalld cselekedeteit értelme, legjobb belatasa vezérli majd. Ezért dontéseit mar
nem csupan kiilsé parancsok, kényszerek és vallasi eléirasok szabalyozzak, hanem a
beliilrél fakadd onfegyelem és 6nérdek. A hatékony, céltudatos, kovetkezetes, kisza-
mithat6 cselekvés el6feltétele az egészség, az edzett test, a fizikai nehézségek, faradal-
mak elviselésének képessége. Az ehhez parosul6 szilard erkoéles biztositja az iriember
lelki fegyelmét, ami megalapozza az adott sz6 becsiiletét elétérbe helyezd, megbizhato
ember partneri tulajdonsagait. Rendelkezzen tovabba a mindennapi életben jol hasz-
nosithat6, érdekeinek sikeres érvényesitéséhez szitkséges gyakorlatias tudassal. Ezek a
tulajdonsagok alapozzak meg az Griember négy {6 erényét: a jo izlést (virtue), az élet-
bolcsességet (wisdom), a jolneveltséget (breeding) és a tudast (learning) (Németh, 2005).

A valasztas aktusat (a ,bels6 én” individualis dontését) el6térbe helyez6, a vallasinal
értékesebbnek tekintett vilagi pozicié jelenik meg Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
allamelméleti, tarsadalomkritikai és pedagdgiai munkaiban (példaul Du contrat social
[Tarsadalmi szerzédés), 1762; Emile ou de I'Education [Emil, avagy a nevelésrél], 1762)
is. Nevelési regényében kifejtett ujszerti miveltségfelfogasa gyokeres valtozast hozott
a pedagégiai gondolkodasban. Ebben visszatér korabbi munkaiban mar megfogal-
mazott téziséhez, amely szerint az emberi vilagban minden rossz okozdja az emberi
egyenl6tlenséget megteremtd tarsadalom. Ennek ellensulyozasara névendékét a va-
rostdl tavoli vidéki élet keretei kozé helyezve, a hatékony nevelés eléfeltételeként a
természeti allapotba vald visszatérést javasolta. Munkaja elsé mondataiban, mintegy
a bibliai teremtéstorténet antitéziseként az alabbi szavakkal hirdette meg pedagogiai
hitvallasat: ,Minden j6, amidén kilép a dolgok alkotdjanak kezéb6l” (Rousseau, 1957,
11.). Ez azt jelenti, hogy az ember antropologiai sajatossaga az eredendé josag. Késébbi
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blineinek, gonosz cselekedeteinek okozdja a tarsadalom, leginkabb az abban megjele-
né, egyenlétlenséget szitd magantulajdon. Ez a természetes gyermeki josag biztositja
az emberi természet tokéletesithet8ségét (perfectibilité). Ugyanis a szabad emberek,
kilépve a tarsadalmi kényszer vilagabol, donthetnek a természetes 1étallapotukbol fa-
kado eredend6 josaguk visszaszerzésérél is (Fukuyama, 2024, 88.). Ez a 19. és 20. szaza-
di kiilonb6z6 kommunisztikus reformutopiaikban gyakran visszatéré gondolat azon
a feltételezésen alapszik, hogy létezik egy mélyebb, rejtett belsé emberi természet,
amit elfojtanak a tarsadalom kényszerité kozosségi szabalyai. Ennek visszaszerzése
egyben szabadulas a bortonként miikodé tarsadalmi kényszerek alol (Németh, 2023).

Rousseau antropologidja szerint a gyermek fejleszthets, természetes allapotaban
gyokeredz6 boldogsagra sziiletett. Ezt a képességét azonban megrontjak a tarsada-
lom altal létrehozott felesleges dolgok; a kozvélemény, divat, a szokéasok terhei, intéz-
ményeinek kényszerit6 ereje. Ezért a gyermeki tudasszerzés olyan ontevékenységen
alapul6é 6nmiivel6dés, belsé tudasszerzés legyen, ami felkésziti a tokéletesedéséhez és
boldogsagahoz elengedhetetlen természetes életre. Ennek megalkotasat a nevelének
kozvetett modon kell tamogatnia, olyan kérnyezet megteremtésével, amely 6sszhang-
ban all a gyermek mindenkori testi-lelki fejlettségével. Ebben a forditott poziciéban a
sajat miveltségét megalkoté névendék az aktiv szerepld, mig a nevel6 annak a termé-
szet, a tobbi ember, valamint a kiilonb6z6 dolgokkal kapcsolatos dntevékenység altal
kibontakoz6 6nmivel6dési folyamatainak boles segitéje, passziv tamogatdja. Felada-
ta a gyermeki onfejlédés segitése, a megfelel6 tanulési helyzetek kialakitasa, a ta-
nacsadas, a tamogatas és segitségnyujtas. Ehhez nem csupan megfelel$ szaktudassal,
hanem fejlett moralis érzékkel is rendelkeznie kell; mindenekel6tt pedig, hittel kell
vallania a természet eredendd josaganak, a nevelés mint az dnfejlédés, onmiivel6dés
tamogatasara szolgalo tevékenység helyességét (Németh, 2005).

Rousseau a ,természet és szabadsag”, jegyében profétai lelkesedéssel megfogalma-
zott munkaja mar sajat koraban is népszertivé valt. Az altala megfogalmazott, gyoke-
resen Uj felfogast hirdet6 pedagdgiai gondolatok, az dnallésagra torekvo, sajat belata-
sa szerint cselekvé ember nevelésének eszménye, kezdetben a magannevelésben, majd
a kovetkez6 évtizedek pedagogiai mozgalmaiban (leginkabb a filantropizmusban), to-
vabba a 19. és 20. szazadban, elsésorban a kiilonboz6 politikai, tarsadalmi, pedagogiai
reformmozgalmakban (példaul életreform, reformpedagogia, alternativ mozgalmak)
nyer majd Gj aktualitast (Németh, 1993, 14-16.).

Az ember tokéletesitésének Rousseau altal meghirdetett programja Immanuel Kant
(1742-1804) szemléletére is hatott. Munkainak kiindulé - az angol szenzualizmussal
rokon - tézise szerint a vilagban létez6 dolgok torvényszertiségei az emberi tudatbol
szarmaznak, tehat a vilag térvényeinek okait az emberi értelemben kell keresni. Az
ember altal észlelt két vilag, a tudomany (a Newton altal megalkotott modern fizika és
annak univerzalis determinizmusa) altal vizsgalt természet (fenomenon), valamint az
erkolcesiség, (a Rousseau altal megfogalmazott erkolcesi lelkiismeret és az abbol adodo
akaratszabadsag altal meghatarozott) szabadsag (numenon) vilagat egyiittesen kell
vizsgalni. A fenomenon vilaganak feltarasa a tudomany feladata. A numenon vilagat
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nem szabalyozzak a fizikai 1ét determinisztikus térvényei; ez a célok, az erkélesi don-
tések birodalma, amelynek az ember ,valaszté alanya” Ez biztositja szamara a teljes
autondémiat és szabadsagot, hogy a partatlan és egyetemes erkélesi torvény szellemét
kovetve engedelmeskedjen az 6nmaga szamara el6irt térvényeknek (Fukuyama, 2024,
89-90.; Bolberitz, 1984, 196.; Németh, 2004, 60-61.). Kant emberképe az Isten képmasa-
ra teremtett emberrdl alkotott keresztény elképzelés sajatos vilagi formaja, amelynek
alapja az autoném erkolcsi dontés képessége. Ez, szemben a keresztény felfogassal,
nem a kinyilatkoztatott isteni igében, hanem az ész elvont szabalyaiban gyokeredzik.
Az angol és francia felvilagosodas gondolkodéi mellett Kant szellemi hatésa is hoz-
zajarul majd a liberalizmus univerzalizmus és egyenléség elveinek megalapozasahoz.
Hatasa egyrészt megjelenik abban az emancipaciés gondolatban, hogy az egymastol
kiilénb6z6 embercsoportok mindegyike képes az erkoélesi dontések meghozatalara.
Maésrészt, hasonléan a keresztény egyetemesség eszméjéhez, minden embert megillet
az emberi méltosagabdl fakadoé tisztelet, amit az emberi térvények segitségével lehet
megvalositani. Ez a szemléletmod megjelenik majd a szazad utols6 harmadaban meg-
sziilet6, a polgari 6nrendelkezési igényt kifejez6 dokumentumokban (1776: amerikai
emberi jogi nyilatkozat, Bill of Rights; 1789: francia emberi és polgarjogi dekrétum,
Déclaration des droits de I’homme et du citoyen), melyek az eurdpai individualizmus
egyediilallo politikai megnyilvanulasaként mintegy 6sszefoglaltak az eurdpai filozo-
fiai és politikai gondolkodas legfontosabb tjkori térekvéseit (Diilmen, 1997, 143-145.).
A Kant-recepcié masik iranyat a mtivel6dés modern kozép-eurdpai modelljeit meg-
teremtd, a 18. szazad kozepén indulo szellemi aramlat, az antikvitas eszméit Gjra ko-
zéppontba allitd6 német tjhumanizmus jelentette. A mozgalom jeles képvisel6i (Herder,
Schiller, Goethe, Humboldt, Wolf, Herbart és masok) és a veliik szoros kapcsolatban
allo idealista filozofusok (Fichte, Schelling, Schleiermacher, Hegel) a felvilagosodas
és kezdetben a francia forradalom gondolataitol athatva vitték tovabb a Gottfried
Wilhelm Leibniz (1646-1716) és a Kant altal megfogalmazott 4j emberidealt és mtivels-
désfelfogast. Ennek 6sszefoglaléja Wilhelm von Humboldt (1767-1835), az djhumanista
gondolkodok azon csoportjanak neves képviseldje, akik Poroszorszag mtivel6déspo-
litikajat a francia forradalmat kovetd id6szaktol a 19. szazad kozepéig meghatéaroz-
tak. Humboldt és az Gjhumanista, protestans német értelmiségi elit tobbi képvisel6je
szamara a német nemzetallam és annak felvilagosult, egyuttal humanisztikus mu-
veltségi tarsadalmanak alapjat a mivelt individuum, tovabba az annak kimtvelését
biztosito, a népoktatastol a human gimnaziumon at az egyetemig terjed6 szinvonalas
oktatasiigy és tananyag kidolgozasa, tovabba a tudoméany jelentette (Kron, 1997, 102.).
Az altala vezetett az ,individuumok kimiivelésére és a tarsadalom megjavitasara”
iranyulé munkalatok 1810-ben a berlini egyetem alapitasaval, majd az ehhez kapcso-
16d6 kozépiskolai reform részeként a huméan gimnazium létrehozasaval, tovabba a
gimnaziumi tanarok egyetemi képzésének megszervezésével indultak. Az j kozépis-
kola a klasszikus gorog-latin irodalom alkotasainak atélt elsajatitasara, bensévé téte-
lére szolgald klasszikus tanulményokra (,studia humanitatis”) alapozddott, de annak
tantervében helyet kapott a matematika, a foldrajz, a torténelem és a fizika is. Az ek-
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kor kialakulé modern német kutatoegyetemek az ebben az idében megjelené francia
és angol tudomanyok pozitivizmusaval szemben elsésorban a filozofiai, klasszika-fil-
ologiai, majd a késébbi un. szellemtudomanyos szemléletmodot helyezték el6térbe. Az
ezt képvisel6 humboldti modell elsésorban Kézép-Eurdpaban, késébb a nyugati vilag
mas orszagaiban elterjedt (Németh & Garai, 2025, 447.).

A reformok hatterében a Humboldt altal kidolgozott, az ember belsé harmoéniajanak
kiteljesitésére torekvé Gjhumanista miveltségeszmény (Bildung) all: ,Az ember igazi
célja — nem az, amit a valtozo6 hajlam, hanem amit az 6rokké valtozatlan értelem ir el
szamara — ez er6inek legmagasabb és legaranyosabb egésszé formalasa” (Humboldt,
2015, 106.). Eszkoze az antik hagyomanyokba agyazodo, az ember lelki tartalmait, au-
tonom vilaglatasat fejleszt6 széles korti és elmélyiilt miveltség. Ezaltal az individuum
olyan ,egységgé” szervezddik, amelyben jol érzékelheté modon tikrozédik a vilag
sokfélesége. El6feltétele a vilag osszefiiggéseit felfedez6 egyén szabadsaga és fiiggetlen-
sége, amit nem gatol semmilyen kiils6 elvaras, politikai kényszer, hasznossagi megfon-
tolas. A kialakul6 autoném tudas nem csupan az egyén belsé lelki gazdagodasat szol-
galja, kitagitja és differencialja vilagképét, a tarsadalomrol és a vilag egészérdl alkotott
ismereteit is. Miutan az érzéki hajlamok és szenvedélyek az emberi viselkedés alapvetd
hajtoer6i, az intellektualis tevékenység kapcsolodjon az érzékszervi tapasztalatokhoz
is. Az erkolcsi viselkedés hatarainak kijeloléséhez azonban elengedhetetlen az érzéki
erék megszeliditése, civilizalasa, az onfegyelem is, mert minden emberi tevékenység
legfébb és nélkiilozhetetlen belsé energiajat az erkolces és tisztesség adja (Geier, 2009).

A Bildung is a kézépkori keresztény mivel6désfelfogasban gyokeredzik, amely leg-
fébb célként azt Isten képmasanak a hivé személyében torténé kialakitasat célozta,
azonban az ember és Isten viszonyt feltételez6 teologiai értelmezést a felvilagosodas,
illetve a német Ujhumanizmus vilagi tartalommal felruhazva, az ember és a vilag
kapcsolatara szikitette. Ezzel jelentéstartalma kritikai tavolsagtartassal és egyfajta
emancipacios, az emberi autonémia és a vilag heteronomiaja kozott fesziilé ellentét
feloldasara iranyul6 szemléletmoddal egésziilt ki. Alapja a sajat erejében bizni tudo
emancipalt ember 6ntudata és hite a koriilotte 1év6 tarsadalmi és kulturalis kérnyezet
jo irdnyu atalakitasanak lehetéségében (Kron, 1997, 102.). A miveltség atélt, sokol-
dald, autondm tudéssa formalt emberi tudastartalmak harmonikus rendszere, ame-
lyek segitik az egyént az emberi vilag, a kultara tovabbi gyarapitasaban, és az ennek
érdekében, az igazsag kimondasaval parosulo kritikai szemlélet (Zivilcourage ’‘civil
kurazsi’) segiti az elérelépést akadalyozo problémék felfedésében.

Ezt a szemléletmodot erdsiti majd a 19. szazadi bolcsésztudomanyok jelentés irany-
zataként széles tudomanyos elismertséget szerz6 — Friedrich Schleiermacher (1768-
1834), valamint Johann Friedrich Herbart (1776-1841) altal kidolgozott német elméleti
pedagbgia. Herbart normativ pedagogiaja a Bildung eszmevilagaval 6sszhangban all6
erkolesos, muvelt és fegyelmezett allampolgar nevelésére iranyult. Munkaiban hang-
sulyozza, hogy a mivelt emberré valas alapjat képez6 erkolesi autonémia csak ak-
kor érvényesiil a mindennapok cselekvéseiben, ha az egyén tettei 6sszhangan allnak
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meggy6z6désével, korabbi cselekedeteivel, azok kévetkezményeivel, masok érdekei-
vel, tovabba az allam életét szabalyozo torvényekkel.

Herbart — Rousseau miiveltségidealjaval szemben — a tudasszerzést nem csupan
spontan bels6 érésnek, dnkibontakozasnak, hanem olyan céltudatos és tervszert fo-
lyamatnak tekintette, amelyben a pedagogus aktiv, tervszerd és céltudatos iranyi-
to-vezetd szerepe altal kozvetitett tarsadalmi szempontok, az ifjusag elé allitott esz-
mények és kovetelmények is érvényesiilnek. Ennek fontos eszkoze az ujhumanizmus
klasszicizalé miveltségtartalmaira alapozott nevel6 oktatas (erziehender Unterricht),
az iskolai tananyag szisztematikus elsajatitasa. A miivelédési folyamat aktiv iranyi-
toja a szakképzett pedagogus, a novendék elsGsorban a nevel6i hatasok engedelmes
befogadoja. Ebben a megkozelitésben a nevelés-oktatas szakembereként megjelend - a
pedagdégusképzés intézményes egyetemi keretei kozott felkészitett szakember — a ,tu-
doés tanar” — tevékenysége alaposan megtervezett szakszert munkara épil (példaul
alaposan fel kell késziilnie az 6rara, meg kell terveznie a tanuld ismertszerzési folya-
matat, ravazlatot kell készitenie) (Németh, 2005).

A fenti pedagoégiai elvek szellemében megvalosulo elitképzés keretében, a régio kii-
16nb6z6 orszagainak kozépiskolaiban szerezték meg miveltségiiket a 19. szazadban
megsziileté értelmiségi elit, a mivelt kozéposztaly (Bildungsbiirgertum) egymast ko-
vetd generacioi. Ennek tagjai mar nem sziiletési elgjogaik, hanem elmélyiilt tanulma-
nyaik keretében, egyéni munkajuk eredményeként megteremtett széles kort tudasuk
révén keriiltek az ekkor kialakul6 1j kézép-eurdpai nemzetallamok szakszeri miko-
dését biztosito iranyitdi poziciokba. Ezt a magas szint( iskolai végzettséghez (érettsé-
gi, majd egyetemi tanulmanyok) kotott szakértéi tudast alapozzak majd meg a human
gimnaziumok gorég-latin klasszikus miveltségre épiil6 filozofiai-esztétikai és etikai
tudastartalmai (Dammer, 2024).

A Poroszorszagban és a német kisallamokban bevezetett taniigyi reformintézkedések
elemei — a taniigyigazgatas, kdzoktatas (tomegoktatas, szakképzés és elitképzés intéz-
ményrendszerei), a kiillonboz6 pedagbgus szakemberek (gimnaziumi tanar, kiillonb6z6
szakmai kozépiskolak, szakképzés, népoktatas tanitdinak) képzése — szamos nyugati
orszagban is elterjedtek (Burke & Grosvenor, 2008, 15-17.). Hasonlo igények alapoz-
zak majd meg a Herbart tudomanyos pedagogiai 6rokségét felvallalo herbartianizmus
térhoditasat is, amelyek iskolapedagogiai koncepcioi, pedagogusképzési modelljei is
szamos kovetére talaltak (Németh & Pukanszky, 2021; Németh & Garai, 2025, 448.).

A szazad els6 évtizedeiben meger6sodé konzervativizmus ellenére a nyugati vilag-
ban kiteljesedé polgari liberalizmus, a demokratizmus eszméi egyre szélesebb kor-
ben elterjedtek. A felvilagosodasban gyokeredzé, a francia forradalom idészakaban
megerds6do szekularizacié hatasara érvényiiket vesztik a kisebbségi vallasokat sujto
tilalmak és korlatoz6 rendelkezések, kialakulnak a szabad felekezetvalasztas, az on-
kéntes vallasossag és felekezetenkiviiliség torvényes keretei. A hagyomanyos egyhazi
funkcidkat (oktatas, csalad- és hazassagjog, a betegek és szegények gondozasa) vilagi
intézmények (nemzeti iskolarendszer, jogilag szabalyozott polgari hazassag és valas,
tarsadalombiztositas stb.) veszik at (Németh, 2004, 69.).
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A vallas vilagértelmezési monopoliumanak megtorésével, a ,jozan ész™-re, a tapasz-
talati tényekre alapoz6d6 tudoméany szerepe mind jobban felértékel6dott. Az egyhézi
dogmak helyébe a tuddsok altal vizsgalt és vitatott, bizonyitott tények és elméletek
léptek. Az ember intellektualis és fizikai er6feszitéseinek eredményeként a vilag soha
nem latott mértékben kib6viilt. Annak a ténynek a felismerésével, hogy a Fold és a
vilagmindenség alapvet6 sajatossaga a mozgas, a valtozas, egyre inkabb meger6sodik
az a tudat, hogy nemcsak a Fold, hanem az ember is allandé mozgasban van. A véges,
statikus, hierarchikus arisztotelészi keresztény vilagmindenséget egyre jobban maga
mogott hagyva, az eurdpai ember korabban soha nem tapasztalt lendiilettel indult
Ujabb, ismeretlen teriiletek felfedezésére. Egyre szélesebb korokben valik népszertvé
az a vélekedés, hogy megnyilt az Ut az egyéni szabadsag és a racionalis gondolkodas
alapelvei szerint felépiilé tarsadalom megvalositasahoz. Ezek mikodésének alapja
mar nem kizarélag az isteni tekintély, a korabbi generacioktol 6rokolt hagyomanyok,
hanem a racionalisan megindokolhat6é individualis jogok, kolcsondsen elényos tar-
sadalmi szerz6dések. Ahogy az 0j szemléleti gondolkodas elhozta a természettudo-
many fordulatat, gy kellett a kritikai reformoknak a tarsadalom és az allam életének
minden teriiletét megreformalnia (Németh, 2004, 75.; Tarnas, 1994, 319-320.).

A tudomanyok ,diadalttja” sordn nem csupan a természettudomanyok szabadul-
tak fel a filozofia gyamsaga aldl, hanem a korszak jellegzetes szellemi dramlata — a
modern természettudomanyos alapokon nyugvo emberkép megteremtésében fontos
szerepet jatszo — pozitivizmus is a szdzad meghatarozé tudoményos iranyzatava va-
lik. Franciaorszagban Auguste Comte (1798-1857) 1épett fel ennek els6 kikezdhetetlen
tekintélyeként, mig Anglidban John Stuart Mill (186-1873) vitte tovabb az empirizmus
hagyomanyait, a haladasba vetett feltétlen hitet. A pozitivista tudoméanyossag képvi-
sel6i Newton nyoman a természeti vilagot, illetve az embert és a tarsadalmat egya-
rant egy bonyolult gépezetnek tekintették, amelynek megismerése az emberi értelem
segitségével torténik. Az emberi jelenségeket vizsgalé tudomanyok Newton fizikai
vilagmodelljének analogidjara (tér, id6, anyag, tehetetlenség és mozgas) kezdték el
kialakitani sajat elméleteik fogalmi strukturait (mint példaul egyén, csoport, a nemek
vonzalma, érdek, munka, térvények, konfliktus, béke).

Miutan Darwin elmélete az embert is elhelyezte az evolucié folyamataba, lezarul
az a Kopernikusszal kezd6dé folyamat, amely elészor ingatta meg az ember kézpon-
ti helyét a keresztény kozmoszban. A darwinizmus, felerdsitve az emberi 1étezés vi-
szonylagossagat, megkérdéjelezi az eurdpai emberkép korabbi, kozel két évezreden at
uralkod6 — homo sapiens — modelljét, annak az ember isteni rendeltetésére vonatkozo
alapvet6 teologiai tételét is. Eszerint az ember nem Isten magasztos célokkal rendel-
kez8, nemes teremtménye, hanem az allatvilag egyik — jollehet igen sikeres — faja, a
természet bizonytalan sorsu kisérlete. Az ember az anyagi vilag evolicidja soran vé-
letlenszertien keletkezett, viszonylag rovid ideje 1étez6 faj csupan, léte a kozmosz egé-
széhez mérve jelentéktelen. Nincs semmi garancia arra, hogy fejlédése kiillonbozni fog
a sok ezer korabban é16, am valamilyen okbol kipusztulé faj sorsatol (Bolberitz, 1984,
198-199.; Németh, 2004, 75.).
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A pozitivista tudomany ember elé tart valésaganak nincs magasabb rendd, spiritua-
lis célja, iranya és kiildetése. Az ember életét homalyos véletlenek, szitkségszertiségek
mozgatjak csupan. Az emberi tarsadalom intézményei — a vallas, a kulttra, a tudomany
- az emberi faj fennmaradasaért folytatott kiizdelem eszkézei. Az emberre halalaval a
biztos fizikai megsemmisiilés var (Tarnas, 1994, 385.). A pozitivizmus és a liberalizmus
elveinek sajatos szintézise jelenik meg az angol Herbert Spencer (1820-1903) mtiveltség-
felfogasaban, amelynek alapelveit Education: Intellectual, moral, and physical (Ertelmi, er-
kolesi és testi nevelés) cim(i munkajaban foglalta 6ssze. Ebben a materialista és evoliicids
vilagfelfogas jegyében hangsilyozza azt, hogy miutan az anyag minden allapota - az
6skodtél a modern ipari tarsadalomig — fejlédés eredménye és megnyilvanulasa, annak
minden jelensége az annak hatterében all6 ok-okozati torvényeket feltaré6 tudomany
eszkozeivel lehetséges. Ebbél adoddan a nevelés feladata is az, hogy az egyént felkészitse
a tokéletes életre, a fejlédés torvényei szerint miikodé természeti és tarsadalmi kornye-
zethez torténdé minél hatékonyabb alkalmazkodasra. Az ehhez sziikséges muveltség —
hasznos és sziikséges ismeretek — olyan koncentrikus, egymasra épiil6 rendszerét alkot-
ja, amely tekintettel van az ember alapveté életfeladataira. Ebbe legaltalanosabb szinten
azok az ismeretek tartoznak, amelyek az egyén [étfenntartasat kozvetleniil, fennmarada-
sat kozvetve szolgaljak, erre alapozddnak a fajfenntartasra, a csaladalapitasra és a fiatal
nemzedék nevelésére iranyul6 tevékenységek, tovabba a tarsadalmi rend fenntartasaval
kapcsolatosak, végiil, amelyek az érzelmi élet korébe tartoznak (Németh, 2005, 259.).

A 19. szazad gyors tudomanyos-technikai fejlédése nyoméan a szazad utolsd évti-
zedeiben a fejlett ipari allamokban, Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban
nagyaranyu gazdasagi fellendiilés vette kezdetét. Az 0j kapitalista mintadllamban, a
Jkorlatlan lehet6ségek hazajaban” mértékado liberalis szabadsageszmény a legfonto-
sabb etikai értéktartalomnak az onérdek legszélesebb korti érvényesitését tekintette.
Ezt az amerikai pragmatizmus a tudomanyos megismerésre is alkalmazta. Az emberi
ismeretek, eszmék, fogalmak nem 6nmagukban léteznek, azok probaja a gyakorlati
alkalmazhatosag, csak akkor van jelentésiik, ha kovetkezményiik is van. Ebb6l ado-
déan a tudomanyok legfébb célja és ebbdl adddo feladata, a gyorsan valtozo tarsada-
lom és gazdasag hatékony fejlédésének megalapozasa, tervezhet6ségét és hatékony
miikodését biztositd hasznos tudastartalmak megalkotésa. Szakit a tiszta megismerés
nek tekinti; az ember életét valasztasai hozzak létre. Ez a pragmatista allaspont egy-
becseng az amerikai tarsadalom hitvallasanak, a ,self-made man” (,0nmagat megte-
remté ember”) filoz6fidjaval (Pléh, 1992, 116.). Ez az amerikai ember- és miiveltségideal
a piaci versenyben gazdasagi sikereket elérd vallalkozo, szabad individuum, a csele-
kedni, valasztani tud6 ember, akinek eredményeit nem segitik sziiletési el6jogai, nem
géatolnak az abbol fakadé hatranyok; karrierje, boldoguléasa kizarélag sajat tehetségé-
tél figg; aki az allanddan valtozé vilag konkurenciaharcaban is képes talpon marad-
ni, érvényesiilni, jo egzisztenciat teremteni.

Az amerikai John Dewey (1859-1952) miivel6déselmélete a pragmatizmus ,self-made
man” elveinek gyakorlati megvalodsitasat jelenti. Erre utal annak kiindulé tézise, mely
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szerint az ember tarsadalmi tevékenysége soran is sajat individualis céljai, érdekei ér-
vényesitésére torekszik. Minden kiilsé és belsé tényez6 (eszmék, tapasztalatok, targyi
objektumok), és tudasa is eszkoz eziranyu torekvései megvalositasahoz. Ezek addig ér-
tékesek szamara, ameddig és amilyen mértékben érdekérvényesitését, 5Snmegvaldsitasat
segitik. Ezért tudasszerzésének célja a valo élet megismerése és az abbol szarmazo, sza-
mara hasznos tapasztalatok szerzése, amelyek altal a gyorsan valtoz6 tarsadalmi viszo-
nyok valtozasai soran, azok részeként kozvetleniil fel tud késziilni a j6v6 kihivasaira:

»A demokracia és a modern termelési feltételek miatt nem tudjuk pontosan megjosolni,
hogy milyen lesz a civilizacio hiisz év mulva. Ezért lehetetlen a gyermeket adott helyzetek-
re felkésziteni. Csak ugy lehet 6t a jovére nevelni, ha megtanitja arra, hogy ura legyen 6n-
maganak. Vagyis olyan képzést adunk neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes mértékben
alkalmazni tudja; szeme, fiile és keze parancsra varé szerszamok legyenek; tudja megitélni
a koriilményeket; gazdasagos, hatékony cselekvésre legyen képes.” (Dewey, 1976, 98-99.)

Ezért a szamara hasznos miveltség megszerzésére nem alkalmasak a Herbart-féle
skonyviskola” merev formai. Itt mindent készen kap a pedagdgustol, nem kényszeriil
onallosagra, erdfeszitésekre a szamara hasznos 1j ismeretek megszerzéséhez. Miutan
az életben nincsenek kész ismeretek, minden embernek dnmaga szamara kell a szamara
hasznos tudast megszereznie. Ehhez az ismeretszerzés készségeit kell megtanulnia. Tu-
dasszerzése soran cselekvésekre épiil6 feladatok megoldasaval, valodi problémahely-
zetekkel kell talalkoznia. Ez olyan gyakorlatias, életszerti tudas, amely fejleszti problé-
mamegoldo képességét. Erre a képességre lesz feln6ttkoraban leginkabb sziiksége, csak
igy valhat bel6le az 4j helyzetekben cselekedni tudo, cselekedni képes felnétt.

A 20. szazad teremtette meg a széles korben érvényesiil6 demokraciat, a liberalis
jogallam intézményét, de a kor a modern diktatirak (a fasizmus kiillonb6z6 formai és
a sztalinizmus) megsziletésének id6szaka is. Ez a szdzad hozza létre azt a tarsadal-
mat, amelyben egyre szélesebb néptomegek szamara biztositott a kulturalis, illetve a
politikai életben vald részvétel lehet6sége, és az egyre névekvd fogyasztasban kitel-
jesedd anyagi jolét. Ez az id6szak teremtette meg tovabba az individuumnak az élet
mind tobb teriiletén — minden eddiginél szélesebb kord — kibontakozésa lehet8ségét
is. A korszak alapveté jellemz&je a nagyipari tomegtermelés és a fogyasztéi magatar-
tas er6sodése. A 20. szazad masodik felében kialakul6 joléti tarsadalom, amelyben a
modern miiveltség megszerzésének hagyomanyos intézményei, a csalad, az egyhaz
és a nyilvanos oktatast biztosit6é allam mellett mind erételjesebben érvényesiilnek a
termelés, a gazdasagossag és a munkaer6 piaci szemléletének szempontjai. Ennek ko-
vetkeztében napjaink legf6ébb tarsadalmi célja a gazdasagi jolét, ami az egyes emberek
életcélja is egyben. Lezarult az Gjkorral kezd6d6, gyokeres civilizacios szemléletval-
tas, amely az életviszonyok és a gondolkodas minden teriiletét alarendelte az aruter-
melés els6dlegességét hangsulyozo gazdasagi hatékonysagnak.

A fogyasztéi tarsadalom viszonyai kézott nem csupan kozgazdasagi kategoriaként,
hanem 0j emberidealként jelenik meg a ,homo oeconomicus”, akinek egzisztencia-
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jat kizardlag a kiszamithat6 gazdasagi szempontok koré rendezd, életét szinte teljes
mértékben sajat gazdasagi elényeinek, ezaltal fogyasztasra alapozodé jolétének kere-
sése hatarozza meg. Ez antropoldgiai oldalrél az ember kultirateremt6 énje, a ,homo
faber” oncéluva valasaként is értelmezhetd, hiszen ebben az esetben szinte minden
intellektualis és szellemi er6forrast ennek szolgalatara, tovabba ennek alarendelten
hasznalnak fel. Ennek f6bb sajatossagait napjaink pedagogiai emberképeit elemz6 ta-
nulmanyaban Marcelo da Veiga az alabbiakban foglalja 6ssze:

~A végeredmény lenyiigozé: A piacgazdasagi szemléletmodon nyugvo életstilus alkal-
mazkodasi és integracios kényszere minden hagyomanyos romantikus vagy humanista
szempontot elnémit, igy a fogyasztas szabadsaga és ezzel egyiitt indirekt moédon maga
a jovedelem is civilizacios alapértékké valik. Ehhez a miiveltség a legjobb beruhazas,
egyben a munkaerdpiacra valo bejutas ugrodeszkaja, egyben értékmérdje, ami egyben
a befektetés megtériilése dltal igazolja 6nmagat. Ugy tiinik, a fogyasztas szabadsaga al-
tali 6nmegvalésitas vilagmeéretiivé valasahoz nem hianyzik a kell6 meggyézdéerd. Aki
napjaink miivelédési helyzetét pusztan a gazdasagi szemlélet aldozatanak tekinti, és a
piaci gondolattél athatott tarsadalmat és politikat okolja mindezért, elfelejti megkérdez-
ni, hogy az oktatas milyen egyéb formai tudtak volna ezt megakadalyozni. Tovabba
azt, hogy miért fogadtak el az emberek ezt a helyzetet mar akkor, amikor még nem ala-
kult ki a gazdasag és termelés mindent athaté dominanciaja. Az, hogy vilaggazdasagi
szempontok altali vezéreltsége mara mar mindent athato realitassa valt, leginkabb a mai
kultira spiritualis gyengeségének koszonhet6, amely képtelen volt a tisztan anyagi szem-
pontokat ellensiilyozé, azok helyére lépé 1j értékek megteremtésére. Az antik metafizikai
koncepciok és a nyugati vallasi hagyomanyok hitelvesztésével az ujkor soran a gazdasagi
és intellektualis alkotasok szinte kizarolag a technoldgiai fejlédést szolgaltak, a human
tudomanyok mind inkabb hattérbe szorultak. A nyugati értelmiség aligha tudja a valaszt
azokra a kérdésekre, hogy vannak-e a tilélésen és az atmeneti élvezeten tilmutato per-
spektivak. Ez a szellemtudomanyos botrany is oka annak, hogy a mai ember kizarolag
gazdasagi rendszer szamara torténd képzése rendben valonak szamit, hogy a mai nyugati
kultira és annak akadémiai értelmisége megtagadva sajat spiritualis dimenziojat, ezt az
érzékelési absztinenciat és tirességet szinte kitelezének gondolja.” (Veiga, 2015, 22-26.)

4. Osszegzés

Az eurdpai ember- és miveltségképek két egymassal rivalizalé torténeti tradicié koré
rendezédnek. Ezek egyik konstrukcios polusat az antik-keresztény modell jelenti,
amelyben az ember a kozmikus rend részét képezi (mikrokozmosz-makrokozmosz),
miiveltsége az abban rejt6z6 (isteni) eré befogadasa, ezaltal szellemi képzédményként
az a logos részét képezi. A részben erre alapozddo keresztény felfogas szerint az ember
halhatatlan, a teremtés — blinbeesés — halal idésikjan mozgd lelke a feltAimadasnak
alarendelt, teremt6je (Isten) képméasaként részese a teremtésnek. A modellt megala-
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poz6 miiveltségfelfogas a gordg enkiikliosz paideia komplex fogalmara alapozodik.
Ez magaba foglalja az emberrdl alkotott felfogast is; az idealokat, a miiveltségterii-
leteket, amelyek elsajatitasa révén az ideal az egyes emberekben megtestesiil. A ne-
velés és oktatas tartalmai mellett jelenti tovabba a nevel6-oktato tevékenység altal
kimtivelt ember méltésagat, emberi mindséget is. Az elsé modell — a klasszikus gorog
okortol a romai, majd kézépkori ,septem artes liberales” és a sapientia felfogas a rene-
szansz humanizmuson at Comenius panszoéfikus miveltségidealjaig, illetve bizonyos
jegyeiben a német ujhumanizmus Bildung-felfogésaig terjed.

A masik polust a kora tjkorban megjelend, a felvilagosodast kovetéen meger6sodd
materialista természettudomanyos modell jelenti, amelyben az ember egy mechani-
kus (ok-okozati) torvények altal definialt természet részeként jelenik meg. Ebben a
mindségében fejlédése, illetve szellemi kiteljesedése a természethez hasonléan a vé-
letlen szelekcié céliranyos formai altal meghatarozott, az emberi 1ét egyetemes sza-
balyait megfogalmaz6 tudomanyos tételek az 6sszehasonlitéd viselkedéskutatasokra
épiilnek. A Gutenberg-galaxis kiteljesedése, a konyvnyomtatas, illetve az iras/olvasas
tomegessé valasa nyoman a kézépkori ember- és vilagkép fokozatos lebomlasanak, a
wildg varazstalanitasanak” folyamatai nyoméan megjelené emberfelfogasok és mu-
veltségképek (Locke, Rousseau és Pestalozzi nevelés- és miiveltségfelfogasa, a pozi-
tivista-pragmatista alapokon nyugvo self-made man, napjaink homo oeconomicusa)
jelzik azt a gyokeres civilizacids szemléletvaltast, amelynek soran az arutermelés
els6dlegességét hangsulyoz6 gazdasagi hatékonysagnak fokozatosan alarendel6dik
az emberi élet és gondolkodas, tovabba a mivel6dés minden teriilete. Az antik me-
tafizikai koncepciok és a nyugati vallasi hagyomanyok hitelvesztésével a modern és
késé modern kor gazdasagi és intellektualis alkotasai, szellemi eréforrasai napjainkra
mar szinte kizardlag a technologiai fejlédést szolgaljak, ami a huméan tudomanyok,
a human miveltség és az ezt megalapozo, az emberi lét kozmikus dimenzidit keres
spiritualis szemléletmdd hattérbe szorulasat eredményezte.
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Absztrakt

A tanulmany a pszichologia és a filozofia kapcsolatanak torténeti alakulasat vizsgalja,
kilonos tekintettel a lélek fogalmanak szerepére a tudomany fejlédésében. A 19. szazad
masodik felében a pszichologia fokozatosan elvalt a filozofiatol, és az empirikus tudomanyok
felé fordult, ami a transzcendens dimenziok hattérbe szorulasat eredményezte. A munka
bemutatja a skolasztikus pszichologia és a tomista hagyomany jelentéségét, valamint Franz
megismerés és a vallas pszichologiai aspektusai keriilnek fokuszba. A szerzd érvelése szerint
a pszichologia materialista iranyzatai nem képesek megragadni az emberi létezés teljességét,
és sziikség van a spiritualitis visszaemelésére a tudomanyos gondolkodasba és a tanitasba
egyarant.

Kulcsszavak: pszichologia, filozofia, skolasztika, lélek, intencionalitds, Franz Brentano,
transzcendencia, erkolcs, vallaspszichologia, materializmus

Abstract

The study examines the historical development of the relationship between psychology and
philosophy, with a particular focus on the role of the concept of the soul in the evolution of
science. In the second half of the 19" century, psychology gradually separated itself from
philosophy and turned towards the empirical sciences, leading to the marginalization of
transcendental dimensions. This paper highlights the significance of scholastic psychology
and the Thomistic tradition, as well as the impact of Franz Brentano’s philosophical
psychology. Key topics include the intentionality of the human soul, moral cognition, and the
psychological aspects of religion. The author argues that materialist approaches in psychology
fail to grasp the full essence of human existence and emphasizes the need to reintegrate
spirituality into scientific thought and education.
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1. Bevezetés

A lélektan nehezen képzelhet6 el 1élek nélkiil. Pontosan emiatt a lélektan nagyon
sokéig a filozofia tudomanyanak része volt. , A filozofia az egészként folfogott tapasz-
talati valosag lehetéségének feltételeit kutatd kritikai észtudomany” (Anzenbacher,
1994, 38.). Csak a 19. szazad méasodik felében tortént meg a radikalis elvalas, amelynek
soran a lélektant (pszichologiat) a fizikahoz, fiziologidhoz, orvostudomanyhoz kezd-
ték markansan kozeliteni. Ez az idészak rendkiviil érdekes, hiszen a ,tudoméanyosi-
tas” jegyében itt szakitottak el6szor az ember mint transzcendens lélek fogalmaval.

A filoz6fiatdl valo elvalas atmeneti idészakaban megjelent a pszichologizmus sokat
vitatott koncepcidja,! amely szerint a tiszta logika alapjai az emberi pszichében talal-
hatoak, az emberi elmében létezik az 6nmagat megalapoz6 tiszta tudomany. (Ennek
a keserves cafolatat a depresszioba siillyed Frege tapasztalja meg, részben Russel 0j-
szer(i kérdésfelvetése, paradoxonja kapcsan.)?

Ugyan - a haromszaz évvel ezel6tt sziiletett — Immanuel Kant még ugy gondolta,
hogy a lélek mint transzcendentalis én nem lehet a természettudomany vagy a mate-
matika targya. Ehelyett a pszichologia kozéppontjaban az embernek mint szabad aka-
rattal rendelkez6 személynek (szent) kell allnia. ,Az ember ugyan korantsem szent,
de a személyében hordozott emberi mivoltnak szentnek kell lennie” (Kant, 1998, 106.,
AA'V, 87). Az ember vizsgalata a filozofia, azon beliil a filoz6fiai antropologia és a fi-
lozofiai lélektan feladata. Ennek a megkozelitésnek az egyik utolso, tomista alapokon
nyugvo haromkoétetes tankonyve a Maria Laac-i jezsuitak gondozasaban, 1896-ban,

! ,Az, hogy milyennek kell lennie a gondolkodasnak, csupan alesete annak, hogy milyen a gondolkodas tényle-
gesen: a pszichologizmus alapfeltevése tehat az, hogy a logikat vissza kell vezetni a pszicholégiara. Husserl nem
egyszerten elutasitja, hanem részletekbe mendéen cafolja a pszichologizmus nagy hatasu érvelését. A logikaval mint
a »gondolkodas technikajaval« Husserl szembeallitja a logikat mint »tiszta teoretikus tudomanytc, és azt allitja,
hogy csak az el6bbinek van koze a pszicholégiahoz, az utobbinak semmi. A logika mint tiszta, teoretikus tudomany
ugyanis a priori és formalis jellegi, vagyis fiiggetlen minden faktikus, pszichés eseményt6l. A pszichologizmusnak
igaza van abban a tekintetben, hogy minden gondolkodasi 1épés egy pszichikai esemény; ez azonban csak azt bizo-
nyitja, hogy a pszichologia is részt vesz a logika megalapozasaban, nem pedig azt, hogy a pszichologia az egyediili
alapzat a logika szamara.” (Boros, 2016).

? Tegyiik fel, hogy a laktanya katonai borbélya a szolgalati szabalyzatnak megfeleléen azokat a katonakat koteles
borotvalni, akik maguk nem borotvalkoznak, de nem borotvalhatja azokat, akik maguk borotvalkoznak. Kérdés:
6nmagat megborotvalhatja-e? Ha megborotvalja magat, akkor olyan katonanak szamit, aki maga borotvalja magat,
tehat a szolgalati szabalyzat megtiltja, hogy megborotvalkozzon. Ha ennek megfeleléen nem borotvalkozik, akkor
a szolgalati szabalyzat értelmében olyan katonanak szamit, akit borotvalnia kell. Barmit is tesz tehat: akar meg-
borotvalja magat, akar nem, vét a szolgalati szabalyzat ellen.” https://static.hlt.bme.hu/semantics/external/pages/
lambda-kalkulus/hu.wikipedia.org/wiki/Russell-paradoxon.html.
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Tilmann Pesch S. J. szerzéségével, a Philosophia Lacensis sorozatban megjelent Insti-
tutiones Psychologicae® (Pesch, 1896).

A filozoéfia oldalardl talan Franz Brentano, a kilépett katolikus pap az utolso, aki meg-
probalt valamiféle kozvetit6t talalni az érzékelés immanens, transzcendens és empiri-
kus vonasai kozott (Birher, 2021). Ezt a jelenséget intencionalitasnak, iranyultsagnak
nevezte el, kovetve a tomista hagyomanyokat. Eszerint minden ismeret, tudas valami
rajta kivil allo targyra iranyul (Brentano, 1874). Az ember képes a bels6 észlelésre is
(Wahrnehmung), az 6sszefiiggések belatasara.* Végsé soron ez teszi képessé az embert
arra, hogy altalanos érvényt belatasokig, egészen az igazsagossag fogalmaig jusson.

Brentano felteszi a kérdést: van-e valami, ami a jog, az erkdlcs, vagy éppen a pszi-
choldgia megallapitésait ,szentesitheti”, azokat ,megerésitheti”? (Brentano, 1994, 47.).
Létezik-e természetes szentesités? Belathat6-e ennek igazsaga, vagy minden csak em-
beranyag, ahogy azt Erich Fried (1987, 169-170.) fogalmazza meg a Meghatarozas cimi
versében: ,Egy kutya amelyik haldoklik és tudja hogy meghal mint egy kutya és
mondani tudja hogy tudja hogy meghal mint egy kutya az egy ember.”

~Mar csak egy Isten menthet meg minket” (Fila, 1980, 190.), mert haldoklé kutya-
ként elviselhetetlen a 1ét sulya. Hogy ezt a heideggeri kijelentést jobban megvizsgal-
juk, térjink vissza a pszichologia és filozofia eredeti kapcsolatahoz, visszatekintve a
skolasztikus alapokra.’

Mar elézetesen meg kell jegyezniink, hogy a ,vallaspszichologia” értelmezésiinkben
nem a vallasos ember pszichologiajat, hanem a vallas és az ember megkeriilhetetlen
kapcsoltsagat és ennek lelki hatésait jelenti.

2. A ,skolasztikus pszichologia”

Legkésébb a metafizika halalaval a skolasztika a tudomany sotét, gyanis zugaiba
keriilt, élettelen testét még néha mutogattak, de komolyan kevesen vették. Pedig ez
a tomizmussal részleges atfedésben 1év6 gondolati rendszer olyan ismereteket 6rzott
meg — példaul az alabb bemutatéasra keriil szakkonyvben — az ember lényegérél,
mondhatnank, a személy méltésagarol, amelyek mind a mai napig érvényesek.

Az Institutiones Psychologiae bevezet&jében olvashatjuk: ,Insitutiones psycholo-
giae continent psychologiam generalem sive naturalem atque psychologiam illam
specialem, quae antropologica est™ (Pesch, 1896, 1.). ,Inter philosophiam naturalem
et metaphysicam media est psychologia i. e. scientia de anima (sive de causa interna
ultima phaenomenorum vitalium), accipiens sibi priorem sui partem philosophia na-

*Ennek egy kései rokona az 1951-ben, spanyol jezsuitak altal irt és kiadott Philosophiae Scholasticae Summa sorozat
Cosmologia, Psychologia kotete.

* A fogalmat részletesen Lonergan fejti ki.

SRaadasul a népesedési és a harctéri tapasztalatokat is figyelembe véve, most derilt ki, hogy a f61don €16 emberek
szama nem ,til sok”, hanem ,til kevés” a fenntarthaté jové szempontjabol. Igy az emberi élet ismét kiemelt figyel-
met kell, hogy kapjon (Bertalan & Boldizsar, 2015).

¢ A pszichologia rendszere az altalanos vagy természetpszichologiabdl és az antropologiabdl mint specialis pszi-
chologiabol all.
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turali, alteram ex metaphysica™ (Pesch, 1896, 2.). Ebben az értelemben tehat a lélek
mint az életjelenségek oka egyszerre koti az ember a természethez (natura) és a ta-
pasztalaton tulihoz (metafizika). Ahhoz, hogy pszicholégiat miivelhessiink, mind a
két aspektusra szitkség van.

3. Az els6 konyv, a Psychologia naturalis, qui est analiticus

A pszicholdgia naturalis kiindulopontja a fizikai valosag.® A fizikai valosagban pedig
megjelenik az élet, amelynek leirasa az els6 lépés, kiilonosen is elhatarolédva a hylo-
zoizmustol (Pesch, 1896, 1., 138.), hangsulyozva az élet egyediségét és megismételhe-
tetlenségét.

Ezt koveti a vilagos kiilonbségtétel az élet megnyilvanulasanak egyes szintjei ko-
zott, vilagosan megkiilonboztetve a ndvényeket (plantas), allatokat (bestias) és az em-
bert (hominis). Ennek megfeleléen harom fokozata van az élettevékenységeknek a 9.
tézis szerint: ,Tres sunt in hoc mundi visibili gradus vitae generici: vita vegetativa,
sensitiva, intellectiva”’

A kor tudomanyos érdeklédésére jellemz6, hogy kiilon tételben tér ki a szerzé arra,
hogy a kristalyok nem mutatnak élettevékenységet (Th. 4.): ,Crystallis vita omnis est
abiudicanda,”, ,Omnis quae est in crystallisatione activitas, essentialiter differt ab
activitate vitali”™! (Pesch, 1896, I. 130.). Mindez a magnetizmus korabeli jelentésége
miatt érthetd. Napjainkban egyébként szintén lényeges lenne ez a distinkcio, hiszen
— hibasan - gyakran keveredik 6ssze a gondolkodas és a gépi tanulas, az ember és az
allat, a gép életének fogalma.

Az élet és az élettevékenységek megkiilonboztetése utan az elsé kotet targyalja a
lélek fogalmat is. Egészen pontosan a személyét, aki egység. A 25. tézis szerint: ,Ex
unione animae et corporis resultat unitas naturae, substantiae, personae.”"* Ebbél ko-
vetkezik az a mai pszichologia szamara is jelentds tétel, amelyik szerint: ,Persona
non constituntur conscientia, sed recte dicitur esse rationalis naturae substantia in-
dividua.”” Ennek értelmében a személy joval tobb mint egyfajta tudatossag, netan
magatartas, hanem ehelyett értelemmel rendelkez8, megismételhetetlen egyediség.

7 A pszichologia koztes a természetfilozofia és a metafizika kozott, t. i. a lélek tudomanya (mint az életjelenségek
belsd, végs6 oka), amely az elébbi részét a természetfilozofiabol, a masikat a metafizikabol veszi at.

8 A kulvilag itt — eltéréen Kant felfogasatol — a ténylegesen létez6, 6nko6z16, a megismer6 alanytol fiiggetlen valosag.
Ez a valosag egyaltalan nem idegen, nem az ember kicsinységét, muland6 anyagisagat jelzi, mint a ,csillagos ég”
A gyakorlati ész kritikajaban, hanem a Teremté gondoskodo6 szeretetét. Ennek értelmében egyaltalan nem csak az
emberben 1év§ erkolesi térvény, hanem maga az egyéntél fiiggetlen teremtett valosag is ,szent”. Talan pontosan
Kant volt az, aki miatt a megismer6 én és annak viszonyai keriiltek el6térbe a teremtett valésag megkérdéjelezhe-
tetlen 6nallésagaval szemben.

*Harom fokozata van az életnek ebben a lathat6 vilagban: a vegetativ, az érz és az értelmi élet.

“ Minden, a kristalyokra vonatkozo életet meg kell tagadni.

" Minden tevékenység, amely a kristalyosodas soran zajlik, lényegileg kiilonbozik az é16 tevékenységtol.
2 A 1élek és a test egyesiilésébél fakad a természet, a lényeg és a személy egysége.

3 A személyeket nem a tudat alkotja, hanem joggal mondjak roluk, hogy a racionalis természet egyéni szubsztanciai.
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A vallasos tanitasoknak ez (a Boetiushoz kothet8) definicié a kdzéppontja, amely
szerint minden egyes ember kozvetlen kapcsolatban all a Termt6jével, igy megismé-
telhetetlen, sérthetetlen egyediség és titok. A léleknek ehhez a cizellalt fogalmahoz
valé visszatérés lehet csak a vallaspszichologia alapja.

A vallasos gyakorlatok, a vallasi k6zosségi magatartas elemzése végiil is semmi 1é-
nyegeset nem mond sem a vallasrol, sem az emberr6l (Otto, 2001). , A vallas nem meriil
ki racionalis allitasaiban” (Otto, 2001, 17.), a Szentrdl iré Rudolf Otto is arra kéri az ol-
vasokat, ha nem volt semmilyen vallasi érzésiik (teremtményérzés), hagyjak abba az ol-
vasast (Otto, 2001, 18.). Ugyanigy megfontolandé lehet a pszichol6gia tudomanyaban is,
lehet-e az emberek ,lelki” tigyeiben segiteni a transzcendens lélek tapasztalata nélkil.

4. A masodik kotet mint ,pars altera”

A masodik kotet mint ,pars altera” a psychologia naturalis szintézisét kinalja, mai
szoval talan leginkabb a fejlédéslélektanhoz hasonlithatnank. Erre utal az is, hogy
rogton az elsé tétel Herbart neveléselméletével foglalkozik. Ezen azonban gyorsan
tulemelkedve elemzi a potencialitas, a lehetéség fogalmat, az életet mint a célszer( ki-
bontakozas lehetéségét megragadva. Kis tulzassal akar azt is mondhatnank, ha meg-
maradt volna ennek a fajta filoz6fidnak az él6 kapcsolata a pszichologia fésodraval,
a logoterapia alapelvei Viktor Frankl el6tt is egyértelmten kifejezhet6k lettek volna.

Erdemes kiilén is felhivni a figyelmet arra, hogy ez a kotet nagyon részletesen, nem
csak tomista irodalmat hivatkozik a labjegyzetekben. A gazdagon cizellalt tudoma-
nyos apparatus egyértelmu értéke a munkanak.

A kotet masodik része kiilon targyalja az egyes élettevékenységek kapcsan az ér-
zékelés témakorét, megkiilonboztetve a kiilsé és a bels6” érzékeket, tovabba a ,ha-
bitusokat”, azaz azokat a képességeket, adottsagokat, készségeket, amelyek kibonta-
koztatasa az élélények feladata. A szerzé elemzi az 9sztonok és vagyak jelenségét,
tovabba kiilon targyalja az alommal és az ébrenléttel kapcsolatos jelenségeket, nem
elfelejtkezve az akkoriban kivancsian vizsgalt alvajaras jelenségérél sem (Pesch, 1896,
I1. 379.). Ugyanitt kapunk révid betekintést az egyes pszichikai betegségek vilagaba is,
réviden kategorizalva ezeket, ugymint mentalis betegségek (insaniam), melankoélia
(melancholiam perfectam), zavart érzelmek (fatuitatem), gyengeelméjiség (inbecilli-
tatem), maniak és monomaniak. A monomania az érzelmi, akarati élet egy-egy teri-
letére vonatkozik, Ggymint a klepto-, vagy a piroméania (Pesch, 1896, II. 388.).

A zard 5. § viszonylag hosszan (bar az egész tekintetében roviden: breviter praeci-
piant) (Pesch, 1896, II. 389.) elemzi az okkultizmus kérdéskorét. Megallapitja, hogy
a pszichologiaval kapcsolatban felmeriilt szamos hidnyossag (multos errores) kozé
tartoznak az okkult jelenségekkel kapcsolatos gyakorlatok. Itt jegyezzitk meg, hogy
Noszlopi Laszlo A titkos erék és tanitasok lélektana konyvében az okkultizmus erdso-
dését tarsadalmi zavaroknak tartja a vilaghaboru idején. Ilyen gyakorlatok kiilono-
sen az allati magnetizmus, a mesterségesen el6idézett alvajaras, ezzel kapcsolatban a
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spiritizmus és a hipnozis. A teriileten ismert szerzéket részletesen, munkassagukra
hivatkozva mutatja be (Noszlopi, 1943). Meglepé, hogy Arthur Schopenhauer magne-
tizmusra vonatkozo nézetét is részletesen hivatkozza (Pesch, 1896, II. 395.). Kiilon kitér
azonban arra is, hogy vilagos kiillonbséget kell tenni az okkultizmus és a hipnodzis
kozott (Pesch, 1896, I1. 406.). Amig az okkult tilmutat az ember természetén, addig a
hipnoézis az emberi természethez tartozik. Megjegyzi, hogy a hipndzis, annak veszé-
lyeire valo figyelemmel, csak szakért6i feliigyelet mellett alkalmazhato.

5. A harmadik kotet az antropologia

A harmadik kotet a hagyomanyos értelemben vett filozofiai embertan, az antropo-
logia. Ez a rész mar kifejezetten az emberi 1étezével foglalkozik, miutan az el6z6 két
kotetben megtortént az é16 és élettelen elhatarolasa, illetve lattuk, hogy a fizikai vi-
lagban milyen modokon jelenik meg az élet.

Az ember sajatossaga, hogy értelme van (szellemi létez), ezért is kezd6dik a kotet a
sDe intellecto humano” traktatussal. A szellem miikodését két iranybol kozeliti meg,
részben megismerésként, részben akaratként azonositva azt. Targyalja az érzékelést
kovets fogalomalkotasi folyamatot, ugyanugy, mint az akarat miikddésének folyama-
tat és a szabad akarat kérdését. Jol lathato, hogy olyan fogalmakig érkeztiink, amelyek
targyalasa gyakran a mai pszicholdgia ,komfortzonajan” kiviil van.

Mindez pedig azt is jelenti, hogy a jelenlegi axidémarendszerében ez a ,teljes ember”
fogalmanak csak egy részét veszi figyelembe. Ennek pedig nagyon sulyos kovetkez-
ményei lehetnek akkor, ha a részleges emberkép ellenére a teljes korti megoldasok
csa végteleniil szélesebb értelmezési horizontot nyit, mint a ma divatos, a pszichologi-
aban is hasznalt 6nismeret.

A horizontok egyre sztkiil6 vilagaban a helyesen értelmezett vallaspszichologia en-
gedhet kitekintést a vallasok altal is korilirt 1élek fogalméanak iranyaba.

A harmadik kotet harmadik konyve (liber tertius) ad betekintést a test és lélek egy-
ségességébe. ,Vidimus n (303) animam et corpus in homine non esse substantias duas
inter se additas, sed esse coniuncta in substantiam unam, ex qua activitas humana
procedat™ (Pesch, 1896, III. 394.). Ebb6l az egységbdl fakadnak a vagyak, mint appe-
titus sensitivus és rationalis. Ezek hatarozzak meg az egyes személyiségtipusokat, a
szenvedélyt, és az ember teljes érzelmi életét. A szerz6 ismét kitér a habitus, a képes-
ség, hozzaallas kérdésére, és kiilon elemzi a nevelés szerepét.

Mélyen igaz a nevelés (mara javarészt elfeledett, teleologikus) definicidja: Educatio
est...ut adultus fini vitae humane modo sibi convenienti satisfaciat'® (Pesch, 1896. IIL

" Az emberi értelemrol.

°1I1. 394: Lattuk, hogy az emberben a lélek és a test nem két egymashoz hozzaadott anyag, hanem egyetlen anyagga
egyesiil, amelybél az emberi tevékenység kiindul.

1 TII. 459: A nevelés lényege..., hogy a felnétt az életcéljat a sajat modjan betéltse.



Mester és Tanitvany

459). Azaz a nevelés célja, hogy a felnétt az élete céljat, a neki megfelel6 modon tolthes-
se majd be. Nem kertilheté meg a pedagogia feladatanak meghatarozasa sem: ,Paeda-
gogica igitur est scientia et ars manuducendi disciplum ad eum gradum perfectionis,
qui eius fini convenit.”” (Pesch, 1896, III. 459.). Leny(igoz6 a latin nyelven megfogalma-
zott kijelentések tisztasaga és egyértelmiisége. Lehet, hogy tjra erre volna sziikség?

Ahogy az el6z6 kotetekben is, az igazi ,érdekességek” a végén vannak. A liber quartus
a ,De vita animae separatae™® cimet viseli. Természetesen itt mar kilép a tudomany
altalunk megszokott kereteibdl a szerzd, és teologiai igazsagokat allit. ,Haec Aquinas
signa ponit, et rationes, quibus ostendatur animam humanam esse incorruptibilem et
immortalem™ (Pesch, 1896, III. 488.). Ebb6l kovetkezik a tétel: ,Anima humana post
separationem a corpore superstes in perpetuum existet et vivet™ (Pesch, 1896, III. 496.).

Végiil, miutan a szerz6 felvazolta a klasszikusan kerek vilagat, két fuggelékben tér
ki az aktualis kérdésekre. Az elsé a De materialismo Psychologico cimet viseli. Alap-
vetd hibanak tekinti, hogy az élet minden vonatkozasat az anyagra kivanjak vissza-
vezetni. A gorog kezdetektdl, a panteista tévedésen keresztiil egészen Feuerbachig,
illetve Vogtig mutatja be a materialista gondolkodokat. Ramutat arra a téves érvelés-
re, hogy a majmok és az ember agya ugyanabbdl az anyagbdl van, ezért nincs koztiik
lényegi kiilonbség (Pesch, 1896, IIL. 531.).

A pszicholégiai materializmusra viszonylag sommas valaszt ad a szerzé: ,Materi-
alismus psychologicus absurdus est” (Pesch, 1896, III. 533.). Hangsulyozza, hogy a
részek mechanikus egésze nem adja ki a teljességet, azaz kiilonbség van az é16 egész és
az élettelen részek kozott. Megallapitja azt is, mivel az ember magardl a gondolkodas-
rol is tud gondolkodni, az agya nem a gondolkodasa forrasa, hanem annak eszkoze.
A gondolkodas targya nem azonos magaval a gondolkodé alannyal.

Kilon felhivja a figyelmet arra a szerzd, hogy egy tisztan anyagi vilagban elttinik a
moralitas, és értelmetlenné valik a tirsadalmi rend is. Hiszen ha minden elmulik, mi
értelme lenne az aldozatoknak?

,Perit deinde ordo socialis. In cuius locum cedit ordo unice materialis. Unde nulla be-
nevolentia in superioribus; nulla in subditis sine recusatione oboedientia, nulla in ani-
mis hominum officiosa caritas; ubique dira materiae necessitas”* (Pesch, 1896, III. 537.).

Végiil elttinik a miivészet, majd maga a tudomany is, hiszen mindennek az alapja az
egyetemes igazsagokban van. Ezek nélkiil a tudomany is csak a pusztulasba vezethet.

Ez a kovetkeztetés mintha onbeteljesit6 joslat lenne napjaink tapasztalatai fényében.

7 Uo. A pedagbgia tehat az a tudomany és miivészet, amely a tanulot a tokéletességnek arra a fokara vezeti, amely
megfelel a céljanak.

8 Az 6nallo lelkek életérol.

1488. Aquindi leirja ezeket a jeleket és okokat, amelyek megmutatjak, hogy az emberi lélek romolhatatlan és hal-
hatatlan.

20 496. Az emberi lélek tuléli a testtdl vald elszakadast, és orokké 1étezik és él.
1 A pszichologiai materializmus abszurd.

#2537 [gy a tarsadalmi rend eltinik. A helyén egy tisztan anyagi rend épiil. Ebben nincs felsébbségi jéindulat, nincs
engedelmesség az alattvalokban, nincs kotelességtudd szeretet az emberek szivében; csak az anyag elsébbsége van.
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Ehelyett a nem tal fényes jovokép helyett a masodik fliggelék dsszefoglalja az ember
céljait: ,De fine hominis.”” Ezek a célok szamunkra mar szinte érthetetlenek, mégis
alapvet6en szitkségesek lennének a teljes élethez.

Ilyen célok: az ember célja, hogy Istent dicsérje, tisztelje, szolgalja, hogy az 6rok
boldogsagot az erényen keresztiil keresse.

Az emberi 1ét alapja tehat, hogy az ember Istentél fiigg. Tovabba, hogy racionalis
természete van (natura rationalis), tehat képes az értelmes cselekvésre. A harmadik,
hogy az ember rendeltetése a teljesség (beatitudo aeternae)* elérése. A kovetkezd,
hogy Isten szeretetbdl teremtett, és az ember kiildetése ennek a szeretetnek a megje-
lenitése, kibontakoztatasa a teremtett vilagban. Mindez a természetben felismerhet6
orok és természeti torvényekbdl kovetkezik. Az ember feladata, hogy a véges valosa-
gon tulra tekintsen, és ennek fényében cselekedjék.

A pszichologia alaptétele pedig az, hogy az ember Isten képmasa (Pesch, 1896, III. 545.).

6. A pszichologia megsziintette a filozofia iranti érdeklédést

A kommunikaci6 atvette a filologia szerepét, a logika helyett pedig ott a mesterséges
intelligencia. Nem csoda hat, hogy a mélybe mar senki sem as,” a klasszikus bdlcsész
szakok helyét az imént emlitett 4j tudoméanyok veszik at, bizonyossagként gyakran
csak a feliiletes empiriat elfogadva.

A filozdfia és a pszichologia elvalasanak egyik, talan kevéssé ismert alakja, Franz
Brentano, aki az utolsok kozti nagy jelentéségi gondolkodo, akinek az elméletében
a pszichologia és a metafizika tudomanya még Osszetartozott? (Flaskd, 1995, 225.).
,Ugy vélte, - Immanuel Kant ismeretelméletét kritizdlva —, hogy a dolgok mélyén az
igazsag feltirhato” (Brentano, 1995). O maga még kivalé klasszika-filologus is volt;
ezzel a tudasaval, a személyes talalkozasuk soran Pauler Akost is lenytigdzte (Zima-
nyi, 2017, 83.).

sPauler korszakalkotonak tartja Brentano azon tanitisat, hogy a megismerés el-
s@sorban nem a megismert targy tartalmazasa, hanem a megismer6 rairanyulasa a
megismerendé targyra” (Zimanyi, 2017, 84.). Itt még egyitt van a targynak mint az
alanytdl fuggetlen valésagnak a megismerhetésége és a pszichikai aktusok leirasa.”

# Az emberek céljarol.
2 Orok boldogség (teljesség).

» Wedores Sandor: A teljesség felé cimii kotet ajanlastervezetének toredéke, kézirat: ,Hamvas Bélanak, mesteremnek
koszonom, hogy megirhattam ezt a konyvet: 6 vezetett engem oda, hogy a vilagot ne mint malé dolgok témegét
nézzem, sok aprobbnak-nagyobbnak, koztiik sajat kis haland6 személyemnek gomolygéasat — hanem ugy tekintsem,
mint folyton-valtozé 6rok dramléast, melyet szemléletem magaba-fogad, mint legtagabb és legvégsé keret. O vezetett
engem a lélek mélyére, ahol a lét valtozatlan és jelleg-nélkili, ahonnan minden ered és ahova minden torkollik, s
ahol minden feltarja kozos 1ényegét.” https:/weores-illes.oszk.hu/a-teljesseg-fele.

% Kiindulépontként ugyanugy szoba johet a neoskolasztikus filozéfia, mint a pozitivizmus, vagy épp a pszicholo-
gizmus.”

7 Brentano tanitvanya, Edmund Husserl lesz majd az, aki a pszichologiat és a fenomenologiat élesen elvalasztja
egymastol.
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Az intencionalitas tana (Zimanyi, 2017, 83.) vilagos kiilonbséget tesz a pszichikai ak-
tusok és a pszichikai tartalmak kozott.”

Brentano nemcsak a filozofus Husserlnek volt mestere, hanem bécsi egyetemi te-
vékenysége idején (1874 és 1894 kozott) a pszichologusok 4j generacidja, igy Sigmund
Freud is hallgatdja volt. Brentano ugyan elutasitotta a pszichologizmust a tanitasa
vonatkozasaban, azonban maga is arra torekedett, hogy a lélektant empirikus termé-
szettudomanyként értelmezze (Mezei, 1994, 10-11.). Ezzel egyiitt vilagos kiilonbséget
tett a természettudomanyok és a pszichologia targya kozott (Brentano 1995, 153-224.).
Ugyan a pszichikai fenomén targyként tartalmaz valamit, de nem mindegyik ugyan-
azon a modon. A képzelet (képzet, idea), az itélet (judicia), a szeretet (érzelmi mozga-
sok) sajatos vonasokat mutat (Brentano, 1994, 14-15.).

Kiilonosen is az itéletekben, illetve az érzelmekben (szeretet) mindig megkérdéjelez-
hetetlen dontést hozunk a j6 és a rossz, az igaz és a hamis kozott. Ennek a megkérdé-
jelezhetetlen dontésnek az alapja pedig valahol a mélyben, az abszoldt bizonyossag-
ban keresendd. Brentano a Jehring-féle torténeti relativizmussal (Brentano, 1994, 44.)
szemben keresi az erkolcsi ismeret eredetét, és annak minden hatalomtol és tekintély-
tél fiiggetlen bizonyossagat.

Megallapitja, hogy a ,velink sziiletett” szabaly nem létezik, ellenben van olyan sza-
baly, amelyet 6nmagaért és a természete szerint helyesnek és kotelezének ismerhe-
tink fel. Ennek a térvénynek a megismerése a ,pszichikai képességiink” (Brentano,
1994, 46.) hatokorébe esik.

Az emberben mukodik a ,belsé helyesség” ismerete. , A hit ebben a tulajdonsagban
etikai inditék; e tulajdonsag megismerése a helyes erkolesi inditék, szentesités, amely
az etikai torvényeknek tartalmat és érvényességet kolcsonoz.” (Brentano, 1994, 52.).
Ennek a bels6 helyességnek az ismeretét a leird lélektan modszerei alkalmazasanak
segitségével érhetjiik el. ,A jo fogalma pszichikai tartalmui képzetekbdl szarmazik.”
(Brentano, 1994, 55.). Brentano ebben a kontextusban kiilon is targyalja az ember célra
iranyultsagat. Késébb megallapitja, hogy a ,helyes szeretet” minden erkdlcsi dontés
alapja (Brentano, 1994, 59., 63.). A jok rendjébdl a legjobb kivalasztasa pedig azon alap-
szik, hogy az ember etikailag kozosségi életre rendelt (Brentano, 1994, 73.). Ezen a
ponton hivatkozza a klasszikus idézetet: ,Mert minden emberi térvény egybdl taplal-
kozik: az istenib6l” (Brentano 1994, 74.). Az emberben van tehat a legfé6bb gyakorlati
jo kotelez6 szeretete, amelyet az ész ismer fel (Brentano 1994, 74.).

Hogy mindez hogyan valdésul meg a gyakorlatban, és hogyan lehet ezt pontosan
bizonyitani, a jov6 feladata — allapitja meg Brentano, mikozben a jogaszokra bizza a
munkat. (Mert akkoriban még nem nagyon voltak pszichologusok.)

Ugy tiint, hogy a pszichologia sziileté tudomanyanak kevés szerepe van a lélek ké-
pességeinek vizsgalataban, inkabb a Wundt altal meghatéarozott, empirikus iranyba
mozdult el a kutatas. Pedig hogyan is lehetne szamokkal leirni, hogy egy jo szivar
elfustolése mennyivel noveli a joérzetiinket? Ez még Gauss-nak sem menne (Brentano,
1994, 71.). Mégis, a Brentano utani pszicholégusok sokasaga szamara ez az egyetlen cél.
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7. Osszegzés: ,A tények mogiil szamiizott Isten idérdl idére atvérzi a
torténelem szovetét”®

A lényeg azonban tjra és Gjra el6tor. Az empiria feliiletessége mogil Gjra és Gjra
el6keriil a 1ényeg. Az, hogy az ember lelki 1étez6. A sz6 megmérhetetlen értelmé-
ben. Ebben az értelemben hasznalom a vallaspszicholdgia kifejezést is. Nem abban,
hogy a vallast, a lelkiséget megmérhetnénk, tablazatokba rendezhetnénk. Hanem
abban, hogy a vallasossagnak, lelkiségnek sajatos, a lelket érint6 megélése van.
Olyan koézponti fogalmakkal, mint a miért, a csodalkozas, a csoda, a szeretet és a
béke. Ha nem kezdiink el siirgésen visszatalalni ezekhez a létiinket meghatarozo
fogalmakhoz, a szamok és szamitasok el fognak pusztitani minket. Minderre mar
a vilaghaboruk kérnyékén Noszlopi Laszlo is vilagosan felhivta a figyelmet (Kumi-
netz, 2024b; Kozma, 2023, 32.).

Kiilonosen is igaz ez, ha figyelembe vessziik azt a tényt, hogy az emberek legin-
kabb sajat magukkal, a rovid életciklusukkal vannak elfoglalva (autoném dontés,
anyagi fiiggetlenség, egyéni optimum, stb.), ahelyett, hogy a k6zosség tartos érté-
keit (Kuminetz, 2024a, 227.) (csalad, vallas, allam, torténelem stb.) tartandk szem
el6tt. Szintén jelentds fordulatot jelent az az aktualis tény is, hogy az 6sszes eddigi
tudast jol fogja szintetizalni a gép (nagy nyelvi modellek alkalmazésa). Mindez
pedig azt jelenti, hogy (idedlis esetben) az ember végre azzal foglalkozhat, ami a
lényege: hogy csodalkozzon és kérdezzen a miértekrol, a Miértrél, az értelemrol.
Persze nagyon nehéz lesz megtanulni Gjra értelmes kérdéseket feltenni.

Talan pontosan ezért fontos, hogy a figyelem méar most is az ember vallasos ta-
pasztalatara, vagy inkabb a lelki voltara (spiritualitas) iranyuljon (Ripatrazone,
2022, 128.; Birher, 2025).

A mitoszok hasznalata az emberi tapasztalat 9sszetettségének sztlir6jeként szo-
ges ellentétben all azzal a racionalista torekvéssel, hogy kizardlag a tényekhez
ragaszkodjunk. A digitalis technologia segitségével sikeriilt globalis szinten fel-
tamasztani és Uj magassagokba emelni a mitoszciklusokat. Az interneten ezt a
dinamikat latjuk a jatékuniverzumokban, a virtualis kozosségekben (kiilonosen a
politikai k6zosségekben) és a globalis rajongasban a generativ mesterséges intel-
ligencia irant.

Alljon itt egy profétai joslat: a kovetkezo évtized vezets kutatasi kérdése a lélek
lesz. Azért, mert ehhez a gépek nem fognak tudni érdemben hozzaszolni, ez ma-
gara az emberre van bizva. Ezek azok a mélységek vagy magassagok, amelyeket az
empiria sohasem tarhat fel, és amelyeket Brentano is felismert.

* Pilinszky, 1992.
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Absztrakt

Az andémia jegyeivel terhes vilagban kiilonds tarsadalmi figyelmet kap a nevelés tigye.
A katolikus pedagogia atfogd megkozelitései ehhez jol kovethetd vezérfonalat adnak. Ez fizi
Ossze Kuminetz Gézanak a személyiség fejlesztésével, vagyis a nevelés tigyével foglalkozo,
s6t mas tudomanyteriileteken késziilt, mégis ezen vezérfonal mentén haladé irasait is, és a
tovabbiaknak a kovetésére hiv. Mindezt nem torténeti vagy teoretikus megkozelitésben teszi,
hanem elsésorban az egyetemnek mint a hivatasképzések legmagasabb szintt intézményének
mai személyiségfejlesztési szerepét, lehetOségeit értelmezi, vagy pedig antopoldgiai
modelleket rendszerez, illetve a keresztény teremtésvédelem néz6pontjabol tekint korbe.
Kuminetz Géza megallapitasai a keresztény nevelés- és mas tarsadalomtudomanyok korében
els@sorban a 20. szazadban késziilt munkak targyalasara épiilnek. Kuminetz ebben mutatkozé
rendszerszemléletének lényege az, hogy a tarsadalmi rendszert a kultura, a tudomany, a
képzés és a nevelés teendbinek targyalasahoz visszahelyezi a természetbe, vagyis a teremtésbe.
Kuminetz Géza pedagogiai munkassaganak eredményei sokban és Gjszertien jarulnak hozza
az oktatasi-nevelési rendszer mtikodési nehézségeinek azonositasahoz, valamint egy atfogo
és hasznos pedagogiai rendszerszemlélet felvazolasahoz. Ezzel a gyakorlatba is atiilteti az
+6p vilagnézet alapjan” allé rendszerszemléletet, mégpedig a nevelés és a nevelé konkrét
feladatainak értelmezésében.

Kulcsszavak: személyiségfejlesztés, rendszerszemlélet, katolikus pedagogia, atfogo nevelés

Abstract

In a world marked by anomie, the issue of education is receiving particular social attention.
The comprehensive approaches of Catholic pedagogy provide useful guidelines. This is what
links together the writings of Géza Kuminetz on the development of the personality, i.e. the
issue of education, and those in other disciplines, which follow the same guiding thread, and
invites us to follow them. He does not do this according to a historical or theoretical approach,
but primarily interprets the role and possibilities of the university as the highest institution
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of vocational training in personality development today, or systematises anthropological
models, or looks at it from the perspective of Christian creationism. Géza Kuminetz’s
findings in the field of Christian education and other social sciences are based primarily on a
discussion of works from the 20" century. The essence of Kuminetz’s systems approach, which
is evident here, is that he relocates the social system back to nature, i.e. to creation, in order
to discuss the tasks of culture, science, education and training. The results of Géza Kuminetz’s
pedagogical work contribute in many often-new ways to the identification of the difficulties of
the educational system and to the outline of a comprehensive and useful pedagogical systems
theory. In doing so, it puts into practice a systems approach based on a “sound world view”,
namely in the interpretation of education and the specific tasks of the educator.

Keywords: personal development, systems thinking, Catholic pedagogy, comprehensive
education.

1. Bevezetés

Az iras a keresztény nevelés tigyét targyalja, de azt nem torténeti vagy teoretikus
megkozelitésben teszi, hanem els6sorban az egyetemnek mint a hivatasképzések leg-
magasabb szint(i intézményének mai személyiségfejlesztési szerepét, lehetéségeit ér-
telmezi, vagy pedig antopologiai modelleket rendszerez, illetve a keresztény teremtés-
védelem nézépontjabdl tekint korbe. Az is sajatos, hogy a jelen iras neveléstudomanyi
hivatkozasainak kore nem terjed visszabb a 20. szazad elejénél, de azokat mégis a ne-
velés 21. szazadi gyakorlati hatterén értelmezi. Egy olyan kutat6éi munkassagot tekint
at, amelynek vezérfonala a tarsadalmi (koz)j6 keresztény szolgalatanak értelmezéseit,
eszkozeit tarja fel, foglalja rendszerbe. Az irds a nevelés igy értelmezett 4tfogd szem-
pontjabol Kuminetz Géza professzor tobb tudoméanytertileten is kifejtett munkassagat
tekinti at, ezzel is értelmezve a nevelés atfogo jellegét. Az ennek soran szamba vett
megallapitasok mindig az emberi személy fejlesztésére, nevelésének lehetéségeire vo-
natkoznak, amelyek sokfélék a targyalt intézményeket, célokat tekintve, mégis tanu-
sitjak azok atfogd hatasat — a nevelésnek a tarsadalmat atfogo tigyét.

Kuminetz Géza munkéssaga els6dlegesen nem a neveléstudomany, hanem a teo-
logia és a kdnonjog teriiletén folyik. Ugyanakkor rendszerbe all 6ssze a tarsadalom
egyes intézményeinek nevelési feladatairdl, eszkozeirdl szoloé szamos megallapitasa.
Ez képes rairanyitani a neveléstudomany és a gyakorlati pedagogia figyelmét annak
a szemléletnek a hasznossagara, amely a tarsadalom kiillénb6z6 funkciéit szolgald, va-
lamennyi alrendszerét athato fejleszté hatasok mibenlétét ragadja meg. Sajatos, hogy
mindez kiilondsen is megnyilvanul a keresztény tarsadalmi tanitasra épiilé nevelés
igyében, annak immanens jellegéhez kotddik, és atfogd hatékonysagot is nyuijt.

Azért is alkalmas ennek targyalasara kiilonosen is Kuminetz munkassaga, mert an-
nak t6bb tudomanyteriileten letett szegletkoveire kikezdhetetlen pillérekkel épiilhet a
személyiség fejlesztése, vagyis a nevelés. Ezekre a biztos alapokra épiilnek a szeretetko-
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z0sségben kiteljesedd cselekvés programjai, amelyek Jézus Krisztusra, a vezet6k vezetd-
jére iranyitjak a figyelmet, aki egyuttal a nevel6k vezetdje, a nevelék neveléje is. Ennek
a munkéssagnak a targyalasa ad most lehetéséget arra, hogy atfogéan vizsgalhassuk a
nevelés helyét a tirdadalomban, annak célkittizéseit, eszkozeit. Kuminetz Géza is min-
dig ezt tette, kapcsolodva nagy 20. szazadi teologus és lelkipasztor el6djei munkéassa-
gahoz. Tehat nem a neveléstudomany bizonyos teriiletével valo foglalkozasrol, nem is
a gyakorlati pedagogia miivelésérdl van sz6, hanem a nevelés emlitett nagy feladatarol,
minden ember javara, amire egy teologus és lelkipasztor szolgalata mindig is iranyul.
Tehat ezért a nevelésnek az iigye a mostani iras témaja, mégpedig a legatfogébb meg-
kozelitéssel és szolgalattal, ami a keresztény pedagogia emlitett misszidjanak felel meg.

A jelen tanulmany épit Kuminetz nevelési gondolatair6l korabban megjelent ira-
sokra. Ezek soraban els6ként 2023-ban sor keriilt a fénybe allitott pedagogia Kumi-
netz altal megszolaltatott tizeneteinek targyalasara (Kozma, 2023), de annak b6vebb
kereteibe sem fért bele az addigi munkassaganak olyan szempontt elemzése, mint a
2024-es Osszefoglalasban, amely a Kuminetz sziiletésnapjat koszonté kotetben jelent
meg (Kozma, 2024). Abban értelmeztiik az 6sszhangot Kuminetz vezetéstudomanyi,
teologiai munkai, méasrészt els6dlegesen pedagogiai irasai kozott. Ezt az 6sszhangot
a személyiségfejlesztés tarsadalmi feladatainak holisztikus értelmezése teremti meg,
belefoglalva a nevelés egyetemi és mas hivatasgyakorloi szamara ad6dé kotelezett-
ségek targyalasat. A nevelés iigye Kuminetz altal képviselt holisztikus megkozelité-
sének értelmezési korét tagitja Kuminetz 2025-ben megjelent két kotete, amelyekben
antopologiai modelleket rendszerez (Kuminetz, 2025a), illetve a keresztény teremtés-
védelem néz6pontjabol tekint kérbe (Kuminetz, 2025b).

Kuminetz Géza professzor egyes munkaiban, dsszességében pedig a nevelés iigyére
iranyulo6 holisztikus helyzetelemzéseiben neveléstudosként is megnyilatkozik, noha
kanonjogbodl szerzett licenciat, teologiabol doktoralt és habilitalt, mégis avatott latta-
toja és értelmezdje a nevelés mai kérdéseinek, tovabba a tarsadalom jovéjét szolgalo
személyiségfejleszt6 eszkozok azonositasanak. Ezekben épit a neveléstudomannyal
érintkezd 20. és 21. szazadi keresztény filozofiai, etikai, pszichologiai, antropologiai,
szociologiai elemzésekre.

Kuminetz nem kozird, nem direkten a magyar tarsadalom sorsdont6 kérdéseir6l ér-
tekezik, hanem az egyetemi katedrardl és a szoszékrél, konferencidk és tinnepségek
pulpitusairdl szdlal meg és rogziti szamos publikacidoban megallapitasait, amelyekben
- s6t még verseiben is — nevel. Munkéassagara jellemz6 holisztikus megkozelitésével
mutat ra a személyiség fejlesztésének szitkségességére és sokféle iranybol ad6do lehe-
téségére, akar csaladi, iskolai, egyetemi, tudomanyos, mtivészeti, kulturalis, k6zosségi
keretekrdl is van szo, illetve az egyetem, kiilondsen is egy katolikus egyetem feladata-
ir6l a mindezekre valo felkészitésben. Kuminetz szemlélete tiikrzi Noszlopi Laszlonak
a szeretetfelfogasrol alkotott, egyediilalléan atfogd, holisztikus modelljét, amit Kumi-
netz Géza 2024-es Noszlopi-tanulmanyaban be is mutatott (Kuminetz, 2024a, 42.).
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2. A nevelés atfogo programja: a rendszerben latas

A tarsadalmi gondok legatfogébban az oktatas-nevelés rendszerében kittizott célok
szerint kaphatnak ellatast. Sosem nyilvanult meg ennyire dont6en a nevelés szerepe,
mint a mai anémias vildgban. Kuminetz 2023-as tanulmanyaban fogalmazza meg a
Schiitz Antal el6adasaival 2023-ban kiadott gyijteményes kotetét bevezetd tanulma-
nyaban, Schiitz nyoman adva meg a globalis (posztmodern) valsag lényegét:

LEpp ezért van a torténelmi méanak, a haladas és fejlédés koranak tragikus vagy per-
manens valsag jellege, aminek kétiranyu kimenete lehetséges: az emberi élet medre vagy
visszazokken a rendes kerékvagasba, vagy a civilizaciéo pusztulasat, halalat okozza.
Komplex valsagrol beszéliink, am e valsagok f6 el6idézdje a pénz onkényuralma, a mohé
profitéhség, s nyilvan a kapzsisag. Mar-mar azt is mondhatnank, hogy biintetés-jellegii
(az ember 6nmagat biinteti!) az aktualis emberi torténelem, hiszen a fejlédés alcaja mo-
gott egy alacsonyabb szerevezddési szintre valo visszatérésrél, vagy épp katasztrofalis
bomlas realis lehetGségérdl van sz6.” (Kuminetz, 2023c, 13-14.)

Kuminetz kifejti Brandenstein Béla etikakonyvének 2024-es kiadashoz irt tanulma-
nyaban, hogy a hatalom a mai technika alkalmazasaval 0j rabszolgasagban tartja az
egyént és a tarsadalmat. XVI. Benedek papa etikai vaksagnak nevezte ezt a jelenséget,
amely a teremtés elleni timadasnak, halalos blinnek is minésiil (Kuminetz, 2024b, 191.).

A globalisan fellépé gondokra az egyes tarsadalmi alrendszerek mai gazdai mind
Ujabb, rendszerszinti valaszokra toérekednek. Ezek vezérfonalat akkor is a személyi-
ség fejlesztése, a nevelést a kozosségben megvalosito célok képezik, ha nem is ez volt
az elsédleges szandék. Az egymast kovetd rendszerszintl programok ugyan ujraér-
telmezhetik a nevelési célokat, feladatokat, eszkozoket, azonban ezek legjobbika sem
jelenti a teljességet, amig nem kivanja visszavezetni az embert a Teremt6jével vald
rendezett kapcsolatba. Ezt érdemes Osszevetni Kuminetz megallapitasaval, amit a
2023-as Schitz-kotetet bevezet6 tanulmanyaban irt:

»Veégeredményben azért latjuk tehat eltéréen az emberi torténelem értelmét, mert mas
messidsi eszme hatja at gondolkodasmodunkat, mert mas messiasi személyiség ma-
gyarazza szamunkra hitelt érdemlGen azt. Hogy rendet teremtsiink az értelmezés ziir-
zavaraban, meg kell talalnunk az igazi, egyediil teljes értékti Messiast, mert [...] ez a
kulcsa nemcsak az egyén, személyiség, de az emberiség nagy csaladja kiteljesedésének
is.” (Kuminetz, 2023c, 13.)

Bolygonkat és az 6nmagat veszélyeztetd emberiséget csak az ennek érdekében meg-
tett globalis 6sszefogas mentheti meg, amit a Szentszék altal kozzétett Globalis Nevelési
Paktum és a Globalis Csaladpaktum is kijelol. Egyébként pedig maradnak a szakmai don-
téshozok igényei szerinti projektek, és az a tapasztalat, hogy a legkorszertbb tudoma-
nyos apparatussal alatamasztott programok sem nyujthatnak atfogd valaszt, hosszan
jarhato utat és hatékony eszkozoket az oktatas és a nevelés gyakorlatanak. Ez rendre be-
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bizonyosodik a napi feladataiban ismételten magara marado pedagdgia szamara, amely
ezért az egyre Ujabb rendszermodellekben keres tamaszt (Kozma, 2023, 22.).

Kuminetz komplex rendszerszemléletének mindezek f51é emelkedd lényege az, hogy
a tarsadalmi rendszert a kultdra, a tudomany, a képzés és a nevelés teend6inek tar-
gyalasahoz visszahelyezi a természetbe, vagyis a teremtésbe. A Szent Istvan Tarsulat
Pazmany Kényvek Sorozataban Kuminetz négy kotetben foglalta 9ssze az universitas-
ra, jelen helyzetben a katolikus egyetemre vonatkoztatva azokat a személyiség- és
kozosségfejlesztést, vezetést érintd témakoroket, amiket korabban mas tudomanyte-
rilleti megkdozelitésekben is targyalt. Metaforaja szerint az igazsag hétfoku piramisat
egy életen at lehet, kell ostromolni, amihez éppen a képzés és nevelés, és annak 6nma-
gunkon végzett gyakorlatanak vallalasa sziikséges. Az emlitett négy kotet az igazsag
sokat ostromolt piramisanak cstcsat kozeliti, Kuminetz korabbi munkai ezek alapjat
képezik. A négy kotet a fejlesztés, nevelés, az arra iranyuld vezetdi kotelezettségek
tamogatasanak négy biztonsagos kove, amikre erételjesen lehet fellépni a piramis
csucsahoz kozelitésben. Ehhez a célhoz témajaban kotédnek, vagyis 6todik pillérként
kapcsolodik Kuminetznek a vezetéselméletekrsl megjelent kotetei.!

Kuminetz Géza pedagodgiai munkassaganak eredményei sokban és ujszertien ja-
rulnak hozza az oktatasi-nevelési rendszer mikodési nehézségeinek azonositasahoz,
valamint egy atfogé és hasznos pedagégiai rendszerszemlélet felvazolasahoz. Ezzel a
gyakorlatba is atiilteti az ,ép vilagnézet alapjan” 4116 rendszerszemléletet, mégpedig
a nevelés és a nevelb konkrét feladatainak értelmezésében. , Az utilitarista raciona-
lizmus rovidlatasa miatti természet- és tarsadalomrombolast csakis az ép vilagné-
zet (latas) alapjan tudjuk egyrészt felmérni, masrészt a helyreallitas elveit és mddjait
megallapitani” — allapitja meg Kuminetz a rendszerszemléletnek a katolikus fels6éok-
tatasban sziikséges szerepét a mar emlitett kotetében (Kuminetz, 2023a, 9.).

3. A pedagogia fénybe allitasa

Kuminetz Gézanak a 21. szazadra vonatkoz6 pedagdgiai megallapitasai értelmezési ke-
reteit leginkabb Marczell Mihaly, Schiitz Antal, Toéth Tihamér, Noszlopi Laszl6, Horvath
Sandor, Halasy-Nagy Jozsef, Kornis Gyula, Weszely Odén, Finaczy Erné, Brandenstein
Béla és kortarsaik, valamint a munkassaguk mai folytatéinak a miiveibél alkotja meg.
Miért kell a mai allapotainkbdl visszatekinteni, miért kell a jelenre, jovére sz6l6 hipo-
tézisekbe a tudasban, technikaban, s6t, altalanossagban szélva: a ,fejlettségben” megha-
ladott multat belekeverni? Nem idejétmult-e a nagyrészt a 20. szazad els6 évtizedeiben
alkotott teoldgusok, filozofusok, vilagi tarsadalomkutatok, neveléstudésok munkaira
alapozni a 21. szazadi nevelés dolgaiban? Ugyanis — ha nem is lehet a jovébe latni, de

12020-ban: A tudomanyos élet és a személyiségfejlesztés sajatos fellegvara a katolikus egyetemen [PK 10];
2021-ben: A képzés és onképzés, a nevelés és onnevelés feladatai a katolikus egyetemen [PK 11];
2023-ban: A vezetés miivészete Krisztus iskolajaban [PK 12], majd szintén

2023-ban: Rendszerszemlélet, stratégiai tervezés és vezetés a katolikus fels6oktatasban [PK 13];

2023-ban a Jel Kiadonal: Vilagi és vallasi vezetéselméletek
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- megvannak az oriasi kapacitast adatgytjtési és elemzési lehet6ségek, s6t, akar a mes-
terséges intelligencia is kérdezhet, ha az internetre felt6ltott ismeretanyagokbél nagy
valoszintiséggel lesziirhet6 kovetkeztetéseket varunk. Hiszen annyi ,mai” valasz fogal-
mazo6dik meg, a felmeriil6 kérdések sem azok, mint csaknem egy évszazada voltak.

Kuminetz Géza nevelésiigyi rendszertananak kozéppontjaban nem a neveléstor-
ténet egyébként nélkiilozhetetlen deskriptiv szerepe all, hanem a teremtett vilag
valosagaval ellentmond6 torténelemértelmezések vizsgalata kap fényt, hiszen ezen
vélekedések szerint mindaz, ami a torténelem részévé valt, vagyis régi, az mar ab
ovo ,lekorozott” dolog. Ezekben a vélekedésekben a legszomorubb annak elfeledése,
hogy az altaluk mimelt fénygyujtas valéjaban mar a humanizmus és a reneszansz
kora o6ta igyekszik sotét arnyékot vetiteni az istenéhez igyekvé ember altal létrehozott
kultarara. Ehhez lasd Schitz Antal,? majd Molnar Tamaés filozéfus és Jaki Szaniszlo
Templeton-dijas bencés kozmologus tisztazo kifejtéseit a témarol, mely hivatkozaso-
kat Kuminetz Géza is megteszi.

Kuminetz részérél tehat kovetkezetesen megvalositott vallalas volt a forrasok koré-
nek kivalasztasa, amit igy foglal 6ssze:

~Ami pedig a forrasokat illeti, régi és uj szerzdékre és forrasokra egyarant utalunk, sét,
mintha szandékosan gazdagabban igyekeztiink volna dokumentalni a mult szazad elsé
fele szerzGinek munkait, mutatva azt, hogy milyen szerves latas jellemezte 6ket. Nagy
elditélet jele, ha valaki csak azért nem olvas el egy munkat, mert sok benne a régi szer-
zbre valo utalas. Probaltam e régi gondolatokat 1igy bemutatni, hogy megallapitasaik
szinte megel6zték a ma sokat, hogy ne mondjuk, kizarolagosan emlegetett II. Vatikani
Zsinatot. Régiektol és tijaktol is csak az igazat kell felkutatnunk és magunkéva tenniink,
de ehhez minden forrast, régit és ujat egyarant, alaposan at kell tanulmanyoznunk;
ezzel mindenképp adosai vagyunk a tudomanynak, kozelebbrdl a targyilagossagra to-
rekvés posztulatumanak.” (Kuminetz, 2018, 22.)

A Kuminetz valamennyi munkéajaban érvényesitett szisztematikus, integrativ rend-
szemlélet hasznossaganak koszonhetéen a tanulmanykotetekbe szerkesztett ered-
mények sem kaleidoszkopképet adnak (ami 6nmagaban is lehet hasznos a minden
kézbevételnél masként mutatkozd 6sszhanggal, és megszokott az életmiikotetekben),
hanem teljes méatrixot képeznek. Kuminetz kutatasmodszertananak {6 kohézios ele-
me a (tarsadalmi) nevelés mindenhol érvényesiil6 szemlélete, annak lathatova is tett
vezérfonala. Kuminetz erre a biztonsagos, a hit fényével megvilagitott alapra helyezte
a pedagobgiat is, mint az allambélcseleti munkajaban elemzett hivatasrangsor 2. he-
lyezettjét, az atfogd, mindenkire iranyuld nevelési feladataval, aminek pozicidja folé
kizarolag a pap lett rendelve (Kuminetz, 2013, 367.).

A személyiségfejlesztési, nevelési vonatkozasoknak rendszerben torténé targyalasa
hatékony eszkozok sokasagaval latja el a nevel6t, nemcsak a papot, hanem a peda-

? De barmint van, a reneszansszal 0j térténelemszemlélet sziiletett meg. Ismeretesek az elemei: A reneszansz-ember
a természetfolotti vilagtol a természet felé fordult és minden jelenségnek kozvetlen, a természeti adottsagban follel-
het6 okat fiirkészte. A torténelemszemléletbe is belevitte a zart természeti oksorok szempontjat.” (Schiitz 2023, 59.).
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gogust is. Korszerd ez, mert nem légvar, hanem fellegvar (Kuminetz, 2020), az uni-
versitas tudomanyos-nevelési szerepére épitve. Ezek a felkinalt eszkozok lehetéséget
adnak a pedagoégianak ahhoz, hogy a Kuminetz miiveiben a 21. szazadi szerepébe
visszaallitott hit fényében megujitsa, korszer(i valaszokhoz formalja a tananyagot, a
modszertant, a pedagoégusok valos életcélokhoz igazitsak a nevelési gyakorlatot.

Tapasztalhatjuk, hogy Kuminetz legtijabb, 2023-as és 2024-es irasaiban (Kuminetz,
2023a, b, ¢, d, e; 2024a, b) tovabbhalad a nevelés (személyiségfejlesztés) vezérfona-
la, aminek kovetésére a jovében is késziilhetiink. Legujabb koteteiben antopolégiai
modelleket rendszerez (Kuminetz, 2025a), illetve a keresztény teremtésvédelem nézs-
pontjabol tekint korbe (Kuminetz, 2025b). Az utébbiban az oktatas és a hozza valo jog
mint elnevezés kapcsan rogziti, hogy:

A puszta oktatasbol tehat még tesziink szert a fentebb emlitett értékitéletre, a szemé-
lyiségiinket védeni, kibontakoztatni hivatott tiizfalra. Tehat nem elég az embert csak
oktatni, el6bb nevelni is kell. Vagy talan helyesebb igy fogalmazni: el6bb nevelve kell
oktatnunk, majd oktatva nevelniink.” (Kuminetz, 2025b, 317.).

4. Tudomany és nevelés: a jo vezetés feladata

Kuminetz mar idézett kotetének cime hipotézisként is helytall: A tudomanyos élet és
a személyiségfejlesztés sajatos fellegvara a katolikus egyetem. A kotetben targyalt kifej-
tések igazoljak a hipotézist: a katolikus egyetem messzire latszo fellegvar (Kuminetz,
2020, 35.),> amelyben zajl6 élet két polusa nem taszitja, hanem vonzza egymast, nem
szétfesziti, hanem Gsszetartja a katolikus egyetemet, mert abban dsszeforr a tudomany
és a tudomany miivel8inek és elsajatitdinak a nevelése. A ,személyiségfejlesztés” szo
a cimben a ,nevelés” helyén szerepel, talan azért, hogy a laikusok altal mar elcsépelt
és eredménytelensége miatt lejaratott ,nevelés” helyett annak tudomanyos tartalmat,
professzionalis igényét emelje ki, ami pedig a személyiségfejlesztés. Kuminetz ezt a
katolikus egyetem szamara programként jeloli meg:

w»Halasy-Nagy Jozsef épp arra a végzetes hianyra mutat ra ma is, hogy ha nem osztjuk
ama integralis (holisztikus) vallasi-vilagnézeti latasmodot, melyet a kereszténység ho-
zott az emberiség szamara, akkor dsszességében mégis sulyos visszafejlédés kovetkezik
be az emberiség életében. Nevezhetjiik a pillanatnyi latvanyos tudomanyos eredménye-
ket, illetve a tarsadalmi haladast az evoliciobiologusok szohasznalataval megszaladasi
Jjelenségnek, vagyis olyan egyeduralkodo viselkedésmintanak, tarsadalmi vivmanyok-
nak, melyek ma szinte ellenallhatatlan médon meghatarozzak mind az egyéni, mind
a tarsadalmi tudatot, am holnap civilizaciok és kulturak pillanatszeri sirasojava lesz-
nek.” (Kuminetz, 2020, 35.)

*V6.: Mt 5,14.
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Az egyetem helyes eszményét a nemzettel és a politikaval osszefiiggésében értelme-
zi Kuminetz a képzésrél és a nevelésrdl szolo 2021-es kotetében, megallapitva, hogy
»...a katolikus tudomanyeszmény és az azt érvényesité katolikus egyetem fogalma
elvileg nagyszeri szintézise mindannak, amit egy egyetem egyaltalan adhat polga-
rainak, a nemzetnek, a tarsadalomnak, az 4llamnak és az emberiségnek”. Ezt szisz-
tematikus, integrativ modellnek nevezi, amely szerint ,[a] keresztény tudomanyesz-
mény ugyanis az emberi tudas minden szegmensének megadja a jussat”. Vagyis egyik
teriiletet sem abszolutizalja, bar hierarchiat allapit meg koztiik, amiben a teologia
nem despotaként, hanem alkotmanyos médon uralkodik, mindegyiknek 6nallésagot,
szabadsagot adva. A katolikus egyetem eszménye szerint a tudomanyok nem valnak
sem a gazdasagi, sem mas hatalom rabszolgaiva, a katolikus egyetem nem torekszik
tomegképzésre, csak az igazsag szolgalataban szeretne maradni. Ehhez nincs szitkség
nagy biirokracidra, sem torvények garmadajara, csakis olyan emberekre, akik minde-
nekfelett igazsagra vagynak, s ismerik az odajutas kiizdelmeit és 6romeit (Kuminetz,
2021, 96-99.).

5. Problématorténeti ratekintés

Kuminetz Gézanak a nevelés igyét elémozdité munkassagaban nélkiilozhetetlen és
hasznos Schiitz Antal eddig ismeretlen Pedagdgia ciml konyvének 2010-es kiadasa.
Ez nemcsak a jubileumi évnek sz6lt, hanem annak is, hogy djra bekeriiljenek a mai
pedagbgiai kutatasok problématudataba a mult szazad els6 felében alkotott katolikus
pedagdgusok eredményei (Kuminetz, 2010, 75-98.).

wKonkrétan hazai pedagogiatorténészeink egy kis csoportja elkezdte e feltaré munkat,
gondolok itt Mészaros Istvanra, Németh Andrasra és Pukanszky Bélara. Németh Andras
emlitést tesz arrdl, hogy abban a korban az egyetem bolcsészkaran a hiszas években
még szerzetes papok tanitottak a pedagéogiat (Bognar Cecil, Kornis Gyula, Balassa Bri-
no), am ezt az egyetem vezetése nem nézte jo szemmel. Kés6bb a hittudomanyi karon is
be kellett vezetni a pedagégia oktatasat, mivel az egyetem mar nem garantalta annak
katolikus jellegét. Neves pedagogusaink voltak Toth Tihamér és Marczell Mihaly a hit-
tudomanyi karon, s Németh Andras szerint Marczell Bontakozo élet cimii nyolckitetes
munkaja »a hazai neveléstudomany maig maradando értékdi, méltatlanul elfelejtett al-
kotasa«. Schiitz Antal neve nem szerepel e nagyok kozott, minden valosziniiség szerint
nem az elhallgatas szandéka miatt, hanem azért, mert életének utolsé és tudomanyos
tevékenységét lezaro, és kijelenthetjiik, megkoronazé munkaja sohasem jelent meg, po-
rosodva a piarista rend archivumaban. De nemcsak a tudomanytorténetnek vagyunk
adosai e munka kiadasaval, [...] hanem adésai vagyunk a mai magyar pedagégustar-
sadalomnak is, féleg a katolikus pedagégusokénak, egy olyan pedagogiai kézikonyv
rendelkezésre bocsatasaval, amely egyszerre felel meg a tudomanyos targyilagossag és
szakmaisag, valamint a katolicitas kovetelményeinek. Katolikus iskolaink pedagogusa-
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inak erdésodniiik kell katolikus identitastudatukban. Abban a reményben adjuk kozre
pedagogiai alapvetését, hogy altala tanitéink és nevelGink a szakmai ismeretekkel valo
gazdagodassal egyiitt mélyebb és igazabb hitre is jutnak, illetve hitiik fénye termé-

kenyebbé teszi szakmai tudasukat, noveli nevel6i személyiségiik sugalmazé varazsat.
(Kuminetz 2010, 76.)

A nevelésiigy kérdéseinek szisztematikus, integrativ modell szerinti targyalasmod-
ja azok korébe is helyezi Kuminetz Géza munkassagat, akik hozzajarulnak a pedago-
gia problématorténeti megkozelitéseinek napjainkig tarté kiterjesztéséhez. Kuminetz
nem véletlenil emeli ki az el6z6ekben emlitettek szerint Németh Andrasnak és Pu-
kanszky Bélanak a 20. szazadi magyar pedagdgiai megujulasara vonatkozé megalla-
pitasait, amiknek latdsmoddja a szerz6k pedagogiai problématorténeti megallapitasa-
iban is megnyilvanul, azonban torténetileg t6bb témakorében sem jut el napjainkig.
Németh és Pukanszky a Mészaros Istvannal kozdsen, a megujulé magyar nevelésigy
szamara 1999-ben Osszeallitott pedagogia- és iskolaztatastorténeti kotettel (Mészaros
et al,, 1999) és mas munkaik soraval a nemzeti pedagogusképzést vjra alapozzak és
szolgaljak. Ebben Gjabb mérfoldké Németh és Pukanszky 2005-ben megjelent problé-
matorténeti kotete (Németh & Pukanszky, 2004), amiben egyes témakat a 20. szazad
végéig tartdan elemeznek, mint az ember és ,vilagainak” attekintése a posztmodern
korig, a csalad- és gyermekkortorténet. Mas torténeti témak kordbban zarulnak: a
pedagbgiai eszmetorténet kiemelked6 alakjait Pestalozziig, a neveléstudomany f6bb
irAnyzatait Weszely Odon munkassagaig, a nénevelést a 20. szazad kozepéig, a pe-
dagbégusszerepet a reformpedagdgiak kibontakozasaig, az osztalyterem valtozasait a
reform- és alternativ pedagogiakig, az oktatas modszertanat a 17. szazadig targyaljak.

A pedagdgia problématorténeti megkozelitésének fontossaga napjainkban mutat-
kozik meg igazan, amikor a sokféleség zavarossagaban felszivodnak a vezérfonalak,
ezért nagy szerepe van a tisztazo rendszerezésnek. Fontos tehat Németh és Pukansz-
ky husz éve kiadott problématorténeti munkajanak tovabbvitele a 21. szdzad minden
eddiginél osszetettebb pedagogiai kihivasaira vald megfeleléshez. Ennek folytatasat
egyébként mar 2005-ben ki is jelolte Németh Andras a pedagodgiai tudomanytorténeti
(Németh, 2005) kotetével, amiben a nagydoktori munkajahoz tartozdan elmélyitette a
korabbi problématdrténet tobb témajat, a neveléstudoméany egyetemi intézményesiilé-
sének 20. szazadi kérdéseit pedig részleteiben is elemezte ott is, ahol korabban csak a
keretek kijel6lése volt a cél.

Ebben a problématorténeti kontextusban is lényeges értelmezni Kuminetz Géza ne-
velésiigyi kérdéseket targyaldé munkainak hatasat. Azok nemcsak a napjainkig valo
torténeti targyalashoz jarulnak hozza, hanem a problématérténetben a keresztény ve-
zérfonal kibontasat is nyujtjak. A most targyaltak is alatdmasztjak, hogy a Kuminetz
altal érintett problématorténetnek ez a vezérfonala a bolcs életvezetés elnyeréséhez
iranyit (Kuminetz, 2023b, 13.).
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6. Figyelemmel és szeretettel

Kuminetz neveldi ars poétikéaja is lehet a figyelem és a szeretet kiemelése, amit 2023-as
kotetének cimében is stirit: Eber figyelemmel — igaz szeretettel (Kuminetz, 2023b, 12.).
A kotet Kuminetz utébbi tiz évben mondott alkalmi beszédeinek gyiijteménye, mégis
pedagobgia, mivel neveléi megnyilatkozasok, tanusagtételek sokasaganak tarhaza. Pe-
dagogia az, amiben Kuminetz sajat személyiségét is hagyja megnyilatkozni, ami a jo
pedagégusnak Marczell Mihaly altal kifejtett sajatja: ,,...a fennkolt egyéniség sugarzo
életenergiaja és elméleti tajékozottsaga egyiitt az igazi neveldi egyéniség meghataro-
z0i” (Marczell, 1938, 5.). Kuminetz 2023-as kotetének beszédeiben sugarzik a vallalt
és teljesitett nevel6i hatas: a jora éberséggel és igaz szeretettel iranyit, sziinteleniil
teszi azt, minden papi, tuddsi, emberi megnyilatkozasaban. Kuminetz rendszere tehat
a pedagogiadban leginkabb a problématorténeti targyalassal hozhat6é 6sszefiiggésbe,
aminek vezérfonalaként is azonosithat6 a katolikus egyetem elé allitott azon cél, hogy
az egyetemi polgarok szivét is athassa a krisztusi lelkiilet, ami — a keresztény nevelés
csaladi és iskolai, intézményi gyakorléi szamara is — hitvall6 feladat: személyiségiik-
ben legyenek keresztények (Kuminetz, 2023b, 13.). E nélkiil is lehetiink sikeresek, de
a munka akkor ,,..nem azt a gyiimolcsot termi, amit Krisztus Urunk maradandénak,
vagyis el6tte érdemszerzének tekint” (Kuminetz, 2023b, 12.). A problématorténeti kér-
dés ebben ez: ,De hogyan is valik személyiségiink Krisztusiva? [...] A vezérfonal tehat
a bolcs életvezetés elnyeréséhez vezet,” amihez ,....legalabb annyit kell foglalkoznunk
onmagunkkal, személyiségiink apolasaval, mint a tanulassal, a munkankkal, a szak-
mai elémeneteliinkkel” (Kuminetz, 2023b, 12.).

Kuminetz meghatarozasaban a katolikus egyetemnek er6s kozosségként kell miikod-
ad nekiink munkat, kildetést, adja hallgatéinknak a felkésziilés lehet6ségeit az életre,
s kinal oktatéinknak szakmai, emberi kiteljesedést” (Kuminetz, 2023b, 17.), amiben a
legnagyobb és legnehezebb feladat egyesiteni erSinket, érzelmeinket. A csaladra és
minden hivatasfeladatra altalanositasnak az alapja az, hogy az egyetem készit fel a
pedagogiaban és minden mas szakmaban is a hivatasgyakorlasra, foglalkozik az ahhoz
sziikséges személyiségfejlesztéssel. Az egyetemi életbdl kiinduld, de a nevelés minden
szinterére kiterjesztheté nézépont — Kuminetz altal a pedagodgiai problématdrténet
megkozelitésében — az apostolkodd (vagyis misszios, kozosségvezetd, akar csaladfoi)
munka egyszerre szakmai és személyiségfejleszté célu, aminek hatékonysaga abban
all, ha megmaradunk embernek, vagyis testvérnek (Kuminetz, 2023b, 18.).

sKrisztus legyen a mi belsé varkastélyunk ura!” — hiv fel minket Kuminetz Géza,
nevel6i és atyai szeretettel, a gyermeki lelkiiletre biztatas hangjan (Kuminetz, 2023b,
30.), hogy .éniink-lényiink egyszert legyen és maradjon”. Kuminetz tokéletes neve-
léspszichologiai attekintésben szembesit minket azzal, hogy ennek hianyaban éniink
hanyféle torzulasaval kell megkiizdeniink ahhoz, hogy a valédi trra, Krisztusra szert
tegytnk, aki egységet, rendet teremthet benniink, koriiléttiink (Marczell, 1938, 31.).
Ennek érdekében, mint a hétfejli sarkanyt kell legy6zniink a nemtér6domség-ént,
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a kiméletlentl parancsold freudi felettes-ént, a tarsadalmi maszkként hordott sze-
rep-éntinket mint én-el6tti éniinket, aztan az én mogotti, vagyis az arnyék-éniinket,
tovabba a megszokasbol, felel6sség nélkiil cselekvé automata-éntinket, aztan az 6n-
megvaldsitd eszmény-éntinket, és végiil a fogyasztoi-éniinket.

A metaforakon athatéan is, Kuminetz Gézaéhoz hasonléan komplex, gazdag és ér-
zékletes neveléslélektani megkozelitéssel Marczell Mihalynak A bontakozé élet soro-
zataban talalkozhatunk, vagy pedig Toth Tihamér piispok, pedagogiaprofesszornak
a Jellemes ifjii cimi (Toth, 1925) és mas miveiben, valamint a piarista Schiitz Antal
f6ként posztumusz megjelent - Kuminetz Géza értékfeltar6 munkajanak koszénhets-
en — a nevelési és teologusként is tarsadalomlélektani iranyt adé munkaiban (Schiitz,
2014). Tovabba folytathatd ez a sor a filoz6fus-neveléstudds-pszichologus Kornis Gyu-
la (Kornis, 1927) rendszerbe foglalt munkainak emlitésével, valamint ilyet mintaz Sik
Sandornak, a szeretet pedagdgiaja mesterének életmiive (Sik, 1996) és Noszlopi Laszlo
munkassaga is (Noszlopi, 2024). A felsoroltak szisztematikus neveléstant és 1élektant
alkottak, amiket Kuminetz a pedagdgiai problématorténetre jellemz6é megkozelitéssel
foglal rendszerbe, napjaink pedagogusa szamara kozvetitve azokat, tovabbhaladva a
Molnar Tamas és Jaki Szaniszl6 altal kiilonosen is jart szellemi utakon.

Kuminetz a magyar pedagogia fent emlitett és mas nagyjai munkajanak apolasa-
val a nevelés keresztény iigyének folytatdja. Az idében kozelebbiek koziil, szerteaga-
z0 és gazdag életmiivére tekintettel emelem ki az 1963-ban elhunyt Sik Sandort, aki
»a szazad egyik legnagyobb hatasi nevel6je volt: a tanar, a cserkészmozgalom lelke
és formaldja, az irodalomtudds, a kolt6, a konferenciabeszédeket mond6 pap minden
helyzetben pedagdgus volt: sokak ,lelkének atyja”, ,egyéniségének formaldja” — amint
azt Ronay Laszl6 ajanlja figyelmiinkbe a Sik Sandor altala valogatott irasait kozreado
kotet fiilszovegében.

Kuminetz Géza lelkészi-tudosi-neveldi tizenetei az ép erkolesi tudatért vivott harcra
hivnak, amit minden embernek, nemzedéknek és az emberiségnek tjra kell kezdenie
és kiizdenie érte: ,A pedagogusoknak, a tudoésoknak, a vallalati, a politikai és vallasi
vezet6knek egyarant egyik f6 feladatuk e spriritualis harc sziikségességének allitasa,
és a sikeres megvivasahoz sziikséges eszkozok, utak, moédok, vallalkozasok, tér és id6
biztositasa” (Kuminetz, 2023b, 41-42.). Kuminetz kétségteleniil nevel6i latdsmodja és
mindent magaba foglal6 kiildetése fejez6dik ki akkor is, amikor az altala mintegy
piramisként épiilé életmi csucsahoz kozeli épitékovekként adja kozre legtijabb tanul-
manyait a keresztény spiritualitas témakorébdl, igy a misztika kezdetérél: a vilag, az
én és az Isten felfedezésérol:

Az ember szamara a lét nemcsak adottsag, de életre sz0l6 feladat is, kiizdelem is, azért,
hogy lasson (értsen) Isten szemével, hogy aztan cselekedhessen Isten kezével, hogy érez-
hessen Isten szivével (szerethessen). Ahogy Thomas Merton nevezi, az emberi lélekben e
készségek kivivasaért haboru dul.” (Kuminetz, 2025b, 56.)
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Absztrakt

Napjainkban érzékelhetden megvaltozik az oktatds minden dimenziéja: a pandémia soran
alkalmazott online oktatas uj platformokat és modszereket eredményezett, és az tij nemzedékek (Z és
alfageneracio ) kognitiv viselkedése ijj kihivasok elé allitja a pedagogusokat. Mindezek kovetkeztében
a hagyomanyos tanari szerepfelfogas is valtozni latszik. Tanulmanyunkban felvazoljuk az oktatasi
valtozashullam felséoktatasi vonatkozasait, és hallgatok és oktatok bevonasaval értékeljiik a poszt-
covid korszak oktatasi tapasztalatait. Kérd6ives kutatasunk felrajzolja a jov6 kivanatos felséoktatasi
formait, és értékeli a pedagogusi szerep megvaltozasat is. Eredményeink ramutatnak arra, hogy a
jové oktatasanak kulcsa tovabbra is a személyességben rejlik.

Kulcsszavak: online oktatas, poszt-covid oktatds, pedagdgusi szerepek, felsGoktatas,
kérdéives kutatas

Abstract

Nowadays, all dimensions of education are noticeably changing: online education during the
pandemic has introduced new platforms and methods, and the cognitive behaviour of new
generations (Generation Z and Alpha) poses new challenges for educators. As a consequence,
the traditional conceptualization of the teacher’s role also seems to be changing. In our study,
we outline the implications of this educational transformation within the context of higher
education and evaluate the post-pandemic educational experiences with the involvement of


https://orcid.org/0000-0002-0883-0485
https://orcid.org/0000-0001-6356-3407

Mester és Tanitvany

students and instructors. Our survey research identifies desirable future directions for higher
education and also evaluates the changing role of the teacher. Our results underscore that the
key to the future of education continues to lie in personal engagement.

Keywords: online education, post-COVID education, teacher roles, higher education, survey
research

1. Bevezetés

A vilag oktatasi rendszerei a kozelmult vilagjarvanya alatt hosszabb-révidebb idére
a digitalis oktatasra alltak at. A pandémia lecsengésével és a személyes jelenlétii ok-
tatashoz valo visszatéréssel azonban nem ttlintek el ezen idészak modszertani tapasz-
talatai és gyakorlatai, ezek hosszu tavon formalhatjak az iskolarol alkotott képiinket.
A hagyomanyos iskolakoncepci6 valtozasat erésiti a pedagogusi szerep napjainkban
érzékelhet6 atalakulasa is.

A covid-jarvany idején altalanossa valo online oktatas 6nmagan ttlmutaté techni-
kai-medialis valtozasnak tekinthet6; egyik osszetevéje az oktatas napjainkban érzé-
kelhet6 altalanos atalakulasanak, merészebb felfogas szerint forradalmanak. Tanul-
manyunkban e minden téren valtozo, poszt-covid oktatast vizsgaljuk a felsGoktatas
dimenzi6jaban, hogy felvazolhassuk a jov6 idealisnak tartott munkaformait, és job-
ban megérthessiik a pedagogusi szerep atalakulasat is. Egyetemi oktatok és hallgatok
korében végzett kutatasunk ismertetése el6tt ezért — az elméleti kereteket megalkotva
- felvazoljuk a jelen oktatasi tendenciait. Kitériink az atalakuld pedagoégusi funkciok-
ra, és felrajzoljuk az online oktatas magunkkal hozott tapasztalatait, kiilonds tekin-
tettel a metakommunikaciés kihivasokra.

2. Elméleti keretrendszer
2.1. Szokratészek vagy kiborgok? — Oktatoi szerepvaltozas a poszt-kovid korban

A napjainkban érzékelhet6 Osszetett oktatasi valtozashullam, gy tinik, a pedago-
gusi szerep alapvonasait is atrajzolta. Nicholas Tate Konzervativ iskola cimd miivében
felfestette a klasszikus pedagoégus évszazadokon at hagyomanyoz6dé archetipusat,
akinek elsédleges feladata a tudasatadas, illetve ezzel egyiitt a kulturalis tranzak-
cid, vagyis egy kultarkorbe és éthoszba vald beavatas (Tate, 2023, 84., 245., 280.). Ezt
valljak a Tate altal megidézett konzervativ oktatasfilozoéfusok (T. S. Eliot, Oakeshott,
Hannah Arendt) is. Azonban 6k is hozzaf(izik, hogy a szigorubb, tanari-tanuléi hie-
rarchiabdl fakado, klasszikus tanari funkciok mellett a facilitatori szerephez kapcso-
16d6 célzas, batoritas, ravezetés, beszélgetés, iranymutatas, demonstralas, biralat stb.
is a tanar feladata (Tate, 2023, 253.). Ezek pedig — ahogy latni fogjuk — a megvaltozott
tarsadalmi-technikai kérnyezetben is relevans oktatoi funkciok.



Constantinovits Milan Andras — Vladar Zsuzsa: Digitalis modszerek, analég pedagégusok a poszt...

Hogyan értelmezhet6 ez a szerepvaltozas az oktatasi gyakorlatban, és 6sszebékithe-
t6-e a klasszikus és a digitalis korszak pedagdgusi szerepmodellje? A Tate altal is tor-
téneti kritikaval bemutatott Oakeshott példaul 6v attdl, hogy a pedagdgusra csupan
mint facilitatorra tekintsiink. Ugyanakkor a digitalis pedagdgia ismert szakértéje,
Sziits Zoltan (2020, 163.) Ggy véli, a facilitatori szerep mellett napjainkban megkii-
16nboztethetiink tutori és akar influenszeri tanarszerepeket is, amelyek esetében az
oraszervezés, a kreativ folyamatok elinditasa, a modszertani tudastobblet is a pedago-
gus feladata és jellemz6je. Tate végkovetkeztetése hasonld, a tanar klasszikus és faci-
litatori szerepe is érvényes pozici6 lehet a tantermi mikodése soran (Tate, 2023, 481.).

A pedagogus szerepér6l alkotott két felfogas: a tudasatadas és a facilitalas tehat nem
zarjak ki egymast, inkabb az oktat6i miikodés mas-mas dimenzidjat tartjak hangsa-
lyosabbnak, a nézetkiilonbség a kivanatosnak tartott aranyokban rejlik. A konzervativ
szemléletméd a tudasatadasra, a kulturaba valo beavatasra koncentral, mig a facilita-
tori megkozelités a (digitalis) kalauz szerepét hangsilyozza: a tanar batorit, gondolko-
dasra 6sztonoz, terelget, és nagyobb szerep jut az autoném felfedez6 tevékenységnek.
A két megkozelités e ponton pedig dsszeér: Tate és a konzervativ oktatasfilozéfusok
ellenzik az episztemolodgiai készségek viszonylagossa tételét, a tanar és a diak tudasa
és megismerési készsége kozti hatarok elmosddasat. Vagyis amellett érvelnek, hogy a
tanar értékkozvetit6i funkciot tolt be, tudastobblettel és e tobblet atadasanak képes-
ségével rendelkezik (Tate, 2023, 252.). Ez az elgondolés pedig belesimithaté a modern
pedagdgusrol alkotott képbe is, még akkor is, ha a tanar (sok esetben életkorabdl fa-
kadodan digitalis bevandorloként) kevésbé jartas a digitalis technologiak kezelésében,
mint tanitvanyai. Az online korban a hirek megsziirésének, a kritikus gondolkodas-
nak, az informaciok validalasanak képességét tudja atadni tanitvanyainak - éppen az
emlitett episztemologiai jartassagabol fakadoan.

Mindezeket figyelembe véve a pedagdgusi szerepvaltozas inkabb hangsulyeltolo-
dast, mintsem radikalis valtozas jelent. Oakeshott (1989) is szokratészi tanar-tanuld
viszonyt tart kivanatosnak, ahol a tudasatadas atja a diak kérdései nyoman halado
felfedezési folyamat (bar 6 jobban kidomboritja a tudastobbletbdl fakado6 tanari atada-
si funkciot). Ugyanakkor napjaink online oktat6ja hasonlé szokratészi attittidot jele-
nit meg, amikor digitalis keretek kozott vonja be a didkokat a felfedezési folyamatba.

Mas kutatasok is azt emelik ki, hogy a pedagogusi alaptulajdonsagok nem valtoz-
nak a digitalis korban: Orhan és Beyhan (2020) szerint az online oktatashoz sziikséges
tanari felkésziiltség az attit(id, a készség és a tudas komponenseibdl all. Ez pedig szin-
tén megfelel a formalis oktatas esetében értelmezett tanari kompetenciafogalomnak,
igy kérdés, hogy a jov6 pedagdgusanak egyaltalan milyen 4j tulajdonsagokkal sziik-
séges rendelkeznie.

Az eltér6 hangsilyokbol kirajzolodik, hogy a tanari szerepfelfogas mind a szakér-
ték, mind az oktatasi szerepl6k szemszogébdl tekintve atalakuléban van korunkban,
és ez els@sorban a tanari attitidot, az alkalmazott munkaforméakat, kommunikaci-
6s eszkozoket, a didkok interakcidjat érinti. Mindez szitkségszer(i folyamat is, amely
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6sszhangban all a technikai eszkozok és az alfa generacié kognitiv viselkedésének,
tudasszerzési szocializacidjanak atformalodasaval.

Milyen kulcstényez6k tehetik hatékonnyé a modern tanart, megérizve kozben a pe-
dagbgusi alapvonasokat? Egy digitalis oktatasrol nemrég késziilt, részletes pedago-
gusi 6nreflexié (Réti, 2021) arra a kovetkeztetésre jut, hogy a digitalis munkarendben
oktat6 pedagoégusoknal sikertényez6 a kisérletezésre vald nyitottsag, a rugalmassag
és a humor is. Ezek az adaptiv tulajdonsagok az online oktatason tul a személyes
jelenlétli oktatas soran is jovébe mutatd értékek, ha a mesterséges intelligencia és
az alfa generaci6 Gj ismeretszerzési modszerei jelentette kihivasokhoz kivan a jové
oktatoja alkalmazkodni. Hasonlé kovetkeztetésre jutnak mas vizsgalatok is, amelyek
a 21. szdzad oktatasi sikertényezdjeként az online és a hagyomanyos modszerek érté
vegyitését jelolik meg (Molnar & Nagy, 2024, 171.).

E pedagbgusi szerepformalddast és az 0j pedagdgusi attribitumok sokféleségét
észlelve fontosnak tartottuk, hogy a mindennapi gyakorlattal rendelkez oktatok és
hallgatok is megfogalmazzak sajat meglatasaikat a jové tanari funkciéirdl — aminek
aktualitast ad a digitalis munkarend utani visszarendez6dés id6szaka is. Tanulméa-
nyunk ezeket a meglatasokat 6sszegzi.

2.2. Egszakadés, foldindulas, online oktatas

A covid-jarvany atallasra késztette a vilag oktatasi rendszereit, Magyarorszagon is
digitalis munkarendet hirdettek. A 2020 marciusa és 2021 oktdbere kozotti id6szak
soran a koz- és a felsGoktatas néhany honapos megszakitastol eltekintve személyes
jelenlét nélkiil, online, néhany esetben pedig hibrid formaban mikodott.

E periddus negativ pszichoszocialis hatasai a mai napig érzékelhet6k az alfa és a Z
generaci6 korében: didkok tizezreinek maradtak ki nemzedéki élményt jelent6 élete-
semények, megnovekedett az izolaciobol fakado pszichés zavarok (depresszid, szoron-
gas, panikroham) el6fordulasa (Copeland et al., 2022). Az alsos korosztaly esetében a
kozosségi 1étezés hianya a proszocialis készségek visszamaradasat okozta (Lannert,
2022, 314.).

Az oktatas teriiletén kevésbé egyértelmii az online forma megitélése, a periddus
ugyanis sok esetben a pedagdégusok digitalis modszertani tudasbazisanak er6ltetett
itemd kiépiilésével, gyorsitott digitalis adaptacioval jart (Buda & Czékman, 2021, 4.;
Molnar & Nagy, 2023, 171.). Ez a folyamat hazai és nemzetkozi szintéren is jelentds
kompetenciafejlédést kivant meg, hiszen bar a jarvany el6tt masfél évtizeddel is létez-
tek e-learning-rendszerek az oktatasban, ezeket gyakran csak tananyagok feltoltésére
hasznaltak az oktatok, interakciora, jatékositasra, projektmunkara nem.

Maés tapasztalatok szerint ugyanakkor a pedagogusok digitaliskompetencia-hianya,
a modszertani adatbazisok szigetszer( fejlesztése és a hatranyos helyzet(i régiokban
a diakok online-eszkoz-hidnya miatt nem tekinthet6 sikeresnek a digitalis munka-
rendre valo atallas, s6t élesebbé tette a meglévé killonbségeket (Prescott-Pickup, 2024).
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Egyes kutatasok szerint az online id6szak legalabb egyéves lemaradast okozott a di-
akoknal, és mind a kozoktatasban, mind a felsGoktatasban nagyaranyu volt a lemor-
zsol6dok, az oktatasi rendszerbdl kihullé diakok aranya (Lannert, 2022, 315.).

Eme idészakban olyan applikaciok jelentek meg az oktatasban, amelyek penetracié-
ja esetleges volt a jarvanyt megel6z6 id6szakban, ez érvényes a hasznalt platformokra
is (Zoom, Teams, Google Classrom stb.). A valos idejd, szinkrén online oktatas mellett
teret kaptak a rugalmasabb munkaformak: a blended learning (vegyesen jelenléti és
online aszinkrén forma) és a hibrid oktatas (jelenléti oktatasba online bekapcsolo-
do6 résztvevdk) a hozzajuk tartozd elemekkel (médszertani megoldasok, alkalmaza-
sok, platformok, munkaformak). Elkezdett formalodni a digitalis oktatas face-to-face

e

Vigh-Szab6 (2022) vizsgalta.

2.3. Kézzel, labbal, kameraval — Az online oktatas metakommunikacios
kihivasai és értékelése

A covid-jarvany idején bevezetett, Magyarorszagon teljesen Ujnak szamité online
oktatas legnagyobb kihivasat korabbi vizsgalatunk (Constantinovits & Vladar, 2021)
alapjan az jelentette, hogy a résztvev6k nem voltak fizikailag azonos térben a kom-
munikaci6 soran, a kolcsonos érzékelés (latas, hallas, térérzékelés) hianyzott, vagy
csak részlegesen volt jelen, és gyakran az internetkapcsolat minéségének fiiggvényé-
ben idében is szakadozott. Mindez a metakomunikéaci6 toredékességéhez vezetett, ami
alapjaiban gatolta a kommunikacié hatékonysagat.

A kommunikacié soran ugyanis a feleknek egységes kommunikécios térrel kell
rendelkezniiik, kozos megértést kell kialakitaniuk. A metakommunikacié valéjaban
Skommunikécié magardl a kommunikaciérdl” (Bateson, 1983; Mateus, 2017). A sze-
mélyes kommunikaci6é soran a hangzé beszédet tamogatjak a nonverbalis eszkozok
is, mint az arckifejezés, szemkontaktus, gesztusok, taglejtés, tovabba az egyezményes
jelek, testbeszéd, térkezelés, érintés stb. A jelenléti tanitas-tanulas folyamataban a
metakommunikacid a tényleges tizenet célba juttatasanak segit6je, a tarsalgasszerve-
zésben pedig a kommunikacios csatorna vezérlésével a szoatvételi lehetségek megte-
remt6je. A metakommunikéacioé lehet6vé teszi a reflexiot a sajat megnyilvanulasra és
a kommunikéci6 kontextusara, visszajelzést ad a megértésrél, lehet6séget adva arra,
hogy a résztvevék kozosen, folyamatosan igazodva a visszajelzésekhez, rugalmasan
alakithassak a kommunikaciét. Az egyes metakommunikativ eszk6zok egyiittesen,
egymast erdsit6 ,csomagban” vannak jelen a személyes kommunikaci6 soran (Demi-
ray, 2014). A metakommunikacioénak a tantermi kommunikéacidéban, az éraszervezés-
ben (szdéatadas, szoatvétel, beszédfordulok iranyitasa) és a csoportdinamika kialaki-
tasaban is kiemelt szerepe van. A felséoktatas tanari tapasztalatai is azt huzzak ala,
hogy a Montagh Imre (1989) altal ,totalis kommunikaciéonak” nevezett tudatos ver-
balis és nonverbalis egyiittes kommunikacio lehet hatékony a hallgatdi interakciok
kialakitasaban (Matés, 2019).



Mester és Tanitvany

2021-es vizsgalatunk eredménye szerint a metakommunikacié hianya vagy toéredé-
kessége dont6en befolyasolta az online szinkrén oktatas hatékonysaganak megitélé-
sét, a hozza kapcsolodo attittidoket. Kérdéives valaszaikban a résztvevok az alabbi £6
problémakat jelolték meg (fontossagi sorrendben, 7 foku Likert-skalan értékelve): a
technika minésége: a szakadozd internetkapcsolat (kép és hang): 5,52, a beszélget6k
hangjanak nehéz érthetésége: 4,85, a kamerahasznalat egyenl6tlensége: 4,5, a mik-
rofonhasznalat egyenl6tlensége: 4,4, a gesztusok, kézjelzések lathatatlansaga: 3,92.
Kutatasunk megerésitette, hogy a tanar kameraja és mikrofonja mindig, a diakoké
esetlegesen volt bekapcsolva, ennek kévetkeztében a tanar kényszertien nagyobb
aranyban beszélt, mint a jelenléti 6rakon.

Gonda (2021) hasonl6 eredményre jutott a kdzépiskolai magyartanarok korében vég-
zett vizsgalata soran. Meglatasa szerint a tanari-tanul6i megnyilatkozasok egyenl6t-
lensége mogott az online tartott orak esetében a metakommunikacio toredékessége,
az oktatdok digitaliskompetencia-hidnyossagai, illetve a technikai kihivasok allnak.
Az online osztalyteremben a tanari beszéd van tulsdlyban, és a kommunikéaci6 kez-
deményezdje is egyértelmien a tanar. Asztalos (2022) kiemeli, hogy online oktatasnal
a gyakori tanari-tanul6i beszédforduldk helyett a tanari beszédidé aranya novekszik,
ami a didkok megnyilatkozasi motivacidjat, igy az orai interakciot is csokkenti.

Neheziti a tanulokdzpontt oktatasmodszertan szervezdelvét jelent6 tanuldi interak-
cidk lehet6ségét az online oktatas més id6beosztasa is: az Oratervezési folyamatnal
az online platformra vonatkoz6 technikai metadiskurzust is figyelembe kell venni.
Kozoktatasban vizsgalva Holloy (2024) azt talalta, hogy a tanuléi interakci6 szerepe
csokkent mértéki, a kamerahasznalat és a mikrofon bekapcsoltsaga ritkan fordul el6.
Hasonlé a helyzet a felsGoktatasban is (Constantinovits et al., 2022).

Ez egybecseng a pandémia els6 szakaszaban késziilt nemzetkozi kutatasokkal, amik
arra mutattak ra, hogy a technikai nehézségek, a tulzott tanari elvarasok, a digitalis
kompetenciak és a korabbi online oktatasi tapasztalat hiAnya miatt a tanarok és a dia-
kok is negativan itélték meg a szinkron 6rak hatékonysagat (Blahusiakova et al., 2021;
Orhan & Beyhan, 2020). Csorba és Dabija (2024) nemzetkdzi kutatasokat attekint6 friss
tanulmanya arrél szamol be, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat résztvevéinek mindkét
oldalr6l megnovekedett munkaterhet jelentett az online forma. A képet azonban ar-
nyalja a motivaltsag és a digitalis kompetencia mértéke: Wa és munkatarsai vizsgala-
taban (Wa et al., 2022) a motivaltabb és nagyobb digitalis kompetenciaval rendelkezé
diakok pozitiv hatasokat is emlitettek: rugalmassag, idétakarékossag.

A fent emlitett nehézségek ongerjeszt6, 6nismétls ciklust jelentenek az online szink-
ron Oratartas soran: az infokommunikaciés platformok technikai nehézségei, az ok-
tatok modszertani rutinhianya, a kényszer( technikai metadiskurzusok mind-mind
csokkentik az osztalytermi interakciok lehet6ségét, ami a tanari megnyilatkozasok
tulsulyahoz vezet. A jelenléti oktatasban egyébként gyakorlott és hatékony, kreativ
munkaformékat alkalmaz6 tanarok az online térben sokszor elveszetten mozognak,
és ismét a frontalis munkaszervezés kertl elétérbe. Ez pedig értelemszer(ien vissza-
hat a tanuldi egyéni megnyilatkozasok motivacidjara és aranyara, azaz Gjraalkot és
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rogzit egy alacsonyabb interakci6ju oktatasi stratégiat a tandrak soran. Ezt maguk a
tanarok szorongassal és csokkent onértékeléssel élik meg. Egy nemzetkozi kutatas
(Koet & Aziz, 2021) szintén azt htizta alé, hogy az online oktatas tanari és diakoldali
megitélését is nagyban befolyasolja a bevontsag érzete: mennyire sikeril athidalni a
digitalis platformok jelentette szakadékot, mennyire lesz (inter)aktiv részese a csoport
is a szinkron online 6ranak. Minél jobban sikeriil teret adni a hallgatéi interakcidk-
nak, annal elégedettebbek lesznek a szerepl6k az online oktatassal.

Az online térben mas tanulési és tanitasi stratégiakra van sziikség, de a platform
biztositotta technikai lehetéségeket kihasznalva szamos méodszertani eszkoz segitheti
az online osztalyteremben a hallgatoéi interakciokat. Gonda (2021) emlitett tanulma-
nya szamos Otlettel szolgal.

3. Tajkép online utan — Kutatasunk a felsGoktatas résztvevéi kozott
3.1. Kutatasi kérdések

Négy év elteltével szamot lehet vetni azzal, vajon mennyire formalta at az Gjbdl je-
lenléti oktatast az online idészak, megtortént-e az online oktatas tapasztalatainak
integracidja a hagyomanyos oktatasba. A nemzetkozi szakirodalom alapjan léteznek
a digitalis munkarend soran elsajatitott, Am a tantermi oktatasba is adaptalhat6 okta-
tasi modszerek és pedagdgusi kompetenciak, igy a tudatosabb id6kezelés; a szinkroén,
osztalytermi és az aszinkron, otthoni munka megosztasa; a digitalis kompetencia fej-
16dése; a blended learning elterjedése (0sszefoglaloan Angwaomaodoko, 2024). Kite-
kintve az elmult htsz év kapcsolodé attitlidvizsgélataira is, a vonatkozé nemzetkozi
Osszefoglalok megallapitasa szerint a pedagogusok ugy vélik, az online oktatasra nem
a formalis oktatast helyettesité, hanem azt kiegészité formaként célszer(i tekinteni
(Orhan & Beyhan, 2020).

Magyarorszagon és a szomszédos orszagok magyarlakta teriiletein is a jarvanyidé-
szak utan visszaallt a személyes jelenlétt oktatas. Bar a modszertannal foglalkozo6 ku-
tatétanarok szerint az online oktatasban hasznalt j6 gyakorlatok atiltethet6k lenné-
nek hagyomanyos oktatasi kornyezetre is (Schirm, 2021; Gonda, 2021; Kovach, 2023), a
fejlédés elmaradni latszik. Az a kevés kutatas, amely a magyar pedagogusok jarvany
utani tanitasi onreflexidjat vizsgalta, oda konkludalt, hogy bar 6nbevallasos alapon
a megkérdezettek szemléletmoddja valtozott, a tandrakon alkalmazott munkaformak
azonban valtozatlanok maradtak az online oktatast kovet6 visszarendezddés soran is
(Gonda, 2024).

Jelen kutatasunkban a felséoktatasra koncentraltunk. Arra kerestitk a valaszt, ho-
gyan értékelik a hallgatok és az oktatok az online iddszak tapasztalatait a magyar
nyelvi felséoktatasban, milyen kozéptavi hatasokkal jart a tanari modszertan te-
kintetében, és valtozott-e a tanarszerep felfogasa az online formak megismerése utan.
Vizsgalatunkba itthoni és Karpat-medencei egyetemeket vontunk be.
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Felméréstinkben tehat harom kutatasi kérdést fogalmaztunk meg:
1. Hogyan értékelik az online oktatast a poszt-covid korban?
2. Milyen hatéssal volt az online korszak az tjbdl jelenléti oktatasra?
3. Az online oktatas idészakat kovetéen milyennek itélik a pedagdgusok, okta-
tok szerepét?

3.2. Modszer és anyag

3.2.1. Kérdéiviink felépitése
Attittidvizsgalatunk online fels6oktatasi tapasztalatokkal rendelkez6 oktatok és hall-
gatok bevonasaval késziilt 2025 marciusaban. A kérdéiv a szociologiai adatok mellett
harom kérdéscsoportot tartalmazott: az elsé az online oktatas tapasztalataira vonat-
kozott, a masodik az Gjbdl jelenlétivé valt oktatas valtozasara, a harmadik a tanar
szerepének atalakulasara. El6zetesen egy pilot kérdéivet szerkesztettiink, majd annak
tanulsagait felhasznalva a kit6ltési hajlandosag novelése érdekében zart kérdéseket
fogalmaztunk valaszthat6 valaszokkal, illetve 1-5 fokozatt Likert-skalaval. A kérdéiv
végén pedig a szabad valaszadasnak is helyet hagyva kértik a téméahoz kapcsol6do
sajat gondolatok kifejtését.!

Online, anonim kérdéiviink linkjét elsédlegesen az egyetemi és oktatashoz kapcso-
16d6 szervezetek belsé listain terjesztettiik, igy remélve relevans valaszadok elérését.
Az eredményeket az adatok megtisztitasa utan tablazatba rendeztiik.

3.2.2. A digitalis kompetencia latvanyos fejlédése — A valaszaddk szociologiai
jellemz4i

Kérdodiviinket 133 adatkozld toltotte ki, 80%-ban ndk, 20%-ban férfiak. A valaszadok
életkora elég egyenletes eloszlast mutatott: 10%-uk 20 év alatti, 14%-uk 20 és 25 év ko-
zOtti, 22% 26 és 35 év kozotti, 29% 36 és 50 év kozotti, és 26% 50 év folotti.

A kitolt6k tudoményteriiletek szerint (itt tobbet is meg lehetett jelolni) 44%-ban a
human teriilethez soroltdk magukat, 43% tarsadalomtudomanyihoz, 10% egészségtu-
domanyihoz, 5% természettudomanyihoz. A tobbi teriilet (iizleti, gazdasagi, miivészeti
stb.) elhanyagolhat6 aranyban jelent meg.

A kitolték 76%-a magyarorszagi felsoktatasban vett részt, 12% Ukrajnaban, 9% Ro-
maniaban tanult, és 1-2 kitoltés érkezett Szerbiabdl, Szlovakiabdl és Nyugat-Eurdpa-
bol. A magyarorszagi egyetemek nem sziikiiltek egy vagy két intézményre, hanem
igen széles palettat fedtek le, f6varosi és vidéki intézményekrél is érkeztek valaszolok:
az ELTE, a Nemzeti Kézszolgalati Egyetem, a Semmelweis Egyetem, a PAzmany Péter
Katolikus Egyetem, a Karoli Reformatus Egyetem, a MATE, a Szegedi Tudomanyegye-
tem, az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Roméaniabdl a Babes-Bolyai Tudoméany-

! A valaszokat eredeti helyesirassal kozoljiik — a szerzok.
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egyetem, Ukrajnabdl a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola és az Ungvari
Nemzeti Egyetem jelent meg.

Az életkori eloszlasnak megfelel6en 50%-ban hallgatok és 63%-ban oktatok valaszol-
tak (tobb szerepet is meg lehetett jel6lni).

A szocioldgiai jellemz6k a legtobbszor nem befolyasoltak relevansan az eredménye-
ket. Két kivételt talaltunk: a kor szerinti eltérést és az oktatoi vagy hallgatoi szerepbdl
fakado véleménykiilonbséget, ezeket a maguk helyén jelezziik.

A résztvevek elészor értékelték a sajat digitalis kompetenciajukat egy 1-t6l 5-ig tar-
to skalan.

Sajat megitélése alapjan hogyan értékeli az oktatashoz kapcsolodé digitalis kompetencidjat?
(1 - ,digitalis analfabetizmus”, 5 — kivaléan tudja hasznalni az online és digitalis alkalmaza-
sokat, platformokat)

134 valasz

80

70 (652,2%)

60

40
40 (29,9%)

20 24 (17,9%)
0 (0%) 0 (0%)

1 2

1. abra: A résztvevék digitalis kompetencidjanak megitélése

A résztvev6k koziil mindenki legalabb kozepesen jartasnak tartotta magat a digita-
lis kompetencidk terén, ami jol mutatja az elmult idészakban bekovetkezett fejlédést.
Négy évvel ezel6tti hasonld kérdéiviinkben (Constantinovits & Vladar, 2021) a 152
valaszol6 koziil 130 teljesen jaratlannak vallotta magat az online platformok haszna-
lataban. Az életkor el6rehaladtaval csokken a digitalis magabiztossag: a legfiatalabb
korosztaly (25 alatt) szinte egyontetlien 4-est, 5-6st adott maganak, mig az 50 folottiek
kozt alig volt 5-0s, és a legtobb 3-as is ide kothetd.

3.3. Eredmények

3.3.1. ,Nem volt igazi, emberi kapcsolat, amibél toltekezni lehet” — Az online
oktatas tapasztalatai

Kutatasunk els6 kérdéscsoportja annak feltarasara iranyult, hogy a kérdezettek sze-
rint az online oktatasrdl szerzett tapasztalatok birtokaban milyen elényeit és hatra-
nyait latjak ennek a formanak.
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Elgszor arra kérdeztiink ra, hogy a valaszadok az online oktatasban milyen el6-
nyoket tapasztaltak. A felsorolt sokféle valaszlehet6ség koziil harmat valasztottak ki-
emelkedden sokan, ezek mind visszatiikrozték a digitalis kompetencia novekedését,
féleg az oktatoknal. 72% jelolte meg az j modszereket, alkalmazasok megismerését.
61% irta, hogy megnétt az oktatok digitalis kompetencidja, és ebben a hallgatoi és ok-
tatoi valaszolok is egyetértettek. 35%-ban (szinte mind hallgatoknal, tanaroknal alig)
jelent meg, hogy komfortosabba valt a részvétel az 6ran. Az, hogy a tanarok ezt nem
élték meg elénynek, jol illeszkedik a szakirodalomban is leirt megterheléshez, amit az
Oraszervezés feleléssége jelent egy szamukra kevésbé komfortos munkaformaban. Az
egyik oktato igy fogalmazott:

,Online szeminariumon az is nagy kihivas, hogy a hallgatok mindenféle okkal csak
részben vesznek részt az 6ran. Példaul: »nem elég erés a net, nem kapcsolok kame-
rat« (ki tudja, mit is csinal? tébbnyire nem is tudja, hogy hol tartunk, ha felszolitom)
vagy »mi X. Y.-nal és Z.-vel egyiitt vagyunk Z. lakasaban« (értsd: végigbeszélgetjiik
az oOrat), esetleg: »a konyvtarban vagyok, nem tudok beszélni, de jelen vagyok« (azaz:
nem csinalok semmit, ugysem deriil ki).”

A digitalisan rutinosabb didkok az utazasi id6 csokkenését élték meg elényként.
Tobben is az id6ébeosztas rugalmassagat emelték ki. ,Szdmomra az online oktatas
anyagot.” ,A digitalis életmod kicsit kiolte belSliink a time managementet, mert szinte
sosem voltunk hagyomanyos médon egyetemistak, nem éreztiik a késések salyat.”

A kovetkez6 pont a tapasztalt hatranyokra kérdezett ra. Ez a rész azért is volt k-
l6ndsen érdekes, mert a kapott valaszokat 6ssze lehetett vetni a 4 évvel korabbi sajat
kutatasunkkal, ahol a metakommunikaciés lehet6ségek hianyabol fakadé hatranyok-
rol kérdeztiink.

A hatékonysagot mennyire zavarja?

Mikrofonhasznalat I -

Kamerahaszndlat I s
Szupraszegmentumok - I - ;

Technikai zavarok I 55

2. abra: Az online oktatast zavar¢ tényez6k a résztvevék szerint (Forras: Constantinovits & Vladar, 2021)
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A mostani valaszok ilyen képet mutattak:

Amennyiben akar hallgatoként, akar oktatoként részt vett az online felsoktatasban, milyen
hatranyokat tapasztalt? (Ha nem vett részt online oktatasban, kérjik, hagyja ki a kérdést!)
130 valasz

0 20 40 60 80 100 120

Akadozott/nem m(ikddott a technika I 90 (69,2%)
Nem lehetett érzékelni a gesztusokat a... I 77 (59,2%)
Nehezebbé valt a csoportmunka I 74 (56,9%)
Frontélisabba valt az éra, kevesebb szerep... NN 58 (44,6%)
Nem lehetett érzékelni a tekintetet, mimikai.. S 76 (58,5%)
Elmosddottd / robotikussa / nehezen.. I 35 (26,9%)
Nem lehetett érzékelni a csoport térbeli... m————————— 54 (41,5%)
Egyéb valasz w16 (12,3%)

3. abra: Az online fels6oktatasban tapasztalt hatranyok

Lathatjuk,hogyatechnikazavara,akarcsak4 éve, mostisalegzavarobb tényez6: akkor
7-b6l 5,5 értéket kapott, most pedig majd 70% emlitette. A kamerahasznalathianyaakkor
7-bél 4,5 volt. A mostani kérdéivben két valaszlehet6ségben is szerepelt a kamerahi-
anybol vagy rossz képmindségbdl adodo nehézség: a gesztusokat nem lehetett érzé-
kelni, illetve a tekintetet/mimikat sem. Mindkét lehet6séget kozel 60% jelolte meg. Az
egyik oktat6 vilagosan kiemelte a szemkontaktus tarsalgasszervez6 jelent6ségét:

,Volt egy felduzzasztott csoportom, amely 30 f6bél allt. [...] ennyi embernél nem tudja
a szem befogni a torténéseket: ki lankad, ki foglalkozik massal. Jelenléti oran ezt latja
az ember, és megprobalja »visszahozni« az ilyen hallgatokat az oraba, de online ez nem
mindig észrevehetd.”

A szupraszegmentumok zavarahoz azonban mintha hozzaszoktunk volna: 2021-ben
ez 7-b6l 4,8 volt, most viszont csak 27% panaszkodott erre. Ugyanakkor a térbeli el-
rendezddés hianyos érzékelhetdsége (el6z6 felmérésiinkben ez egy méasik kérdésben
szerepelt) kordbban alig tint zavarénak, 7-bél 2,7 volt, most viszont 42%-os emlitéssel
szerepelt. Osszességében a mostani eredmények is alatdmasztottak az online oktatas
frontalisabb jellegét a jelenlétihez képest (45%), amit a szakirodalom is emlit.

Bar a valaszlehet6ségekben nem szerepelt, a kérd6iv végén adott megjegyzésekben
rendre visszatért a személytelenség mint hatrany. ,Hiaba volt érdekes a tanar, az 6ra,
a képernyd, az ingerszegény kornyezet, az, hogy nem érzékeltitk egymast fizikailag
elérte, hogy a jo ora is unalmas legyen”, ,Nem volt igazi, emberi kapcsolat, a tanulok
csak a tanulas idejére »talalkoztak«, az amibdl toltekeznek (sziinetek, egyiitt nevetés,
konfliktusok, baratsagok, jatékok mind elmaradtak)”, ,személytelenné valt a kapcso-
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lat oktato és hallgat6 kozott”, ,Nem volt konnyd odaképzelni a kikapcsolt mikrofonok
és kamerak mogé az érdekl6do, aktiv részvételt.”

Az oktatok digitalis kompetenciajanak novekedésére kiilon is rakérdeztiink, ez az
oktatok és hallgatok szerint is egyértelmiien nétt, ahogy ez mar a korabbi kérdéseknél
is kiderult.

Megitélése szerint milyen mértékben nétt az oktatok digitalis kompetencija az online fel-
sGoktatas soran (1 — egyaltalan nem nétt, 5 - jelentés mértékben megnovekedett)
133 valasz

60

52 (39,1%)

40

31 (23,3%)
20

1 (0,8%)

1

4. abra: Az oktatok digitalis kompetencidjanak valtozasa az online oktatas soran a résztvevok szerint

Osszességében az online oktatas megitélése kozepes, 6tos skalan kettesre értékelte 21%,
harmasra 42%, négyesre 24%. A két végletet kevesen valasztottak (egyes: 7%, 6tos 5%).

Ez egybevag a 4 évvel ezel6tti értékeléssel (hétfokozata skalan 3,36-os érték), azzal
a kulonbséggel, hogy akkor a vélemények sokkal polarizaltabbak voltak, a skala két
végpontjara stirisodtek.

Osszességében tehat azt mondhatjuk, hogy a digitalis kompetenciak, bar javultak
(f6leg az oktatoknal), uj modszereket ismertek meg a valaszoldk, a hallgatok szamara
komfortosabba valt az online oktatas, azonban tovabbra is nagyjabol ugyanazok a
tényez6k okoznak gondot: a technikai nehézségek, a kamerahasznalat hianya, a jelen-
létihez képest kevésbé interaktiv frontalis oktatas és a személytelenség.

3.3.2. Megtort rutin — Visszatérés a jelenléti oktatashoz
A kérdéiv masodik részében arra voltunk kivancsiak, hogy a valaszadok szerint ho-
gyan befolyasoltak az online tapasztalatok az ismét jelenlétivé valo oktatast.

A valaszadok szerint javult a jelenléti oktatas, bar nem eléggé.
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Mit gondol, hatékonyabba valt a személyes jelenlétii felsdoktatas az online oktatast kovet6en?
(1 - egyaltalan nem valtozott, 5 — kifejezetten hatékonyabba valt)
133 valasz

60

40 43 (32,3%)

32 (24,1%)

27 (20,3%)
20 21 (15,8%)

10 (7,5%)

1 2 3 4 5

5. abra: A jelenléti oktatas hatékonysaganak alakulasa az online korszak utan

Ez a fejl6dés annak tulajdonithato, hogy bizonyos, a digitalis korszakban kialakitott
jo gyakorlatok atkeriiltek a jelenléti oktatasba. Ez az atiiltetés azonban csak kozepe-
sen (84%) sikeriilt, holott, mint korabban emlitettiik, a j6 gyakorlatok, modszertani 6t-
letek mar széles korben elérhetéek, szamos publikacié sziiletett, s6t, szinte minden fel-
s6oktatasi intézmény szervez kiillonbo6z6 tréningeket is az oktatoknak. Sajnos sokszor
jellemz6, hogy az oktatok nem is éreznek késztetést a fejlédésre. ,Sok kolléga 6rommel
tért vissza a covid el6tti moédszerekhez, ami nem visz elére. En is kiizdok ellene, de
legalabb felismertem, hogy a hallgatok szerintem nem ezt varjak. A kurzusaink sok
lexikalis tudas adnak at, most mar mondhatjuk, elavult Gton.” Mas oktatok igyekez-
nek lépést tartani a digitalis korral: ,Mindig jelenléti oktatast tartok, de behozom az
oraba az online feladatokat. Ezek megtorik a rutint, érdeklik a hallgatokat, mert az
vildgukban mar minden online torténik.”

Mennyire iltették at az oktatok az online kialakitott jo gyakorlatokat, modszereket a jelen-
1éti oktatasba?
134 valasz

m Egyaltalan nem Ultették at

5% _\ 8
,V
e

6. abra: Az online jo gyakorlatok atkeriilése a jelenléti oktatasba

m Kézepes mértékben, bizonyos
munkaformak/applikacidk szerepet kapnak

4%

8% m Teljes mértékben, az érdkat kiterjedt online

maddszertani tdmogatas gazdagitja

m Nem alakultak ki atiiltetheté j6 gyakorlatok

3%
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Korabbi felmérésiinkben és most is vizsgaltuk az egyes metakommunikaciés jel-
zések fontossagat az oktatas hatékonysaga szempontjabol. A latas szerepe mindkét
felmérésben meghatarozonak bizonyult: a tekintet, a mimika, illetve a gesztusok ér-
zékelése az 6raszervezés kulcsmozzanata volt. A szupraszegmentumok érzékelhetésé-
gének fontossaga az online oktatasban csokkent az idék folyaman, mig a térérzékelés
hidnyanak jelent6sége nétt. Ennek titkkrében most a forditottjara is rakérdeztiink: a
metakommunikacids jelzéseknek a jelenléti oktatasban betoltott szerepére. A tekin-
tet, a gesztusok, a mimika érzékelhet8sége itt is vezetett, viszont a vokalis csatorna, a
testtartas, a térérzékelés jelent6ségét a korai online oktatashoz hasonloan itélték meg.

Mennyire tartja fontosnak a jelenléti fels6oktatas esetén az orai interakcidk és az oraszerve-
zés szempontjabol az alabbi metakommunikéacios jelzéseket 1-5-ig terjed6 skalan értékelve?
(1 - egyaltalan nem fontos jelzés, 5 — elengedhetetleniil fontos)
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7. dbra: Az egyes metakommunikacios eszkozok fontossaga a jelenléti oktatasban a résztvevék szerint

3.3.3. Digitalis kalauzolas helyett latokortagitas — A tanari szerep uj arnyalatai
A kérd6iv harmadik része a tanari szerep felfogasara kérdezett ra: milyen funkciok
kapcsolhatok az idedlis pedagdgushoz, hogyan latjak a kérdéiv kitoltéi az elméleti
bevezetében vazolt pedagdgusi szerepvaltozast?
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A felsorolt lehet6ségekbdl ketté emelkedett ki a valaszokban: a latokor-szélesités és
a kritikai szemléletméd alakitisa. Els6 helyre keriilt a latokor-szélesités, amit a 133
valaszolobol 92-en jeloltek meg kiemelkedéen fontosnak, és tovabbi 23-an 5-6s ska-
lan 4-re értékeltek. A masodik legfontosabbnak a kritikai szemléletmod kialakitasa
tlinik, amit viszont a hallgatok sokkal kisebb aranyban tartottak fontosnak, mint az
oktatok. A hallgatok tobb kozepes és annal rosszabb értékelést adtak, mig az oktatok
korében tobb volt az 6tos értékelés.

A kovetkez6 csoportba szintén magasra értékelt funkciok keriltek: a tudasszer-
zési utak megvilagitasa, a biztatas, timogatas, aktiv figyelem és az értékkozve-
tités. A tudasszerzési utak értékelése hasonld volt oktatoknal és hallgatoknal. A
biztatas, tamogatas szintén el6keld helyet foglalt el itt viszont a hallgatok és az
oktatok véleménye eltért: kevesebb hallgaté adott erre 4-es, 5-6s értékelést, mig
tobb oktatd. Hasonld mintazatot mutatott a kultdra- és értékkozvetités megitélése
is, ahol az oktatdk altal adott értékelésekben fontosabbként jelent meg a funkcio,
mint a hallgatéknal, ahol egyes, kettes, harmas értékek is béven akadtak. Fordi-
tott volt viszont a helyzet a targyi tudas atadasanal, amit elsésorban a hallgatok
tartottak lényegesnek. Ez érdekes mintazatot jelent, ami némiképp szembemegy
azzal a kozkeleti vélekedéssel, hogy a Z generaciés hallgatok kevésbé tartjak fon-
tosnak a targyi tudast.

A pedagogus szemléletformald funkciojat kozepesen tartjak fontosnak a kitoltok, itt
a hallgatok és az oktatok valaszadasa hasonldan alakult.

Meglep6 modon a tanar digitalis kalauzi szerepe hattérbe szorult a tébbi funk-
cidhoz képest, mikozben a tudasszerzési utak megvilagitasat magasra értékelték.
Ennek okat érdemes lenne tovabb kutatni. Feltételezésiink szerint a megfogalma-
zas lehet vizvalaszto, eszerint a tudasszerzési utak megvilagitasa passziv segitséget
jelent: a tanar megadja a kereteket, amelyekben a diak 6nélléan navigal a tudas-
szerzési lehet6ségek kozott, mig a digitalis kalauz aktiv tanari szerepvallalast is
feltételez. A digitalis kalauzolast lehet technikailag érteni (ebben a tanarok, mint
lattuk, hatranyban lehetnek), és lehet a digitalis informaciok szelektalasaként és
értekeléseként érteni (amiben viszont kompetensebbek). Mindenesetre a terminus
tobbféle értelmezési lehet6sége befolyasolhatja a megitélését is, igy id6re van szitk-
ség ahhoz, hogy letisztuljon és egyértelmiis6djon a pedagdgiai terminologia tanar-
szerepeket érint6 tartomanya.

A csoportmunka el8segitését hasonloképp nem priorizaltak a kit6lték a pedagoégusi
funkcidk kozott, ennek okat egyelére nem tudjuk megallapitani.

Kevésbé volt meglepd, hogy a valaszaddok az erkélesi nevelést nem tartottak kiilono-
sebben fontosnak, hiszen az egyetemi oktatasban eddig is kevésbé jelent meg ez a szerep.
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Mi a tanar szerepe napjaink felséoktatasaban? Ertékelje a felsorolt oktatéi funkcidkat 1-5-ig
terjed6 skalan! (1 - egyaltalan nem fontos 5 — kiemelked6en fontos tanari funkcid)

ml m2 =3 m4 u5

100

. ||‘ ||I‘ |“ II‘I I‘| |.| ‘II“ |||‘ “

7

[4,]

5

o

2

(4]

[2] 4] (2] (2] (7] o w m©

& 8 g € < 8 2 8 9 2
s § € § T 3 £ @2 g £
> > 8 =1 = < 5 ) = k=)
& N © o o © = = @ °
:Q » o] b= N o B 9 o >

Z =< @ X ° @ = 8 0 g o
x o ° (%] o 6 o [] ]
© 2 E = = 2 3 2 P I

. ‘@ - pu] ‘o IS = ¥ =

= ) o ~

3 @ B =) N g B - 5% g
g \ T o @ © g & 2
] — @

o 5 g =] ol
£ = N e N
s 3 @ ? 5
@ © &} 1]
© = @
© = 3

=

N < >
a =

8. abra: Az egyes oktatoi funkciok fontossaga a felsboktatasban a résztvevék szerint

Utols6 kérdésiinkben arrdl érdeklédtiink, a jovében a jelenléti, a digitalis oktatast
tartanak-e kivanatosnak a kutatas résztvevéi, vagy ezek valamilyen kombinacidjaban

7

latjak a jovo atjat.
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A jovébe tekintve milyen oktatasi forma lenne kivanatos a felséoktatasban? Ertékelje 1-5-ig
tart6 skalan, ahol az 1 — a legkevésbé megfelel6, 5 — a legjobb megoldas!
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9. dbra: A kivanatosnak tartott fels6oktatasi formak

A grafikonbdl lesztirhet8, hogy a valaszadok kiemelkedd tobbsége igényli az online
elérheté tananyagokat, viszont elutasitja a kizarélag online feladatokat. A legnép-
szer(ibb forma az online feladatokkal gazdagitott jelenléti 6ra, majd a hagyomanyos
jelenléti ora, kisebb aranyban a blended learning és a hibrid 6ra, viszont felttinéen
magas a teljesen online szinkron ora elutasitottsaga. Ez azt hiizza ala, hogy a jové ki-
vanatos oktatasi formajanak a tobbség tovabbra is a személyes talalkozast, a jelenléti
format tartja, online tananyagokkal és feladatokkal gazdagitva.
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4. Osszefoglalas

Visszatérve a kutatas elején feltett kérdésekre, kérdbives vizsgalatunk nyoman a ko-
vetkez6 valaszokat adhatjuk:

1. Hogyan értékelik az online oktatast a poszt-covid korban?
Pozitivumnak tekinthetd, hogy érzékelhetéen megnétt az online elérhetd
tananyagok szama. A szereplék digitalis kompetenciaja sokat javult, beval-
lasuk alapjan Uj munkaformakat és modszereket ismertek meg. A hallgatok
kényelmesebbnek, rugalmasabbnak tartjak ezt a format, mint az oktatok,
akiknek tovabbra is megterhel6 az 6rak szervezése és vezetése. Tovabbra is
igaz, hogy a technikai feltételek nagy akadalyt jelentenek, és az 6rai interak-
tivitast legf6képp a kamerahiany hatraltatja, mivel elvész a vizualis vissza-
csatolas lehetésége. E kutatasrész legfontosabb tanulsidga, hogy az oktatas
személytelensége valtozatlanul negativ hatassal van a résztvevékre, mivel a
tanar személyisége az online térben kevésbé érvényesiil.

2. Milyen hatéssal volt az online korszak az ujbdl jelenléti oktatasra?
Bar az oktatok digitalis kompetenciaja javult, a jelenléti oktatasba csak mér-
sékelten épiiltek be az ott megismert mddszerek, jo gyakorlatok. A jelenléti
oktatasban a személyes jelenléthez tartoz6 metakommunikacios eszkozok
(tekintet, gesztusok, vokalis jelzések, mimika) a jov6ben is kulcsfontossaguak.

3. Az online oktatds idészakat kovetéen milyennek itélik a pedagdgu-
sok, oktatok szerepét? Milyen oktatasi format tartanak kivanatosnak?
A valaszadok szerint a jo tanar legfontosabb funkcidja a latokor-szélesités, a
kritikai szemléletmod kialakitasa és a tudasszerzési utak kijelolése. Ugyan-
akkor a kulturakozvetités, a biztatas/tamogatas inkabb az oktatoknak, mig
meglepé modon a targyi tudas atadasa a hallgatoknak fontos elsésorban.
Az erkolcesi nevelést és a digitalis kalauzolast csekély aranyban emlitették,
ezek a valaszadok szerint nem relevans tanari funkciok a felsGoktatasban.
A munkaforméak kozill az alapvetéen jelenléti formara szavaztak a ku-
tatas résztvevdi, amit online feladatokkal szinesitve és online elérhetd
anyagokkal tamogatva tartanak a jové kivanatos oktatasi formajanak.
Ahogy az egyik kit6lté fogalmazott: ,a személyes kapcsolatokat nem poétol-
hatja semmilyen applikacio”, igy gy tinik, hogy tobb év online oktatasi
élménye utan és a gyorsan terjedd digitalis lehet6ségek erdejében a jové
egyetemi oktatasanak kulcsa valtozatlanul a tanar és diak kozti személyes
kapcsolodas lesz.
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Absztrakt

A tanuldi érdeklédés jelent6ségének felismerése minden bizonnyal egyideji a tanulasi
folyamatok tudatos megszervezésének igényével. A vonatkoz6 kutatasok tekintélyes multja
ellenére az érdeklédés kérdése kétségkiviil ma is aktualis probléma, kikiizdését a tanulas
tag értelemben vett kornyezetének soha nem tapasztalt valtozasai nehezitik. Az érdeklédés
felkeltésének ,didaktikaifeladata” elméleti és gyakorlati szempontbdl is tobbnyire modszertani
problémaként mertl fel: a ,tanitas” részeként jelentkezik, azaz olyan tevékenységként,
amelyet elsésorban a tanarnak kell elvégeznie. A konstruktivista tanulaselmélet teoretikus
és terminologiai keretei kozott elérehaladé gondolatmenetiinkben arra tesziink kisérletet,
hogy az érdeklédés fogalmat tanulaselméleti kontextusban konceptualizaljuk, az érdeklédés
kialakulasat pedig a ,tanitas” helyett a ,tanulas” tertletére helyezziik at, ezzel a tanari
tevékenységek helyett a tanuldi aktivitas jelentdségét hangsulyozva. Tanulméanyunkban
amellett érveliink, hogy az érdeklédés maga is tudasként (a tanuld el6zetes tudasanak
részeként), illetve a mar meglévé tudas eredményeként hatarozhaté meg. Az érdeklédés
kialakulasat emiatt tanulasként, a tanulé aktiv tudaskonstrukcidjaként interpretaljuk. Ennek
fényében arra tesziink javaslatot, hogy az érdeklédés komplex problematikajat a leginkabb
bevett modszertani megkozelités helyett vagy mellett — de mindenképpen azt megelézéen — a
tanuldi autonomia 6sszefiiggésében tegyiik vizsgalat targyava.

Kulcsszavak: érdeklddés, konstruktivista tanuldselmélet, tanuldéi autondmia, tanulési
kornyezet

Abstract

Recognizing the importance of student interest is probably as old as the conscious organization
of learning. Despite the long history of research, the question of interest is undoubtedly
still a relevant problem today, and the struggle to develop interest is made more difficult
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by unprecedented changes in the learning environment in the broad sense. The “didactic
task” of arousing interest often arises as a methodological problem from both a theoretical
and a practical point of view: it is interpreted as a part of “teaching”, i.e. it appears as an
activity that must be carried out primarily by the teacher. This paper, which is formulated
within the theoretical and terminological framework of the constructivist learning theory,
attempts to interpret the concept of interest in the context of learning theory, and transfer
the development of interest to the field of “learning” instead of "teaching". This emphasizes
the importance of student activity instead of teacher activities. We argue that interest
can be defined as knowledge (it is part of the learner’s prior knowledge) and as a result of
prior knowledge. In this context, we interpret the development of interest as learning, i.e.
as the student's active construction of knowledge. Drawing the conclusion, we propose to
discuss the complex problematic of interest in the context of student autonomy instead of a
methodological approach.

Keywords: interest, constructivist learning theory, student autonomy, learning environment

1. Bevezetés

A tanulas mesterséges tanulasi kornyezetben torténé megszervezésének igényével
minden bizonnyal egyideji annak a felismerése is, hogy az eredményesség szempont-
jabol donté jelent6ségli a tanuldk altal tanusitott érdeklédés. Mig ugyanis a tanulas
informalis helyzeteit sokszor épp a kérdez6 személy mar a folyamat elején meglévé
és épp a kérdezés gesztusaban testet 6lt6 érdeklédése alapozza meg, addig az el6re
meghatarozott tudasanyag tervszert atadasat célzo mesterséges kornyezet kialaki-
tojanak mindig szamolnia kell azzal, hogy a résztvevék érdeklédése még akkor sem
tekinthet6 adottnak, amikor a folyamatban — példaul egy nyelvtanfolyamon - sajat
elhatarozasbdl, 6nként, sajat céloktdl vezérelve vesznek részt. A probléma fokozottan
jelentkezik a miveltség sokféle teriiletén meghatarozott tananyagok kételez6 elsaja-
titasat el6ir6 iskola esetében. Nem véletlen, hogy mind a pedagogia torténeti modell-
jeiben, mind a kortars neveléstudomanyi koncepciokban kézponti szerep jut a tanuloi
érdeklédés témakorének.

A vonatkoz6 kutatasok tekintélyes multja és volumene ellenére az érdeklédés kér-
dése kétségkiviil ma is aktudlis és korantsem lezarhat6 kutatasi teriilet. A tanulas
tag értelemben vett kornyezetének soha nem tapasztalt tempdja valtozasa — példaul
a tanuldk szamara is elérhet6 technoloégia rohamos fejlédése — Gjszerti kihivast jelent
az ,iskolai tudas” és az ahhoz kapcsolddd tanulasi tevékenységek iranti érdeklédés
kialakitasanak, fejlesztésének és fenntartasanak tamogatasara toérekvé tanulasszer-
vez6i munka szamara.

Az érdekl6dés felkeltésének ,didaktikai feladata” koriili kérdések elméleti és gya-
korlati szempontbdl egyarant sokszor modszertani problémaként meriilnek fel: a
Jtanitas” részeként jelentkeznek, megvalaszolasuk, megoldasuk tehat els6sorban a
pedagoégus kompetenciateriiletén, tanari tevékenységek eredményeként latszik meg-
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valosithatonak és szamonkérhetének. Mindez konnyen azt az illaziot keltheti a tanu-
lasi kornyezetet tervez6 pedagégusban vagy az érdeklédést vizsgald elméleti szakem-
berben, hogy a cél érdekében megvalasztott tanitasi modszertdl vagy az alkalmazott
eszk6zoktdl egyfajta mechanikus mikodés révén remélhetd az érdeklédés kialaku-
lasa. E félreértésekre épild, leegyszertsit6 elképzelés alapozhat meg aztan olyan, a
célok és az eszkozok 9sszemosodasabol fakadoé koncepcidkat, amelyek anélkiil 6szton-
zik az élvezetes, élményt jelentd, a tanulok alkotomunkajat elvaré tevékenységeket,
hogy elétte tisztaznak e tevékenységek viszonyat az érdeklédéshez vagy a tanulashoz.
Tanulmanyunk éppen ezen a ponton igér Gjszerti, termékeny megkozelitési szempon-
tokat, amikor az érdekl6dést tanulaselméleti keretek kozott helyezi el. Ez a megkdze-
litési moéd ugyanis elkeriilhetévé teszi az imént emlitett csapdat, tudniillik azt, hogy
a fogalmat a tanulastol elkiilonitve, azt csupan mint a tanulas egyik attittidinalis el6-
feltételét gondoljuk el, és dsszekeverjuk példaul azzal a kedvez6 allapottal, amikor a
tanul6 szivesen, kedvvel vagy akar kivancsisaggal vesz részt a tanérai munkaban.

A konstruktivista tanulaselmélet teoretikus és terminologiai keretei kozott el6re-
halad6é gondolatmenetiinkben arra tesziink kisérletet, hogy az érdeklédésrél szolo
diskurzust — a legfrissebb nemzetkozi szakirodalom eredményeit is integralva — a ,ta-
nitas” helyett a ,tanulas” tertiletére helyezziik at. A tudomanyos parbeszéd javasolt 4j
keretei, amelyek tehat a tanari tevékenységek primatusa helyett a tanul6 tudatos ak-
tivitasanak jelent6ségét hangstlyozzak, mindenekel6tt a tanuldi autonémia kiemelt
szerepére iranyitjak a figyelmiinket.

Okfejtésiink teoretikus megalapozasaként a konstruktivista tanulaselmélet tudas- és
tanulasfogalmabdl indulunk ki, majd e terminusok kontextusaban konceptualizaljuk az
érdeklédést az elézetes tudas részeként. Tanulmanyunk zarofejezete ennek az 0j defini-
cio6s kisérletnek az elényeit, illetve elméleti és gyakorlati kovetkezményeit teszi mérlegre.

2. Tanulas, megértés, jelentés

Amikor tanulaselméleti megkozelitésrél beszéliink, akkor egyfelél arra a tudatossagra
kivanunk utalni, amelynek eredményeképpen a pedagdgus a tanulési kérnyezet meg-
szervezése soran minden egyes mozzanatot kovetkezetesen a tanulas folyamataban
betoltott kozvetlen vagy kozvetett szerepéhez viszonyitva értékel, masfell maganak
a tanulas fogalmanak, mtikodésmodjanak az elméleti reflektaltsagat szandékozunk a
kozéppontba allitani.

A konstruktivista tanulaselmélet legalapvet6bb allitasa az, hogy a tanulds a tanuld
aktiv tudaskonstrukcidja (példaul Taber, 2016; Nahalka, 2021). Bar a szakirodalom ezt a
tézist konszenzualisnak tiné médon a pszicholégia tanulasmodelljeivel és kiilonféle is-
meretelméleti elkotelez6désekkel szembedllitva Gjszert koncepcioként, paradigmavaltas-
ként mutatja be, le kell sz6gezniink, a tanulasra iranyul6 gondolkodas valéjaban mindig
is tisztaban volt a tanulok aktivitisanak jelentéségével és a tanulas konstrukcios jellegé-
vel, még akkor is, ha e felismerést id6r6l idére mas szavakkal fogalmaztak is meg (Urban,
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2024). A konstruktivista tanulaselmélet igy sokkal inkabb a tanulaselméleti tudatossag
hianyaval allithaté szembe, mint mas (példaul pszichologiai) érdekeltségii tanulaselméle-
tekkel. A tudas akadalytalan atvehet6ségét-athelyezhet8ségét feltételez6, sokszor a konst-
ruktivista tanulaselmélet kontrasztjaként emlegetett (naiv) elképzeléseket példaul nem
tanulaselméletnek, hanem épp e tanulaselméleti tudatossag hianyanak tartjuk.

Az imént felidézett alaptétel minden egyes mozzanata figyelmet érdemel. A konst-
ruktivista tanulaselmélet hangsulyozottan a tanulds elmélete, érdeklédésének hom-
lokterében tehat a tanulas folyamatai allnak, nem a tanitas teriiletéhez sorolhato te-
vékenységek (Fosnot & Perry, 2005). A tanulas definici6 szerint aktivitds, mégpedig
a tanulo szandékos, autonom dontésen alapuld aktivitasa: tudaskonstrukcio, amely
révén a tanuld elézetes tudasanak meglévé ismereteibdl, a verbalizalhatosag és a tu-
datossag kulonféle szintjein all6 elméleteibdl, tapasztalataibol, meggy6z6déseibdl, él-
ményeibdl stb. all6 (vo. Bittermann et al., 2023) rendszerébe 4j elemeket épit be, ezaltal
személyes tudast konstrualva és egyben meglévé tudasrendszerét is Ujraszervezve,
rekonstrualva (Nabélkova et al., 2018).

Mindez mar sejteni engedi az el6zetes tudas donté szerepét a tanulas folyamataban.
Az 1j tudas konstrukcidjat ugyanis, mint lattuk, a mar meglév tudas rendszerébe tor-
ténd szerves beépiilésként hatarozhatjuk meg. Nem k6zombos tehat az elézetes tudas
mennyisége és megszervezettsége sem. Minél kevésbé toredezett a tudasrendszer, azaz
minél tobb ponton tud kapcsolddni az Gj tudaselem a mar meglévék alkotta halozatba,
annal jobban integralt, annal jobb mindségi, kevesebb kognitiv er6forrassal mozgo-
sithat6 tudast kapunk (vo. Bittermann et al., 2023). Kifejezetten tanulsagos McCarthy
és McNamara (2021) szovegértési vizsgalatok eredményeire alapozott koncepcidja. A
szerz6k ramutatnak az el6zetes tudas egydimenzios, csupan a mennyiségre koncent-
ralé megkozelitésének korlataira, majd egy tobb, figgetleniil is értelmezhetd, de egy-
massal interaktiv viszonyba is 1épé dimenziébol allé mentalis modell hasznossaga
mellett érvelnek. Eszerint a mennyiségi mutatok mellett a sz6vegértés hatékonysagat
az elézetes tudas pontossaga, specifikus jellege és koherens volta is nagymértékben
el6re jelzi. A tudas mennyisége (amount) tovabbra is fontos tényezé marad, hiszen a
relevans tudaselemek és a tudasstrukturaban rendelkezésre allé6 csomoépontok sza-
manak novelése mar 6nmagaban is tamogatja a megértést, emellett a mennyiség
bizonyos mértékben a masik harom dimenzi6 eléfeltétele is. A pontossag (accuracy)
fogalman a szerz8k az el6zetes tudasnak a (tudoményos) konszenzushoz mért helyes-
ségét, illetve igazsaganak kiterjedését értik. Példaik szerint a Lincoln a 13. elnok allitas
hamis, mig a Diéta segit a fogyasban mondat ugyan bizonyos megkotésekkel tartalmaz
igazsagot is, de onmagaban még rendkiviil pontatlan és részleges, ezért pusztan ennyi
tudasbol éppugy szarmazhatnak a cél szempontjabol adaptiv és inadaptiv cselekede-
tek is. McCarthy és McNamara jo okkal hivjak fel a figyelmet arra is, hogy a tudas
pontossaganak a jelent6sége az internet koraban minden eddiginél nagyobb. A kidol-
gozott, de pontatlanul megszervezett tudasteriiletek sajatos ellentmondasokat ered-
ményezhetnek az 0j tudaselemek integracios kisérletei soran, igy szamottevé moédon
megnehezitik a tanulast. E tanulsagok konnyen 6sszeegyeztethet6k a konstruktivista
tanulaselmélet alapjain nyugvo tévképzetkutatasokkal is. A tévképzeteket, ezeket a
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stabil adaptivitast, de a tudoméanyos normatdl eltéré elképzeléseket (példaul Jung,
2020) ugyanis megfeleltethetjiikk a pontatlansag imént leirt jelenségével. McCarthy
és McNamara (2021) specifikussagnak (specificity) nevezi az el6zetes és az 1j tudas
egymashoz val6 kapcsolodasanak a mértékét. Eredményeik szerint mind a tdlsago-
san specifikus, mind a nagyon tavol all6 el6zetes tudasnal jobban segiti a megértést
a kozepes tartomanyba es6 tudas. A szerzéparos végiil a koherencia (coherence) ter-
minussal utal a tudas egyes elemeinek Osszekapcsolodasara. A koherensebb tudas
hatékonyabb megértést teszt lehet6vé, mint a diffuz szervezettségii ismeretek.

Az el6zetes tudas problematikajat egy olyan interdiszciplinaris csomépontnak te-
kinthetjik, amelyben sajatos formaban esik egybe a filozéfia, a pszichologia, a peda-
gbgia és a hermeneutika érdeklédése (Urban, 2023). Epp ez az osszefiiggés segithet
megérteni azt a — gondolatmenetiink tovabbi lépései szempontjabol megkeriilhetetlen
- kortlményt, hogy a tudaskonstrukcié valdjaban egy olyan értelmezési folyamat,
amelynek eredményeképpen egy addig jelentés nélkiili informacié(csomag) szemé-
lyes, jelentéses (jelentéséggel rendelkez6) tudassa valik. A jelentéskonstrukcidként
értett tanulas gondolata nem idegen a konstruktivista tanulaselmélet 6sszefoglalo
jelleg®i kidolgozasaitol sem. A téma egyik gyakran hivatkozott kézikonyve (Brooks
& Brooks, 1999) példaul a passziv informacidfelvétellel az aktiv jelentésképzést allit-
ja szembe a koncepci6 alapjainak bemutatasakor. A jelentéskonstrukei6 all az olyan
konstruktivista alapokon allé6 modellek kozéppontjaban is, mint az értelemgazdag
vagy a problémakézpontu tanulas is. Az értelemgazdag tanulas (meaningful learning)
Ausubel (1968) altal kidolgozott koncepcidja ugyanis éppen a jelentés meglététol fiig-
gben beszél értelemgazdag (meaningful) és értelem nélkiili (meaningless) tanulasrol (v6.
D. Molnar, 2013; Habok, 2017), a problémakézpontt tanulas (problem-based learning)
sproblémaja” pedig szintén azt az elvarast testesiti meg, hogy az 4j tudas jelentése,
azaz szukségességének tudatosulasa (v6. Ghani et al., 2021) mar a tanulast megel6z6en
létrejojjon. A pszicholdgia teriiletérél az Aaron Beck nevéhez fiz6d6 kognitiv visel-
kedésterapiat hozhatjuk jellemz6 példaként. A terapia mogott allo elmélet — ahogyan
a kovetkez6 részlet is igazolja — konnyen rokonithaté a konstruktivista tanulaselmé-
lettel: ,az észlelés és élményfelfogas aktiv folyamat, a személy kogniciéi (gondolatai
és képzetei) a bels6 és kiilsé ingerek szintézise nyoman alakulnak ki”, ezért ,[n]em
maga a szituacio hatarozza meg a személy viszonyulasat, hanem a neki tulajdonitott
jelentés, hiszen ugyanazon esemény kiilonb6z6 jelentéssel birhat a kiilonboz6 egyé-
nek szaméara” (Perczel Forintos, 2010, 190.). Még kevésbé kiaknazott interdiszciplina-
ris kapcsolatot kinal a hermeneutika megértésfogalmanak a mozgdsitasa. Gadamer
jol ismert meghatarozasa példaul, amely szerint ,minden mondat, minden kijelentés
alapvetéen csak akkor valik megértetté, ha ugy érthetjitk meg, mint valamely lehet-
séges kérdésre adott valaszt” (Gadamer, 1994, 157.), a megértés problémajat szintén az
elézetes tudas tertiletére helyezi at, hiszen a megértés feltételeként az el6zetes tudas
olyan szervez6dését irja el6, amely egyfajta kérdésként képes el6késziteni az 1ij infor-
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3. Az érdeklédés fogalma — definicios kisérlet

A tanuldi érdeklédés kérdése ma is aktiv kutatasi teriilet, mégsem beszélhetiink a fogalom
esetében altalanosan elfogadott definiciordl. A szakkifejezésként térténé hasznalatot ne-
heziti az érdeklidés kevéssé tisztazott viszonya a kornyezetében 1év6, egymast is komplex
modon keresztez6 olyan fogalomkoroktdl, mint példaul a figyelem, a motivacio, a személyre
szabott tanulas (vo. példaul Lin et al., 2024), az onszabalyozo tanulas, az elkotelezettség, a ked-
vezd tanuloi attitiid, az adaptiv tanulas (v6. példaul Plass & Pawar, 2020) vagy a differencialds.

A szakirodalom mar régéta (vo. van Aswegen & Pendergast, 2023) kiilonbséget tesz
kivancsisag és érdeklédés kozott. A kivancsisag, amelyet az Gjabb irodalomban a szitua-
cios érdeklédés (situational interest) terminus is jelol (példaul Renninger & Hidi, 2016; van
Aswegen & Pendergast, 2023; Neito et al., 2023) az atmenetiségével kiillonboztethet6 meg
a (valodi) érdeklédéstol. A kivancsisag pusztan azt jeleni, hogy a tanul6 figyelmét rovid
idére megragadja valami, az érdeklédés pedig ezzel szemben tartos allapotnak tekinthetd,
amely viselkedéses (pl. informaciok tudatos keresése), kognitiv és emotiv komponenst is
tartalmaz. A kivancsisag és az érdeklédés e megkiilonboztetése azonban nem jelenti azt,
hogy a kutatdok ne latnanak kapcsolatot a két jelenség kozott. Tobb koncepcio is hataro-
zottan a kivancsisagon keresztill latja kialakithatonak az érdekl6dést. Jellemzé példaja
ennek Renninger és Hidi (2016) sokat idézett négyfazisu modellje. Eszerint az érdeklédés
kialakitasanak els6 fazisa a szituacios érdeklédés felkeltése. Ebb6l a kivancsisagbol akkor
lehet tovabblépni, ha sikeriil fenntartani az érzelmi valaszt, valamint a tanul6 megtapasz-
talhatja egy esetleges elkotelez6dés értékét. A harmadik fazisban a tanulé mar tudatosan
keresi az alkalmat, hogy ismét részt vehessen a témaval kapcsolatos tevékenységekben,
mig végiil — negyedik fazisként — e viszonyulas stabil diszpoziciéva, valodi érdeklédéssé
nem valtozik (Renninger & Hidi, 2016; van Aswegen & Pendergast, 2023).

A vonatkoz6 kutatasok imént osszegzett eredményeit is megfontolva tanulmanyunk-
ban a kovetkez6 definiciobdl indulunk ki: az érdeklédés tudasigénybdl fakado tartés szandék
a tanulasra. Az érdekl6dést tehat a tudas és a tanulas kategoriaival hatarozzuk meg. Aki
érdeklédik, valodi tudas kiépitésére torekszik, igy példaul nem a tudas prezentalasaval
megszerezhetd elényokre. Nem tekinthetjiik érdekl6désnek azt a tanulasi szandékot,
amely els6dlegesen pontszamot, osztalyzatot, diplomat, nyelvvizsgat, jogositvanyt, ma-
gasabb poziciot stb. céloz, hiszen az ezekhez hasonl6 esetekben nem a valodi tudas igénye
all a kozéppontban, hanem egy, a tudassal magaval lazabb és kozvetettebb kapcsolatban
allo érdekeltség. Emiatt jelenthetjiik ki, hogy az érdekl6désbél definici6 szerint nem szar-
mazhat soha ,magolas”, azaz olyan memorizalas, amelynek célja csupan egy mindsité
értékelésnek torténd megfelelés. Az érdekl6dés viszonya ezen a ponton tisztazhatd a moti-
vacioval is. A tanulasi motivacié fogalmaba ugyanis beleférnek azok az esetek is, amelye-
ket az imént kozolt definici6 alapjan kizartunk az érdeklédés korébdl. A tanulési szandék
tartossagara vonatkozo kovetelmény arra utal, hogy az érdeklédés tartama tulmutat azon
a szituacion, amelyben valami megragadja a tanul6 figyelmét. Nem tartjuk azonban in-
dokoltnak, hogy egy adott szituaciéban rovid idére felkeltett figyelmet a kivancsisaggal
azonositsuk. A kivancsisagot — amely jol 6sszefér a tartossag kovetelményével is — sokkal
inkabb az érdeklédés affektiv komponenseként latjuk megragadhatonak.
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4. Az érdeklédés mint tudas

Az el6z6 pontban korvonalazott definicids kisérletiinkkel az érdeklédés fogalmat ta-
nulaselméleti kategoriak segitségével konceptualizaltuk. Az alabbi bekezdésekben a
konstruktivista tanulaselmélet tanulmanyunk elején mar réviden 6sszefoglalt teore-
tikus keretei kozott annak kimutatasara toreksziink, hogy az érdeklédés valdjaban
maga is mar tudas: az el6zetes tudas része, amelynek kialakitisat ezért egy tanulast
célzo fejlesztési folyamatként kell elképzelniink.

Az elméleti alapokat lefektetd fejezetben a tanulast jelentéskonstrukcidként irtuk ko-
riil, olyan folyamatként, amely a megértésre iranyul, azaz arra, hogy a jelentés nélkiili
informacio jelentést, jelentéséget kapjon. Egy sajatos hermeneutikai szituaciéval al-
lunk szemben: egy tudaselem jelentéses vagy k6z6mbos voltat, illetve a jelentés miben-
1étét az elézetes tudas hatarozza meg. Az érdekl6dés ebben az értelemben az el6zetes
tudas olyan allapota, amelynek eredményeképpen a tanul6 képes kérdezni, azaz — mint
lattuk — megel6legezni egy informacio jelentését. Ezen az ,allapoton” természetesen
nemcsak a tudis mennyiségi mutatoit kell érteniink, hanem szervezédésének kiilon-
féle aspektusait is, mint példaul a korabban mar targyalt pontossagot, specifikussagot
és koherenciat is. Eszre kell venniink, hogy az érdeklédés tudasként valé meghataro-
zasanak e tanulmany keretei kozott elméleti szempontbodl alatamasztott érvényességét
a hétkoznapi tapasztalatok sokasaga igazolja vissza: a tanulasszervezés munkajanak
egyik legnehezebb dilemmaéja ugyanis éppen az, hogy ugy tlinik, az érdeklédés hianya
egyiitt jar a hianyos és rosszul szervezett tudassal, mig azoknal a tanuloknal mutat-
kozik a legeredményesebbnek az ,érdeklédés felkeltése”, akik nagyobb mennyiségii és
jol szervezett tudéassal rendelkeznek. E hétkoznapi tapasztalat alapjan megfogalmaz-
hat6 osszefiiggést empirikus adatok is alatamasztjak (lasd van Aswegen & Pendergast
[2023] vonatkozo hivatkozasait: Leslie, 2014; Hirsch, 2015; Adams, 2015; Quintero, 2017).

Az érdeklédés e megkozelitésének gyakorlati kovetkezményeit dolgozatunk terjedel-
mi korlatai kozott aligha vonhatjuk le kielégité mértékben. Azt azonban mindenkép-
pen rogziteniink kell, hogy a fentiek alapjan az érdeklédést érdemes komplex, isme-
retekbdl, készségekbdl és attitlidokbdl allo tudaskészletként kezelniink, kialakulasat
pedig e tudaskészlet fejlédésétél varnunk. A tudasként torténd meghatarozas az ér-
deklédés kialakulasat tehat tanulasi folyamatként feltételezi, azaz a tanul6 szandékos
aktiv és személyes tudaskonstrukcidjaként. Az ,érdeklédés felkeltése” tehat nem lehet-
séges a ,tanitas” oldalardl, nem varhatjuk, hogy a tanul6 pusztan tanari tevékenységek
eredményeképpen kezdjen érdeklédni. Ehelyett gy fogalmazhatnank, az érdekl6dés
fejlédése szamara alkalmas tanulasi kornyezet kialakitasara célszeri torekedni.

Mindez az érdekl6dés kérdéskorét a tanuldi autondmia fejlesztésének tertiletére he-
lyezi 4t. Végs6 soron az autoném tanuld dontésén mulik ugyanis, hogy felel6sséget
vallalva sajat tanulasaért érdekl6dévé valik-e egy téma irant. A tanuld sajat szere-
pének e hangsulyozasa természetesen nem szamolja fel teljesen a tanar lehet8ségeit,
mozgastere azonban az érdekl6dés kozvetlen kialakitasanak (illuzérikus elgondolaso-
kon alapuld) feladata helyett a tanuldi autonémia fejlesztésének tertiletén jelolhet6 ki.
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5. Osszefoglalas

Rovid tanulmanyunkban az érdeklédés tanulaselméleti megkozelitésének korvonala-
it rajzoltuk meg. A konstruktivista tanulaselmélet altal kinalt szempontokat is meg-
fontolva ramutattunk az el6zetes tudas kiemelt jelentéségére, majd ennek részeként
hataroztuk meg az érdeklédést ugy, mint tudasigénybdl fakado tartés szandékot a
tanulasra. A tanulaselméleti megkozelités elénye, hogy az érdeklédés problémajat a
didaktikai feladatok koziil thelyezi a tanul6i autonémia teriiletére. Igy elkeriilhetévé
valik, hogy az érdeklédés kérdése a tanulastdl reflektalatlanul elvalasztva, példaul
kedvvel végzett tevékenységekhez vagy szivesen hasznalt eszk6zokhoz kapcesolva me-
riiljon fol. Elméleti jellegii kutatasunk korantsem kivanja felszamolni a dialogus lehe-
téségeit a tanuldi érdeklédés ,felkeltésére” iranyuld koncepcidkkal; a munkank altal
kinalt ) szempontok reményeink szerint a korabbi eredményeket is Gj, gazdagabb
Osszefiiggésben lesznek képesek lattatni.
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Absztrakt

Enek-zene tanarként az ember frontalis {itkdzést l1at az iskolai tananyag és a fiatalok ze-
néhez vald viszonya kozott. Néhany kivételesen tehetséges tanar tevékenységét leszamitva
az énekorak tobbnyire kudarcok: a tanarok és a didkok tobbsége is talélésre jatszik. Az ok-
tatasfinanszirozas vilagszerte a legolcsobban elérhetd, gazdasagilag leggyorsabban haszno-
sul6 képzéseket preferalja: igy a zeneoktatas megtartasaért, netan fejlesztéséért szakadatlan
harc folyik, ahol allanddan a gazdasagi hasznossag érveit kell valahogyan prezentalniuk a
miivészeknek és oktatoknak. A mostani iskolasok mar ugy cseperedtek fel, hogy a sziileik
nem énekeltek nekik, csak szolt mellettitk a radio reggeltél estig. A magaskultira egyre tobb
helyen szorul hatra a tomegkultiraval szemben.

Magyarorszagon Kodaly magyar népzenéhez kot6d6 pedagogiai programja és a személyének
tekintélyére alapozott, ma is mtikodsé intézményrendszer miatt a zenetanitids helyzete
specialis. Megvizsgaljuk, miben tér el Kodaly koratdl a mai tarsadalmi helyzet és kulturalis
hattér, hogyan valtoztak a gyerekek adottsagai, a szamukra lehetséges életstratégiak. Kodaly
a maga koranak feszit6 kérdéseire talalt adekvat valaszt: szellemiségének méltoé kovetése csak
az lehet, ha a jelenben az 6véhez hasonlé szabadsaggal, er6vel és realitasérzékkel tudunk
jarhato utakat kialakitani.

Irdsom elsé része a Mester és tanitvany el6z6 szamaban latott napvilagot: alabb az iras
masodik, befejez6 része olvashato.

Kulcsszavak: kortars zenepedagogia, tarsadalmi értékek, Kodaly

Abstract

As a music teacher, one sees a head-on collision between the school curriculum and young
people’s relationship to music. Apart from the work of a few exceptionally talented teachers,
music lessons are mostly failures: most of the teachers and students are playing to survive.
Education funding worldwide favours the cheapest, most economically viable courses: there
is a constant battle to maintain or even improve music education, with artists and teachers
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constantly having to present arguments of economic viability. Today’s schoolchildren have
grown up without their parents singing to them, and with only the radio playing from
morning to night. High culture is increasingly taking a back seat to mass culture.

In Hungary, Kodaly’s pedagogical programme, which is linked to Hungarian folk music, and
the institutional system that is still in place today, based on the authority of his personality,
mean that the situation of music teaching is unique. We will examine how today’s social
situation and cultural background differs from Kodaly’s time, how children’s abilities have
changed, and what life strategies are possible for them. Kodaly found an adequate answer to
the pressing questions of his time: to follow his spirit, we must be able to develop paths in the
present with the same freedom, strength and sense of reality as he did.

The first part of my article appeared in the previous issue of Master and Disciple: the second
and final part of the article is below.

Keywords: contemporary music pedagogy, social values, Kodaly

Irdsom elsé felében' elészér az értékelés polifénidjaval, az érték és érdek viszonyéval
foglalkoztam, majd Dobszay Laszl6 (1972) pontjai alapjan kezdtem bele Kodaly zene-
pedagobgiai elveinek értékelésébe: i) relativ szolmizacié és tonalis élmény; ij) népzene
és zenei érték; iij) éneklés és belsd hallas. A cikk méasodik része az utolsé két pont — iv)
iskola és humanista oktatas; v) kultira és személyiség — elemzését és a konkluziokat
tartalmazza.

iv) iskola és humanista oktatas. Kodaly mindossze mastél évtizeddel az E6tvos-féle nép-
oktatasi torvény megjelenése utan sziiletett; palyajanak kezdete egybeesik a hazai
allami kozoktatas felivelésével (Pukanszky & Németh, 1996; Piski et al., 2000, 455). Az
1910-es népszamlalas adatai szerint (Hanak, 1978, 428-431, 452-457.) ugyan még min-
dig csak 4%-nyi tisztvisel6 és értelmiségi élt Magyarorszagon, de az orszag moderni-
zacidja miatt épp dinamikus fejlédés volt ezen a téren. A tanulas, az egyre magasabb
iskolak elvégzése nagy megbecsiiltségnek orvendett, és vilagos volt, hogy az elemi
iskola az els6 lépcséfok a felemelkedésben. Ma ezzel szemben az 9sszes pedagdgus
mélyen alulfizetett, mikozben a nyéari iskolai sziinet miatt, illetve, mert a tanteremben
toltendd heti kotelez6 6raszam 40-nél kevesebb, a tanarok sokak szemében még igy
is ingyenéléknek szamitanak. Az egydimenzids pénz-értékskala mind az iskolafenn-
tartokat, mind a sziil6ket a ,minél gyorsabban minél magasabb papirt” szemléletre
vezeti, s az iskolat és a tanarokat ebben egyszertien akadalyként értelmezi.

Varadi Judit (2023) kutatasai azt mutattak, hogy az iskolai tanrenden kivili fog-
lalkozasok segitik leginkabb a gyerekek kulturalis felemelkedését — am ezek mind a
didkoktol, mind a tanaroktdl id6ét vonnak el. Akkor lehet érdemben az extrakurriku-
laris alkalmakra szamitani, ha a tanarok és a didkok terhelése is csokken. Ha példaul
nincs sziikség maganangolra, mert az iskolai angolérak elég jok ahhoz, hogy a gim-

! Az els6 rész megjelent a Mester és Tanitvany 2024/2. szaméban (lasd Bali, 2024).
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nazium eljuttasson egy vagy két nyelvvizsgaig — amihez j6 tanarok, jo tankonyvek,
kelléen kis létszamu csoportok kellenek. Ha az iskola nyujtotta szervezett sportolasi
lehetéségek kielégitéek, kevesebbeknek kell rendszeresen tavoli sportegyesiiletekbe
jarni edzésekre. Ma a huszévesek t6bb mint fele az orszag hatarain kiviil remél boldo-
gulni (Kovacs, 2024); a tudoméany, kereskedelem, tizleti élet vilagnyelve az angol lett.
Marpedig kell6 szinten angolul megtanulni azt jelenti, hogy angol nyelvd tjsagokat
és krimiket kell olvasni, szinkronizalatlan filmeket nézni, és fé6ként hosszabb id6t
kulfoldon, angol nyelvi kozegben tolteni — raadasul az ottani beilleszkedésre foku-
szalva, azaz az angol nyelvi kulturat, gondolkodast minél mélyebben asszimilalva.
Tudomasul kell venniink, hogy az orszag felemelkedése — s6t, mar csak fennmaradasa
is — a megfelel6 vilagpiaci pozici6 elérése nélkiil nem lehetséges: azaz paradox médon
a magyar nyelv sorsa is mualik azon, hogy a fiatalsag jol tud-e angolul.

A bolesészkart végzett Kodaly és Dobszay szamara a ,humanista” oktatas egyér-
telm(en a tantervek human fokuszat — irodalom, torténelem, filozofia — jelentette.
A kozépkori zeneelmélet a piithagoreus kozmologiaba 4gyazta magat; a zenének a hu-
man tudomanyokkal, ,les lettres” val6 mély kapcsolata a korai romantika 6ta explicit.
A szépirodalom érté olvasasa feltétlen segiti a feelingalapt figyelemszervezés helyett
a narrativ, jelentésrétegekben gondolkodd, dialektikus mtiértést, azaz a klasszikus ze-
nei 6rokség befogadasat. Es forditva: a zenei érzékenység nagyobb nyelvi érzékeny-
séget ad.

v) kultiira és személyiség. Kodaly és kovet6i szamara evidencia, hogy magyarként lenni
eurdpainak csak ugy lehetséges, ha eurdépaiként vagyunk magyarok. Kodaly a népze-
nét nem valamiféle nacionalizmusba val6 bezark6zasra, hanem az eurdpai kulturalis
fé6sodorba vald beépiilésre akarta hasznalni pedagégiajaban. A kulttira az alkot6 szel-
lem patakmedre: az eleven aramlas alakitja a medret, s a meder tereli is az aramlast. A
szellem értékesebb a kultiranal, de nincs meg nélkiile. Minden nyelv és gondolkodas
az ismert kozosségi realitas és a vele szembekertilé dramatikus egyéni tapasztalat
hataran mozog; s nincs kreativitas vagy barmiféle egyéni vagy kozosségi novekedés
a kultura megtart6 ereje nélkiil. A kultura nem nélkiilozheti a torténeti szemléletet és
avilag teljes szélességére nyitott attekintés igényét. Hegel szavaival: ,Az igaz az egész.
Az egész pedig csak fejlédése altal kiteljesil6 1ényeg” (Hegel, 1807, el6szo, lasd 1979,
10. — kiemelés télem).

Ma a klima- és kornyezetszennyezési gondok; jarvanyok, viz- és élelmiszerellatas,
a globalis kizsakmanyolas és nyilé jovedelmi oll6 sulyos problémai nem teszik lehe-
tévé a bezarkozast. Az emberért, az emberiség egészéért felelésséget érezve lehetetlen
egyéni, csaladi, k6zosségi, nemzeti 6nzésekbe menekiilni. Ugyanakkor a nagy sulytol
megrémiilve sokan — az ifjisag nagy része is — a maganboldogsag keresésében ke-
resik belsé egyensulyukat. Hogy ezt az ellentmondast oldhassuk, abban a zene és a
tobbi miivészet oktatasa oriasi segitségiinkre lehet — de vilagos, hogy csak akkor, ha
a miivészet egészét a kortars miivészet szemszogébdl szemléljiik: ha a riegeli ujdonsa-
gértéket a régiségérték folé helyezzitk. A mlvészet mint a legmélyebb problémakkal
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szembesité gondolkozas értékesebb, mint a miivészet mint nosztalgikus vigasztalas.
Hogy élete soran Kodaly egyre konzervativabb lett, az talan kovetkezik abbol, hogy
palyaja elején, fiatal modernistaként beérte a masodik legmodernebbel.

Tanitvanyaink 6nallé emberek: személyiségitket formalni nem tudjuk, csak segit-
hetjik vagy gatolhatjuk kibontakozasukat.? Arnold Schonberg azt irja 6sszhangzat-
tankonyvének eldszavaban, hogy ,a tanar elsé dolga eléggé felrazni névendékét, [...]
hogy azutan minden valéban a helyére keriilhessen” (Schénberg, 1911, VIL). Ezzel na-
gyon egyet tudunk érteni, am ma minden kereskedelmi és politikai agens felrazni
akar mindenkit. Oriasi hir- és informéaciéézénben prébalunk énmagunk lenni: alap-
feladat a magunk szamara ebben a forgatagban bels¢ teret és nyugalmat biztositani
- amit a tarsadalmi kommunikaciéban jaratlan fiatalok a begubddzassal érnek el:
pszichedelikus szerekkel, sajat, mindossze két-harom tucatnyi dalbdl all6 Spotify-lis-
tak kialakitasaval, kommunikécios buborékokkal.

A fiataloknak sajnos nem sok esélyiik van, hogy sziileiknél jobb anyagi kortilmé-
nyek kozott éljenek. Mivel a novekedés a legmélyebb emberi alaporomok egyike, igy
ez nagy frusztracid; ezért a fiatalok inkabb az atélhet6 és a kozosségi médidban do-
kumentalhat6 élményekre vagynak, a pénziiket utazasra koltik, sokan féként azért,
hogy szelfiket készithessenek népszer(i turistacélpontokon. Kézben s6tét gond a sza-
mukra, hogy késébb lesz-e mib6l megélniiik, s6t, terheli 6ket a tulnépesedett Fold
nyomaszto jovéképe: lesz-e még ivoviz és ennivald. Az életdszton, felilirva az obligat
optimizmusokat, néha szorongasként jelenik meg. A mai vallalati kultira - mikézben
az .egyéniségek” szinességével pozol, valdjaban a legmagasabb foku lojalitast var-
ja el. Ezért a munkavallalok hétkézben az elvarasoknak megfelel6en viselkednek a
munkahelyiikon, de hétvégén ,szétbulizzak” magukat: valahogy szabadulniuk kell
az irtézatos fesziiltségtél. Amikor hétkézben, munkéba menet popzenét hallgatnak
a fillhallgatojukon, akkor azzal a hétvégi felejtés tinnepét idézik fel, annak emlékébe
kapaszkodnak. A létezés szorongasa Oriasi a mai, kockazatkzosségre épiil6 (Safrans-
ki, 2017, 73-81.), a mult és a jov6 rovasara él6 tarsadalomban — melyben raadasul
mindenki maganyos. A szorongas és egyediillét miatt alig valaki mer csendben lenni:
betomi a filét hattérzenével.

Ma a kényelmiinkért felel6s gépek — kozlekedés, szell6zés, htités-flités, szamitogé-
pek és tartozékaik, hiitészekrények, kavéf6z6k — Gsszzaja az emberi hallas teljes tar-
tomanyanak olyan nagy részét fedi mar le, hogy a WHO ajanlasa is mar csak azt
célozza, hogy az alsé harmadanal ne kusszon feljebb nappal, alsé negyedénél pedig
ne legyen magasabb éjszaka (Waddington, 2022). A mozik és a hangositott iskolai és
kulturalis rendezvények egyre hangosabbak. Az allandé mikrofonhasznalat 6rdogi
kort indit el: mikrofonba beszélve nem kell annyira megformalni a mondanivalét sem
fonetikailag, sem nyelvileg, sem gondolatilag — s az ezeken a teriileteken valé romlast
a hanger6 tovabbi novelése fedi el. A hallasvesztés nem csupan fiziologiai: a gépelt
kommunikéci6é rohamosan béviil a beszélgetés rovasara; a ,személyes” beszélgetések

? Sziileim egyszer nevetve mesélték, hamar rajottek, hogy a nevelésem két (2) éves koromban fejez6dott be.
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pedig egyre inkabb zajos vendéglatohelyeken torténnek. A masik ember érzelmi alla-
potardl egyre kevésbé tudosit a hangja. A varos zajait is egyre kevésbé értelmezziik,
fulhallgatoés zene hivatott minden szokatlant elfedni.

Mik hat ma az eléttiink allo feladatok?

Vilagos, hogy a legkisebbeknek a nyelvet, zenét, mozgast dsszekapcsolo kozosségi jaté-
kokra van sziikségiik testi, nyelvi és érzelmi fejl6déstikhoz; s itt az a stlyos gond, hogy
mar sziileik sem kaptak meg ezt, nem énekeltek mar nekik sem. Valahogy el kellene
tiltetni a tarsadalmi gondolkodasba, hogy a kisgyerekeknek nem csupan élelemre és ru-
hara, hanem a komplex érzelmi-értelmi fejlédésiiket elésegité kornyezetre van szitksé-
giik. A gyereknek j6 az, ha anya és apa énekelve jatszik. Erre a célra a régi népi jatékok,
dalocskak a legalkalmasabbak: és ezek kés6bbi nyelvi-kulturalis hozadéka is jelent6s.

Ugyanakkor a kultura egészébe valé bevezetésre is szitkség van: mar csak a torté-
nelmi tudat kialakitdsa miatt is szlikséges a klasszikus mtveltséggel ismertetni meg
az ifjakat. A zene terén a narrativ (nem feelingalapt) hallgatas képessége az irodal-
mi érzékenységgel egyitt fejlédik. A legmodernebb kortars kultara, s a zsugorodd
vilagban az Eurdpan kiviili vilagszemléletek megismerése is alapvetéen fontos. Az
oktatasnak egyszerre kell biztositani mindenki szamara a teljes zenei vilag attekint6
megismerését, és a leend§ szellemi elit szamara az elmélyiilés lehet6ségét.

A zenetanulasnak minél kreativabbnak kell lenni: komponaljanak, improvizaljanak
a gyerekek. Ertékeljenek, legyen véleményiik mindenrél. Jatsszanak konnytizenét is,
tamogatni kell a szamitogépes konnytizenei aktivitasukat is. Szellemi eredmény min-
den, ami a fogyasztoi léttel szemben alkotoi 1étbe vezet. Baumgarten (1750) Esztétika-
ja a nem nyelvi ,alsébb” gondolkodas és megismerés elsé diszkurziv felmutatasa. A
mivészi gondolkodas tanitasa az érzelmi intelligencia fejlesztésének legjobb eszkoze.
Pedig a vilag jovéje egyre tobb konfliktust valoszintsit — ezért alapkovetelménynek
kell lennie egymas valodi értése, szereté meghallasa. A hallas egészét kell védeniink
és tanitanunk: hangokologiat, természeti hangok hallgatasat, a dominans képi vilag
mellett az auditiv ingerek minél sokréttibb feldolgozasat.

Ma a gyerekek mar az anyaméhben is mas kémiai, hormonalis, érzéki ingerek ko-
zott novekedtek, mint mi, s sziiletésiikkel egy sokkal 6rvényl6bb, fenyegetébb vilagba
érkeztek. Nem véletlen a specialis nevelési igény(i gyerekek szamanak a névekedése
(Friderikusz, 2023). Mindig a tagabb és gazdagabb, artikulaltabb értékelés az értéke-
sebb — az, amire a szlikebbet le lehet képezni, ami érti és atérzi a sziikebbet, amelyik
értéen bele tud helyezkedni a masik vilagaba. Tanitani csak ugy lehet, ha szeretettel
és bizalommal megértjitk a rank bizott ifjak bels6 vilagat. Ha nem tanult hagyoma-
nyaink alapjan itélkeziink, hanem tanarként ember akarunk lenni a masik emberrel
- a novendékiinkkel — szemben. Ez minden tanitasnak, a zenetanitasnak is az egyal-
tatin nem konnyen felvallalhato, aldozatot igénylé szellemi alapja (Schonberg, 1911;
Bali, 2016; Bali, 2023), de azért a kiils6 teend6krél sem feledkezhetiink meg.
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Bar a mai magyar zeneoktatas fiirdik Kodaly fényében, és még mindig Kodaly te-
kintélyének koszonhetjitk, hogy mas orszagoknal tobb allami tamogatas érkezik e
célra — de a hazai altalanos zenei miveltség, az amat6ér zenei mozgalmak és a kor-
tars zene recepcidja terén mégis sok eurdpai orszag messze el6ttiink jar. Ennek okait
részletesen kellene vizsgalni; de felsejlik, hogy Magyarorszagon nemcsak az iskola,
hanem a varosi elitkultura és a modernitas is hagyomanyosan ,ellenség”. Lemarada-
sunkat fokozza, hogy a zeneiskolai és az énektanitasi rendszer nem mer megujulni, fél
anyagi forrasainak elvesztésétdl, inkabb vallalja a kozoktatasba valo beszoritottsagot
(Bali, 2017). Egy esetleg elkovetkez6 modernizacié soran pedig képviselni kell azt,
hogy a zene, s6t a kultura egész vilaga hatalmas 6koszisztéma, melynek minden szeg-
mensére szitkség van az elitmuveltségtél a tomegkultiraig: minden részlete taplal és
éltet valakit. Mindezek vilagosan oktataspolitikai kérdések, ahol nem csupan gyakor-
16 tanaroknak, hanem minden, a zene értékei altal megérintett polgarnak véleményt
kell nyilvanitania, vitakban kell részt vennie, értékekért kell kiallnia, kutatasokat
kell szorgalmaznia az adott és ,igy alakult” koriilmények alazatos elfogadéasa helyett.

Rovid attekintésiink vilagossa tette, hogy a helyi problémak még sulyosabb globalis
problémakba agyazoédnak. A zenetanitas kérdései 6nmagukban nem oldhaték meg:
a tulnépesedés, kornyezetszennyezés, klimaproblémak, kizsakmanyolas, techniciza-
lodas égetd gondjai csapddnak le benniik is. Ugyanakkor mindezekben a kozosség-
épités, masok szeret6 megértésének és megszolitasanak képességei alapvetd elemei
a fenyeget6 jovore valo felkésziilésnek — s a zenének, zenetanulasnak ebben jelent6s
szerepe és feladata van. Szembekeriiltiink a kapitalizmus évszazados alapproblémai-
val is, a birtoklasi vagynak és a mammon egydimenzios értékskalajanak kérdéseivel.
Az elmult szazadok antikapitalista mozgalmai soranak ugyanakkor arra kell figyel-
meztetnie, hogy e kérdésekben a naivitas nemcsak vesztes stratégia, hanem a legrosz-
szabb kovetkezményekkel is jar; viszont a szolidaritasra épit6 és szellemileg felfelé
tekint6 szervezédések és mozgalmak azért jelentés eredményeket érhetnek el.

Amikor a népdalban Kodalyék 6si anyagokra bukkantak, akkor a zenében egy 6n-
magan tulmutaté mozzanatra mutattak ra — ez adta mozgalmuk erejét. S tudtak kap-
csolodni egy, akkor még ereje teljében 1év6, a folklorizmusnal is er6sebb és mélyebb
gondolathoz, az abszolut zene szintén dnmagan tilmutaté eszményéhez. Kapcsolodni
tudtak a kizsakméanyolt munkassag felemelésének nemes mozgalmaba is. A kapitaliz-
mus ma a tarsadalmi szolidaritast a fogyasztas 6romeivel feledteti. A zene szérakoztato
oldalanak el6térbe keriilésével pedig az emlitett két mély zenei gondolat hanyatlasnak
indult: ma a zenére els6sorban mint fesziiltségoldora van sziiksége a javak eléallitasaba
és birtoklasaba halalosan belefesziilt tarsadalomnak. Hogy szellemibb bels6 lehetésé-
gei ismét el6térbe keriilhessenek, ahhoz az abszolat zenénél is mélyebben kell valamit
megragadni. Talan a hallas egészének gazdagsaga lehet egy ilyen pont. Ha valoéban igy
lesz, akkor fel fog értékel6dni a ma még periferialis hangokologia és a szabad, totalis
improvizaci6. A felfutas jele lehet majd, ha a kicsik hanggal valé kisérleteit a gye-
rekrajzokhoz hasonlé megbecsiilés 6vezi,* a hangszennyezést a kdrnyezetkarositassal
azonos modon biinteti a jog, és a szamitégépek hanginterfészei gyors fejlédésnek in-

* Vegyiik észre, hogy az internet képi vilagaban mennyire divatos a gyerekrajzszerd formalas, szin- és formakezelés.
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dulnak. Am ne feledjitk a bevezetében az értékelésrdl irtakat: bArmilyen gondolatnak
csak a felfelé tekint6 értékelés adhat tavlatot: jelen esetben az, ha a hallast nem pusztan
fiziologiai folyamatként tekintjiik, hanem teljes jelentésvilaganak 6nmagan ttlmutato
centrumat tudjuk sokakat mozgosit6é kozérdekként megjeleniteni.
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Absztrakt

frasunk a vallasos neveltetés, a negativ gyermekkori életesemények és az onegyiittérzés
Osszefliiggéseit vizsgalja a szégyenérzettel. A szégyen szocialisan strukturalt érzelem; a
személy vélt értékének vagy fontossaganak méréeszkoze. Kialakuldsa a gyermekkorra
eredeztethet vissza. Korabbi kutatasok kimutattak, hogy a vallasos neveltetés szamos pozitiv
kovetkezménnyel jarhat feln6ttkorban, mint példaul a fokozott mentalis jollét, kevesebb
kockazati viselkedés, fokozott fizikai egészség. Ugyanakkor a szégyen Osszefiiggést mutathat
az autoriter vallasos neveltetéssel, valamint egyéb gyermekkori negativ életeseményekkel.
Az Onegyiittérzés lehet6vé teszi a szégyennel vald szembesiilést és annak egészséges
feldolgozasat. Az dnegyuttérzés magas mértéke kozel all a keresztény vallasi gondolkodashoz,
ami az empatiat, egyittérzést és onegyiuttérzést hangsilyozza, és ez jarhat a szégyenérzet
hatasainak csokkentésével.

Jelen irasunk a PPKE BTK Pszichologiai Intézetében végzett empirikus kutatas elméleti
hatterét vitatja meg, annak kérdésfeltevését tamasztja ala. Ennek soran 234 fét vizsgaltunk,
online kérdéiv segitségével. Eredményeink azt mutatjak, hogy aszégyen és a vallasos neveltetés
autoriter jellege, valamint szigortsaga kozott gyenge Osszefliggés van. Az Onegyiittérzés
tekintetében nincs kiilonbség a vallasos és nem vallasos neveltetésben részesiiltek kozott.
Az dnegytttérzés negativan jar egyiitt a szégyennel, valamint mértékétdl fiiggéen a vallasos
neveltetés és a szégyen kapcsolatat is moderalja. A vizsgalat eredményeit masodik cikkiinkben
foglaljuk majd 6ssze.

Kulcsszavak: szégyen, vallasos neveltetés, negativ gyermekkori életesemények (ACE),
Onegyittérzés
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Abstract
Our paper discusses interconnections between shame, religious upbringing, childhood
aversive experiences, and self-compassion. Shame is a socially structured emotion, referring
to the assumed value or importance of the individual. It originates in childhood. Previous
research has shown that religious upbringing has several positive consequences in adulthood,
such as, for example, increased well-being, lower levels of risky behaviour, and improved
physical health. However, shame may show a relationship with overly authoritative religious
upbringing, as well as with various adverse childhood experiences. Self-compassion enables
one to face shame, and to healthily process the shame experience. High levels of self-compassion
are implied in Christian religious ways of thinking, which emphasize empathy, compassion,
and self-compassion, thus potentially helping to reduce the effects of experiencing shame.
The present paper summarizes the theoretical background of our empirical study on shame
and its interrelationship with religious upbringing, negative childhood experiences and self-
compassion, carried out in PPKE BTK, Psychology Institute. In the study we examined 234
participants using an online survey. Our results show that there is a weak relationship between
shame and the qualities of the person, as well as strictness of religious education. In terms
of self-compassion there is no difference between those who received a religious upbringing
and those who did not. Self-compassion is negatively related to shame, and depending on its
degree it moderates the relationship between religious upbringing and shame. The results of
our study will be summarized in the second part of our article.
Keywords: shame, religious upbringing, negative childhood experiences (ACE), self-
compassion.

A PPKE BTK Pszichologiai Intézetében végzett empirikus vizsgalatunk célja, hogy
tanulmanyozzuk a vallasos neveltetés, a negativ gyermekkori életesemények és az
Onegyittérzés Osszefiiggéseit a szégyenérzettel. Els6 cikkiinkben a fenti probléma el-
méleti hatterét és az erre vonatkoz6 szakirodalmat vitatjuk meg, mig az elvégzett
empirikus kutatas eredményeirél masodik cikkiinkben irunk majd. Jelen iras elsé
részében el6szor vizsgalatunk kozponti fogalmat, a szégyent definialjuk, majd meg-
vitatjuk elkiilonitését a blintudattol. Ezt kovetéen szot ejtiink a vallasos neveltetés-
r6l, majd megvitatjuk ennek Gsszefliggéseit a szégyen megtapasztalasaval. Ezutan a
vallasos neveltetés, vallasgyakorlas pozitiv hatasaira tériink ki, majd targyaljuk az
Onegyiittérzés fogalmat és ennek szégyenre gyakorolt hatasat. Végezetiil a gyermek-
kori negativ életesemények és a szégyen Osszefliggéseit vitatjuk meg.

1. A szégyen

Mi a szégyen? A szégyen egyetemes, masodlagos, komplex emberi érzelem, mely koz-
ponti szerepet jatszik a viselkedésben. Fontos kifejez6je a személy vélt értékének vagy
fontossaganak, amely motivalja és szabalyozza a gondolkodast, az érzéseket, és a masok
altali elfogadas meg6rzésével kapcsolatos viselkedést. A szégyen allapota lehet fajdal-
mas és averziv, hiszen a tehetetlenség érzésével jar egyiitt. Ezen kivil a szégyen egyttt
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jar az én rejt6zkodésének vagy eltiinésének vagyaval, a tarsas interakciok fenntartasa-
nak nehézségével, s6t, megnehezitheti a folyékony beszédet és az dsszefiiggd gondol-
kodast is (Lewis, 1992). Lewis szerint (1971) a szégyen egy, a haragot, félelmet, gyaszt és
szorongast is feliilmilo, dominans érzelem. Ugy irta le a szégyent, mint egy atmeneti
bénito6 hatast, ami csékkenti az 6nkifejezési készséget, kiterjedt negativ onértékeléshez
vezet, és az én-relevans negativ eseményekkel szembeni védtelenség jellemzi.

A szégyen alapvet6en szocialisan strukturalt, kapcsolati jellegti érzelem: kapcsola-
tokban, mas emberek tekintete el6tt nyilvanul meg, a tobbi személy egyénre vonatko-
26 értékelésének hatasara. Szerepet jatszik a szocialis szelf, azaz a tarsadalmi szerep
és az identitas létrejottében. A szelf irdnyaban torténé fenyegetés (lehet tarsadalmi
értékelés vagy elutasitas) szégyenérzetet valt ki (Barrett, 1998). Ezen feliil szégyenér-
zet a megfigyel6 kozonség explicit jelenléte nélkiil is megjelenhet, ekkor az egyénben
felidézédik egy ,elképzelt masik”, aki negativan értékeli a szelfet (Lewis, 1971).

Gilbert (1998, 2003, 2007) alapjan a szégyen kétféle értékelésre 6sszpontosithat. A
kiils6 szégyen arra vonatkozik, hogy a figyelem és a kognitiv feldolgozas kiviilre he-
lyez6dik — arra, hogy mit gondolnak, és hogyan nyilatkoznak masok az énrél. A bels6
szégyen arra vonatkozik, ahogyan a figyelem és a kognitiv feldolgozas befelé, sajat
érzelmeinkre, személyes tulajdonsagainkra és viselkedésiinkre fokuszal, ami egy
komplex, belsé és kiilsé tényez6ktdl egyarant fiiggd folyamat.

2. Szégyen és biintudat

A szégyen fogalmanak tisztazasahoz elengedhetetlen a sokszor tévesen vele Gssze-
mosott fogalom, a blintudat elkiilonitése (Tomcsanyi, 2003). A biintudat része a biin,
és az a feltételezés, hogy a biint elkévetd személy tudataban van sajat felelsségének.
Antoine Vergote (1992) vallaslélektani elmélete alapjan a blintudat abban segit, hogy
az ember a kiengesztelddés utan a jovo felé fordulva meghaladhassa addigi 1étforma-
jat. Ez kiillonbozteti meg a szégyent6l, és az ehhez kapcsolddo szorongastol (Vergote,
2001). Tangney (1995) szerint a biintudat és a szégyen kozotti legfontosabb kiilonbség
az értékelés fokuszaban rejlik: a szégyen énre iranyuld, mig a blintudat viselkedés
hangsalya. A szégyenélmény masok itéletére, az énre vonatkozd, de a realitassal el-
lentétes gondolkodésra koncentral, ami altal magat az ént kicsinek, értéktelennek,
kiszolgaltatottnak, hibasnak érzi a személy. Ezzel szemben a blintudat esetén az én
romlatlan és egységes marad, a kiengesztelddést segité cselekedetekre sarkallva az
egyént. Ezek szerint a szégyen érzése alapvet6en fajjdalmasabb a blintudatnal.

3. A vallasos nevelés és a szégyen
A vallasos nevelést tigy lehet meghatarozni, mint ,,a gyermekek szocializalasat... val-

lasi identitasra, gyakorlatra és hitre” a vallasi eseményeken valo részvétel, a vallasi
szertartasokhoz vald ragaszkodas és a vallasi értékek tanitasa révén (Smith et al,
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2020). Ez a definici6 azokra a gyakorlatokra, tanitasokra és kozosségi tevékenységekre
vonatkozik, amelyek valamely vallassal kapcsolatosak, és amit a gyermekek tapasz-
talnak meg a csaladjukkal és kozosségiikkel egyiitt. Ide tartozik pl. az istentiszteletek
latogatasa, az ima, és a vallasos oktatasban vald részvétel, valamint a moralis, etikai
és kulturalis értékek, amik a csalad vallasos meggy6z6déseihez kothetbek.

A kutatasok a vallasos nevelést multidimenzionalisnak irjak le. Vannak kozvetlen
gyakorlatok, mint a csalad kozos részvétele az istentiszteleteken, moralis tanitasok, a
gyermekek részvétele a vallasi oktatasban. Ezek a korai tapasztalatok alakitjak ki az
értékeket, viselkedéseket, és formaljak az én-fogalmat. Példaul Chen és VanderWeele
(2018) azt talaltdk, hogy azok a gyermekek, akik rendszeresen latogattak az isten-
tiszteletet, vagy tobbet imadkoztak, magasabb szintl pszichés jollétet tapasztaltak
meg, valamint tarsas kapcsolataik is jobbak voltak, és az egészségiik is jobb volt fiatal
feln6tt korukban. A vallasos neveltetés tehat gyakran szolgal az identitasfejlédés és
moralis fejlédés kereteként, egy valahova tartozas-érzést nyujt (Van Pachterbeke et
al., 2011), rutint biztosit, és mentoralast jelent.

Azok a sziil6k, akik nagymeértékben érdekeltek gyermekiik vallasi és spiritualis fej-
16désében és hovatartozasaban, sokszor nehezen tudnak olyan sziiléi neveléi stilust
valasztani, amely tAimogatja a spiritualis és vallasi autonémiat. Mivel a tekintélyelv,
autoriter sziil6i stilusra (ami magas struktarat, alacsony melegséget és alacsony auto-
noémiat jelent) jellemz6 a jo viselkedés kikényszeritése, a biztonsag hangsilyozasa és
vilagos, pontos szabalyok beépitése (Perry, 2019), a sziilék gyakran ezt a magatartast
probaljak meg alkalmazni, hogy vallasos érzelmeket neveljenek a gyermekeikbe. A
tekintélyelvi nevelés azonban hajlamos a gyermek szabadsagat is korlatozni, alaas-
va a gyermekek igényét, hogy felfedezzék és kialakitsdk sajat vallasi identitasukat
(Baumrind, 1971; 1991; Santrock et al., 2020; Fadlillah & Fauziah, 2022). A vallasos
nevelés pozitiv megkozelitésében a sziiléi magatartast tekintve Bornstein és mtsai
(2017) szerint a ,kommunikéaciot, kozelséget, melegséget, taimogatast és felugyeletet”
magaban foglalé sziil6i stilus kulcsfontossagu (88.). A mérvado, autoritativ stilus (ma-
gas struktura, nagy foku melegség, nagy foku autondémia), ami a korlatozo és nem
korlatozo nevelési modszerek egyensulyat képezi, lehet6vé teszi a gyermekek szamara
a szitkséges struktura és a sajat vallasi identitasuk kialakitasahoz sziikséges szabad-
sag egyensulyat. Ez az iranyadé sziil6i magatartas, amely magaban foglalja a vallasi
szertartasok rendszeres latogatasat, el@segiti az egészséges vallasi atorokitést a sziild
és a gyermek kozott, és szamos mas elénnyel is jar a gyermek szdméara: példaul pozitiv
szocializacid, magasabb szint(i sziill6-gyermek egyiittmiikodés, proszocialis viselke-
dés, szélesebb kor( tarsas kapcsolatok és hatékonyabb pszichologiai alkalmazkodas
(Bartkowski et al., 2008; Bartkowski et al., 2019).

A kiilonféle kutatasok osszefiiggést allapitottak meg a szégyen és a vallasos neveltetés
kozott. Bizonyos vallasos kornyezetben, ahol autoriter, rigid hozzaallas tapasztalhato,
nagy hangsulyt kap a szégyen és blintudat érzése a tanitasokban. Ennél a nevelési mod-
nal erételjes buntetéssel reagalnak a biinelkovetésre, a vallasos szabalyok megsértésére,
és megfélemlitésre alapozzak a nevelést (Vergote, 2001). Sokak szamara ez a fajta val-
lasos neveltetés egy kapcsolatot alakit ki az onértékelés és a vallasos szabalyok, nor-



m Mester és Tanitvany

mak betartasa kozott, ami kronikus szégyenérzethez és blintudathoz vezethet (Downie,
2022). Ennek intenzitasa fokozodhat, ha a vallasos vélekedések a természetes vagyakat
és kétségeket eredendéen blindsnek allitjak be, igy a szégyen internalizalodik, és ez
hosszu tavon negativ hatassal lehet a mentalis egészségre és az énképre (Downie, 2022).

4. A vallasos neveltetés, vallasgyakorlas pozitiv hatasa

Jelentés mennyiségli tudomanyos bizonyiték tamasztja ala, hogy a vallasossag egészsé-
ges megnyilvanulasai szamos fizikai, érzelmi, mentalis és tarsadalmi elénnyel jarnak
(Aldwin et al., 2014; Jeste et al., 2015; Koenig, 2015; Santrock et al., 2020). Koenig (2015)
az egészség, a vallas és a spiritualitas kozotti 6sszefiiggésekrol szolo attekintésében
harom alapvet6 elényre bukkant, amelyek pozitivan korrelaltak a vallasossaggal és a
spiritualitassal: 1) fokozott mentalis jolét (pl. alacsonyabb depresszid, 6ngyilkossag és
kabitoszer-hasznalat), 2) kevésbé kockazatos viselkedés (pl. kevésbé kockazatos szexu-
alis viselkedés, egészségesebb étrend és fokozott fizikai aktivitas), valamint 3) fokozott
fizikai egészség (pl. kevesebb kronikus betegség és alacsonyabb halalozasi arany). A
pozitiv érzelmek és vonasok, mint a szeretet, hit és bizalom, hala, megbocsatas, remény
és egyittérzés kozvetlenil egytt jarnak a vallasossaggal és spiritualitassal (Vaillant,
2013). A magasabb vallasi elkotelezettség Osszefiiggésben all a céltudatossaggal, opti-
mizmussal, nagylelktiséggel és halaval a depresszios betegeknél (Koenig et al., 2014),
valamint pozitivan korrelal a poszttraumas névekedéssel a stresszes eseményeken at-
esett embereknél (Jeon et al., 2017) és a depresszids betegek reziliencidjaval is (Sout-
hwick & Charney, 2012). Emellett a vallasossag noveli az 6nbecsiilést, javitja az inter-
perszonalis kapcsolatokat és fokozza a proszocialis viselkedést (Santrock et al., 2020).

5. Onegyiittérzés

A szégyen és az énr6l valo negativ gondolkodas (6nkritika) szamos lelki nehézséggel,
pszichés zavarral jar egyitt (Gilbert & Irons, 2008). Az dnegyiittérzés, ami az 6nma-
gunkkal val6 kedvesség és elfogadas kifejezédése, valamint az érzések tudatositasa,
hatékony eszkoz a tulzott dnkritikara adott valaszok csillapitasara, segitve ezzel a
pozitiv mentalis egészséget (Neff, 2003a; 2011). Harom f6 komponense — a kedvesség
onmagunk felé, a kozos emberi tapasztalat elfogadasa és a jelentudatossag (Kulesar,
2009; idézi Sagi et al., 2013) — képes ellensulyozni a szégyenérzetet, mint példaul a
negativ onértékelést, a szocialis visszahtizodast és a szorongast (Johnson & O’Brien,
2013). Az 6nmagunk iranti kedvesség, avagy on-baratsagossag azt jelenti, hogy ne-
hézségek vagy kudarcok esetén is megértéek és kedvesek vagyunk énmagunkkal.
A jelentudatossag (mindful awareness) egyfajta elhatarolodas sajat érzelmeinktdl, és
a negativ gondolatokon valé ragédas (ruminacio) helyett az érzéseink itélet nélkili
megfigyelése és elfogadasa. A kozos emberi természet elfogadasa magaban foglalja
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annak megértését, hogy a szégyen és az elégtelenség érzése a kozos emberi tapaszta-
lat része, roviden: ,masoknak is vannak hasonlé problémaik” (normalizacio). Ahogy
Séagi és mtsai (2013, 294) Neff (2011) alapjan megfogalmaztak: ,az dnegytittérzés egy
kedves és tisztan érzékeld, 6nmagunkhoz valé kapcsolodasi mod a kudarc, az észlelt
alkalmatlansag és tokéletlenség eseteiben”. Ezaltal az egyének a kapcsolat és az 9ssze-
tartozas érzését érezhetik, csokkentve a szégyent gyakran kisér6 elszigeteltséget és
elidegenedést (Neff, 2009; Sagi et al., 2013). Az 6negyiittérzés lehet6vé teszi az egyének
szamara, hogy egészséges modon szembestiiljenek a szégyenérzetiikkel és feldolgoz-
zak azt, er8sitve ezzel az ellenalld képességet és az érzelmi biztonsag érzését.

Az dnegyiittérzés elmélete nem all tavol a vallasi gondolatoktol és gyakorlatoktol. A
vallasos vagy spiritudlis gyakorlatok gyakran hangsulyozzak az empatiat, az 6nma-
gunk és masok iranti megértést, valamint az elfogadést és megbocsatast (Koenig, 2015;
Vaillant, 2013). A vallasi kozosségekben fontos szerepet jatszik a kolcsonos segitség-
nyujtas és a szeretet, mely értékek hozzajarulhatnak az egyiittérzés fejlédéséhez. Az
Onegytttérzésnek kozvetitd szerepe van a vallasossag/spiritualitas és a mentalis jolét
kozotti kapesolatban is (Bodok-Mulderij et al.,, 2023). Az 6negyiittérzést mint keresztény
spiritualis gyakorlatot vizsgalva Wilhoit (2019) kiemeli, hogy a keresztény hivé ember
masok felé iranyulé megbocsatas és vigasztalas az Istent6l kapott kegyelmen alapul, ez-
altal az empatia is ebb6l a forrasbol ered (Watson et al., 2011). Osszességében a vallasos
neveltetés lehetéséget nyujt az egyén szamara arra, hogy kialakitsa és er8sitse az 6nma-
gaval valo egytittérzését, ami a mentalis jolét és az érzelmi stabilitas fontos eleme lehet.

6. A gyermekkori negativ életesemények (ACE) és a szégyen

A negativ gyermekkori élmények, vagy mas néven Adverse Childhood Experiences
(ACEs), mint példaul az elhanyagolas, abizus, csaladi diszfunkcio, 6sszefiiggést mu-
tatnak a szégyennel (Tangney et al., 2007; Kim et al., 2011). A gyermekkori traumak
hatasa hosszan tarto, és befolyasolhatja az énképet, az érzelmi egészséget, és gyakran
szégyenérzethez vezet. A szégyen ezekben az esetekben értéktelenség érzéseként, és
a szelf alapvetéen hibasnak tartott jellegeként jelenik meg (Stuewig & McCloskey,
2005). A szégyen internalizacidja szamos negativ kovetkezményhez vezet felnéttkor-
ban, mint példaul a depresszid, szorongas és szerhasznalat (Stuewig & McCloskey,
2005). Egyes kutatasok azt mutatjak, hogy a gyermekkori negativ élmények eredmé-
nyeként kevésbé miikodik az onszabalyozas, és szégyen hatasara ezek a személyek
visszahtiz6dova valnak, vagy sajat magukra timadnak (6nagresszio) vagy masok felé
mutatnak agressziot (Tangney et al., 2007; Schalkwijk et al., 2023). Ez a fajta viselkedés
fenntartja a negativ valaszokat, korlatozza a megkiizdést és allandositja az értéktelen-
ség érzését és az onkritikat a személynél.

A fenti 6sszefoglaloban emlitett kutatasi eredmények alapjan azt varjuk, hogy a
szégyen Osszefiiggést mutat a megvitatott valtozokkal: a vallasos neveltetés autoriter
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jellegével, a gyermekkori negativ életeseményekkel, és mindezek hatasat enyhitheti
és medialhatja az 6negyiittérzés. Tovabba feltételezziik, hogy a megfelel6 vallasos ne-
veltetés egészséges modon beépiilve eréforras lehet a szégyennel valé megkiizdésben,
a szégyenérzet csokkentésében. A PPKE BTK Pszichologiai Intézetében végzett empi-
rikus vizsgalatunk célja tehat az, hogy tanulmanyozzuk a vallasos neveltetés, a nega-
tiv gyermekkori életesemények és az dnegyiittérzés osszefiiggéseit a szégyenérzettel.
A vizsgalat eredményeirél masodik cikkiinkben szamolunk majd be.
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Absztrakt

A tanulmany célja bemutatni, hogy az 6vodai és iskolai zaklatas (bullying) hatékony
megel6zése és kezelése nagymértékben fiigg a pedagégusok és segité szakemberek specialis
felkésziiltségétsl. Kutatasunk soran kidolgoztunk egy négyszintti kompetenciamodellt, amely
az alapkompetenciaktol a rendszerszint( stratégiakig 6leli fel a bullyingkezelés készségeit. Ezek
kozul az (1) alapkompetencidk, mint az empatia és a kongruencia, és a (2) szocialis és érzelmi
kompetencidk, mint a partatlansag és az érzelmi intelligencia minden segit6 szakember alapvet6
eszkozei. A (3) specialis kompetenciak, azaz a bullyingspecifikus tudas, a csoportdinamikak
felismerése és a konfliktuskezelés, valamint a (4) rendszerszintli kompetenciak, ideértve
a prevencios programok alkalmazasat és az egytittmiikodési stratégidkat, a szakemberek
szamara kihivasokat jelentenek, de elengedhetetlenek a sikerhez.

A kutatas 145 f6s mintan alapult, amelybél a végleges, 110 f6t érint6 elemzés a pedagdgusokra,
iskolai szocialis munkasokra és pszichologusokra koncentralt. A kérdéives felmérés és
tartalomelemzés ramutatott, hogy a pedagogusok korében kiemelt az igény a konfliktuskezelési
készségek fejlesztésére, mig a szocialis és rendszerszinti kompetencidk megerdsitése minden
célcsoportban sziikséges. Az elézetes empirikus adatok azt mutattak, hogy az altalunk
- valosagos esetek alapjan és széles kor(i szakirodalmi adatok segitségével — kidolgozott
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modell jol tiikrozi a terepen dolgozok véleményét, és tampontot nyjt a szakemberek képzéséhez
és a bullying elleni rendszerszinti fellépés megalapozasahoz. Az eredmények hasznosithatok
felsGoktatasi tananyagok fejlesztésében és prevencios stratégiak megalkotasaban.
Kulcsszavak: bullying, prevencid, pedagogiai kompetencidk, rendszerszintl stratégiak,
konfliktuskezelés

Abstract

The aim of this study is to demonstrate that the effective prevention and management of
bullying in kindergartens and schools largely depends on the specialized preparedness of
teachers and support professionals. In our research, we developed a four-level competency
model that encompasses the skills required for managing bullying, ranging from basic
competencies to systemic strategies. These include (1) basic competencies, such as empathy
and congruence, and (2) social and emotional competencies, such as impartiality and
emotional intelligence, which are essential tools for all helping professionals. Additionally, (3)
specific competencies, including bullying-specific knowledge, recognition of group dynamics,
and conflict resolution, as well as (4) systemic competencies, encompassing the application of
prevention programmes and collaborative strategies. All pose challenges for professionals but
are crucial for success.

The research was based on a sample of 145 participants, with the final analysis focusing on
110 individuals, including teachers, school social workers, and psychologists. The questionnaire
survey and contentanalysishighlighted the significant need among teachers for the development
of conflict resolution skills, while the strengthening of social and systemic competencies was
deemed necessary across all target groups. Preliminary empirical data showed that the model
we developed—based on real-world cases and extensive literature—accurately reflects the
perspectives of practitioners in the field. It also provides a foundation for professional training
and systemic interventions against bullying. These findings can be utilized in the development
of higher education curricula and the creation of prevention strategies.

Keywords: bullying, prevention, pedagogical competencies, systemic strategies, conflict
resolution

1. A pedagogusok és iskolai szocialis segit6k szerepe és kompetenciaja a
bullying kezelésében

Az iskolai zaklatas, vagyis a bullying az iskolai kérnyezetben megjelené tarsadal-
mi problémak kozil az egyik legelterjedtebb, és hatasa messze tulmutat a gyerme-
kek tantermi teljesitményén. Olweus (2013) elméletében a bullying pervaziv jelenség,
amely nemcsak az aldozatokat, hanem az elkovet6ket és a szemlél6ket, s6t az iskolai
kozeg egészét befolyasolja. A pedagogus kompetenciija jelentheti azt, hogy az iskola
védoéfaktorként vagy rizikofaktorként miikédik a bullying megel6zésében és kezelé-
sében. A jelen tanulmany alapvetd célja a szerzék altal kialakitott bullyingkezelési
kompetenciamodell bemutatisa, amely a személyiségbeli kompetenciakbol indulva
egészen a rendszerszint{ stratégiakig terjed, ahogyan ezt az alabbi abra mutatja.



Farkas Julia — Szabé Gabriella: Az iskolai bullying kezelésére felkészité kompetenciak...

4. Rendszer-
szintd
kompetenciak

3. Specialis
kompetenciak

2. Szocidlis és
érzelmi
intelligencia

1. Személyi-
ségbeli
kompetencidak

1. abra: Kompetenciakor (Forras: sajat szerkesztés)

A bullyingkezelési kompetencidk elméleti modelljének kidolgozasahoz szakirodal-
mi elemzést, valos iskolai bullyinghelyzetek elemzését, valamint egy kérdéives ku-
tatast hasznaltunk az iskolai szakemberek szerepérél és szitkséges kompetencidirol
a bullying kezelésében. A kutatis kombinalt adatgytjtési modszeren alapult. E16szor
egy bullying téméaju konferencia résztvevéivel készilt felmérés 95 kérd6ivét elemez-
tink, de itt a pedagogusok aranya nem érte el a 10%-ot. Ezért a minta kiegyensulyoza-
sa érdekében tovabbi 50 iskolai szakembert kerestiink meg. Az 6sszesen 145 kitoltott
kérd6ivbél kiemeltiik a bullyingprevencioban koézvetleniil dolgozé 39 pedagogus, 10
pszichologus és 61 iskolai szocialis segit6 kérd6ivét, igy a redukalt minta 110 f6bél allt.

Kitolték megyék szerint

Adatsor1 -

Szolgaltatd: Bing
Microsoft. OpenStreethMac

2. abra: A kérdéivet kitoltok teriileti megoszlasa (Forras: sajat szerkesztés)
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A kérdéiv célja az volt, hogy feltarja a szakemberek altal alkalmazott megkozelité-
seket és stratégiakat, valamint azonositsa azokat az eszkozoket, amelyeket a bully-
ing kezelésében és megel6zésében a legfontosabbnak tartanak. A kvalitativ adatokat
a kérdoiv nyilt kérdéseire adott valaszok tartalomelemzése adta, ami hozzajarult a
bullying kezeléséhez kapcsolddd kompetenciak atfogd vizsgalatahoz.

2. Személyiségbeli alapvet6 képességek

1. Személyi-

ségbeli
kompetenciak

3. abra: Kompetenciakor: Személyiségbeli kompetenciak (Forras: sajat szerkesztés)

A bels6 kor a pedagdgusok és segiték személyiségbeli alapvetd képességeire 6sszpon-
tosit, amelyek nélkiilozhetetlenek a bullying hatékony kezeléséhez az iskolai kornye-
zetben. Ezek az alapvet6 képességek Carl Rogers személykozpontt megkozelitésének
terapias hatotényezéi, amelyek a tanar-diak kapcsolat mindségét és a segit6 kapcsolat
hatékonysagat is meghatarozzak (Rogers, 2000). Az empatia, a kongruencia és a fel-
tétel nélkiili elfogadas a pedagogus személyiségének szerves részei, amelyek révén
a zaklatasban részt vevé gyerekek szamara biztonsagot tud adni, és aktivan hozza-
jarulhatnak az iskola mint védéfaktor erésitéséhez. Nem mindegy azonban, hogy a
pedagdgus a meglévé kompetenciai koziil melyeket és hogyan alkalmazza a bullying
megel6zése és kezelése soran.

Az empatia képessége nélkiilozhetetlen a pedagégusok szamara, hogy mélyen meg-
értsék diakjaik érzéseit és helyzetét, legyenek azok bullying aldozatai vagy elkdvet6i.
Carl Rogers (Rogers et al., 2000) szerint az empéatia nem csupan az érzelmek felismeré-
sét, hanem azok hiteles kozvetitését is jelenti, amely bizalmon alapulé 1égkort teremt
a tanteremben. Az empatia tehat nemcsak a didkok érzéseinek megértésében segit,
hanem a megfelel6 légkor megteremtésében is, amely lehet6vé teszi az elsé lépést a
bullying hatékony kezeléséhez (Dodaj, Sesar & Barisi¢, 2013, 91-93.). A kongruencia,
vagyis a bels6 kovetkezetesség és hitelesség azt jelenti, hogy a pedagdgus 6szintén és
6nazonosan viselkedik, ez kulcsfontossagt a tanar-didk kapcsolat megalapozasahoz.
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Ha a pedagogus kongruens, a didkok biztonsagban érzik magukat, és konnyebben
megosztjak problémaikat, beleértve a bullyinghelyzeteket is. A kongruencia nemcsak
az 6szinte viselkedést, hanem a tanar torédésének érzékeltetését is jelenti, ami erdsiti
a kapcsolatot (Goncz, 2009, 89-93.), és segiti a beavatkozast a zaklatas kezelésében.
A feltétel nélkili elfogadas képessége lehetévé teszi a pedagdgus szamara, hogy itél-
kezés nélkiil fogadja el a diakok személyiségét, még akkor is, ha viselkedésiik nem
megfelel6. Ez kiilondsen fontos a bullying soran, amikor mind az aldozatot, mind a
zaklatot tamogatni kell a cselekedetek mogotti okok megértésében. Rogers személy-
kozpontt megkozelitése alapjan elfogadas nélkill a tanar nem képes partatlanul és
empatikusan kezelni a konfliktusokat. Az empatia, a kongruencia és a feltétel nélkiili
elfogadas alapvetd személyiségbeli képességek, amelyek meghatarozzak, hogy a pe-
dagbgus mennyire képes védéfaktorként jelen lenni. Ezek a képességek nemcsak a
diakok tamogatasat teszik lehet6vé, hanem erésitik a tanar-diak kapcsolatot is, amely
kulcsfontossagu a bullying megel6zésében és kezelésében (van Noorden et al., 2015,
248-251).

Minden kompetenciakérhéz megadjuk tablazatos formaban, hogy hanyan irtak a
kérdéiv nyilt kérdéseire adott valaszban az adott kompetencia fontossagat.

1. KOR: ALAPVETO KOMPETENCIAK

Iskolaban dolgozé szakemberek

Pedagogus | Iskolai szocialis | Pszichologus
segité
Javaslatok Osszes (f6) Fé
Pedagogus bels6
.g & —_ 3 3 0 0
tulajdonsagai

1. tablazat: A kitoltok javaslatai az alapveté kompetencidkkal dsszefiggésben (Forras: sajat szerkesztés)

Az empatia fontossagat az érzelmi biztonsag kialakitasaban, és a pedagogus hi-
telességének szerepét hangsilyozza az egyik pedagdgus, aki a felmérésben részt
vett: ,Legyen a pedagogus a gyermekek onbecsiilésének legf6bb forrasa. A pedago-
gustol tanuljak meg a gyerekek az iskolaban a masik megbecsiilését. A pedagégusok
teremtsenek idG6t sziinetekben, napkoziben, orakon kiviili szabadidében a személyes
beszélgetésekre a gyerekekkel.”
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3. Szocialis és érzelmi kompetenciak

2. Szocialis és
érzelmi
intelligencia

1. Személyi-
ségbeli
kompetenciak

4. abra: Kompetenciakor: Szocialis és érzelmi intelligencia (Forras: sajat szerkesztés)

A masodik kor az iskolaban a didkokkal kapcsolatba keriilé szakemberek, a peda-
gogusok, pszichologusok, iskolai szocialis segit6k szocidlis és érzelmi kompetencidira
Osszpontosit. Ezek a kompetenciak hatarozzak meg, hogyan kezelik a didkok kozot-
ti konfliktusokat, és mennyire tudnak érzelmi biztonsagot nyujtani a tanuloknak.
A partatlansag, a szocialis érzékenység és az érzelmi intelligencia fejlesztése nem-
csak elméleti, hanem gyakorlati szempontbol is alapveté fontossagu. Ahogy Burger
és munkatarsai (2015, 191-194.) is kiemelik, ezek a készségek a pedagogiai munka
alapjat képezik.

3.1. Partatlansag

Ha a tanar képes itélkezés nélkiil, objektiven latni a bullyingot, egyforman figyel-
ni mind az aldozatra, mind a zaklatora, akkor a partatlansag képességét hasznalja.
Ez nem konnyd, hiszen a zaklatas szandékos, ismétl6dé viselkedés, amely hatalmi
kiillonbségekkel jar, és konnyebb az aldozat mellé allni. Mégis fontos minden érin-
tettet méltanyosan kezelni, fuggetleniil attdl, hogy kinek a viselkedése ttinik elsére
elitélend6nek. A tanarnak el kell engednie sajat el6itéleteit, hogy tisztabban lassa a
helyzetet, és valodi megértéssel kozelithessen a konfliktushoz. Eisenberg és Strayer
(1987) hangsulyozzak, hogy az ilyen hozzaallas er6siti a diakok biztonsagérzetét, ami
elengedhetetlen a hatékony konfliktuskezeléshez. A partatlan tanarok hatékonyab-
ban alkalmaznak kiilonb6z6 intervencios stratégiakat, mert képesek a helyzet teljes
komplexitasat feltarni (Burger et al., 2015, 191-194.).
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3.2. Szocialis érzékenység

A szocialis érzékenység segit meglatni a diakok kozotti kapesolatokban megjelend, a
bullying hatterében all6 jeleket. Bagdy Eméke (1977, 132-135.) kiemeli, hogy a peda-
gogusnak ugy kell figyelnie az osztaly dinamikajara, hogy észrevegye az apré valto-
zasokat és rejtett konfliktusokat. Ha képes idében észlelni ezeket a jeleket, prevent-
iven léphet kozbe, miel6tt a helyzet eszkalalodna. Salovey és Mayer (1990, 185-190.)
érzelmiintelligencia-elmélete alapjan a szocialis érzékenység az érzelmi és kapcsolati
mintazatok észlelésének képességét jelenti. Ez az elérelatas kiilonsen fontos, mivel a
csoportdinamikak sokszor meghatarozzak, hogy milyen format 6lt a bullying (Salmi-
valli, 2010, 117-120.).

3.3. Erzelmi intelligencia

Az érzelmi intelligencia segitségével tudjuk felismerni és kezelni a sajat és masok ér-
zelmeit, kiillonosen konfliktushelyzetekben. Daniel Goleman (1997) szerint ez a képes-
ség elengedhetetlen a pedagdgiai sikerhez, mivel lehet6vé teszi az empatikus reagalast
a bullying kivaltotta érzelmekre. Ciarrochi és munkatarsai (2006) kutatasai megmu-
tatjak a pedagégusok hatékonysaganak valtozasat az érzelmi helyzetek kezelésében.
Ez kiilénosen fontos a zaklatas kontextusaban, ahol a gyors és pontos reakciok meg-
hatarozzak, hogy a tanar mennyire képes segiteni a didkokat. Az érzelmi intelligen-
cia a didkok érzelmi biztonsaganak megteremtésén tul a bullying prevencidjanak és
kezelésének kulcsa is (Burger et al., 2015). Ezek a kompetenciak lehet6vé teszik a zak-
latas dinamikajanak megértését és a diakok tamogatasat érzelmi biztonsaguk megdr-
zésében (Salovey & Mayer, 1990).

A kérdéiv nyilt kérdéseire adott valaszokban megjelenik a szakemberek szocialis
kompetenciai fejlesztésének a fontossaga.

2. KOR: SZOCIALIS ES ERZELMI KOMPETENCIAK

Iskolaban dolgoz6 szakemberek

Iskolai szocialis
Pedagogus Y Pszichologus
segito
Javaslatok Osszes (f6) Fé
Szakemberek szocialis és
érzelmi kompetenciainak 5 0 4 1
fejlesztése

2. tablazat: Kitolt6k javaslatai a szocialis és érzelmi kompetenciakkal dsszefiggésben (Forras: sajat
szerkesztés)
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Egy jol felkésziilt iskolai szakember nemcsak a problémak kezelésében, hanem azok
megel6zésében is védéfaktorként miikodik. A kompetenciakorhoz kiemelt nyilt kér-
désre adott valasz:

»Minden felnétt személynek jobban kellene figyelnie, azonnal lereagalnia a bullyinghely-
zeteket.” (pszichologus)

wPedagogusok tudasanak és készségeinek a fejlesztése, kommunikacios ismeretek felnt-
teknek-gyerekeknek.” (6vodai és iskolai szocialis segit6)

4. Specialis kompetenciak és a kutatas adatai

3. Specialis
kompetenciak

2. Szocialis és
érzelmi
intelligencia

1. Személyi-
ségbeli
kompetenciak

5. abra: Kompetenciakor: Specilis kompetenciak (Forras: sajat szerkesztés)

Az eddig bemutatott belsé kor személyiségbeli alapvetd képességei és a kozépsé kor
szocialis és érzelmi kompetenciai nélkiilozhetetlenek a bullying hatékony kezelésé-
hez. Mégis, ezek 6nmagukban nem elegendéek. Ahhoz, hogy a beavatkozas hatékony
legyen, specialis kompetenciakra is szitkség van. Ezek a bullyingspecifikus tudas, a
csoportdinamikak felismerése és a konfliktuskezelési készségek teszik lehetévé, hogy
a pedagogus pontosan felismerje a zaklatas kiillonb6z6 formait, és hatékonyan tudjon
reagalni rajuk.

A szakirodalom egyértelmtien raimutat arra, hogy a pedagégusoknak atfogd ismere-
tekkel kell rendelkezniiik a bullying sokrét jelenségérdl, valamint gyakran a zakla-
tas alapjat képezé csoportdinamikakrol (Olweus, 1993, 23-26.; Salmivalli, 2010). Ezek a
kompetenciak segitenek abban, hogy a pedagégus ne csupan a felszinen lathat6 prob-
lémakra reagaljon, hanem megértse a mélyebb folyamatokat, és tartos valtozast ered-
ményez6 eszkozokkel dolgozzon (Gordon, 2003, 45-48.; Mérei, 1993, 54-58.). A kérdéiv
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kérdésére adott javaslat kapcsolodik a zaklatasi helyzetekhez sziikséges konfliktus-
kezelési kompetencidkhoz. Ezekrél egy 6vodai és szocidlis segité ezt fogalmazta meg:
wKonfliktuskezelési technikak tanitasa gyerekeknek, felnétteknek egyarant, mediacios és
resztorativ technikak megismertetése a pedagogusokkal.”

4.1. Bullyingspecifikus tudas

A pedagbégusoknak tisztaban kell lenniiik a zaklatas kiillonb6z6 formaival — legyen
az fizikai, verbalis, kapcsolati vagy online —, valamint ezek hatasaival. Ezt a kérd6iv
valaszai is alatdmasztjak, ami szerint a pedagégusoknak nemcsak az dldozatokat, ha-
nem az elkovetbket is tAmogatniuk kell, a bullyingspecifikus tudasukat felhasznalva:

»A bantalmazo is segitségre szorul.” (6vodai és iskolai szocialis segitd)

»~Mindkét fél (bantalmazo, aldozat) meghallgatasa, érzékenyitése.” (pedagdgus)

Az iskolai szakembereknek fel kell ismerniiik a zaklatas korai jeleit, és olyan stra-
tégiakat kell alkalmazniuk, amelyek hatékonyan kezelik a helyzetet. Magyar kon-
textusban Buda, Készeghy és Szirmai (2008) hangsulyozzak, hogy a zaklatas gyak-
ran rejtve marad az iskolai k6zosségekben, ezért a pedagdégusoknak proaktivan kell
figyelniiik a didkok kozotti interakciokra. A szerzék kiemelik, hogy az iskolai zak-
latas felismerése és kezelése nemcsak az egyéni esetre korlatozodik, hanem az egész
iskolai kozeg szemléletvaltasat igényli. Ez magaban foglalja a zaklatas tipusainak
és dinamikéjanak megértését, valamint olyan preventiv intézkedések és stratégiak
alkalmazasat, ahogyan erre a tovabbi kompetenciakoréknél majd utalunk.

4.2. A csoportdinamikai folyamatok felismerése

A zaklatas hatterében diszfunkcionalis csoportdinamikai folyamatok zajlanak.
A pedagoégusnak képesnek kell lennie, hogy felismerje azokat a rejtett hatalmi struk-
tarakat és kapcsolati mintazatokat, amelyek a bullying alapjat képezik. Salmivalli
(2010) ramutat, hogy a bullying egy csoportos jelenség, ahol a résztvev6k — akar tamo-
gatoként, akar passziv szemléléként — aktivan befolyasoljak a zaklatas dinamikajat.
A pedagbgusnak tudnia kell, hogyan avatkozzon be ezekbe a csoportfolyamatokba,
er6sitve a pozitiv k6zosségi normékat. Ezzel a zaklatas konkrét kezelésén kiviil csok-
kenti a jov6beli helyzetek kialakulasanak esélyét. A kérd6ves valaszokban tobb he-
lyen a vizsgalati személyek a szélesebb tarsadalmi hatasok szerepére is utaltak, ame-
lyek a Bronfenbrenner-modell szerint makrorendszerként befolyasolja az adott osztaly
csoportdinamikajat (Analisah & Indartono, 2019). Ilyen utalast tartalmaz egy 6vodai
és iskolai szocialis segit6 valasza: ,Mar az allamnak kirekeszt6 és agressziv retorikdja
van, amig ez nem valtozik, mit is lehetne valaszolni erre a kérdésre?!”
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4.3. Konfliktuskezelési készségek

A konfliktuskezelési készség az egyik legfontosabb eszkoéz a pedagogus kezében, ha
bullyinghelyzettel talalkozik. Gordon (2003) szerint a tanaroknak olyan technika-
kat kell elsajatitani, amelyekkel konstruktivan tudnak koézvetiteni a didkok kozotti
konfliktusokban. Ezek a készségek nemcsak a problémak gyors megoldasat, hanem a
kapcsolatok hosszu tavu javitasat is szolgaljak. Deutsch (2006, 38-42.) hangsulyozza,
hogy a pedagdgusoknak nem szabad kizarolag a fegyelmezésre tamaszkodni. Ehe-
lyett mediacids és kommunikéacids technikakkal kell dolgozni, amelyek elésegitik a
konfliktusok békés megoldasat és a didkok egyuittmikodését. Az ilyen készségek fej-
lesztése nemcsak az iskolai légkort teszi biztonsagosabba, hanem a didkok érzelmi
fejlédését is tamogatja. A pedagoégusoknak folyamatosan frissiteni kell tudasukat, és
alkalmazni kell a legtijabb beavatkozasi stratégiakat (Olweus, 2013; Salmivalli, 2010;
Wachs et al., 2019). Az els6é két kompetenciakorhoz kevés adat tartozott a nyilt vala-
szokban, hiszen a bullying kezelésére kérdeztiink ra. A specialis kompetencidknal
azonban kiemelkedett a bullyingspecifikus tudas igénye.

A kérdéiv nyilt kérdésére adott valaszokban kiemelik a szakemberek a specialis
kompetenciak fontossagat a bullying kezelésében, kiillondsen a bullyingspecifikus tu-
dast (39 f6) és a konfliktuskezelési készségeket (6 £6) tartjak fontosnak a valaszadok.

3. KOR: SPECIALIS KOMPETENCIAK

Iskolaban dolgoz6 szakemberek
Iskolai
Pedagégus | szocialis | Pszichologus
segité
Kategoriak Javaslatok Osszes Fé6
v
& (F6)
Bullyingspecifikus | Szakemberek
. o 39 10 25 4
tudas képzése
Konfliktuskezelési | Konfliktuskezelési
készségek ismeretek 6 0 5 1
elsajatitasa

3. tablazat : Kitoltok javaslatai a specialis kompetencidkkal 6sszeftiggésben (Forras: sajat szerkesztés)

A kérdéives nyilt valasz ramutat arra, hogy ha hidnyzik ez a tudas, akkor a ha-
gyomanyos fegyelmezési eszkozok keriilnek eld: ,,Nagyon sokszor a szakemberek nem
ismerik fel a bantalmazast, ha mégis, sokszor eszkiztelenek, tehetetlenek, max. a biintetés
formait fogadjak el.” (6vodai és iskolai szocialis segit6)



Farkas Julia — Szabé Gabriella: Az iskolai bullying kezelésére felkészité kompetenciak...
5. Rendszerszintii kompetenciak

4. Rendszer-
szintd
kompetencidak

3. Specialis
kompetenciak

2. Szocialis és
érzelmi
intelligencia

1. Személyi-
ségbeli
kompetenciak

6. abra: Kompetenciakor: Rendszerszintli kompetenciak (Forras: sajat szerkesztés)

Az eddig targyalt személyiségbeli alapvetd képességek, a szocialis és érzelmi kom-
petenciak, valamint a specialis ismeretek mind jelentds szerepet jatszhatnak abban,
hogy a pedagdgus hatékonyan kezelje a bullyingot az iskolai k6z6sségben. Ugyanak-
kor a zaklatas kezeléséhez és megel6zéséhez sziitkség van olyan rendszerszintli kom-
petenciakra is, amelyek talmutatnak az egyéni beavatkozasokon. Ezek a kompetenci-
ak lehet6vé teszik, hogy a pedagdgus ne csak egyéni esetekkel foglalkozzon, hanem
az iskola egészére kiterjed6 stratégiak részeként lépjen fel.

A rendszerszintl kompetenciak magukban foglaljak az iskolai bullyingprotokollok
ismeretét, a kollaboracios készségeket és a prevencids programok tudatos alkalma-
zasat, hogy a pedagdgus atfogd mddon, az egész kozosséget érintden léphessen fel a
zaklatas ellen. Salmivalli (2010) és Tschannen-Moran (2001, 326-330.) szerint a rend-
szerszint megkozelités az egyik leghatékonyabb médja a bullying megelézésének és
kezelésének. Az iskolai stratégiak, a szakemberek kozotti egyiittmiikodés és a pre-
ventiv programok nemcsak az egyéni szinti problémamegoldast taimogatjak, hanem
az iskola kozosségének védofaktorként valé mikodését is eldsegitik (Smith & Brain,
2000; Olweus, 2013).

5.1. Egyiittmiikodési készségek
A bullying megel6zése és kezelése csak kozos eréfeszitéssel valosulhat meg. A peda-

gogusoknak ezért képesnek kell lennitik hatékonyan egyiittmiikédni mas szakem-
berekkel, példaul iskolapszicholégusokkal, szocialis munkasokkal és a sziilékkel. A
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szakirodalom hangsulyozza, hogy az interprofesszionalitas elésegiti a kozos felels-
ségvallalast és a problémak alaposabb megértését (Tschannen-Moran, 2001). Lannert
Judit (2008) kiemeli, hogy a bullying olyan osszetett probléma, amelyet tobb nézé-
pontbdl sziikséges megkozeliteni. Az egyiittmtikodés erdsiti az iskolai kozosség el-
lenalloképességét a zaklatassal szemben, és lehetséget ad a pedagogusoknak, hogy
megosszak egymassal tapasztalataikat. A kérdéives valaszok a tamogat6d szakembe-
rek jelenlétének fontossagat emelik ki, kiilondsen az egytittmiikodés szempontjabol,
amely a bullying kezelésének alapja.

,,Fontos lenne az iskolapszichologus, lelkigondozo jelenléte az iskolaban.” (pedagdgus)

LEgyuttmiikodés pedagogussal, iskolapszichologussal, sziilével, csaladsegitével” (bvodai
és iskolai szocialis segit6)

5.2. Iskolai bullyingstratégia ismerete

Az iskolai bullyingstratégiak és protokollok vilagos keretet adnak a pedagégusoknak
a zaklatas kezeléséhez. Ezek az iranyelvek egyértelmtien meghatarozzak, hogy a peda-
gogusok hogyan lépjenek fel a bullying ellen, és milyen eljarasokat kovessenek. Smith
és Brain (2000) kutatasai szerint azok az iskolak, amelyek vilagos protokollokat hasz-
nalnak, hatékonyabban tudjak kezelni a zaklatas helyzeteit, és jelentésen csokkent-
hetik az ilyen viselkedések gyakorisagat. A protokollok emellett erdsitik a kozosség
biztonsagérzetét, mivel mindenki szamara egyértelmivé teszik a bullying elleni fellé-
pés modjat. A tudatosan alkalmazott stratégiak egységes iranyt adnak a pedagogusok
munkéjanak, mikozben a didkok és sziil6k szamara is vilagos tizenetet kozvetitenek az
iskola értékrendjérél és elkotelezettségérdl. A rendszerszintli kompetencidk biztosit-
jak, hogy a pedagogusok egyéni beavatkozasaik mellett az egész kozosség szintjén is
tamogassak a zaklatas elleni fellépést. A pedagdégusoknak folyamatosan fejleszteniiik
kell tudasukat és készségeiket, hogy megfeleljenek az iskolai kozosségek komplex ki-
hivasainak (Smith & Brain, 2000; Salmivalli, 2010; Tschannen-Moran, 2001). Az ilyen
rendszerszinti megkozelités nemcsak a bullying cs6kkentését, hanem egy befogaddbb
és biztonsagosabb iskolai kornyezet megteremtését is eldsegiti. A kérdéivbél szarma-
26 kovetkezé idézet kiemeli a protokollok gyakorlati alkalmazasanak hianyossagait,
hiszen a pszichologus szerepe a bullying kezelésében alapvet6 lenne. ,,Esetemben, mint
iskolapszichologus, van, hogy ez esetleg nem is jut el hozzam.” (pszichologus)

5.3. Prevencios programok ismerete és alkalmazasa

A pedagbégusoknak nemcsak ismerniiik kell a rendelkezésre allé prevencids progra-
mokat, hanem képesnek kell lenniiik arra, hogy azokat a mindennapi gyakorlatban is
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hatékonyan alkalmazzak. Olweus (2013) hangsulyozza, hogy egy jol kidolgozott pre-
vencios program nemcsak csokkentheti a bullying el6fordulasat, hanem lehetéséget
ad arra is, hogy az iskolai k6z6sség minden tagja — pedagdgusok, diakok és sziilék —
aktivan részt vegyen a zaklatas elleni fellépésben. Ezek a programok segitenek abban
is, hogy tdmogatd, befogadd légkor alakuljon ki az iskolaban, ahol minden gyermek
biztonsagban érezheti magat. Magyar kontextusban Vajda (2001) kiilénosen fontosnak
tartja a pedagogiai beavatkozasoknal a prevenciot. Ez azért fontos, mivel a jol meg-
tervezett stratégiak nemcsak az aktualis zaklatasi helyzetek szamat csokkenthetik,
hanem mérsékelhetik a bullying hosszu tava kévetkezményeit is. Az ilyen programok
rendszerszinten mikodnek, azaz nem csupan egy-egy problémara kinalnak megol-
dast, hanem hozzajarulnak a zaklatéasi helyzetek szélesebb korti megelézéséhez is. A
prevencids programok lehet6vé teszik a pedagdgusok szamara, hogy atfogobb meg-
kozelitéssel kezeljék a bullyingot. Ez nemcsak az egyéni beavatkozasok sikerességét
noveli, hanem tdmogatja az iskolai kozosség egészének fejlédését, igy a didkok egy
biztonsagosabb és befogadobb kornyezet részeseivé valhatnak.

A kérdéiv nyilt kérdésére adott valaszokbol kittinik, hogy a szakemberek kulcsfon-
tossagunak tartjak a rendszerszinti kompetenciak fejlesztését.

4. KOR: RENDSZERSZINTU KOMPETENCIAK

Iskolaban dolgozo6 szakemberek
Iskolai
Pedagogus | szocialis | Pszichologus
segitd
L Osszes B
Kategoriak Javaslatok (F6) F6
Egyuttmiikodés
a szilék és a 6 2 3 1
szakemberek kozott
Egytttmikddési Egyuttmikodés a
keszségek szakemberek kozott 14 > 7 2
Foglalkozas a sziilék
L 11 5 6 0
szamara
Iskolai bullying- Bullyingprotokoll ‘ 0 s )
stratégia
Prevenciés Tébblszakember az I 5 3 s
programok iskolakban
ismerete és Szakemberek képzése
alkalmazasa 39 10 25 4

4. tablazat: Kit6ltdk javaslatai a rendszerszintt kompetencidkkal 6sszefiiggésben (Forras: sajat szer-
kesztés)
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Az egyuttmtkodési készségek, az iskolai bullyingstratégiak ismerete és a prevenci-
6s programok alkalmazasa olyan rendszerszinti kompetenciak, amelyek nélkiilozhe-
tetlenek a bullying elleni hatékony fellépéshez. A szakirodalom egyértelmtien ramu-
tat arra, hogy az egyéni beavatkozasok akkor a legeredményesebbek, ha egy atfogd,
rendszerszintli megkozelités részei (Salmivalli, 2010, 118-120.; Tschannen-Moran,
2001, 328-330.). Az ilyen kompetenciak az iskolat is véd6faktorként erésitik a gyerekek
életében. Az egyiittmiikodés mas szakemberekkel, a vilagos iskolai protokollok alkal-
mazasa és a prevencios programok tudatos hasznalata olyan stratégiat eredményez,
amely hatékonyan védi a didkokat, és megeré6siti az iskolat mint taimogatd kozosséget.

6. Osszegzés és kitekintés

Tanulmanyunkban bemutattunk egy bullyingkezeléshez sziikséges kompetenciamo-
dellt iskolai szakemberek szamara. A modell kialakitasdhoz bullyingtanulmanyokat
és valos eseteket elemeztiink, illetve kérdoéivet vettiink fel. A célzott adatredukeid uté-
ni 110 f8s minta nyitott kérdéseit tartalmilag elemezve a legrelevansabbakat az adott
kompetencianal bemutattuk. A kérdéiv kvantitativ elemzését Gsszevetettitk model-
linkkel, és az empirikus adatok alatamasztottak a négy kulcsfontossagti kompeten-
cia szoros Osszefiiggését. Az adatok az egyes kompetencidhoz kapcsolhat6 valaszok
szamat jelentik, megerésitve a gyakorlati tapasztalatokra alapozott hipotetikus mo-
delliinket, hogy a bullying kezelésében ezek az elemzett kompetenciak a fontosak.
A szakemberek képzése, az egymas kozotti egylttmiikodés és az iskolai stratégiak
tudatos, rendszerszintt alkalmazasa hozzajarulhat ahhoz, hogy az intézmények haté-
konyabb eszkozokkel 1épjenek fel a zaklatas ellen, mikézben hosszu tavon fenntartjak
a diakok szocialis és érzelmi jollétét.
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Absztrakt

A jatékos oktatasi modszerek szerepe a hittanoktatasban egyre nagyobb figyelmet kap a
pedagoégiai kutatdsokban. Ezek a modszerek novelik a tanulok motivacidjat, segitik a tananyag
elsajatitasat. Kutatasom ezen modszerek pedagogiai elényeit vizsgalja, kiillonosen is a hittan
oktatasaban, ahol a kreativitas és az interakcié integraldsa kulcsfontossagi a bonyolult
teologiai fogalmak tanitasaban a kiilonb6z6 korosztalyok szamara.

A kvantitativ kutatas egy 250 magyarorszagi hittanar korében végzett kérddives felmérésbdl
all, amely a korosztalyok és régiok széles spektrumat reprezentalja. Az egyik cél a hitoktatok
véleményének felmérése volt a jatékos oktatdsi moédszerek hatékonysagarol a kiilonbozé
korosztalyokban. Ellentétben azzal a feltételezéssel, hogy a fiatalabb oktatok ezeket jobban
kedvelik idésebb kollégaiknal, eredményeink szerint minden korosztalyban erds egyetértés
mutatkozik e modszerek hatékonysagaban, egyarant elismerve azok elényeit.

Eredményeink arra utalnak, hogy a jatékos moédszerek hatékonysaga generaciokon
ivel at, igy univerzalisan értékes eszkozt jelentenek a hittan oktatasban. Az eredmények
kovetkezetessége akiilonboz6 korcsoportokban kiemeli e modszerek széles kori elfogadasanak
és beépitésének lehetdségét a hittanoktatasi tantervekbe. Jelen iras hozza kivan jarulni az
innovativ pedagogiai stratégiakrdl folytatott parbeszédhez, bizonyitva azt, hogy a jatékos
modszerek hatékonyak a hittan oktatasaban, fiiggetleniil a tanuldk életkoratdl és hatterétol.
Kulcsszavak: jatékos modszerek, hittanoktatas, pedagogiai innovacio, kérdéives kutatas,
jatékalapu tanuléas
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Abstract

The role of playful teaching methods in religious education is receiving increasing attention
in pedagogical research. These methods increase the motivation of students and help them
to master the curriculum. My research explores the pedagogical benefits of these methods,
particularly in the teaching of theology, where the integration of creativity and interaction is
key to teaching complex theological concepts to different age groups.

The quantitative research consists of a questionnaire survey of 250 religious education
teachers in Hungary, representing a broad spectrum of age groups and regions. One of
the objectives was to gauge the views of religious education teachers on the effectiveness
of playful teaching methods among different age groups. Contrary to the assumption that
younger instructors would embrace them more readily than their older colleagues, our results
show a strong consensus on the effectiveness of these methods across all age groups, with
equal recognition of their benefits.

Our results suggest that playful methods are effective across generations, making them
a universally valuable tool in faith education. The consistency of results across age groups
highlights the potential for the widespread adoption and incorporation of these methods into
faith education curricula. The present paper aims to contribute to the dialogue on innovative
pedagogical strategies, demonstrating that playful methods are effective in religious education,
regardless of the age and background of the learners.

Keywords: Playful methods, Religious Education, Pedagogical innovation, Questionnaire
research, Game-Based Learning

1. Bevezetés

A jatékos oktatasi modszerek egyre nagyobb figyelmet kapnak a pedagogiai kuta-
tasokban, kiillonésen azokban a tantargyakban, amelyek az értékalapt nevelést és
a komplex fogalmak atadasat célozzak, mint a hittan és az erkodlestan. A jaték peda-
gogiai alkalmazasanak jelent6ségét szamos kutatis alatdmasztotta, kiemelve annak
képességfejleszts, motivacios és kozosségformald szerepét (Stockert, 1995; Bus, 2021).
A vallasi nevelésben a jatékos modszerek kiillondsen fontosak, mivel segitenek a tanu-
16k szamara érthetévé és atélhet6vé tenni a teoldgiai fogalmakat, mikozben 6szténzik
az érzelmi és erkolcsi fejlédést (Bagyinszki, 1998; Jelenits, 2000).

Kutatasom célja, hogy feltarja a jatékos modszerek hatékonysagat és alkalmazhato-
sagat a hittanoktatasban, valamint bemutassa azok pedagogiai elényeit és korlatait.
A 250 magyar hittanar korében végzett kérdbives felmérésem eredményeire tamasz-
kodom, amely betekintést nyujt a modszerek alkalmazasaba és a tapasztalatokba.
A kérdéives vizsgalat reprezentativitasat F-proba és Kolmogorov-Szmirnov-proéba se-
gitségével mutattam ki, alatamasztva a kutatas megbizhatosagat (Csikos, 2021; Reiczi-
gel et al., 2021).

A hittanoktatasban a jatékos modszerek nem csupan az ismeretatadas hatékony
eszkozei, hanem a tanulok személyiségének és tarsas készségeinek fejlesztésében is
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kiemelked§ szerepet jatszanak (Takacs, 2001). Az eredmények ramutatnak arra, hogy
ezek a modszerek generaciokon ativels értékkel rendelkeznek, hiszen minden korosz-
talyban elismerik pedagdgiai hasznossagukat. A kutatas célja az is, hogy javaslatokat
rak tantervébe, hozzajarulva ezzel az oktatas megutijulasahoz.

Ez a tanulmany nemcsak az elméleti keretek tisztazasara, hanem gyakorlati irany-
elvek megfogalmazasara is torekszik, segitve a hittanoktatasban dolgoz6 pedago-
gusokat abban, hogy hatékonyabban hasznaljak a jatékos modszereket mindennapi
munkajuk soran. Ahogy a szakirodalom is kiemeli, a jaték nemcsak a tanulok szama-
ra nyujt 6romot és élményt (Mérei, 1995), hanem a tanitasi folyamatok élményalapt
megkozelitését is tamogatja (Urban & Besnyi, 2017).

2. A jatékos modszerek elméleti hattere
2.1. A jaték jelent6sége a pedagogiaban

A jaték a pedagogiai folyamatok alapvet eszkoze, amely egyszerre biztosit tanula-
si lehet8séget és élményszer(i megkozelitést a tanulok szamara. Ahogy Piaget (1972)
hangsulyozza, a jaték a gyermeki fejlédés természetes része, amely el6segiti az érzel-
mi, szocialis és kognitiv készségek fejlddését. Az interaktiv és jatékos tanulasi mod-
szerek az élményalapu tanulasra épitenek, ahol a gyerekek sajat tapasztalataikbol
tanulnak, ezaltal mélyebb és tartésabb megértést érnek el. Vygotsky (1978) szocio-
kulturalis elmélete szintén ramutat, hogy a jaték kozegében a gyerekek a felnéttvilag
viselkedésmintait sajatithatjak el, mikozben a legkozelebbi fejlédési zonajukat optima-
lisan aktivizalva fejlédnek.

A vallasos nevelésben a jaték kiilonosen fontos szerepet jatszik. Az elvont hittéte-
lek, teologiai fogalmak és erkolesi tanitasok gyakran nehezen értheték a gyermekek
szamara. Ahogyan Kett (2004) is kifejti, a jatékos mddszerek révén ezek az elvont fo-
galmak életkozelivé és konnyen érthetévé valnak. A jatékban rejlé kreativ és élmény-
szer(i elemek lehet6vé teszik a tanuldk szamara, hogy személyesen kapcsolédjanak a
tananyaghoz, mikdzben értékrendjiik és érzelmi vilaguk is formalodik.

Az erkolesi nevelés soran a jatékok nemcsak az erkolesi dilemmak feldolgozasat
segitik, hanem a tanuldk Onismeretét és tarsas kapcsolataik épitését is tamogatjak.
Dewey (1938) pragmatikus pedagdgiai megkozelitése szerint a tanulas akkor a leg-
hatékonyabb, ha az kozvetlen tapasztalatra és cselekvésre épiil — ezt a célt szolgaljak
az olyan moédszerek, mint a dramajatékok, szerepjatékok vagy tarsasjatékok. Ezek a
modszerek lehet6séget biztositanak a gyermekek szamara, hogy az erkoélesi normék
gyakorlati alkalmazasat biztonsagos kornyezetben sajatitsak el. A jatékban tapasztalt
helyzetek és szerepek hozzajarulnak a tarsas készségek, az empatia és a konfliktuske-
zelési képességek fejlesztéséhez.
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Ahogyan Huizinga (1990) Homo Ludens cim(i munkaja is hangsuilyozza, a jaték alap-
vetd emberi tevékenység, amely nemcsak szérakozas, hanem komoly jelentésége van
az emberi kulttra és tanulas szempontjabol. A vallasos nevelésben val6 alkalmazasa
éppen ezért nemcsak tanitasi modszerként, hanem az értékrend mélyebb megértésé-
nek és internalizalasanak eszkozeként is fontos.

2.2. A hittan- és erkolcstanoktatas sajatossagai

2.2.1. Vallasi és erkolcsi nevelés szerepe

A hittan- és erkolcstanoktatas kiilonleges szerepet tolt be a nevelési rendszerben, mivel
nemcsak az ismeretatadasra fokuszal, hanem a tanuldk értékrendjének formalasara
és bels6 vilaguk fejlesztésére is. Az erkolcsi nevelés célja a jo és rossz megkiilonbozte-
tésének képessége, az értékek felismerése és azok beépitése az egyéni dontéshozatali
folyamatokba (Weber, 2001). E tantargyak feladata az, hogy segitsék a tanulokat az
értékek mélyebb megértésében, valamint a helyes életvezetéshez sziikséges alapelvek
elsajatitasaban.

Az erkolestan oktatasa soran kiemelten fontos, hogy a tanuldk a tarsadalmi
normakat ne csak ismerjék, hanem azokat bels6vé is tegyék, mivel ez alapvetéen
hatarozza meg szocialis kapcsolataikat és beilleszkedési képességiiket (Adam &
Schweitzer, 2005). A hittanoktatas e folyamatot azaltal egésziti ki, hogy a vallasi
hagyomanyokon és hittételeken keresztiil olyan mélyebb értékeket kozvetit, ame-
lyek nemcsak kulturalis, hanem spiritualis dimenzidval is gazdagitjak a tanulok
vilagképét (Bagyinszki, 1998).

2.2.2. A jaték és a teologiai fogalmak kapcsolata

A hittan és erkolcstan tanitasakor kiillonosen is hasznos lehet a jatékos modszerek
alkalmazasa, mivel ezek lehetévé teszik az elvont hittételek és teologiai fogalmak
konnyebb megértését és befogadasat. Ahogy Mérei és V. Binét (1999) hangsulyozzak,
a jatékban rejl6é érzelmi bevonoddas lehetéséget ad a tanuloknak arra, hogy ne csupan
intellektualisan, hanem érzelmileg is kapcsolodjanak a tananyaghoz. Ez kiilondsen
fontos a vallasi témaknal, amelyek gyakran szimbolikus nyelvezettel és spiritualis
jelentéssel rendelkeznek.

A jatékos modszerek, mint példaul a dramajatékok és szerepjatékok, kivaléan al-
kalmasak a bibliai torténetek feldolgozasara, mivel a tanulok ezaltal aktivan részt ve-
hetnek a tanulasi folyamatban, és kozvetlen tapasztalatokat szerezhetnek az erkélesi
dilemmak megoldéasardl (Jelenits, 2000). A jatékok segitenek abban is, hogy a tanulok
kreativan gondolkodjanak, és olyan megoldasokat talaljanak, amelyek a vallasi tani-
tasokkal 6sszhangban allnak.

A hittanoktatasban alkalmazott jatékok nemcsak a tananyag atadasat szolgaljak,
hanem a tanuldk személyiségfejlédését is tamogatjak. A kozosségi jatékok példaul
elésegitik a csapatmunkat és a tarsas kapcsolatok épitését, mig az dnismereti jatékok
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a tanulok belsé vilaganak feltarasaban nyujtanak segitséget (Bagdy & Telkes, 1999).
Az erkolcesi fejlodést el6segitéd jatékok pedig lehetGséget teremtenek az értékek mé-
lyebb megértésére és gyakorlati alkalmazasara (Takacs, 2001).

3. Kutatasi modszerek és minta
3.1. A kutatas felépitése

3.1.1. A kérdéives felmérés tervezése

A kutatas célja az volt, hogy megvizsgalja a jatékos modszerek hatékonysagat a hittan-
oktatasban, kiilonos tekintettel a pedagogiai és személyiségfejleszté hatasokra. Eh-
hez egy sajat fejlesztést kvantitativ kérdéives felmérést végeztem, amelyben 250 ma-
gyarorszagi hittanar vett részt, reprezentalva a kiilonb6z6 korosztalyokat és régiokat.
A kérdoiv tervezésénél elsédleges szempont volt a jatékos modszerek ismertségének
és alkalmazasanak vizsgalata, valamint ezek hatasainak feltarasa a tanuldk kiilonbo-
z6 korcsoportjaiban.

A kérdéiv strukturalt felépitése biztositotta, hogy az adatok 6sszehasonlithatok és
statisztikai elemzésekre is alkalmasak legyenek. A kérdések kozott szerepeltek nyi-
tott és zart formatumuak, valamint skalas tipust valaszadasi lehetéségek, amelyek a
pedagoégusok véleményének és gyakorlati tapasztalatainak minél szélesebb kori fel-
tarasat céloztak (Csikos, 2021).

3.1.2. Pilotkérdéiv tapasztalatai

A kutatast megel6z6en pilotfelmérést végeztem, amely soran 6t hittanar toltotte ki az
elézetesen Osszeallitott kérdbivet. Ennek célja az volt, hogy azonositsuk az esetleges
problémakat, példaul a kérdések félreérthet6ségét, redundanciajat vagy a valaszaddk
szamara nehezen kezelhet6 technikai elemeket. A pilot eredményei alapjan szerkesz-
tettem a kérdéseket, kiilonos tekintettel azok egyértelm(i megfogalmazasara és a ska-
lak pontositasara.

A pilot soran kideriilt, hogy néhany kérdés nem volt eléggé differencialt ahhoz,
hogy a pedagogusok arnyalt véleményét titkrozze, ezért ezeket modositani kellett.
A technikai megvalositas kapcsan pedig konnyen kezelhetének bizonyult a Google
Forms platformjanak alkalmazasa, ami el6segitette a kitoltést. Az adatfeldolgozas
megerdsitette, hogy a kérd6iv megbizhatéan méri a kutatas szempontjabol relevans
tényezoket.

3.1.3. A kutatas reprezentativitasanak biztositasa
A kérdbives minta kor és teriileti eloszlas alapjan is reprezentativnak bizonyult. Az
adatok statisztikai vizsgalatai, példaul az F-proba, kimutattak, hogy a valaszadok élet-

cses
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Ez alapot teremtett arra, hogy a kutatasbol levont kévetkeztetések a hazai hittan-
oktatas egészére is relevansak legyenek.

Az eredmények azt mutattak, hogy a hittanarok széles korben elismerik a jatékos
modszerek hatékonysagat, amelyek alkalmazasa megitélésiik szerint jelent6sen hoz-
zajarul a hittanérak pedagogiai gyakorlatanak fejlesztéséhez.

3.2. A kutatas alapjaul szolgalé minta és reprezentativitasa

3.2.1. Korosztalyi és teriileti eloszlas elemzése

A kutatds 250 hittanar részvételével késziilt, akik az orszag kiilonb6z6 régioit képvi-
selik, biztositva ezzel a foldrajzi és demografiai sokszintiséget (vo.: 2.1.). A valaszadok
korosztalyi eloszlasa reprezentativ a magyar hittanoktatok kérében. Az F-proba ered-
ményei alapjan a minta korosztalyi megoszlasa nem tér el szignifikdnsan a magyar
tanari populacié altalanos korstrukturajatol (Lannert, 2021). A korcsoportok a ko-
vetkez6képpen oszlottak meg: 20-29 évesek (7,5%), 30-39 évesek (13,4%), 40-49 évesek
(41,3%), 50-59 évesek (30,3%), és 60 év felettiek (7,5%).
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1. 4bra: A tanari populacio és a minta koreloszlasanak oszlopdiagramja 10 éves intervallumokkal.
A minta reprezentativ [F-proba alapjan] a koreloszlas szerint. Az dsszevetés alapja: tanari korfa,
adatforras: Lannert (2021)
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Teriileti szempontbdl a valaszadok eloszlasa szintén reprezentativnak bizonyult. Az
egyhazmegyei bontas és a katolikus vallasa lakossag aranyainak elemzése alapjan
az F-proba igazolta, hogy a minta teriileti megoszlasa statisztikailag nem tér el szig-
nifikansan a teljes populaci6étol. A valaszadok 85%-a vidéki egyhazmegyékbdl, 15%-a
pedig Budapest kornyékérdl keriilt ki.

3.3. Adatgynijtési és elemzési modszerek

3.3.1. Kvantitativ eszk6zok

A kutatas eszkoze egy sajat fejlesztésti kérd6iv volt, amely a jatékos modszerek hit-
tanoktatasban betoltott szerepét és hatékonysagat vizsgalta. A kvantitativ elemzés
alapjat a kérd6iv zart és nyitott kérdései képezték, amelyek célja a pedagdgusok véle-
ményének és gyakorlati tapasztalatainak minél szélesebb kort feltarasa volt. A zart
kérdések kozé skalas értékelések és feleletvalasztos opcidk tartoztak, mig a nyitott
kérdések a mélyebb szoveges valaszok gyujtését céloztak.

3.3.2. Elemzési szempontok: korrelacidk, szorasok, trendek

Az adatelemzés soran leird és kovetkeztetd statisztikai modszereket alkalmaztam.
Az adatok strukturalt elemzéséhez korrelacidkat szamitottam ki a jatékos modszerek
hasznéalata és a tanitasi eredmények kozott, valamint vizsgaltam a valaszadok életko-
ra és jatékos attittidjeik kozotti 6sszefiiggéseket.

A szoras és az atlagértékek elemzése alapjan meghataroztam az egyes valaszok el-
oszlasanak jellemz6it. Az F-proba és a Kolmogorov-Szmirnov-teszt segitségével sta-
tisztikai kiilonbségeket vizsgaltam az egyes korosztalyok és régiok valaszai kozott,
ezzel biztositva az eredmények reprezentativitasat.

A trendek elemzése soran kimutattam, hogy a jatékos modszerek elfogadottsaga
altalanosan magas, de a gyakorlati alkalmazas intenzitasa a pedagogusok életkoratol
és tapasztalatatol fiiggben valtozik. Az elemzés soran figyelmet forditottam a kiugréd
értékekre, amelyek a modszertani innovaciok vagy akadalyozé tényezok jelenlétét
jelezhették.

A kvalitativ megkozelités lehetévé tette az 6sszegyUjtott adatok sokoldalu elemzé-
sét, amely relevans kovetkeztetések levonasat és javaslatok megfogalmazasat eredmé-
nyezte a hittanoktatas pedagogiai gyakorlatanak fejlesztésére.
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4. Eredmények és elemzés
4.1. A kutatas eredményei

4.1.1. A jatékos modszerek megitélése: elmélet és gyakorlat
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2. abra: A hittan jatékos oktatdsanak fontossaga és a sajat jatékossag Forras: Sajat szerk.

Az ébra a hittan jatékos oktatasanak fontossagat és a tanarok sajat hittandrainak
jatékossagat mutatja be valaszaik alapjan egy 1-t6l 5-ig terjedd skalan. A két adatsor
Kolmogorov-Szmirnov-probaval 6sszevetve szignifikansan kiilonbozik egymastol.

4.1.2. Tarsasjatékok és dramajatékok hatasa

A kutatas eredményei alapjan a hittanoktatasban alkalmazott jatékos modszerek, kii-
l6ndsen a tarsasjatékok és dramajatékok, jelent6s mértékben hozzajarulnak a tanulok
érzelmi, szocialis és erkolcsi fejlédéséhez. A valaszadok 78%-a ugy nyilatkozott, hogy
a tarsasjatékok segitik a tanuldk kozosségi készségeinek fejlodését, mig 85%-uk sze-
rint a dramajatékok kiillondsen hatékonyak az erkolesi dilemmak feldolgozasaban és a
bibliai torténetek mélyebb megértésében.
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A tarsasjatékok kapcsan a pedagodgusok kiemelték, hogy azok interaktiv kornye-
zetet teremtenek, amelyben a tanuldk koézosen oldhatnak meg problémakat, ezaltal
erdsitve a csapatszellemet és a kooperacios készségeket. A dramajatékok ezzel szem-
ben a kreativitast és az érzelmi intelligenciat fejlesztik, mivel a tanulok sajat maguk
tapasztalhatjak meg a szerepeket és azok erkdlcsi vonatkozasait.

4.1.3. Korosztalyi preferenciak és kiilonbségek

A kutatas eredményei jelent8s kiilonbségeket mutattak a jatékos modszerek korosz-
talyonkénti alkalmazasaban. Az alsé tagozatos didkok (1-4. osztaly) esetében a tar-
sasjatékok bizonyultak a leghatékonyabbnak, mivel ezek egyszerd szabalyaikkal és
interaktiv jellegiikkel konnyen lekétik figyelmiiket. A felsé tagozatos tanulok (5-8.
osztaly) kérében mind a tarsasjatékok, mind a dramajatékok népszertiek, mivel ezek a
modszerek képesek komplexebb erkolcsi és vallasi kérdéseket feldolgozni. A kozépis-
kolasok (9-12. osztaly) esetében viszont a dramajatékok szerepe volt kiemelkeds, mert
lehetéséget adnak az elmélyiilt gondolkodasra és az érzelmi bevonddasra.

Az eredmények alapjan a hittanarok egyetértettek abban, hogy a jatékos modszerek
alkalmazéasa minden korosztalyban fontos, de az eszkozok kivalasztasat az adott kor-
csoport sajatossagaihoz kell igazitani. Az id6sebb tanuldk esetében példaul nagyobb
hangsulyt kell fektetni az dnreflexiora és a kozosségi szinten alkalmazhato értékekre,
mig a fiatalabb korcsoportoknal az élményszer(i tanulas a kulcsfontossagu.

4.2. A modszerek személyiségfejlédésre gyakorolt hatasai

4.2.1. Erzelmi, erkolcsi és vallasi dimenziok

A kutatas eredményei szerint a jatékos modszerek jelent6s hatassal vannak a tanulok
érzelmi, erkolcsi és vallasi fejlédésére. A hittanarok tobbsége kiemelte, hogy a jatékos
foglalkozasok — kiillondsen a dramajatékok és szerepjatékok — segitik az empatia, az
onreflexio és az érzelmi intelligencia fejlesztését. Ezek a modszerek lehet6séget adnak
a tanuloknak, hogy érzelmileg is kapcsolédjanak a bibliai torténetekhez, és sajat él-
ményeiken keresztiil dolgozzak fel az erkolesi dilemmakat.

A szerepjatékok alkalmazasa a vallasi fogalmak tanitasdban kiillonésen hatékony,
mivel a tanulok személyesen megélhetik a torténetek konfliktusait és azok erkolcesi ta-
nulsagait. Ez az érzelmi bevon6das hozzajarul az erkoélesi normék bensévé tételéhez,
mikozben er6siti a kozosségi Osszetartozas érzését.

4.2.2. Képességfejlesztési szempontok

A jatékos modszerek nemcsak az érzelmi és erkolesi fejlédést tamogatjak, hanem
szamos készséget is fejlesztenek. A dramajatékok soran a tanulok kommunikacios,
problémamegoldé és kreativ gondolkodasi képességei is jelentés mértékben fejlédnek.
A szerepjatékok soran megélt szituaciok fejlesztik a kritikai gondolkodast és a dontés-
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hozatali készséget, mivel a tanuléknak az adott helyzetben gyorsan kell reagalniuk,
mikozben figyelembe veszik a vallasi és erkdlesi szempontokat.

Ertelmi képességek / Logika

Valldsos érzék / Meggy6zédés

20.1%

21.3% Erzelmi intelligencia

Erkolcsi érzék / Ertékrend

18.7%

Fizikai képességek / Mozgaskészség

3. abra: A dramajaték, szerepjaték személyiségfejlédésre gyakorolt hatasa (szazalékos megoszlas)
Forrés: Sajat szerk.

Az abran lathato, hogy a dramajatékok és szerepjatékok a személyiségfejlédés kii-
16nb6z6 aspektusait érintik és fejlesztik. Ezek koziil — a valaszadok szerint — elsé
helyen az érzelmi intelligencia szerepel.

4.3. Pedagogiai kovetkeztetések

4.3.1. A jatékos modszerek erésségei és korlatai

A kutatas eredményei alapjan a jatékos modszerek jelentés elénydkkel jarnak a hittan-
oktatasban. A pedagdgusok tobbsége valaszaival hangsulyozta, hogy ezek a modsze-
rek novelik a tanulok motivaciojat és elkotelezettségét, kiillondsen a tarsas- és drama-
jatékok esetében. Az érzelmi és k6zosségi fejlédést tamogatd hatasok mellett a jatékos
modszerek lehet6séget teremtenek a bonyolult teologiai fogalmak élményszert és ért-
het6 kozvetitésére is.

Ugyanakkor a valaszok ramutattak bizonyos korlatokra. Tébb pedagogus je-
lezte, hogy az ilyen modszerek alkalmazéasa id6igényes lehet, kiilondsen akkor,
ha a jatékokat a tandrak keretei kozé kell szoritani. Emellett a sziikséges eszko-
z0k, helyszinek és mddszertani ismeretek hianya is akadalyozhatja a hatékony
alkalmazast.
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4.3.2. Fejlesztési lehet6ségek és iranyok
A kutatas eredményei arra mutatnak, hogy a jatékos modszerek bevezetésének tamo-
gatasa érdekében a kovetkez6 1épések valhatnak sziikségessé:
Tovabbképzések szervezése: A pedagégusok jatékos modszertani ismereteinek bévi-
tése érdekében rendszeres tovabbképzések és workshopok szervezése szitkséges.
Modszertani segédanyagok készitése: Tematikusan 9sszeallitott jatékgydjtemények
és modszertani Utmutatok biztositasa, amelyek megkonnyitik a jatékok tantervi in-
Eszkozok és infrastruktura biztositasa: A jatékokhoz szitkséges eszkozok és megfe-
lel6 helyszin elérhetéségének javitasa.

5. Osszegzés

A kutatas eredményei alapjan egyértelmtien megallapithat6, hogy a jatékos mod-
szerek kiemelked§ szerepet jatszanak a hittan oktatasaban. A kérdéives felmérésben
részt vevé hittanarok tobbsége pozitivan értékelte e modszerek hatékonysagat, kiils-
nosen az érzelmi, erkolesi és vallasi dimenzidk fejlesztésében. A tarsas- és dramajaté-
kok alkalmazasa a személyiségformalas mellett jelent6s mértékben segiti a tananyag
elsajatitasat is, kiilondsen a teoldgiai fogalmak életkozelivé tétele altal.

A kutatas egyik legfontosabb megallapitasa, hogy a jatékos modszerek generacio-
kon ativel§ elfogadottsaggal rendelkeznek. Az idGsebb és fiatalabb tanarok egyarant
elismerik e modszerek hatékonysagat, ami arra utal, hogy univerzalisan értékes
eszkozként integralhatok a hittanoktatasba. Az eredmények ugyanakkor arra is
ramutatnak, hogy a jatékos modszerek gyakorlati megvaldsitdsa nem mindig felel
meg a tanarok elvarasainak, igy sziikség lehet tovabbi képzésekre és modszertani
tdmogatéasra.

A kutatas pedagogiai jelentdsége abban rejlik, hogy ravilagit a jatékos modszerek
alkalmazasanak lehet6ségeire és korlataira a hittanoktatasban. A vizsgalat eredmé-
nyei alapjan célszert és hasznos a jatékos modszerek szélesebb kort beépitése a tan-
tervekbe, kiilondsen az altalanos iskola fels6 tagozatan és a kozépiskolaban. Emellett
célszerl lenne egy olyan modszertani atmutatd kidolgozasa, amely konkrét jatékos
tevékenységeket ajanl a pedagégusok szamara, figyelembe véve a kiilonb6z6 korcso-
portok sajatossagait és a tananyag jellegét.

A kutatas eredményeinek nemcsak a pedagdgiai innovacié szempontjabdl van je-
lent6sége, hanem hozzajarulnak a hittanoktatas metodikai megujitasahoz is. A ja-
tékos modszerek alkalmazasa hosszu tavon elésegitheti a tanulok elkotelezédését és
motivacidjat, ezaltal mélyebb és tartdsabb tudas kialakitasat.
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A nyelv a nép szellemének legbiztosabb jellemzdje,
legbens6bb természetének és tudasanak kifejezdje;

a nyelv meglrzése ezért a nép létének alapvetd feltétele...”
August Boeckh

Absztrakt
A hazai nemzetiségek asszimilaciéja elérehaladott, a nyelvvesztés folyamata soran a
nemzetiségi anyanyelv hasznalata el6szor a csaladi-barati kozosségekbe szorult vissza,
majd a 2. vilaghaborut kovetd tragikus események hatasara a nyelvi atorokités szinte
megszakadt. Ma a német nemzetiségii csaladok gyermekei magyar nyelven szocializalédnak,
a kommunikacidjukban a magyar nyelv az elsédleges, igy a koznevelési és kozoktatasi
intézményekre — Ovodara, iskolara — harul a német nyelv elsajatittatasanak feladata, ami
elsésorban a német sztenderdnyelvet jelenti (Markus & Golez, 2018, 56.). A nemzetiségi
tantervek azonban arra is hangsulyt fektetnek, hogy a gyermekek ne csak a német koznyelvet,
hanem nemzetiségi anyanyelviiket is megismerjék, mivel ez az identitas kialakitasaban és
meger@sitésében is fontos szerepet jatszik. Mindez természetesen nem valaszthat6 le a nemzeti
neveléssel kozos tarsadalmi feladatokrdl (Kozma, 2014, 12-13.).

A tanulmany ismerteti a nyelvjaras oktatasanak tantervi szabalyozasat, a tanitis soran
felmeriil6 nehézségeket, irasbeliségének problematikéjat, a nyelvvaltozat ismeretének elnyeit.

A nyelvjarasi irodalom hasznéalata a németérakon az iskolai gyakorlatban és a
szakmodszertanban is alulreprezentalt, pedig elérhet6k nyelvjarassal valé foglalkozast
hatékonyan segit6 eszkozok. A tanulmany bemutatja azokat az oktatdsi segédanyagokat
és modszereket, amelyek segitik az 6sok anyanyelvének megismertetését és a gyermekek
nyelvjarasi kompetenciajanak fejlesztését.
Kulcsszavak: magyarorszagi német nemzetiség, nyelvjaras, nyelvelsajatitas, iskolai oktatas
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Abstract

The assimilation of the nationalities in Hungary is well advanced, and the process of language
loss has reduced the use of the mother tongue to family and friends, while the tragic events
following the Second World War almost entirely interrupted the transmission of the language.
Today, the children of families of German nationality are socialised in Hungarian, which is
the primary language of communication, so it is up to the public education institutions—
kindergartens and schools—to ensure the acquisition of the German language, which
primarily means the German standard language (Markus & Goélcz, 2018, 56). However, the
nationality curricula also emphasise the importance of children learning not only German
but also their minority mother tongue, as this plays an important role in the development and
strengthening of identity. This cannot be separated from the social tasks that are common to
national education (Kozma, 2014, 12-13.).

This paper describes the curricular arrangements for teaching the German dialect, the
difficulties encountered in teaching it, the problems of its literacy and the advantages of
knowing the dialect.

The use of dialect literature in German classrooms is under-represented in school practice
and teaching methodology, although tools are available to effectively teach dialect. This paper
presents teaching materials and methods that teachers can use to introduce children to the
mother tongue of their ancestors and to develop their dialect competence in the classroom.
Keywords: German nationality in Hungary, dialect, language acquisition, school education

1. A magyarorszagi német nemzetiség az adatok tiikkrében

A 2022. évi népszamlalas utan a Koézponti Statisztikai Hivatal altal kozzétett 6sszesi-
tés szerint 2022. oktober 1-jén Magyarorszag népessége 9 603 634 f6 volt. A nemzeti-
ségi kotédésre vonatkozd dnkéntesen megvalaszolhatd kérdésekre a lakossag 86%-a
valaszolt. Az 1. abra 2001-t6l tekinti at az utdbbi husz év évtizedenkénti valtozasait
(KSH, 2024).

A magukat német nemzetiséghez tartozénak, német nemzetiségtinek, tovabba né-
met anyanyelviinek identifikalok, valamint az elsédleges kozosségeikben német nyel-
vet hasznalok szamaban hullamzas tapasztalhaté: mindegyik kategoriaban tiz éve
voltak a legmagasabb létszamok, amik a 2001-esnél és a 2022-esnél is tobbet mutat-
tak. A jelen tanulmany a valtozasok elemzésével nem foglalkozik, de oktatasi szem-
pontbdl kiemelendd, hogy a husz évvel korabbiakhoz képest a német anyanyelviiek
15,7%-0s csokkenésén kiviil a t6bbi harom kategériaban jelentés aranyd névekedés
mutatkozott: a nemzetiséghez tartozas 18,5%-kal, a nemzetiségi identitas 58,4%-kal, a
kozosségeikben németiil beszélok szama 25,7%-kal novekedett.
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2022 2011 2001
A német nemzetiséghez tartozo 142 551 £6 185 696 6 120 344 {6
Német nemzetiségt 98 402 6 131 951 £6 62 105 6
Német anyanyelvi 28 473 6 38 248 16 33 774 £6
Csaladi, barati kozosségben . . .
, . , 66 491 {6 95 661 6 52 912 6
németil beszél

1. abra: 2022. évi népszamlalasi adatok a magyarorszagi németekre vonatkozoéan
Forras: https://nepszamlalas2022.ksh.hu (Letoltés: 2025. 01. 06.)

Ma mintegy 63 000 gyermek tanul magyarorszagi német intézményekben, 6ket kozel
2 000 pedagdgus oktatja, neveli. A koznevelési intézmények szamat tekintve jelenleg
220 német nemzetiségi 6voda, 253 német nemzetiségi altalanos iskola és 16 német
nemzetiségi kozépiskola miikodik Magyarorszagon (UMZ, 2024).

2. A nyelvjaras oktatasanak tantervi szabalyozasa

A 2020-as Nemzeti Alaptantervhez illeszked6 kerettantervek (Oktatasi Hivatal, 2020)
minden nemzetiségi oktatasi forma (anyanyelvi, kétnyelvi és nyelvoktatd) szamara
tartalmaznak altalanos leirast a nyelvjaras oktatasara vonatkozdan. A nemzetiségi
tartalmak fejlesztési feladatként, kozismereti témaként és tanulasi eredményként je-
lennek meg, esetenként konkrét modszertani tanacsokkal kiegészitve.

2.1. A német nyelv és irodalom cimi tantargy

A német nyelv és irodalom tantargy keretein beliil egyediil a nyelvoktaté oktatasi
forma esetén fogalmazodik meg fejlesztési feladat: ,, A nyelvjarasok és az irodalmi nyelv
kélesonhatasat példakon keresztiil felismerni”. A tantargyban kozismereti témaként
azonositodik ,,A magyarorszagi németek nyelvhasznalata, nyelvjarasok”, illetve rogziil
az anyanyelvi és kétnyelvi oktatasi forma 9-12. évfolyaman tanulési eredményként:
a ,,Nyelvjarasi szovegek értése, elmondasa. A helyi német nyelvjaras kiejtési sajatossagai-
nak ismerete.”
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2.2. A népismeret cimi tantargy

A népismeret tantargyban az 1-4. osztaly fejlesztési feladata a , Témakhoz kot6do nyelv-
jarasi szavak felismerése a korosztalynak megfelelGen. Nyelvjarasi kifejezések megértése
adott témaban.” Konkrét modszertani javaslatként, ajanlott tevékenységként a Domi-
no (nyelvjaras-irodalmi német kifejezések), a Szoparosité (nyelvjaras-irodalmi német
kifejezések), a Bandolo (nyelvjarasi és irodalmi német kifejezések) és a Szokartya sze-
repel a kerettantervben, valamint tartalmi atmutatasként a Karacsonyi ételek (nyelv-
jaras, irodalmi német nyelv) ismeretkor jelenik meg.

Az 5-8. évfolyamon a fejlesztési feladat a ,, Témakhoz két6d6 nyelvjarasi szavak felisme-
résén tul azok reprodukcidja a korosztalynak megfelelGen, a nyelvjarasi szokincs iranyitott
bévitése feladatok segitségével”. Javasolt tevékenység a Dominé: csaladtagok elnevezése
(nyelvjaras, irodalmi német nyelv) és a Puzzle (nyelvjarasi tertiletek Németorszagban),
valamint ,,Nyelvjarasi és irodalmi német kifejezések parositasa’.

A 9-10. évfolyamon deklaralt célkit(izés a nyelvjarasi szokincs iranyitott bévitése,
és ennek tanulési eredményeként a nyelvjarasi szokincs fejlédése.

A 11-12. évfolyamok oktatasa szamara jelentésen gyarapodnak az ajanlott nyelvja-
rasi témak: ,,Osszefiiggd nyelvjarasi szoveg atiiltetése az irodalmi német nyelvbe iranyi-
tassal.” A szamukra javasolt tevékenységek: ,,A nyelvjarasok jovdjének kérdésérdl be-
szélgetés: érvek-ellenérvek. A magyarorszagi német irodalom néhany miivének értelmezése
az »identitas«, »mult-jové« témakorokben. Hallas utani szévegértés nyelvjarasi szovegnél.
Nyelvjarasi szoveg transzformalasa irodalmi nyelvre, néhany sajatossag, nyelvi jelenség
magyarazata.”

Két tovabbi dokumentum tartalmaz ajanlasokat a német nyelvjarasok iskolai oktatasa
szdmara. A Magyarorszagi Németek Orszdgos Onkormanyzata altal kiadott Gydke-
rek és szarnyak. Kompetenciamodell a német nemzetiségi oktatds szamara (Arendasné
et al., 2011a) és Gyokerek és szarnyak. Kerettanterv a német nemzetiségi oktatas szamara
(Arendasné et al., 2011b) cimii ajanlasokban a nyelvjarasok oktatasat az orszagisme-
reti-interkulturalis kompetenciateriileten beliil a német nyelv témakoérben hataroz-
zak meg. Az altalanos iskola 4. osztalyaig témakhoz kapcsolhat6 és helyi nyelvjarasi
kifejezések oktatasa javasolt (Arendasné et al., 2011b, 23.), 6. osztalyig a nyelvjarasi
kifejezések kiegésziilnek a sztenderdnyelvi megfeleléikkel (Arendasné et al., 2011b,
34.). A progressziot kovetve 8. osztalyig a tanulok megismerkednek a magyarorszagi
német nyelvjarasokkal és nyelvjarasi teriiletekkel (Arendasné et al., 2011b, 45.), majd
10. osztalyig a magyarorszagi németek nyelvhasznalati szokasaival, akar generaciok
szerinti bontasban is (Arendasné et al., 2011b, 56.).
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3. A nyelvjaras oktatasanak problematikaja

A magyarorszagi német irodalmi muvek koziil csak kevés irédott-irodik nyelvjaras-
ban, az irodalmi német nyelv hasznalata dominal (Kerekes, 2013, 132.). A nyelvjarasi
irodalom hasznalata a németérakon nem jellemz6, a nemzetiségi tankonyvek is csak
ritkan alkalmazzak indukcids szovegként vagy hanganyagként. Ezért azt lehet allita-
ni, hogy tulajdonképpen egy ,fehér foltrol” van sz6 a magyarorszagi német nemzeti-
séginyelvoktatasban. Néhany kivételtdl eltekintve alapvetéen hianyoznak a jo példak
hozzaférhet6 bemutatasai. Annak a kevés némettanarnak, aki hangsulyt fektet arra,
hogy a magyarorszagi német nyelvjarast beépitse a németorakba, tulajdonképpen
maganak kell kidolgoznia az 6tleteket, tananyagokat és modszereket.

Azt feltételezhetnénk, hogy a magyarorszagi német irodalomnak tulajdonképpen
nyelvjarasi irodalomnak kellene lennie, azonban azt tapasztaljuk, hogy a nyelvja-
ras hasznalata alig jellemz6. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy a magyarorszagi
német irodalomban nincsenek nyelvjarasban irédott miivek, gydjtemények. 1981-ben
jelent meg Paul Schwalm mese- és elbeszélésgytijteménye, a Dorfgeschichten. Iwr tes
lacha onsri Schwowa, 1989-ben pedig kiadtak a Tie Sproch wiedegfune cimt antologiat.
2011-ben jelentkezett Angela Korb Reigod vum Weidepam: Kaanr Vrzdhlstick von Mat-
hilde Geiszkopf cim{ tajnyelvi mesegytjteményével, 2017-ben Arnold Krisztina Wolki
und ihre Freunde ciml mesekotetével. Egyes koltok és irok 6nallo koteteiben is tala-
lunk tajnyelvi szévegeket, példaul Josef Mikonya, Nikolaus Marnai-Mann és masok
irdsaiban — am ez nem jellemz6.

4. A nyelvjaras hianyanak lehetséges okai a németorakon

Az aldbbiakban néhany olyan elképzelhet6 szempontot és megfontolast mutatok be,
amelyek nehézségként meriilhetnek fel a nyelvjaras németoérakon valé oktatasa ese-
tében (lasd: problémafelvetések), masrészt természetesen a nyelvjaras oktatasa mellett
sz010 érveket is.

Lehetséges érvek

e el e a nyelvjaras oktatasa mellett

A tanar maga sem beszéli a dialektust. | Nem sziikséges a nyelvjaras atfogé ismerete.
Vannak nyelvjarasi hanganyagok vagy

olyan személyek, akik szivesen beszélgetnek
nyelvjarasban vagy a nyelvjarasrol, ha
meghivjak 6ket az iskolaba vagy meglatogatjak

6ket, példaul egy projektnapon.
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A tanuldk nem beszélnek semmilyen
nyelvjarast.

A tanuldknak éppen ezért az 6vodaban és az
iskolaban kell megismerkedniiik vele, ehhez nem
sziikséges atfogd nyelvtudas, ahogy mas nyelvek
esetében sem — sok minden kikovetkeztethet6
hallas utéan.

A magyarorszagi németek kiilonbo6z6
regionalis nyelvjarasi valtozatokat
beszélnek.

Minden pedagdégusnak egy nyelvjarasi valtozat
mellett kell dontenie, lehet6leg a telepiilésen
beszélt helyi nyelvjaras mellett.

A magyarorszagi német nyelvjaras
nem része a gyerekek vilaganak.

A tanulok megnyerhetdk, s6t lelkesithet6k
motivacioval. (Akar egyfajta ,titkos” nyelvként.)

A magyarorszagi német nyelvjarasok
irant nem érdeklédnek a gyerekek.

A nyelvtan iranti érdeklédés is alacsony sok
tanulonal, mégis tanuljak. A motivacio itt is
meghatarozo.

A gyerekeknek Ggyis annyi mindent
kell tanulniuk, hogy elég, ha a
sztenderd nyelvet tudjak.

Nem jelent sok tobbletmunkat a gyerekeknek
a nyelvjarassal valo foglalkozas, raadasul
szorakoztaté és kiillonleges. Emellett valtozatos
modszertannal lehet megtervezni az 6rakat.

A nyelvjaras negativan hat a gyerekek
sztenderd német nyelvtudasara. Jobb
nekik, ha eldszor az irodalmi németet
tanuljak meg.

A nyelvjaras ismerete erdsiti a német
nyelvtudast. A két nyelvvaltozat kozott
parhuzamot lehet vonni, 6ssze lehet hasonlitani
Gket. A kettésnyelviiség egy bonusz. A
gyerekeknek betekintést nyujt a német
nemzetiségi kulturaba is.

Az ezzel jaré munka mennyisége
tal sok a tanarnak, hiszen alig all
rendelkezésre tananyag.

Tananyagot lehet késziteni. Pedagogusként

nem kell a nyelvjaras szakért6jének lenni, de
arra kell tudni 6sztonozni a gyerekeket, hogy
foglalkozzanak ezzel a témakorrel. A munka
mennyisége nem nagyobb, mint mas tananyagok
esetében, amelyeket el6 kell késziteni a
tanitashoz.

Ha nyelv, akkor legyen egy ,igazi”
nyelv.

A magyarorszagi német nyelvjarasok 6nallo,
évszazados hagyomanyokkal rendelkezé
nyelvvaltozatok, régen ezt beszélték a falvakban,
nem az irodalmi németet.
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Mivel a nyelvjarasok mara szinte teljesen elt(intek, a nyelvjarast aktivan beszél6k
szama folyamatosan csokken, tenniink kell valamit a dialektusok megérzéséért.
A mindennapi élet funkcionalis nyelveként valoszinileg mar nem fog tudni mikodni,
de egyfajta kulturalis nyelvjarasként igenis elképzelhet6. Valdszintileg ez az egyetlen
megoldas a részleges nyelvmegdrzésre.
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5. A fonetikus transzkripcio

A nyelvjaras alapvet6en beszélt nyelvi varians, irasos formaba valo konvertalasat
transzkripciénak (latin transcriptio: ’atvitel’) nevezik. A fonetikus transzkripcioval,
vagyis a nyelvjarasok atirasanak aspektusaival csak réviden foglalkozom. Mivel min-
den nyelvjaras beszélt nyelvi valtozat, meglehetésen nehéz a lehet6 legpontosabban
irasos formaba atiiltetni 6ket. Magyarorszagon a nyelvjarasok kodolasara nincs egy-
séges — sem regionalis, sem régiokat lefedé — helyesirasi rendszer, ezért a szerzék
altalaban sajat rendszert alakitottak ki, amelyben nem a nyelvjarasi kiejtés legfino-
mabb arnyalatainak abrazolasardl van sz6, hanem a nyelvjaras egy globalis formaja-
nak rogzitésérol.

Attol fiiggden, hogy a nyelvjarasi szovegeket milyen célbol irjak at, megkiilon-
boztetiink fonetikai atirast és irodalmi atirast. A fonetikus atiras specialis rogzitési
modszer azon kutatok szamara, akik a nyelvjarasi maganhangzok és massalhangzok
pontos leirasaval és szabalyszertiségeivel foglalkoznak. A fonetikus atiras ez esetben
nagy jelentéséget tulajdonit a beszélt nyelv fonetikus reprodukalasanak, ezért latin és
gorog betlikbél és egyéb szimbolumokbol — mint pl. jeloléjelek, felsé vonalak, karika,
fels6 index — all6 specialis fonetikus szimb6lumokat hasznal a nemzetkozi fonetikai
abécé (IPA) elemei, vagy a huttereri atiras alapjan. Ennek rogzitése azonban igencsak
id6igényes tevékenység, gyakorlott fiilet igényel, és a hétkoznapi olvasok szamara
meglehetésen nehéz feladat az értelmezése. Példaul:

...Ti mal_n san vaiz 6_KleKt Kvest miDi $taifi kcitl_ Kants vaiz und miDi vaizi Strimpf
und miDi KroDi fiata, ja, ja, und PraD kcambl_d santsi Kvest. (sajat gyijtés)

...die Médel sind weif3 angelegt (angezogen) gewesen mit steifen Kitteln, ganz weif3
und mit weiflen Strimpfen, und mit geraden Firtiichern (Schiirzen), ja, ja, und
breitgekdmmt sind sie gewesen.

Ezért érthetd, hogy a nyelvjarasi atirast egy sokkal inkabb felhasznalobarat valto-
zatban, ugynevezett irodalmi atirasként is alkalmazzak. Az irodalmi atirasnak tobb
valtozata is létezik. A fonetikus atirds és a sztenderd német helyesiras kozotti ko-
zéputként egyes atirasok a német betiik mellett konnyen felismerhet6 és szamszertien
korlatozott karaktereket is hasznalnak. Ily modon a tajnyelvi széveg kénnyen olvas-
hat6é marad, am nyujt néhany kiegészité informaciot a kiejtésrol, kiilonosen a szten-
derd német nyelvt6l vald eltérések esetén. Miiller Marta ezt az irasmodot hasznalja
példaul a ,Kriaz kaut!” (Griiff Gott!) pilisvérosvari nyelvjarasrol szo6l6 konyvecskében.
A zart, mély a hangot a folotte 1évé karika jelzi: d, a nyitottsag jelzésére az e hang
esetében also ,farkincat” hasznal: ¢, vagy az n+g hangkombinéciéra a p jelet. Példaul:

Ti faaili leed kumo ned weed.

Die faulen Leute kommen nicht weit. (Miiller, 2009, 22.)
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Egy nyelvjaras atirasanak legegyszer(ibb modja, ha egyszeriien leirjuk a hallottakat
a német abécé betiivel. Ez az eljaras ajanlott leginkabb a gyerekek oktatasaban, mert
szamukra ezeket a nyelvjarasi szovegeket a legkonnyebb elolvasni. Angela Korb is ezt
az atirasi modot alkalmazza nyelvjarasi mesekdnyvében:

‘S war emal ‘n Jagr un‘sai Frau, ti hun e Kind k’hat, e Mddele.

Es war einmal ein Jiger und seine Frau, die haben ein Kind gehabt, ein Méadchen.
(Korb, 2011, 12.)

Az irasmdd az 6vodaban és az alsé tagozat els6 osztalydban nem relevans, ebben az
életkorban féleg a hallas utani nyelvelsajatitas dominal.

6. Oktatasi segédanyagként hasznalhato kiadvanyok

Az eddigi leirasok utan elérkeztiink a kérdéshez: Mit lehet, és mit kell pedagogusként
tenni ebben a helyzetben? Mindenkit arra biztatnék, hogy tekintsen el a fent emlitett
aggodalmaktdl, és batran kozelitsen a nyelvjaras 6vodai és iskolai hasznalatanak kér-
déséhez.

Ennek tamogatasahoz elséként szeretném bemutatni az Andrusch-Foti Maria és
Miiller Marta altal 6sszeallitott Kriaz kaut! Ein Werischwarer Dialektbuch nyelvjarasi
konyvet és annak méasodik, bévitett kiadasat: I'wan kauncn joa®. Ein Dialektbuch fiir We-
rischwar. A kiadvany altalanos és kozépiskolakban egyarant hasznalhaté. A két kony-
vecske idiomakat, szolasokat, rimeket, kozmondasokat, népszokéasokat, nyelvtant tar-
talmaz pilisvorosvari nyelvjarasban és irodalmi német nyelven, valamint helytorténeti
jegyzeteket magyarul. A témakat tematikusan, a szeptembertél juniusig tart6 tanévre
lebontva 10 leckében dolgozzak fel a szerzék. A kdnyvekhez audio-CD is tartozik.

Andrusch-Foti Maria-Mdiller Marta
Andrusch-Féti Maria — Miiller Marta

Kriaz kaut! IWAN KAUNCN JOA
Uber dag gange jahr

Ein Werischwarer Dialektbuch
Ein Dialektbuch fir Werischwar

Forras: https://www.szaktars.hu/szentistvantarsulat/view/andrusch-foti-maria-muller-marta-kriaz-
kaut-gru-gott-ein-werischwarer-dialektbuch-2009/?pg=0&layout=s
https://www.szaktars.hu/szentistvantarsulat/view/andrusch-foti-maria-muller-marta-iwan-kauncn-
joa-uber-das-ganze-jahr-ein-dialektbuch-fur-werischwar-2009/?pg=0&layout=s (Letoltés: 2025. 01. 06.)


https://www.szaktars.hu/szentistvantarsulat/view/andrusch-foti-maria-muller-marta-kriaz-kaut-gru-gott-ein-werischwarer-dialektbuch-2009/?pg=0&layout=s
https://www.szaktars.hu/szentistvantarsulat/view/andrusch-foti-maria-muller-marta-kriaz-kaut-gru-gott-ein-werischwarer-dialektbuch-2009/?pg=0&layout=s
https://www.szaktars.hu/szentistvantarsulat/view/andrusch-foti-maria-muller-marta-iwan-kauncn-joa-uber-das-ganze-jahr-ein-dialektbuch-fur-werischwar-2009/?pg=0&layout=s
https://www.szaktars.hu/szentistvantarsulat/view/andrusch-foti-maria-muller-marta-iwan-kauncn-joa-uber-das-ganze-jahr-ein-dialektbuch-fur-werischwar-2009/?pg=0&layout=s
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Természetesen ezek a nyelvjarasi konyvek egy adott — a fenti esetben a pilisvorosvari
— helyi német kisebbségi oktatas szamara irddtak, de kivaldé példaként szolgalhat-
nak azoknak az elkoételezett pedagégusoknak, akik hasonlé tananyagot szeretnének
Osszeallitani sajat helyi nyelvjarasukban, a helyi hagyomanyokra épitve. Egy ilyen
gyljtemény egy adott telepiilés nyelvének, torténelmének, kulturajanak és hagyoma-
nyainak dokumentaciéjaként nagy jelentéségt.

Még ha nem is ir valaki kényvet, mindenképpen célszerti lenne dsszeallitani egy gyj-
teményt a helyi mondokakbol, rimekbdl és dalokbdl, lehetbleg hangfelvételekkel alata-
masztva, kiillondsen akkor, ha a pedagogus nem beszéli a helyi dialektust. Ezt a gydjte-
ményt mind az 6vodaban, mind az iskolaban kivaloan lehet hasznalni. Erre nagyon jo
példa a Kinderreime und Spriiche aus Werischwar/Pilisvorosvar — Pilisvorosvari gyermek-
mondokak és szolasok (Kerekes & Miiller, 2017) cimt konyvecske, amely helyi bajor nyelv-
jarasu atiratokat és azok irodalmi német nyelvre valé atiltetését is tartalmazza.

Forrés: https://bibliothek.hu/hu/2019/04/kinderreime-und-spruche-aus-werischwar/ (Letoltés: 2025. 01. 06.)

Ugyanigy kovetend6é minta lehet a Haja, baja, Khessje c. fiizet, amely geresdlaki
nyelvjarasban gyermekmondokakat, gyermekdalokat és gyermekjatékokat sorakoz-
tat fel (Erb & Schulteisz, 2019), vagy a himeshazi FifSje, Fif§je, tapp, tapp tapp... c. gy(j-
temény (Mezei-Kramm, 2021).


https://bibliothek.hu/hu/2019/04/kinderreime-und-spruche-aus-werischwar/
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FIBJE, FIBJE,
TAPP, TAPP, TAPP...

‘e""{e ey S indegreine aus Nimmesch

aja, baja, Tohesyfe

Forras: https:/bibliothek.hu/hu/2020/01/maria-erb-und-margit-schulteisz-hrsg-haja-baja-khessje/htt-
ps://bibliothek.hu/de/2023/02/fisje-fisje-tapp-tapp-tapp-2/ (Letdltés: 2025. 01. 06.)

A Hoppe, hoppe Reiter cim(i konyvecske, valamint Grete és Karl Horak 1994-ben el6-
szor kiadott, majd hasz évvel késébb valtozatlan formaban megjelent Kinderlieder, Re-
ime und Spiele der Ungarndeutschen ciml gy(jteménye szintén nagyon gazdag forras-
anyagként hasznalhat6 a koznevelésben. A kotet kisgyermekek és iskolasok szamara
tematizalt mondokakat, dalokat és jatékokat mutat be. A gyijteményben talalhato
anyagok kiilon-kiilon is felhasznalhatok a tanérakon, illetve az adott tematikus tani-
tasi egységben.

UNGARNL
-l) Su“r 53,']3 Karl und Grete Horak
z ' Kinderlieder, Reime und Spiele
der Ungarndeutschen

Hoppe hoppe
Reiter

Forréas: https://www.zvab.com/servlet/BookDetailsPL?bi=31303778210
https://www.zentrum.hu/de/2015/03/karl-und-grete-horak-kinderlieder-reime-und-spiele-der-ungarn-
deutschen/ (Letoltés: 2025. 01. 06.)
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https://bibliothek.hu/hu/2020/01/maria-erb-und-margit-schulteisz-hrsg-haja-baja-khessje/
https://bibliothek.hu/de/2023/02/fisje-fisje-tapp-tapp-tapp-2/
https://bibliothek.hu/de/2023/02/fisje-fisje-tapp-tapp-tapp-2/
https://www.zvab.com/servlet/BookDetailsPL?bi=31303778210
https://www.zentrum.hu/de/2015/03/karl-und-grete-horak-kinderlieder-reime-und-spiele-der-ungarndeutschen/
https://www.zentrum.hu/de/2015/03/karl-und-grete-horak-kinderlieder-reime-und-spiele-der-ungarndeutschen/
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7. Modszertani otletek nyelvjarasi szovegek feldolgozasahoz

A jelen irds 4. pontja gytjtotte egybe a nyelvjarasok oktatasban valé megjelenitésének
érveit. Most ezekre is utalva mutatok be a nemzetiségi pedagégusok szamara néhany 6t-
letet a nyelvjarasi szovegek feldolgozasara, amikhez szakmodszertani ajanlast is fizok.

Nagyon fontos, hogy a kiejtést, a beszédtempot és a beszédmodot a hangmin-
tahoz hien gyakoroljuk a gyerekekkel.

A tajnyelvi szovegek gytjtése projektmunkaként is megvaldésulhat a na-
gyobb tanuldkkal kézosen, természetesen csak azutan, hogy felkészitettitk
Oket a fonetikus atirasra.

Az is érdekes lehet, ha a tanuldk osszehasonlitjak egymassal az atirataikat,
hogy lassak, mennyire masképp rogzitették a szévegeket.

A tanulokkal kozosen lejegyzett tajnyelvi dalokat, versikéket és mondokakat
iskolai vagy falusi rendezvények keretében be lehet mutatni.
Projektdélutanokat szervezhetiink , A nyelvjaras szérakoztatd” mottoval.
Meghivhatunk az 6vodaba vagy iskolaba olyan csaladtagokat vagy falubelie-
ket, akik még beszélik a nyelvjarast, és beszélgethetiink veliik, hogy referen-
ciaszemélyként tanulhassunk télik.

A tanoérakon hasznalt nyelvjarasi kifejezéseket 6sszehasonlithatjuk a szten-
derd német és akar a magyar nyelvvel.

Nagyobb gyerekekkel a nyelvjarasi szovegeket at lehet irni a sztenderd nyelv-
re vagy forditva, és a szabalyszertiségeket és kiilonbségeket rendszerbe lehet
foglalni.

Az Osszegyljtott receptekbdl/dalokbdl nyelvjarasi szakacskonyvet/énekes-
konyvet lehet 6sszeallitani.

Egy babut vagy egy valasztott plissallatot be lehet vinni a foglalkozasra
vagy az Orara olyan szerepléként, aki csak a tajszolast érti és beszéli.

A szokincs célzott bévitésére hasznalhatok nyelvjarasi beszéd- és felolvasasi
szituaciok vizualis kiegészitéssel alatamasztva. J6l hasznalhatok erre a lanc-
versek, lancmesék, mivel a sok ismétlés és az azonos mondatmintak miatt
nagyon alkalmasak a nyelvtanulasra, kiilonésen, ha tevékenységkozpontu
elsajatitasi tevékenységekkel (képek, szokartyak, valds targyak, irasbeli fel-
adatlapok, tajnyelvi sztenderd 6sszehasonlitasok felhasznalasaval) vezetjiik
be Sket.

Hasznalhatunk rogzitett ritualékat, ha a tanulok mar ismernek néhany ki-
fejezést, példaul koszonés, bucsuzas, rovid ima, vagy Osszekapcsolhatunk
bizonyos iskolai helyzeteket, tanitasi formakat egy bizonyos nyelvvaltozat
hasznélataval.
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8. Osszegzés

Egy kozosség, nemzetiségi népcsoport addig létezik, amig értéket — ide sorolom az
anyanyelvet is — képes alkotni, megérizni és tovabbadni. Kéztudott, hogy a magyar-
orszagi német nyelvjarasok hasznalatukban jelenleg er6teljes hanyatlason mennek
keresztiil, és nagy valoszintiséggel az aktiv beszél6kkel, azaz az idésebb generacioval
egyiitt ki fognak halni. Be kell latnunk, hogy a népcsoport kérében betoltott kommu-
nikéacios szerepiik sajnos mar nem allithat6 vissza, de kulturalis 6rokségként meg kell
Sket 6rizniink. Mivel a csaladon beliili atorokités mar nem Aall rendelkezésre, az in-
tézményeknek kell atvenniiik a kozvetitd szerepet, még akkor is, ha ez a nemzetiségi,
kisebbségi nevelésre tobbletfeladatot ré (Kozma, 2024, 26.).

Meggy6z6désem, hogy a nemzetiségi pedagégusok ebben donté szerepet jatszanak,
perspektivat mutathatnak fel a magyarorszagi német nyelvvaltozatok oktatasaban, és
ezt meg is kell tennitik. A kiillonb6z6 nyelvi versek, kiszamolok, dalok, mesék lehe-
tévé teszik, hogy a gyerekek — a nemzetiségi kulttrarél valéd ismeretszerzés mellett
- megtapasztaljak a tobbnyelviséget, és felébredjen benniik a mas nyelvek iranti ér-
zékenység, kivancsisag. Ez az élmény dontéen hozzajarul ahhoz, hogy a késébbiekben
hajlandbak legyenek mas nyelvekkel is célzottan foglalkozni. Klein Agnes is azt re-
méli, hogy a ,Meg lehet-e Gjra tanulni a kisebbségek nyelvét?” kérdésre igenld valasz
adhato (Klein, 2004, 78.).
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Absztrakt

Az irasbeli szovegalkotas tanitisa Magyarorszagon a 3. osztalyban kezd6dik. Természetesen
mar ezt megel6z8en, az 1. és 2. évfolyamon is végeznek rahangold, szobeli szovegalkotast
fejlesztd, valamint mondatszintt irasbeli feladatokat is.

A fogalmazastanitas a pedagogus szamara igazi kihivast jelent, kiilondsen napjainkban,
amikor egyre nehezebb felkelteni a digitalis eszkézok hasznélatan szocializalodott tanuldk
érdeklédését az irott szovegek irant. Az olvasasi és informéciofeldolgozasi szokasok
megvaltozasa, az él6szavas mesélés, a kozos beszélgetések hattérbe szoruldsa mind olyan
tényez6k, melyek hatassal vannak az iskoldban az olvasas-szovegértés, az iras és altalaban
a tanulas soran nyujtott teljesitményre. Nem célunk altalanositani, de tendenciaként irhato
le, hogy az alsé tagozatos diakok keveset olvasnak kedvtelésb6l, ami szlikgsebb szdokincset és
lassabb olvasasi és sz6vegfeldolgozasi, valamint gyengébb irasprodukciot eredményez.

Kutatasomban azt vizsgalom, hogy az emlitett hattértényez6k viszonylataban mi jellemzi a
pedagogusok fogalmazastanitasi gyakorlatat az also tagozaton. Szobeli kikérdezés (strukturalt
interjuk) keretében - tanité szakos hallgatok kozvetitésével — 22 tanitét kérdeztink meg
a fogalmazastanitas elveir6l, mikéntjérél, modszertanardl, nehézségeirdl, jovéképérol.
Tanulmanyomban az irasbeli szovegalkotas helyét, idejét, bevezetését és a rahangolodasi
szakaszban alkalmazott modszereket és technikéakat firtaté kérdésekre kapott valaszokat,
nézeteket, véleményeket ismertetem.

Kulcsszavak: fogalmazastanitas, eredményorientalt, folyamatalapy, tanitéi nézetek,
tapasztalatok
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Abstract

The teaching of written composition begins in the 3rd grade in Hungary. Naturally, even
before this, in the 1st and 2nd grades, tasks that develop verbal text creation and prepare
students are also carried out, as well as sentence-level writing tasks.

Teaching composition presents a real challenge for educators, especially in today’s world,
where it is increasingly difficult to capture the interest of students who, with regard to written
texts, have been socialized in the use of digital devices. The changing habits of reading
and information processing, as well as the diminishing role of live storytelling and shared
conversations are all factors that affect performance in reading comprehension, writing, and
learning in general at school. While we do not aim to generalize, it can be noted as a trend that
younger primary school students read little for pleasure, which results in a limited vocabulary
and slower reading and text processing, as well as writing production.

In my research, I examine what characterizes the teaching practices of educators teaching
in lower primary school regarding the background factors mentioned above. Through verbal
questioning (structured interviews)—mediated by teacher education students—I interviewed
22 lower primary school teachers about their principles, methods, challenges, and visions of
teaching composition. In my study, I present the responses, views, and opinions regarding the
place, time, introduction, methods and techniques applied in the preparatory phase of written
text creation.

Keywords: teaching of composition, outcome-oriented writing, process-based writing,
teacher views, experiences

1. Bevezetés
1.1. Problémafelvetés

Az irasbeli szovegalkotas tanitasa az egyik legnagyobb kihivas a kezdd, de még a
gyakorlé pedagogusoknak is. Elképesztéen nehéz megvalodsitani azt a pedagodgiai
célt, hogy a fogalmazas irdsa kozben a tanulé meghatarozott formai, mifaji, stiliszti-
kai szempontok szerint ugy alkosson széveget, hogy szabadon szarnyalé gondolatait
egyéni stilusban fejtse ki az 6t érdekls témarol. A tanuld kézben tegye félre az idékor-
latokbol, a tartalmi és formai szabalyozottsagbol fakado frusztracioit, mindezt még
élményként is fogja fel, és belsé motivaciotol vezérelve alkosson.

1.2. Célkitlizés

Az anyanyelvi tantargypedagdgia, azon belill is tobbek kozott a szovegalkotés tani-
tasa témateriilet oktatdjaként fontosnak tartom megismerni és a tanité szakos hall-
gatokkal megismertetni gyakorlé pedagégusoknak a fogalmazastanitasra vonatkozo
nézeteit, stratégiait és modszereit. Ezért tanitd szakos hallgatok kozremiikodésével,
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koz6s gondolkodas soran olyan kérdéseket fogalmaztunk meg, amelyek segitségével
képet kaphatunk az alsé tagozaton tanitok fogalmazastanitassal kapcsolatos nézete-
ir6l, gyakorlatarol, modszertani eljarasair6l. Ezek a tapasztalatok tamogatjak a hall-
gatokat sajat pedagogiai szemléletmddjuk szélesitésében, mddszertani eszkoztaruk
bévitésében, jovobeli pedagogiai palyajukon vald boldogulasukban.

2. Elméleti hattér
2.1. A fogalmazastanitas kerettantervi helye

A fogalmazastanitas a hazai gyakorlatban a harmadik évfolyamon valik az anyanyel-
vi nevelés 6nallo részteriiletévé. Természetesen az irasbeli szovegalkotasi képesség
fejlesztését mar az intézményes nevelés korabbi szakaszai is megalapozzak, a kap-
csolddo részképességek fejlesztése révén. Mar az 6vodai nevelésnek is egyik alapvetd
célkitlizése a kommunikacios készségfejlesztés, az altalanos iskola 1-2. osztalyaban
pedig szamos lehet6ség kinalkozik a fogalmazasi miifajok mintainak tanulmanyoza-
sara, H. Téth (2015) kiemeli tobbek kozt a szokincsgyarapitd, mondatalkotasi gyakor-
latok jelentéségét. A magyar nyelv és irodalom kerettanterv 1-2. évfolyamon alapve-
t6 feladatként az 6sztonds nyelvhasznalat tudatositasat hatarozza meg. Ehhez olyan
részképességek fejlesztése szitkséges, mint a fonémahallas, a szotagolas, valamint az
analizalo-szintetizalo képesség, parhuzamosan az olvasas-iras jelrendszerének elsa-
jatitasaval. Mar ekkor elvarasként jelenik meg, hogy a tanulé meg tudja fogalmazni
véleményét, itéletet alkosson, kovetkeztetéseket vonjon le, vagyis fejlédjon mérlegel
gondolkodasa (Magyar, 2025). H. Téth (2015) is hangsulyozza, hogy a fogalmazastani-
tas megalapozasanak nélkiilozhetetlen eleme a beszédfejlesztés, valamint kiemeli még
az olyan gyakorlatok jelentéségét is, mint a képolvasas vagy a képek helyes sorrendbe
allitasa, melyek révén fejleszthet$ az 6sszefiiggésekben valo gondolkodas. 2. osztaly
végére a tanuldnak el kell jutnia arra a szintre, hogy ,gondolatait, érzelmeit, vélemé-
nyét egyéni képességeinek és a kommunikacios helyzetnek megfeleléen néhany mon-
datban irasban is megfogalmazza” (kerettanterv 2020). A 3—4. osztaly vonatkozasaban
a kerettanterv célként élményalapu szovegek létrehozasat hatarozza meg, akar kozos
alkotasként is. A szobeli és irasbeli kifejez6készség tovabbi fejlesztésén tal 4. osztalyra
elvaras, hogy a tanul6é megadott szempontok alapjan mesét irjon, kiegészitsen, atala-
kitson, valamint megadott rimparokbdl kiilonb6z6 témakban 2-4 soros verset irjon.
A fogalmazastanitas tantargykozi jellegét szamos tanulmany (Kods, 2014; H. Toth,
2015, Magyar, 2023) hangsulyozza, ugyanakkor joggal feltételezhetjik, hogy donté
részben az anyanyelvi és irodalmi nevelésben érdekelt pedagégusok valdsitjak meg.
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2.2. A fogalmazastanitas stratégiai

A hazai fogalmazastanitassal kapcsolatban leggyakrabban megfogalmaz6dd kriti-
kai észrevételek kozott szerepel példaul, hogy késén kezdjik, kevés idét szanunk ra
és a korszeri modszertani eljarasok, alternativak nem valtak altalanossa, csak szor-
vanyosan jellemzéek (Toth, 2008; Szilassy, 2012). Tovabbi fontos megallapitas, hogy a
fogalmazastanitasunkra inkabb jellemz6 az eredményorientalt szemléletmod, mint a
folyamatkozpontu. A két felfogas kozott az alapvetd kilonbség, hogy a folyamatalapt
irasstratégia tanulokdzponti, nagyobb teret enged az ird 6nalld gondolatai szabad aram-
lasanak, nem szab merev formai és miifaji, stilisztikai kereteket, valamint idékorlatot
az elkésziilt irasmiinek, hanem lehet6séget biztosit az egyéniség kibontakoztatasanak.
Az eredményorientalt stratégia a pedagdgus altal irdnyitott irastevékenységet feltéte-
lez, ahol meghatarozott idén beliil, adott formai, tartalmi és stilisztikai kovetelmények-
nek megfeleléen kell produktumot létrehozni, amit a tanar meghatarozott szempontok
szerint (jellemz8en: tartalom, helyesiras, kiilalak) értékel. Mig az eredményorientalt
stratégia soran a tanuld kényszerként éli meg a fogalmazast, addig a folyamatalapu
stratégia alkalmazéasaval sokkal nagyobb esély van arra, hogy az iras soran sikerél-
ményt él at, vagy akar a flow-élményt is megtapasztalja. Ezt az allitast igazolja Pintér
(2009) empirikus kutatasa is, melyben a logikai stilisztikai iranyitasi stratégiaval irodott
fogalmazasokat hasonlitja 6ssze a folyamatkozpontu stratégiaval késziiltekkel.

3. Empirikus kutatas

2024 tavaszan tanité szakos hallgatok bevonasaval empirikus vizsgalatot végeztiink
tanitok korében a fogalmazastanitis gyakorlatara vonatkozbéan. A kutatas soran
kvantitativ és kvalitativ modszert egyarant alkalmaztunk annak érdekében, hogy
minél arnyaltabb és atfogébb eredményeket kapjunk.

Kvalitativ kutatési eljarasként a strukturalt interjuk eszkozével éltiink, husz kér-
dést fogalmaztunk meg a fogalmazastanitasra vonatkozoan, s ezeket a kérdéseket
valtozatlan sorrendben és formaban tettitk fel minden interjialanynak. Az interjd-
kérdések az alabbi téméakat fogtak at: a fogalmazastanitas menete, a fogalmazasiras
szakaszai, motivacios lehetéségek, a téma, az id6 és a terjedelem szerepe, az érté-
kelés szempontjai, az elkésziilt fogalmazasok utéélete és utomunkalatai, modszerek,
kreativ eljarasok, differencialas a fogalmazastanitasban, tantargykoziségrél alkotott
vélemény, sikerek, kudarcok a fogalmazastanitasban. Terjedelmi korlatok miatt jelen
tanulméanyban az interjukutatas eredményeinek toredékét tudjuk kozolni, de tovabbi
publikaciok szamolnak majd be a tobbi eredményr6l.

Az interjukat hattérkérdbivvel, irasbeli kikérdezés eszkozével egészitettiik ki, mely-
ben az interjualanyra vonatkozo6 alapadatokra kérdeztiink ra (példaul nem, életkor, pe-
dagdgiai tapasztalat, miveltségteriilet, tanitott évfolyamok, intézmény, ahol dolgozik).

Az interjukérdésekre kapott valaszokat kodoltuk, az eredmények kozlésénél ezeket
a kodokat (11, 12, I3 stb.) tiintetjiik fel.
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3.1. A minta

A vizsgalati mintat 22 {6 tanit6 alkotta, teriileti elhelyezkedésiiket tekintve tobbségiik
Jasz-Nagykun-Szolnok és Heves illet6ségti, de Pest és Borsod-Abauj-Zemplén varme-
gyékben is tortént adatfelvétel. Egy kivételével mindannyian nék, életkori megoszla-
sukat pedig az 1. abra szemlélteti. Lathat6 az abran, hogy a valaszadok 72 szazaléka az
50 év feletti korosztalybol kertlt ki, és azt is megtudtuk, hogy kozel haromnegyediik
legalabb 25 éve dolgozik pedagdgusként, tehat széles korti szakmai tapasztalattal ren-
delkezik. A vizsgalt téma szempontjabol nem nélkiilozhetetlen, ugyanakkor mégis
nagyon informativ az adatok mogottes tartalma. Nem reprezentativ eredményeket
kozlink, a mintavétel ugyanakkor véletlenszertien tortént, és nagyon sokatmondé az,
hogy a mintaban jelent6s mértékben feliilreprezentalt az id6sebb korosztaly aranya,
ami utalhat egy eléreged6 pedagogustarsadalom képére.

Eletkor

|5

m 20-25 = 25-30 = 30-35 = 35-40 = 40-45 m 45-50 = 50-55 = 55-60 m 60—65 = 65<

1. abra: Eletkori megoszlas

3.2. A fogalmazastanitas menete, lépései

Elsé kérdéseink arra vonatkoztak, hogy mikor, hogyan vezetik be a fogalmazast a
megkérdezett tanitok, és melyek a fogalmazastanitas 1épései sajat gyakorlatukban.

A valaszok egybecsengtek a tekintetben, hogy az irasbeli szovegalkotas bevezeté-
se 3. osztalyban kezdédik, hiszen az alaptanterv is igy irja el6. Két interjualany is
kiemelte valaszaban, hogy a NAT 2020 szerint nincs kiilon fogalmazaséra, hanem a
nyelvtan- és helyesirasorak része lett a szovegalkotas. , A heti 6raszamunk kettd, ami
nagyon kevés nyelvtanra és fogalmazasra...” - fogalmaz egyikiik (I7). A megkérdezet-
tek tobbsége hangsulyozta azt, hogy az irasbeli szévegalkotas megalapozasa mar az
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1. osztalyban elkezdédik a szobeli szovegalkotas fejlesztésével. Erre gyakorlati példa-
kat is hoztak, mint a szogyjtés (betiitanitasnal), majd szavakbol mondatok alkotasa;
megkezdett mondat folytatasa; mese tartalmanak felidézése; mondat- és torténetalko-
tas képrél; véleménynyilvanitas adott téma kapcsan; cimadas; élménybeszamolo; me-
semondas; szerepjaték; dramapedagogiai eljarasok stb. Az alapkészségek fejlesztésére
tehat nagy gondot forditanak mar az iskolas évek kezdetén is.

A fogalmazastanitas menetérdl a kovetkezdéket emelték ki, részletezve kicsit az el6bb
leirtakat. Az alapozas mar szinte az els6 naptdl elkezdédik a szdbeli szévegalkotas fej-
lesztésével. Ide tartoznak az olyan gyakorlatok, mint képrél szavak, majd mondatok
gyUjtése, képsor torténetté rendezése (I1; I4). Jo6 modszer egy képen lathaté esemény
eldzményének, kovetkezményének kitalalasa (I1). Megemlitendé az élménybeszamo-
16, szavakbol, szoképekbél mondatok alkotasa, s mikor mar tudnak irni, kis torténet,
napl6 irasa (I7). Hangsulyt kell fektetni a beszéltetésre, a személyes élmények, tapasz-
talatok megosztasara (I8). 2. osztalyban mar elvaras lehet, hogy tudjanak tartalmat
elmondani, figyelve az idérendre, a gondolatok sorrendjére, a szo6ismétlés keriilésére
(I6). Praktikus feladatok ebben az idészakban a szinonimagyjtés, a hianyos monda-
tok kiegészitése, az Osszekevert mondatok helyes sorrendbe rendezése, a parbeszéd
kiegészitése és a tartalomelmondas (I8). Fontos, hogy a tanuld tudjon széveget részek-
re bontani, hiszen a bekezdések a vazlat f6 pontjai lesznek, majd a részekbdl tudjon
felépiteni szoveget (I1). A szovegértési képesség is meghatarozo tehat.

A harmadik osztalytél kezdédik az irasbeli szovegalkotas elméleti ismereteinek
megalapozasa, és azok gyakorlatban torténé alkalmazasa. A gyerekek megismerked-
nek a bevezetés, bonyodalom, lezaras fogalmakkal, ami kés6bb a vazlatiras alapjat is
jelenti (I1; I6; I11). Ezutan kezdik a tajékozdodast a szovegtipusokrdl, kiillonbséget tesz-
nek szépirodalmi, ismeretterjesztd és leird szovegek kozott. Vizsgaljak a szovegeket
keletkezésiik szerint (valds vagy kitalalt élmény jelenik meg benne?), majd maguk
is irnak elbeszélé szovegeket megtapasztalt élmény — olvasott élmény — kitalalt él-
mény sorrendben (I12). 4. osztalytol mindez kiegésziil még a nyelvhelyességi szaba-
lyok mind tudatosabb alkalmazasaval, mint sz6ismétlés keriilése, és ezzel egyidejiileg
a hosszabb, bonyolultabb mondatokban fogalmazassal (I6). 3—4. osztalyban az iras-
beli fogalmazas gyakorlasat segitik az olyan feladatok, mint a tartalmilag sszeilld
mondatok kapcsolasa, megkezdett torténet folytatasa, ,egérragta” széveg, szoismétlés
keriilése. Mindez kiegésziilhet még szogytjtéssel (rokon értelmu és ellentétes jelen-
tésti szavak keresése), képekrol szavak gytjtésével, mondatok alkotasaval, kérdések
megfogalmazasaval, olvasasoran pedig a torténet sajat szavakkal torténé 6sszefogla-
lasaval (I5; 110). Kiillonb6z6 mifajokkal is megismerkednek, mint a hir, a hirdetés, a
meghivo, a leiras vagy az elbeszélés (I8; 19).

Az interjualanyok valaszai tobbnyire egybehangzok voltak arra vonatkozoan,
hogy fontosnak tartjak a fokozatossagot, a szobeli szovegalkotast megalapozd és
fejleszté gyakorlatokon keresztill apranként jutva el az irasbeli szovegalkotasig,
azon belil is alulrdl épitkezve: szavakbdl szdszerkezeteket, majd mondatokat, be-
kezdéseket, végiil szovegeket alkotva, jellemzéen meghatarozott tartalmi, mifa-
ji, stilisztikai és formai kovetelményeket szem el6tt tartva. Tulnyomorészt kotott,
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a pedagogus altal iranyitott tevékenységrol van szo, amelyben meghatarozé a tan-
menet altal el6irt kovetelményekhez ragaszkodas. Tobben meg is fogalmaztak,
hogy lépésrdl 1épésre kovetik a tanmenetben elbirtakat (I2), vagy nevesitették is,
hogy a Szovegalkotds munkafiizet 3 alapjan tanitanak, ami az aladbbi sorrendben
halad: képrél szoalkotas és ezek leirasa; képrél mondatok szoban, majd irasban;
beszélgetés, beszéltetés; 1ényeges, lényegtelen elkiilonitése; eldzmény, kovetkezmény
megallapitasa, sorba rendezési feladatok (I13).

3.3. Rahangolas, motivacio a fogalmazasoran

A fogalmazastanitas témakore kapcsan az egyik visszatéré kérdés, hogy hogyan te-
remtsiink kedvet a diakok szamara az irashoz. Hogyan lehet elérni, hogy ne kényszer-
ként éljék meg a fogalmazasoérat, hanem 6romteli tevékenységet jelentsen szamukra?
Interjukérdéseink egyike is erre vonatkozott. Megkérdeztiik a tanitokat arrdl, hogy
mivel vezetnek be egy fogalmazasorat, hogyan motivalnak, milyen technikékat al-
kalmaznak a rdhangoldodasi szakaszban.

A valaszok kozott visszatéré motivum volt a jatékos gyakorlatokkal vald inditas.
Olyan példakat emlitettek, mint a szomagyarazo jatékok, rokon értelmd, ellentétes
jelentésii szavak keresése (I6) példaul asztalterit6-modszerrel (I5). Van, aki drama-
jatékkal indit, asszociacids, érzelmi bevonoddast segité jatékokat vet be, hang-
sulyozva az élményszer(iség fontossagat (I12; I5). A bemelegitést, rahangolédast
szolgalhatjak az olyan jatékok is, mint a szélanc vagy szofelhd készitése (115), az
akasztofa, a puzzle, a talalos kérdés, illetve online feladatok is (I17). Kreativ meg-
oldasok a beszédes elnevezésti bedobalds (szogyjtd), vitatkozos (ellentétkeresd) és
baratkeresé (rokon értelmu szavak keresése) jatékok (I17). Tovabbi lehet6ségeket
nyudjtanak a jatékos bevezetésre a képek, a sztorikocka, a torténetlanc és a me-
moriajatékok is (I120). A ,mesemondoés” is Otletes rahangol6 technika: ennek soran
az osztaly tagjai korbeiilnek, a tanit6 elkezdi a mesét, majd mond egy varazsszot,
mire mindenki helyet cserél, s akinek nem jut hely, az folytatja a torténetet (19).
Az asszociacios jatékokat is szivesen alkalmazza 19 valaszadd, hivoszavak mentén
(példaul a viragrol... jut eszembe...).

A véalaszaddk kozott akad olyan, aki verssel, énekkel, vetitéssel (I8; I16), torténettel,
fényképpel vagy videdval (I19), tehat valamilyen kiilsé impulzus segitségével vezeti
be a témat. Gyakran szerepel a valaszok kozott a beszélgetéssel torténd indités. Ez
esetben fontos szempont, hogy a téma érdekes legyen a tanuldk szamara, példaul me-
sék, jatékok, filmek (I6). Tobb valaszadonak az a véleménye, hogy a jo téma dnma-
gaban motivalod lehet, ezért a legfontosabb ennek kivalasztasa. Fontos szempontnak
tartjak, hogy a gyermekekhez kozel all6 téma legyen (I14); kapcsolodjon az aktualis év-
szakhoz, ismeretanyaghoz, hangulathoz (12), lehet kiilonleges vagy hétkéznapi (110),
de ki lehet indulni a mtifajbdl, szovegtipusbodl is (példaul mi a hir (I8), leiras (I3), vagy
adott szempontbdl is, példaul milyen a jo cim (I8). Van, aki kategorikusan kijelenti,
hogy ,a jo cim a legfontosabb”, amit a tanito felir a tablara, a didk a fizetbe, majd egy
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sort kihagy, az els6 bekezdést beljebb kezdi és megirja a fogalmazast, mely kezdetben
maximum 6t mondat terjedelmd (I1). Hasonlé nézetet vall I11 is, aki a témabol, cimbdl
kiindulva el6bb szogyjtéssel indit, majd a szavakbol mondatokat alkotnak, s végiil
a mondatokat sorrendbe rakjak. A képek mint motivacios eljarasok is szerepelnek a
fogalmazasorakon: 14 egy eseménysorozatrol mutat be képeket, gy, hogy a sorozatbol
kihagyja a bevezet6 vagy befejez6 részt, vagy a targyalas egy részét, és azt kell meg-
irni. I10 szamara is bevalt modszer a szines képsorral valo inditas, amihez a gyerekek
mondatokat tarsithatnak. 112 sz6szintd nyelvi jatékokkal vezeti be az 6rat, ugymint
hidnyos mondatok kiegészitése, mondatbévité gyakorlatok, szérend megallapitésa,
par mondatos széveg befejezése, adott széveghez cimadas.

A rahangolas, motivaci6é témahoz kapcsolodik még a fogalmazasok tervezésének fon-
tossagara vonatkozoé kérdésiink is. Kivancsiak voltunk, hogy a pedagogusok mennyire
tartjak fontosnak a fogalmazas tervezési szakaszat, azaz, hogy a tanulok megtervezhessék
akar asszociaciok, vazlat vagy piszkozat formajaban, hogy mir6l szeretnének irni. Sajnos
ezt a kérdésiinket az interjiialanyok tobbsége vagy nem jol értelmezte, mert a fogalmazas-
tanitas megalapozasanak sziikségességérol beszélt valaszaban, vagy keriilte a valaszadast.
Azoknak, akik relevans valaszt adtak, egy részitk nagyon fontosnak tartja a tervezést és
ad is erre lehet8séget, id6t a tandran belil (I1; 111; 113; 119), mas résziik, bar fontosnak tartja,
mégsem szokta alkalmazni a gyakorlatban, féként az id6hianyra hivatkozva. 120 igy fogal-
maz: ,fontosnak tartom, de mivel idéigényes, igy leggyakrabban rogton a fogalmazast ir-
juk”. I3 azzal indokolja, hogy nem hagy id6t a tervezésre, hogy a fogalmazastanitasra szant
id6 teljesen lecsokkent, ezért minimalis szinten tudnak foglalkozni vele. Allitasa szerint
minimalis a fogalmazasi feladatok ardnya a tananyagban (a hirt és a hirdetést emeli ki a
tanmenetbdl), ezért példaul elbeszélé fogalmazast szinte nem is irat.

3.4. A fogalmazasra szant id6

Vizsgaltuk a pedagogusi nézeteket arra vonatkozon is, hogy mennyire tartjak fontos-
nak a fogalmazasra szant id6 meghatarozasat, milyen idétartamot hataroznak meg
egy fogalmazas megirasanal és alkalmaznak-e e téren differencialast. Valtozatos né-
z6pontokat ismertiink meg a kérdés kapcsan.

A valaszadok egy része hatarozottan kijelenti, hogy szitkséges az idékorlat. I3 szava-
it idézve: ,ha azt mondom, irjal, csak bamészkodik, ha azt mondom, ennyi id6d van,
az motivalé tényez&”. 110 is azt vallja, ,kell idékorlat, szokniuk kell, hogy az idét be
tudjak osztani”. 16 valaszabdl kiderill, hogy a tanulok képességeihez viszonyitottan
hatarozza meg a fogalmazas id6tartamat. Ezzel 6sszecseng 14 valasza is, aki azt mond-
ja, osztaly- és gyerekfiiggd, hogy mennyi id6ét szan a szovegalkotasra. I8 a tématol és
a mifajtol teszi fiiggévé, hogy mennyi ideig irhatjak a dolgozatot, de mindig szab meg
id6korlatot. A valaszadodk koziil tébben (17; I13; 114; 121) valaszoltak, hogy egy tanéra
id6keretét, 45 percet hagynak a fogalmazas megirasara. Olyan valaszok is sziilettek,
hogy nem szabad sok id6t adni a tanuléknak, mert ,elkalandozhatnak, tobb felesleges
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dolgot irnak. A régi idékhoz képest révidebb, lényegre torébb irasokra kell 6ket felké-
sziteni. Nem a mennyiség, hanem a mindség a fontos” — fogalmaz I17. Ezzel 6sszecseng
I5 véleménye is, aki azt mondta, ,maximum 20 perces, jol el6készitett, a harmas tago-
lasnak megfelel6 fogalmazast iratok™ I9 is amellett érvel, hogy révid idét kell hagyni
a fogalmazasra, nincs sziikség terjedelmes szovegek iratasara. Ezzel szemben az olyan
vélemények is megjelennek, melyek szerint az 6ra idékerete kevés a fogalmazasra,
ezért engedik, hogy otthon fejezzék be (I117; I18), vagy akar otthon irjak meg a teljes
szoveget (112; I15).

A differencialas tekintetében is valtozatos valaszok szulettek. Van, aki a tanuldok ké-
pességei szerint hatarozza meg a szovegtipust, példaul az egyik tanul6tol leirast kér, a
masiktdl elbeszélést parbeszédes részekkel (I3). 14 hangsulyozza, hogy nem csak SNI-,
BTMN-tanuloknal alkalmaz differencialast, hanem figyelembe veszi, hogy kinek mi-
ben tud segiteni, hogy sikerélménye legyen. I6 is a tanulok képességszintjéhez mérten
differencial. Meglatasa szerint van, aki mar esszét ir, de olyan is, aki negyedikes kora-
ban is csak képrél képes rovid fogalmazast alkotni. I8 nem az idékeret mentén, hanem
a feladat jellegét illet6en tesz kiilonbséget: az SNI-, BTMN-tanulok szamara segitséget
ad (kulcsszavakkal, vazlattal). I7 meghatarozott id6t, 45 percet ad a fogalmazas elké-
szitésére, és ugy differencial, hogy aki el6bb elkésziil, le is rajzolhatja a fogalmazasat.
I16 azt a taktikat alkalmazza, hogy a gyengébben fogalmazo6 tanuldk mellé jobb ké-
pességtit iltet, igy segitik egymast. ,Aki lassabban ir, annak t6bb id6 kell - fogalmaz
I117. Heti 1 6ra fordithat6 fogalmazasra, ami nagyon kevés. Szerencsés, ha az el6készi-
tést, rahangolodast kovetden marad fél ora a fogalmazasra. Ezalatt valaki regényt ir,
mas 4 mondatot is alig, mert annyira lassan ir. El6fordul, hogy nem tudjak befejezni,
akkor megengedem, hogy hazavigye és otthon fejezze be”. Tébben ugy valositjak meg
a differencialast, hogy otthoni feladatnak adnak fogalmazast, igy van id6 gondol-
kodni, ki-ki annyi id6t szan ra, amennyire sziiksége van (I15; I12). A differencialast a
kovetelmények terén is be lehet épiteni: a gyengébben teljesit6k szamara engedmény
lehet, hogy 6k kevesebb targyalasi részt irhatnak, esetleg konnyebb témat kapnak
vagy a fogalmazéasba beépithet6 megadott szerkezetekkel segitik munkéajukat (I13; 121;
I11). I14 hangsulyozza, hogy az id6t rugalmasan kezeli, figyelembe veszi, hogy kinek
mennyi id6re van sziiksége, s nem csak SNI- vagy BTMN-statusz alapjan differencial,
hanem egyénileg is. A legfontosabb célnak azt tartja, hogy a gyerekeknek sikerélmé-
nyiik legyen a fogalmazasban.

4. Osszegzés

Tanulméanyomban a fogalmazastanitas gyakorlatardl irtam, el6bb kiemelve annak né-
hany elméleti vonatkozasat, majd a tanitok korében végzett kutatasom részeredményeit
mutattam be, amit irasbeli és szobeli kikérdezéssel végeztem. Az interjukutatis soran
érintett kérdések koziil a terjedelmi korlatok miatt csak keveset sikeriilt jelen irasomban
megvalaszolni, azonban mar ezek az eredmények is fontos tanulsagokkal szolgalnak.
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A tanitdi valaszok alapjan igazolddni latszik az a hipotézis, miszerint a vizsgalat-
ba bevont pedagogusok az eredményorientalt fogalmazastanitasi stratégiat részesitik
elényben a folyamatkozpontu stratégia rovasara. Ennek okat a valaszaik alapjan ab-
ban latom, hogy a fogalmazastanitas az anyanyelvi nevelés kevésbé frekventalt terii-
letének szamit, ritkan van ra lehet8ség és egy-egy alkalommal is kevés id6 jut ra, ez az
esetek tobbségében egy-egy 45 perces tanorat jelent. A fogalmazasnak tehat jellemz6-
en meghatarozott idékeretei, formai és tartalmi kovetelményei vannak, és hangsulyos
szempont a nyelvhelyesség, valamint a helyesiras milyensége is. Alapvetéen egy, a
tanit6 altal iranyitott, koordinalt tevékenységrél van sz6. A megkérdezett tanitok gaz-
dag modszertani eszkoztarral rendelkeznek rahangolodasi technikak tekintetében a
fogalmazasoérakhoz, és a differencialas terén is valtozatos eljarasokat alkalmaznak,
am sajat bevallasuk szerint is kevés id6 jut egy-egy fogalmazas megtervezésére, leg-
gyakrabban rogton az irassal inditanak, és a fogalmazasorak zome magarodl a szoveg-
formalasrol szol, amit aztan a tanito értékel.

A tovabbi feldolgozand6 témak kozé tartoznak a témavalasztés, a terjedelem, az
értékelés, a visszajelzés, a javitas, atdolgozas, a megosztas, a tantargykoziség, a fo-
galmazastanitas megkedveltetésének technikai, a folyamatalapu irastanitasrol vallott
vélemény, az RWCT és kreativ iras technikainak ismerete és alkalmazasa, a fogalma-
zastanitas nehézségei, buktatoi és sikertényez6i mint promlémakorok. Ezek a témak,
illetve a vonatkoz6 kérdések és az azokra kapott valaszok még feldolgozasra varnak,
de tovabbi tanulmanyokban révidesen publikaljuk.
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Absztrakt

Napjainkban a ,homo sedens” életmdd Goliatként rombolja az egészséget, a globalis
kultaravaltas hatasara a ,homo digitalis” nemzedék igény- és ingerszintje drasztikusan
atformalodott, igy oktatasi automatizmusaink atgondolasa elengedhetetlen. Vizsgalatainkkal
bizonyitékokat keresiink arra, hogy a tanc hatasos eszkoz lehet az élménykozpontu
iskolai testnevelésben, a fizikai aktivitashoz vald pozitiv attitid kialakitasdhoz. A mintat
422 testnevelést oktatdé pedagodgus és 106 pécsi testneveld tanar szakos hallgatd alkotta.
Az online kérd6iv eredményeit a leir6 statisztikai szamitasok utan egy- és tobbvaltozos
statisztikai eljarasoknak vetettiik ald. Eredményeink azt mutatjak, hogy a most aktiv és a
leendd testnevelé tanarok is nyitottak az Uj mozgasformak alkalmazasara. Elismerik a
er6sité hatasat. A pedagdgusok tobb mint fele ugyanakkor nem érzi magat kompetensnek
a tanc oktatasara, valamint a hallgatok sem érzik, hogy biztos tudassal rendelkeznek ezen
a teriileten. Konszenzust mutat az is, hogy a tanc segiti a testnevelés tantargy iranti bels6
motivacio kialakitasat és szinten tartasat. A ,digitalis detox” hatasos eszkozeként javasolhato
a mindennapos testnevelés rendszerében heti 5 alkalombél 1 tancéra tananyagként torténd
beépitése. A testnevel6tanar-képzésben a tancos kurzusok oktatasa indokolt, ugyanakkor
tantargyi tartalmukban rendszerszint(i atalakitas és modszertani kulturavaltas sziikséges.
Kulcsszavak: tanc, innovacio, tanarképzés, kulturavaltas, iskolai testnevelés
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Abstract

Nowadays, the “homo sedentary” lifestyle is, Behemoth-like, destroying health, and the global
culture shift has drastically reshaped the needs and stimuli of the “homo digitalis” generation,
making it essential to rethink our educational assumptions. Our research investigates whether
dance can be an effective tool in experiential physical education in schools to develop positive
attitudes towards physical activity. The sample consisted of 422 physical education teachers
and 106 physical education students in Pécs. After descriptive statistical calculations, the
results of the online questionnaire were subjected to univariate and multivariate statistical
procedures. Our results show that both current and future PE teachers are open to new forms
of movement. They acknowledge the innovative role of dance, its strengthening effect on
social nexuses and the cohesion of class communities. However, more than half of teachers
do not feel competent to teach dance and students do not feel confident in their knowledge
in this area. There is also a consensus that dance helps to develop and maintain intrinsic
motivation for physical education. The inclusion of one dance lesson out of five per week
in the daily physical education curriculum can be proposed as an effective form of “digital
detox”. In physical education teacher training, the teaching of dance courses is justified, but
at the same time both a systemic change in subject content and a change in methodological
culture are needed.

Keywords: dance, innovation, teacher education, culture change, physical education in
schools

1. Bevezetés

A 21. szazadban a globalisan hat6 egyes megatrendnek gyorsvonatként rohané atala-
kulasa kovetkeztében a valtozasok és a valtoztatasok korat éljiik, az életiink minden
tertiletére kihat6 kultaravaltasnak vagyunk szemtanui (Steigervald, 2023). Az online
énkozpontu digitalis terek folyamatos és egyre gyorsabb érzelmi sziikségletkielégi-
tést biztositanak, ennek kovetkezményeként a cyberszemélyiség létrejottével a sze-
mélyiségtorzulas, az érzelmi szabalyozas hanyatlasa, valamint az interperszonalis
kapcsolatok drasztikus amortizacidja figyelheté meg. A ,homo digitalis” nemzedékek
olyan makrokornyezetben nének fel, ahol a realitas és a virtualis vilag 6sszemoso-
dik és a mesterséges intelligencia kioltja a gondolkodas képességét (Lengyelné et al.,
2015). Ehhez tarsul a mozgasszegény életmdd, amely Goliatként tarol és rombolja a
szervezetet. ,A modern vilag azonban a mindennapi élettevékenységekkel nem kinal,
s nem kényszerit ki mozgéssal jard er6feszitéseket. Kényelmes, 1il6 életmdd jellemzi
a mai életet, a gépesitett, automatizalt vilag hése a homo sedens.” (Gombocz, 2019, 8.)
Aktualis oktatasi rendszertink nem a mai digitalis nemzedékre irédott (Lengyelné et
al.,, 2015), igy az edukécié innovalasa kikeriilhetetlen folyamat. Ezekre az anomali-
akra reflektalni szitkséges, oktatasi automatizmusaink atgondolasa elengedhetetlen
nemcsak a koznevelési rendszerben, hanem a tanarképzésben is. A min6ségi okta-
tas elérése csak és kizarolag Gj modszerek alkalmazasaval lehetséges (Csapo, 2000)
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a tanulasi stilusok figyelembevételével. Az iskolai testnevelés kivald kozosségépitd
lehetéséget rejt magaban és a felnovekvd nemzedékek fizikailag aktiv, sportban gaz-
dag életvezetése kialakitasanak legfontosabb szintere (Kokai & Csanyi, 2021). Az 4j
stratégiak integralasa az iskolai testnevelés oktatasiba — a mindennapos testneve-
lés 2012-t6] torténd bevezetésétsl (2011. CXC. koznevelésrdl szolo torvény) — a gya-
korlatban hatékonyabb ismeretatadast és aktivabb ismeretrogzitést tesz lehetévé. Az
iskolai testnevelés oktatasaban az innovativ moédszertan integralasa nagyban fiigg
attdl, hogy a tanarképzési tantargyi struktura hogyan épil fel és miként koveti a
21. szazad trendvéaltozasait. A tanc lehet az az innovativ pedagdgiai kulcs, ami utat
nyithat a megujulé iskolai testnevelés vilagaba, és alkalmazasaval kialakithaté az
Uj digitalis nemzedékek testnevelés tantargyhoz valé optimalis attittidje (Molnar &
Prisztoka, 2022). 2012-ben a mindennapos testnevelés bevezetésekor a tanc nem kapott
kiemelt helyet a koznevelés tartalmi szabalyoz6 dokumentumaiban, igy a mozgasfor-
ma tananyagszintd beépitéséig még hosszu ut vezet (Molnar, 2023). Tébb szemponta
vizsgalatainkkal bizonyitékokat keresiink arra, hogy a tanc hatasos eszkoze lehet a
21. szazadi iskolai testnevelés élménykozpontt oktatasanak, az osztalykozosségek ko-
herencidjanak, az idealis diak-didk/tanar-diak viszony és a fizikai aktivitashoz valo
pozitiv attitid kialakitasanak.

Ennek megfeleléen az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
K1: Mi a véleményiik a vizsgalatba bevont személyeknek az 1j, innovativ mod-
szerek integralasaval kapcsolatban a mindennapos iskolai testnevelésbe?
K2: Kimutathat6-e kiilonbség a testnevelést oktaté pedagogusok és testneveld
tanar szakos hallgatok attitlidje kozott a tanc testnevelés oktatasaba vald
integralasaval kapcsolatban?

K3: Egyetértenek-e a pedagégusok és a leend6 pedagdgusok abban, hogy a tanc
hozzajarul az élménykoézponta oktatashoz és segiti az osztalykozosségek ko-

K4: Képesnek érzik-e magukat és elegend6 felkésziiltséggel rendelkeznek-e a tan-
cos mozgasformak oktatasara?

K5: Sziitkséges-e tovabbképzés inditasa a tancos mozgasformak tekintetében?

Kutatasunk négy vizsgalati csoport korében torténé adatgytjtéssel zajlott, amelyek
kozil jelen tanulmany a testnevelést tanitd aktiv pedagogusok (N1=422) és a testne-
veld tanar szakos hallgatok (N2=106) eredményeinek Osszehasonlitasat tartalmazza.
Célja a témakorben felallitott kutatasi kérdések tagabb kontextusban torténdé meg-
valaszolasa, valamint a kapott eredmények egymassal vald iitkoztetése, amely akar
képzési/tovabbképzési tartalmak megujitasat is eredményezheti.
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2. Anyag és modszerek

Vizsgalati modszerként a neveléstudomanyi kutatasokban elterjedt primer kutatasi,
informacidszerzési technikat, a kérdéives felmérést alkalmaztuk (Boncz, 2015). Az on-
line, sajat szerkesztésli, anonim kérd6ivben nyitott, zart és 6 fokozatu Likert-tipusa
kérdések is helyet kaptak.

Jelen kutatas vizsgalati mintajat egyrészt 422 (nl) testnevelést oktaté pedagogus al-
kotja. A nemek és életkorok megoszlasa: 265 né (43 + 11,8) és 157 férfi (41 + 11,73). Alap-
vetd kritérium volt, hogy a vizsgalt személy Magyarorszagon aktiv pedagogusként, a
koznevelési torvény altal meghatarozott koznevelési intézménytipus barmelyikében
oktaté-nevel6 munkat végezzen. A masik vizsgalati csoportot a Pécsi Tudomanyegye-
tem osztatlan (nappali tagozatos) és rovid ciklusu (levelezé tagozatos) testneveld tanar
szakos hallgato6i képezik. A mintat 6sszesen 106 (n2) hallgaté alkotta: 41 né (26 + 5,65) és
65 11 (28 + 8,04)), melybdl 76 nappali és 30 levelezd tagozatos hallgatd. A 2023/24. tanévet
tekintve ez a létszam a Tanulmanyi Osztaly objektiv adatai alapjan a hallgatok 91%-a.

Az eredmények kiértékelésekor el6szor egyszerd leird statisztikai modszerek-
kel végeztink szamitasokat (gyakorisag, atlag), ezt kovetéen korrelacidoszamitassal
(Khi-négyzet proba) vizsgaltuk az osszefiiggéseket és kiillonbségeket (Mann-Whit-
ney U-teszt) az egyes kérdéskorok vonatkozasaban. Khi-négyzet proba alkalmaza-
sa mellett azért dontottiink, mivel mindkét valtozo kategorikus, azaz nominalis, a
Mann-Whitney U-teszt tekintetében pedig a csoportképzé valtozoé kategorikus, mig
a masik valtozo ordinalis. Az altalunk alkalmazott Likert-skalak (6 fokozatu) olyan
ordinalis valtozok, amelyek a tarsadalomtudomanyokban mas tudomanyteriiletekkel
ellentétben elfogadott médon felhasznalhatok bizonyos metrikus feltételekkel rendel-
kez6 elemzések soran is. Ennek megfelel6en a problémakor vizsgalatanak tulajdon-
sagai miatt alkalmazott Likert-skala tipusu kérdéseinkre kapott valaszokat vontuk
be a tobbvaltozos statisztikai elemzéseinkbe (Johnson & Creech, 1983; Norman, 2010).
A Khi-négyzet proba és a Mann-Whitney U-teszt érvényességének megallapitasahoz
Sajtos és Mitev (2007) alapjan 5%-os szignifikancia-hatarértéket alkalmaztunk. A ku-
tatas soran kapott adatokat az IBM SPSS 25 Statistics programcsomaggal dolgoztuk
fel, majd a tablazatokat és a killonféle diagramtipusokat a Microsoft Office Excel prog-
ram alkalmazasaval szerkesztettiik.

3. Eredmények

A 1. abran a mintaba bevont testnevelést oktaté pedagogusok teriileti eloszlasa lathato
varmegyei bontasban. A kitolték szazalékos aranyszamaibol leolvashato, hogy a 422
valaszadobol (100%) személyes érintettségbdl adodoan Baranya varmegyében toltotték
ki a legtobben (24%) az online kérdéivet, valamint a méasodik legtobb kitolt6t 16,6% a
févaros lélekszamabodl eredéen Pest varmegyében sikeriilt elérniink és bevonnunk a
kutatasba. 15 {6 (3,5%) nem nyilatkozott munkahelyét illetéen.
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Kitolt6k orszagos eloszlasa

n :4 2 2 Borsod-Abauj-Zemplén
2%

Szabolcs-Szatmar-Bereg
1,5%

Heves

GyG6r-Moson-Sopron  Komérom-Esztergom A

48% %
% Hajdu-Bihar
3,1%
Pest megye Jasz-Nagykun-Szolnok

,4%
Vas Veszprém Fejér 16,6% z8
0,7% 2,9% 4%

Zala 5 Békés

1,2%
5,9% - Bacs-Kiskun
olna
Somogy. 7,1% g2z Csongrad-Csanad
7,6% ! 3,3%

Baranya
24%

szolgaltaté: Bing
© Microsoft, TomTom

1. abra: Kitolt6k %-os teriileti eloszlasa (sajat szerkesztés)

A 2. és 3. abran a vizsgalatba bevont pécsi osztatlan nappali és rovid ciklusu leve-
lez6 tagozatos testneveld tanar szakos hallgatok évfolyamonkénti eloszlasa lathato.
A Kkitolték szazalékos aranyszamaibdl latszik, hogy minden évfolyamrdl sikeriilt
hallgatokat elérni. A 106 hallgat6 (100%) kozel kétharmada 76 (71,7%) nappali, mig 30
(28,3%) levelez6 tagozaton végzi egyetemi tanulmanyait. A tovabbi eredmények vo-
natkozasaban ,hallgatoként” kezelve eredményeiket 6sszesitettiik.

Kitolté hallgatdk évfolyamonkénti eloszlasa (nappali)
n=76

o [7]

m 1. évfolyam

m 2. évfolyam

m 3, évfolyam

m 4, évfolyam
m 5, évfolyam
= 6. évfolyam

m 7. évfolyam

2. abra: Nappali tagozatos hallgatok %-os évfolyamonkénti eloszlasa (sajat szerkesztés)
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Kitolté hallgatdk évfolyamonkénti eloszlasa
(levelezb)
n=30

m 1. évfolyam

m 2, évfolyam

3. abra: Levelez6 tagozatos hallgatok %-os évfolyamonkénti eloszlasa (sajat szerkesztés)

Likert-skalan, 6 fokozatu kérdésben mértik fel, miként vélekednek az altalunk
felsorolt, a pedagoégus szakmaban fontosnak itélt tulajdonsagjegyekrdl a vizsgalat-
ba bevont személyek, majd a két csoport altal jelolt valaszok eredményeit 6sszefiig-
gésvizsgalatnak vetettitk ala. A 4. dbran a két vizsgalati csoport altal az egyes tu-
lajdonsagokra adott valaszainak atlaga olvashatd egymaéssal parhuzamba allitva. A
Mann-Whitney U-probaval a valaszokat 6sszehasonlitva nem talaltunk szignifikans
kiillonbséget egyik item esetében sem. Az eredmények alapjan a pedagdgusok és a
hallgatok konszenzusban leginkabb a didkok belsé motivaciojanak a szinten tartasat
és er@sitését tartjak a legfontosabb feladatuknak (n1 = 5,85; n2 = 5,82), masodik he-
lyen teljes egyetértésben (n1;n2 = 5,75) a tanérakon val6 sikerélmény nyujtasat, mig
harmadik helyen a kreativitast (n1=5,75; n2 = 5,73) jelolték meg, amely hozzajarul a
munka mindségi elvégzéséhez.
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Tulajdonsagjegyek megitélése a tanari munkaban
nl=422; n2 =106

wv

S

w

N

1

Uj dolgok mlndlg élet- siker-
o . . el | L élmény- L
kreativitds motivalas = kipréba- innovacié  jobb hosszigt.  élmény
. nyujtas . s
lasa legyek tanulds biztositasa
M Pedagégus 5,75 5,85 5,56 5,36 5,41 5,63 5,48 5,75
® Hallgaté 5,73 5,82 5,49 5,31 5,52 5,68 5,53 5,75

M Pedagdgus M Hallgato

o o aj dolgok | , ., mindigjobb élmény- élethosszig sikerélmény
(p<0,05) kreativitas motivalas = T innovacié o ) , . o
kiprobalasa legyek nyajtas tart6 tanulas  biztositasa
Mann- 0,444 0,319 0,343 0,515 0,064 0,587 0,381 0,632
Whitney U ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’

4. abra: Pedagogusok és tanar szakos hallgatok véleménye (sajat szerkesztés)

Napjaink felgyorsult és folyamatosan valtozoé vilagaban arra is kerestiik a valaszt,
hogy jelenleg a koznevelési rendszerben aktivan praktizalé testnevelést oktatd peda-
gbgusok, valamint a jov6 testneveld tanarai milyen attittiddel rendelkeznek a mod-
szertani megujulas, innovacio, az 0j modszerek iranti nyitottag (példaul a tanc) és
szemléletmodvaltas tekintetében. Az 5. abran a két vizsgalati csoport altal az egyes
kérdésekre adott valaszainak atlaga lathaté egymassal parhuzamba allitva. A szama-
datok jol mutatjak, hogy mindkét csoport a 6 fokozati skalan pozitiv tartomanyban
jelolt (4-es, 5-0s és 6-os skalaértékek), tehat elismerik a valtoztatas id6- és sziikség-
szerliségét. Az atlagértékeket elemezve a pedagogusok a ,moéddszertani megujulast és
innovaciot” (5,34), mig a hallgatok a taniri munkaban torténd ,szemléletmodvaltast”
(5,41) jelolték meg els6 helyen. A két csoport valaszait 6sszehasonlitva tobbségében
nincs szignifikans kiillonbség a Mann-Whitney U-prébat alkalmazva. Egy item, a ,nyi-
tottsag az Gj alternativ mozgasformakra” esetében talaltunk szignifikans kiilonbséget,
ugyanakkor mindkét csoport atlagértéke (n1=5,18; n2=5,37) a pozitiv tartomanyban
helyezkedik el. Kedvez6 eredménynek tekinthetd, hogy a megkérdezettek tobbsége —
bar kissé megosztottabb véleményt alkotva — szintén a pozitiv tartomanyban jeldlt,
amit ugy értelmezhetiink, hogy elismerik a tanc innovativ jellegét. Az atlagértékek
ebben az esetben n1=4,59; n2=4,64.
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Mennyire fontos...
nl=422;n2 =106

IS

Uj, innovativ mddszertani . . nyitottsag az uj a tanc mint
] . PO szemléletmdd- . P
mozgasformak megujulds és Valtds alternativ pedagdgiai
integralasa innovacié mozgasformakra innovacidé
W Pedagégus 5,16 5,34 5,33 5,18 4,59
M Hallgato 5,15 5,28 5,41 5,37 4,64

B Pedagdégus M Hallgaté

aj, innovativ médszertani nyitottsag a tanc mint
(p < 0,05) mozgasformak megujulas szemléletvaltas az Gj alternativ pedagégogiai
integralasa és innovacié mozgasformakra innovacié
Mann-
4 11 4
Whitney U 0,830 0,475 0,5 0,03 0,536

5. abra: Pedagogusok és tanar szakos hallgatok véleménye (sajat szerkesztés )

A 6. abran szintén a 6 fokozatu Likert-skala itemekre adott atlagértékek lathatok a
tanc iskolai testnevelésben valo alkalmazasaval kapcsolatban. Az eredményekbél ki-
olvashatd, hogy egyetértés van a pedagogusok és a hallgatok korében abban a tekin-
tetben (n1, n2 = 4,79), hogy a tanc fejleszti a szocialis kompetenciakészletet, hatasos
ellenszere lehet az inaktiv (homo sedens) életmddnak (nl1 = 4,71; n2 = 4,58), hozzaja-
rulhat a hagyoméanyos testnevelésorak élménykozpontubba tételéhez (n1 = 4,48; n2 =
4,41), a mai divattancoknak (példaul hip-hop alapti mozgasformak, pop, disco, funky
stb.) létjogosultsaga van a mai iskolai testnevelésben (nl1 = 4,22; n2 = 4,14). Alacso-
nyabb skalaértékeket jelolve, de szignifikans kiillonbség nélkiil a kutatasba bevont
személyek egyetértenek abban is, hogy a tanc erésitené a didkok pozitiv attitidjét a
az iskolai testnevelésorakon (n1 = 4,02; n2 = 3,99). Ugyanakkor meg kell emlitentink,
hogy a testnevelést oktatd pedagbdgusok és a tanar szakos hallgatok tobbségének va-
laszai megosztottak arra a kérdésre, hogy a didkok kedvelnék-e ezt a mozgasformat
(nl = 4,0; n2 = 3,76).
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On szerint...
nl=422;n2=106

6
5
4
3
2
1

Novelné-e a :
Lehet-e az Motival- Elmény-
; . tanulék  Fejleszti-e a ., . v A didkok
inaktiv L e tabbd kdzpon- )
. pozitiv szocidlis . . kedvelnék-e Van-e helye
életforma s tenné-e a tubba , o
. attit(idjét a kompeten- . . atdnc  amaidivat-
egyik , L tanuldékata tenné-ea o
. testnevelés ciakészle- . . alkalmaza- téncoknak?
hatasos R testnevelés- testnevelés- .
tantargy tet? s - sat?
ellenszere? . 6rakon? orakat?
irant?
M Pedagdgus 4,71 4,22 4,79 4,02 4,48 4,00 4,22
M Hallgaté 4,58 4,11 4,79 3,99 4,41 3,76 4,14

B Pedagdgus M Hallgato

Lehet ez az Novelné-e a . . Motivalt-
. >, D o Fejleszti-e ) )
inaktiv élet- tanuldk pozitiv AT abbatenné-e _, ., A p Van-e helye
o 1 a szocialis > tabba tenné-e a kedvelnék-e L
(p < 0,05) forma attitidjét a tanulékat a p A a mai divat-
. ) > kompeten- testnevelés- a tanc
egyik hatasos a testnevelés

testnevelés- tancoknak?
ellenszre?  tantargy irant? orakon?

Elménykoézpon- A diakok

ciakészletet? orakat? alkalmazasat?

Mann-

. 0,226 0,405 0,921 0,701 0,482 0,064 0,568
Whitney U

6. abra: A tanc iskolai testnevelésben betoltott szerepe (sajat szerkesztés)

A 7. abra vilagosan szemlélteti a tanc interperszonalis (személykozi), a tarsas nexu-
sokat er6sit6, az osztalykohéziot fejleszt6 és a tarsadalom altal értékesnek mindsitett
viselkedésnormak kialakitasat el6segit6 hatasaval kapcsolatos vélekedést. Az egyes
itemekre adott valaszok atlagértékeit nézve, valamint a két minta 6sszehasonlitasa
soran a vizsgalatba bevont személyek ebben a kérdéskorben is kedvezéen vélekednek,
tobbségiik a pozitiv tartomanyban jelolt a 6 fokozatu Likert-skalan. Osszefiiggésvizs-
galatot végeztiink a Mann-Whitney U-teszt segitségével, mivel a csoportképz6 val-
tozo kategorikusnak, mig a masik valtoz6 ordinalisnak tekinthets. Nem talaltunk
szignifikans kiilonbséget az egyes kérdésekre adott valaszok kozott, igy kijelenthet,
hogy mind a megkérdezett pedagégusok, mind a testnevel$ tanar szakos hallgatok
hasonléan vélekednek. Konszenzus mutatkozik abban, hogy a tanc el6segitené a ma-
sik nemmel szemben a megfelel6 magatartas kialakitasat (n1, n2 = 4,81). Az osztaly-

7

kozosségek kohézidjanak erdsitését jelolték meg masodik helyen legmagasabb skala-
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értékkel (n1 = 4,77; n2 = 4,63). A harmadik helyen a testnevelést oktaté pedagégusok a
helyes viselkedésnormak kialakitasat jelolték (n1 = 4,64), mig a tanar szakos hallgatok
a tanc szocialis koherenciaérzetet fejleszt6 hatasat tartjak jelentésnek (n2 = 4,62).

On szerint a tanc...
nl=422;n2 =106

6
5
4
3
2
! El6segiti Noveli Alkal El8segiti
oseglll-e ElGsegiti-e ElGsegiti-e ove I-,e a ErGsiti-e a almas- [Liosegiti-e
az osztaly- . tanulok . Alkalmas- ea a
. a Segiti-e az L masik , L
kdz6s- . o . .. belsé ea tanuldk  megfeleld
., megfeleld megfelel§ integrécid ~ .., nemhez L s P
ségek L s o s ., motivacio- . megfelel6 kozotti testneveld
.. tanar-diak didk-didk folyamatat ., valé ) . (s
tanuloi R . jata viselkedés szocidlis tandr-didk
P kozotti kozotti az helyes ., s
kohézio- . .  testne- . -normdk = koheren-  kozotti
., kapcsolat ' kapcsolat osztalyko- viszony . s .
janak . s . N velés . .. kialakitd- = ciaérzet = kapcsolat
. ...  Kkialakita- = kialakita- zosségbe? , kialakita- , R . Y
erésodé- st &t tantargy- st sara?  novelésé-  kialakita-
sét? ’ ’ hoz? ’ hez? sat?
W Pedagdgus 4,77 4,24 4,51 4,36 3,98 4,81 4,64 4,53 4,31
M Hallgatd 4,63 4,33 4,49 4,42 4,07 4,81 4,57 4,62 4,36

B Pedagdgus M Hallgaté

Elsegiti-e az  Elésegi

osztaly- a megfelel6
kozosségek  tanar-diak

tanuléi kozotti otti
kohéziéjanak kapcsolat kapcsolat
er6sodését? kialakitasat? kialakitasat?

Alkalmas-e Elbsegiti-e
Segiti-e az Noveli-e a Erésiti-ea  Alkalmas-e atanulok 2 megfelelé

integracio tanulék bels6 masik nem- a megfelel6 q testneveld
folyamatat az motivaciéjat hez valé he- viselkedés-
osztalykozos- a tesetnevelés lyes viszony normak kial- 2
herenciaérzet

ségbe? tantargyhoz? kialakitasat? akitasara? a2 kapcsolat ki-
noveléséhez? e
alakitasat?

(p < 0,05)

Mann-
Whitney 0,480 0,485 0,983 0,723 0,456 0,717 0,542 0,382 0,670
U

7. abra: A tanc rendszeres alkalmazasanak hatasa a mindennapos testnevelésben (sajat szerkesztés)

A 8. dbra mutatja, hogy a tanc oktatasanak tantervi szintl bevezetésével kapcso-
latban a két vizsgalati csoport véleménye eltérd. A testnevelést oktaté pedagoégusok
44%-a alsd évfolyamon, 33%-a fels6 évfolyamon, 12%-a kozépiskolai tanulmanyok
megkezdésével, mig kozel 11%-a 11-12. évfolyamon javasolja. Erdemes kiemelni, hogy
a megkérdezett pedagogusok koziil senki sem jelolte meg a ,nem javaslom” valaszle-
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hetdséget. A tanar szakos hallgatok 33%-a alsé évfolyamon, 39,6%-a felsé évfolyamon,
17,9%-a a kozépiskolai tanulmanyok megkezdésével, mig 5,7%-a 11-12. évfolyamon ja-
vasolja. A valaszaddk csupan elenyész6 része (3,8%) nem javasolja a tancos mozgas-
forméak koznevelésben torténd bevezetését. Osszességében kijelenthets, hogy a nem
szamottevd kivételtsl eltekintve minden megkérdezett elismeri a tanc létjogosult-
sagat a mindennapos iskolai testnevelésben. Az Osszefiiggésvizsgalat elvégzéséhez
Khi-négyzet probat alkalmaztunk, mivel mindkét valtozo kategorikus, azaz nomina-
lis. A kapott eredmény alapjan szignifikans kiillonbség azonosithat6 (p=0,001<0,05) a
két csoport kozott aszerint, hogy melyik évfolyamot javasoljak a tancos mozgasfor-
mék oktatdsanak bevezetésére. Ugy tiinik, hogy a gyakorlé pedagogusok az als6 ta-
gozatban torténé megalapozast tartjak elsédlegesnek, mig a hallgatok inkabb a felsés
korosztaly tevékenységi korében gondolkodnak.

Tanc oktatasanak bevezetése
nl=422;n2 =106
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8. abra: Tancos mozgasformak oktatasanak bevezetése (sajat szerkesztés)

Megkérdeztiik a vizsgalatba bevont személyek véleményét a tanc rendszeres jelleg-
gel - heti egy alkalommal - t6rténé bevezetésérdl testnevelésoran, melyet a 9. abra
szemléltet. A testnevelést oktatd tanarok 25,1%-a teljes mértékben, 18,5%-a egyetértett,
mig 19,4% inkabb egyetértett a bevezetéssel kapcsolatban. A tanar szakos hallgatok
13,2%-a teljes mértékben egyetértett, mig 17%-a egyetértett és 25,5% inkabb egyetértett
a rendszeres alkalmazassal. Osszességében mindkét csoport tobbségben a skala pozi-
tiv tartomanyaban jeldlt (n1=63%; n2=55,7%). A Mann-Whitney U-teszttel nincs szig-
nifikans kiilonbség a két minta valaszai kozott (p=0,073>0,05), vagyis annak atlaga,
hogy egyetértenek-e a tanc rendszeres bevezetésével kapcsolatban, nem kiilonbézik.
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Tanc rendszeres bevezetése testnevelésoran
nl=422;n2 =106
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9. abra: Tancos mozgasformak rendszeres bevezetése (sajat szerkesztés)

A 10. és 11. abra adatai paralel eredményeket mutatnak arra vonatkozoéan, hogy a
vizsgalatba bevont pedagdégusok és a pécsi hallgatok sajat bevallasuk szerint nem
rendelkeznek megfeleld szakmai tudassal és képzettséggel a tdncos mozgasformak
vonatkozasaban, holott a testnevelé tanar szakos egyetemi képzési portfolioban
kotelezd, illetve szabadon valaszthatd kurzusok keretein beliil is részesiilnek ok-
tatasban. Mindkét abraban az 1-es, 2-es és 3-as skalaértékek Osszegzése alapjan a
megkérdezett pedagdégusok 58,5%-a, hallgatok 49,3%-a nem érzi magat szakmailag
felkésziiltnek, valamint a pedagbégusok 54,4%-a, a hallgatok 51,8%-a nem érzi magat
kompetensnek a tancos mozgasformak oktatasaban. A Mann-Whitney U-teszttel
nincs szignifikans kiillonbség a két minta valaszai kozott, vagyis annak atlaga, hogy
mennyire érzik magukat szakmailag felkésziiltnek (p=0,54>0,05) és kompetensnek
(p=0,27>0,05), nem kiilénbo6zik.
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Szakmailag felkésziilt-e?
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10. 4bra: Tancos mozgasformak oktatasara valo felkésziiltség (sajat szerkesztés)
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11. 4bra: Kompetenciaérzet a tdncos mozgasformak oktatasara (sajat szerkesztés)
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Nagy valoszintiséggel a kompetencia hianyabol adodoan jelenik meg a tovabbképzési haj-
landdsag. A 12. dbra azt mutatja, hogy a valaszadok tobbsége (n1 = 65,9%; n2 = 63,2%) fontosnak
tartja és tamogatja akkreditalt tovabbképzések keretein beliil a tancos mozgasformakkal kap-
csolatos oktatas inditasat (4-es, 5-0s, 6-0s skalaértékek). A két item kozott a Mann-Whitney
U-teszttel vizsgalva nincs szignifikans kiilonbség (p=0,11>0,05) a valaszokban, vagyis annak
atlaga, hogy mennyire tartjak fontosnak a tovabbképzéseket, nem kiilonbozik.
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Tovabbképzés tamogatottsaga
nl=422; n2 =106
40%
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Eredményeink alapjan a vizsgalatba bevont aktivan praktizalo, testnevelést oktatod
pedagdgusok, valamint a pécsi testneveld tanar szakos hallgatok véleményei kozott
egyetértés mutatkozik. Mindkét vizsgalati csoport tagjai nyitottak az tjabb mozgésfor-
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12. abra: Tovabbképzési hajlanddsag (sajat szerkesztés)

4. Kovetkeztetés

mak — jelen esetben a kiilonb6z6 tancok — és oktatasi modszerek alkalmazasara, ezzel
elésegitve a korszerd, innovativ szemlélet és pedagdgia alkalmazasat a gyakorlatban.

Kﬁlcsénésen elismerik a ténc szerepét a térsas nexusok javitéséban az osztélykézésségek

A tanc rendszeres tananyagként torténé bevezetésével kapcsolatban megosztottabb vé-
leménnyel, de kedvezd eredményt kaptunk: a pedagégusok és a hallgatok is tamogatjak
akar az 1 tAncéra tananyagszint(i beépitését a heti 5 testnevelésorabol a koznevelésben.

Arra vonatkozdan viszont eltéré véleményeket kaptunk a két vizsgalati csoportnal,
hogy melyik korosztalynal, hanyadik osztalyban tartjak idealisnak a tanc oktatasa-
nak megkezdését. A testnevelést oktatok 44,1%-a inkabb mar az als6 tagozatban be-
vezetné a tancos mozgasformakat, mig a tanar szakos hallgatok 39,6%-a 5. osztalytol
kezdve a fels6 tagozatos tanmenetek részévé tenné a tancos mozgasformakat.

Az oktatasukhoz sziikséges felkésziiltséget nézve a pedagogusok és a pécsi hallga-
tok sajat bevallasuk szerint nem rendelkeznek megfelelé szakmai tudéassal és kép-
zettséggel, melynek orvoslasa égeté probléma napjaink koznevelési és felsdoktatasi
rendszerében. Mind a pedagdgusok (65,9%), mind a hallgatok (63,2%) fontosnak tartjak
és tamogatjak akkreditalt tovabbképzések megszervezését, ezzel is elésegitve a tancos
kompetenciak fejlesztését a tanari munkaban. A testnevel6tanar-képzésben a tancos
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kurzusok oktatasa eddig is a képzés része volt, ugyanakkor tantargyi tartalmaban
rendszerszintl atalakitas és modszertani kultiravaltas sziikséges.

Egybehangz6 a vizsgalatban részt vev6k véleménye abban is, hogy a tancok alkal-
mazasa és gyakorlasa segiti a testnevelés tantargy iranti bels6 motivaci6 kialakitasat
és szinten tartasat, illeszkedik a kéznevelésben 1év6 korosztaly érdeklédési koréhez.

A tanc egyedi formavilagaval és letisztult, ambar komplex tartalmi haléjaval gene-
racios kulcsként utat nyithat a mai digitalis nemzedék motivacios szférajaba. A , digi-
talis detox” hatasos eszkozeként javasolhatd a mindennapos testnevelés rendszerében
a heti 5 alkalombdl 1 tancéra tananyagként torténd beépitése.

Az tjgeneracios nemzedék tanar szakos hallgatoi igénylik a képzési tartalmak valtoz-
tatasat, felismerve az innovativ eszk6zok és modszertani felkészités sziikségszertiségét.
Ennek egyik megoldasi lehetdségét biztositja a tanc, amely sokszintiségébdl adodoan
szamos forméban novelheti a mindennapos testmozgasra vald nevelés hatékonysagat.

Jelen kutatassal nemcsak a tanc népszertsitése és tarsadalmi elfogadottsiganak
novelése a célunk, hanem egyfajta gondolkodasmodbeli szemléletvaltas elinditasa/
elérése is a koznevelési és felsoktatasi rendszerben.
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Absztrakt

Az 6vodaskorban végzett kémiai kisérletek nemcsak szorakoztatdak, érdekesek, hanem
segitenek kialakitani a gyerekek tudomany iranti szeretetét és érdeklédését, valamint
fejlesztik a problémamegold¢ és kritikai gondolkodasukat.

Kutatasunk az 6vopedagogusok kémiai és fizikai kisérletekhez valod viszonyat és tapaszta-
latait vizsgalja. 50 Kolozs megyei 6vopedagogus toltotte ki a kérdéivet, amiben rakérdeztiink
arra, hogy iskolai tanulmanyaik soran hogyan viszonyultak a természettudomanyos tantar-
gyakhoz, milyen gyakran végeznek egyszert kisérleteket 6vodai tevékenységeik soran, hon-
nan szarmaznak ezek a kisérletotletek.

Arra is rakérdeztiink, hogy a pedagogusok részt vettek-e mar kémiai/fizikai témaja
tovabbképzéseken, illetve hogy részt vennének-e ilyen jellegli képzésen a jov6ben.
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Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagogusok 62%-a gyakran végez kisérleteket az
6vodaban, 38% viszont nagyon ritkan, vagy egyaltalan nem szokott kisérletezni.

A valaszadok 83%-a az interneten talalt forrasok alapjan végzett kisérleteket, 44,7% sajat
Otleteket fejlesztett ki, 40,4% kollegaktdl kért tanacsot. 8 f6 az iskolai, 6 f6 az egyetemi
tanulmanyai soran megismert kisérleteket alkalmazta.

Kérd6iviinkb6l az dertlt ki, hogy az ovopedagogusok szivesen vennének részt olyan
tovabbképzésen, ahol kiilonb6z6 kisérletek munkamenetét és tudomanyos magyarazatat is
megismerhetik. Célunk a tovabbiakban ilyen szakmai tovabbképzés létrehozasa, hogy az
6vodapedagdgusok magabiztosan sajatitsak el a szakmai hatteret ahhoz, hogy hatékonyan
tervezzék és valositsak meg a természettudomanyos tevékenységeket.

Kulcsszavak: kémiai kisérletek az oOvodaban, o6vopedagdgus-tovabbképzés, természet-
tudomanyos gondolkodas

Abstract

Chemistry experiments at preschool age are not only fun and interesting, but also help
develop children’s love of and interest in science, as well as developing problem-solving skills
and critical thinking.

Our research examines the relationship and experiences of kindergarten teachers to
chemical and physical experiments. 50 kindergarten teachers from Cluj County filled out the
questionnaire, in which we asked, how they related to science subjects during their school
studies, how often they carry out simple experiments during their kindergarten activities,
and where these experiment ideas came from.

In the questionnaire, we also asked whether teachers have already participated in training
in chemistry or physics and whether they would participate in such training in the future.

The results show that 62% of teachers conduct experiments frequently in kindergarten, and
38% experiment very rarely or not at all. 83% of respondents conducted experiments based on
sources found on the Internet, while 44.7% developed their own ideas. 40.4% sought advice
from colleagues. Eight of them indicated that they used experiments learned at school, while
six reported that they used experiments from their university studies and incorporated them
into their teaching practice.

Our questionnaire revealed that kindergarten teachers would be happy to participate
in further training to learn about the experiments and scientific explanations of various
experiments. Our goal in the future is to create professional training of this kind, whereby
kindergarten teachers can confidently acquire the professional background to plan and
implement scientific activities efficiently.

Keywords: chemical experiments in kindergarten, kindergarten teacher training, scientific
thinking
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1. Bevezetés

Nagyon sok sztereotipia létezik a kémiaoktatassal kapcsolatban, ami miatt sok didk
teljesen biztos abban, hogy 6 nem fogja érteni és szeretni ezt a tantargyat. Az egyik
leghatékonyabb megoldas ennek a probléméanak a megel6zésére az lehetne, hogy kelt-
siik fel és tartsuk fent mar a korai években (6vodaskorban) a természettudomanyok
iranti kivancsisagot. Mar ebben a korai életszakaszban érdemes megismertetni a gye-
rekeket a természettudomanyok izgalmas és lenytg6z6 oldalaval. A korai években
szerzett tapasztalatok és élmények hozzajarulnak a gyermekek tudomanyos gondol-
kodéasanak és érdeklédésének fejlédéséhez, ahogyan Markoczi Revak és mtsai (2024)
is megfogalmaztik.

Kutatasunk célja az 6vodapedagdgusok kémiai és fizikai kisérletekhez val6 viszo-
nyanak és tapasztalatainak vizsgéalata. Kutatasunk soran egy igényfelmérést végez-
tink annak érdekében, hogy a késébbiekben dvodakban elvégezhet6 kémiai/fizikai
kisérletsorozatot allitsunk 6ssze és végezziink el az 6vopedagodgusokkal egy szakmai
tovabbképzés keretén beliil.

2. Elméleti hattér

A természettudomanyos gondolkodas gyokerei visszanytlnak az okori civilizaciokig,
amikor is az emberek elészor probaltdk megismerni és megmagyarazni a koriilot-
tuk 1év6 vilag jelenségeit. A nagy okori gordg filozofusok, mint Thalész, Pithagorasz
vagy Arisztotelész, alapvet6 kérdéseket fogalmaztak meg azzal kapcsolatban, hogyan
mukodik a természet és probaltak megmagyarazni a megfigyelt jelenségeket, rend-
szereket, Osszefiiggéseket alkotni. A késébbi tudomanyos modszerek fejlédését ezek a
kezdeti lépések hataroztak meg (Zimmerman, 2007).

A természettudomanyos gondolkodas fejlédésében mérfoldkének szamitott a 16. és
17. szazadban bekovetkezett tudomanyos forradalom. Az olyan nagy gondolkodok,
mint Galileo Galilei, Johannes Kepler és Isaac Newton 4j modszereket és eszkozoket
vezettek be a természet vizsgalatara. A megfigyelés, a kisérletezés és a matematikai
modellezés egyittes alkalmazasa lehet6vé teszi a vilag pontosabb és megbizhatobb
megértését. Ez az idszak jelent6s paradigmavaltast hozott a tudomanyos gondolko-
dasban, ahol a spekulaciét felvaltotta az empirikus bizonyitékok gyjtése és elemzése.

Zimmerman (2007) vizsgalja, hogyan fejlédik a gyerekek tudoményos gondolkoda-
sa, és hogyan sajatitjak el az olyan készségeket, mint a hipotézisek felallitasa, az adat-
gyujtés és az empirikus bizonyitékok értelmezése. Kitér arra is, hogy a tudomanyos
forradalom &ltal bevezetett modszerek — mint az empirikus bizonyitékokra alapulod
érvelés — hogyan tanithatok hatékonyan. A modern természettudomanyos gondol-
kodas nemcsak a természet jelenségeinek megértésére, hanem azok alkalmazasara is
torekszik az emberi élet min6ségének javitasa érdekében.
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2.1. A természettudomanyos gondolkodas jelent6sége az oktatasban

Koerber és mtsai (2014) a kisiskolasok tudomanyos gondolkodéasanak 6t kulcsfontos-
sagi Osszetevéjét azonositottak: hipotézisalkotas, kisérlettervezés, adatértelmezés,
bizonyitékok és érvek értékelése, metatudas. (Az utolsé Gsszetevd a gyerekek sajat
tudomanyos gondolkodasukrdl valé gondolkodéasa.) Ez magaban foglalja annak tu-
datositasat, hogy a tudomanyos tudas folyamatosan fejlédik, a hipotézisek idénként
valtoznak, és az ismeretek allando feliilvizsgalatra és Gj bizonyitékok beépitésére szo-
rulnak. Koerber és munkatarsai szerint ezek az 6sszetev6k egytittesen segitenek ab-
ban, hogy a gyermekek fejlédjenek a tudomanyos gondolkodas és problémamegoldas
terén. Azt tapasztaltak, hogy minden évfolyamvaltaskor nétt a fejlett elképzelések
szama, mig a naiv elképzeléseké csokkent.

A didkok kritikus gondolkodasi és problémamegold6 képességeinek kibontakozasa-
ban alapvet6 fontossagt az oktatasban a természettudomanyos gondolkodas fejlesz-
tése. A tanulok felkésziiltebbé valnak a modern, gyorsan valtozé vilag kihivasaival
szemben, azaltal, hogy megértenek bizonyos tudomanyos modszereket és képesek al-
kalmazni ezeket a mindennapi életitkben.

A természettudomanyos oktatas elsédleges célja, hogy 6sztondzze a diakokat a kriti-
kus gondolkodasra. Hozzajarul ahhoz is, hogy a tanuldok képesek legyenek kérdéseket
feltenni, kételkedni és alaposan megvizsgalni a kiilonboz6 allitdsokat. Ez a kritikus
szemlélet nemcsak a tudomanyos teriileteken, hanem az élet minden aspektusaban
hasznosnak bizonyul ( Hyytinen et al., 2019).

A természettudomanyok oktatasa soran a didkok gyakran szembesiilnek olyan dsszetett
problémakkal, amelyeket kisérletekkel és elemzésekkel kell megoldaniuk. Ez a folyamat
fejleszti a logikai és analitikus gondolkodast, valamint a kreativitast. A problémamegoldo
képességek erésitése kiilondsen fontos a 21. szazadban, ahol a gyors technolégiai valtozasok
és a globalis kihivasok 4j és innovativ megoldasokat igényelnek (Robinson & Aronica, 2018).

Adey és Csap0 (2012) tanulméanyukban kiemelik, hogy a természettudomanyos gon-
dolkodas fejlesztése kozponti szerepet kell, hogy kapjon az oktatasban. Felhivjak a
figyelmet arra, hogy a természettudomanyok nem pusztan tények és adatok halmazat
jelentik, hanem egy olyan gondolkodasmoédot, amely a logikus érvelésre, a probléma-
megoldasra és a kisérletezésre épit.

A szerz6k kiilonosen hangsuilyozzak a kognitiv készségek fejlesztésének sziikséges-
ségét a természettudomanyos oktatasban, vagyis azt, hogy a didkok ne csak elsajatit-
sak az ismereteket, hanem értsék is meg azokat, és legyenek képesek alkalmazni 6ket
Uj helyzetekben, mindennapi életiitk soran, kdrnyezettudatos dontések meghozatala-
ban vagy az egészséges életmod kialakitasaban. Azt is kiemelik, hogy a diakok tudo-
manyos gondolkodasa fokozatosan épiil fel, és ehhez az oktatasnak olyan eszkozoket
kell biztositania, amelyek ezt a folyamatot tamogatjak.

Osborne (2013) is azt hangsilyozza, hogy a természettudomanyok oktatasa akkor
lehet igazan sikeres, ha a didkok nemcsak a tudomanyos tényeket sajatitjak el, hanem
a tudomanyos gondolkodas és érvelés modszertanat is mélyebben megértik.
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2.2. A természettudomanyos nevelés az 6vodaban

A gyermekek természettudomanyos nevelését mar korai életkorban, akar az ovodas
évektol célszerii elkezdeni. Kutatasok és pedagodgiai iranyelvek egyetértenek abban,
hogy a gyerekek mar fiatal korban rendelkeznek természetes kivancsisaggal a vilag
irant, ami kivalé alapot jelent a tudomanyos gondolkodas és megértés fejlesztéséhez.

Csiszar Imre (2019), a szegedi SzeReTeD labor vezetdje tanulmanyaban feltette a
kérdést, hogy ,milyen életkorban célszeri elkezdeni a gyermekek természettudoma-
nyos nevelését, és milyen formaban talalhatunk erre lehetéséget?” A valaszt is meg-
adja tobb, a témaval foglalkoz6 hazai és nemzetkozi szakemberre hivatkozva: ,minél
elébb, annéal jobb”. (Csiszar, 2019, 1.)

»A természettudomanyos fogalmak fejlédése mar az iskolat megel6zéen elindul,
az elsé iskolai éveknek meghatarozé szerepe van a fogalomfejlédés helyes iranyba
terelésében. A korai természettudomany-tanitas formalja a gyerekek gondolkoda-
sat, szemléletmaddjat, a tapasztalati megismeréshez val6 viszonyat.” (Csap6 & Sza-
bo, 2012, 12.)

Korom és Csiszar (2020) tanulméanyaban — Piaget fejlédéselmélete (Piaget, 1970) és
Harlen (2006) munkéja alapjan osszeallitott életkori sajatossagok figyelembevételé-
vel — hangsulyozza, hogy 5-7 éves korban az oktatas elsédleges célja a kdzvetlen ta-
pasztalatszerzés, a felfedezés biztositasa, ami a gyerekek szamara a mindennapokbol
ismerds targyak, jelenségek révén valosithatdo meg. Erre az idésavra jellemz6, hogy a
tevékenység és a gondolkodas szorosan kapcsolodik. A gyermekek mar ebben a korai
idészakban képesek arra, hogy a targyakkal cselekvéseket végezzenek: feltarjak, jel-
lemezzék, osztalyozzak, manipulaljak azokat.

Az dvodai kornyezetismereti tevékenység a képességfejlesztés egyik eszkoze. A
javasolt tevékenységek kozott szerepelnek az egyszerd természettudomanyos, igy a
kémiai kisérletek is. Vargané, Olvasztoné és Balogh (2015) 6sszefoglalja a kiilonb6z6
kompetenciak kialakitasahoz alkalmazhato6 tevékenységeket: 6vodaskorban példaul
kémiai kisérletek segitségével a kivancsisag és érdeklédés felkeltése a korulottik 1évo
vilag és az anyagok irant. Fejleszthet6 az alapveté tudomanyos gondolkodas (a meg-
figyelés, a hipotézisképzés és a kovetkeztetések levonasa) és a problémamegoldo ké-
pesség. A kémiai kisérletek soran az 6vodasok kozvetlen tapasztalatokat szerezhetnek
kiilénb6z6 anyagok tulajdonsagairol, példaul a szinikrél, alakjukrol, textajarukrol.
Ezaltal jobban megismerhetik és megérthetik, hogyan viselkednek az anyagok kiilon-
b6z6 koriilmények kozott. Sikeres kémiai kisérletek végrehajtasa pozitiv élményeket
nyujthat az 6vodasoknak, ami erésitheti az 6nbizalmukat és a hozzaallasukat a tanu-
lashoz és a felfedezéshez. Megtanuljak, hogy a kisérletekkel hogyan lehet feltenni kér-
déseket, és hogy lehet ezekre a kérdésekre megkeresni a valaszokat. Az 6vodaskorban
elkezdett kémiai kisérletek el6készitik a gyerekeket arra, hogy késébb, az iskolai éveik
soran kénnyebben megértsék és folytassak a tudomanyos tanulmanyaikat.
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3. A kutatas bemutatasa

Nagyon gyakran hivtak 6vodas csoportokhoz, hogy varazsoljuk el 6ket érdekes ki-
sérletekkel. Igyekeztiink minden alkalommal hétkoznapi eszkozokkel konnyen el-
végezhet6 fizikai-kémiai kisérleteket bemutatni, és arra toérekedtiink, hogy a gyere-
kek is végezzék el ezeket (feliigyelettel), hogy sajat tapasztalatot is szerezhessenek
és fejlessziik a természettudomanyos affinitasukat. A kérések szama egyre nétt, nem
tudtunk mindegyiknek eleget tenni. Elmondtuk az 6vopedagoégusoknak, hogy 6k
is bemutathatjak a kisérleteket, és a megfelel6 magyarazatot is el tudjak mondani.
A visszajelzésekbdl, beszélgetésekbdl az dertlt ki, hogy sokan nem elég magabizto-
sak a természettudomanyos kisérletezés terén, de szivesen részt vennének olyan to-
vabbképzéseken, amelyeken kiprobalhatjak a kisérleteket, s megkapjak a pontos és
részletes modszertani leirdsokat. A tovabbképzés megtervezésének elsé lépéseként
fontosnak tartottuk, hogy felmérjitk a valos igényeket és megvizsgaljuk az 6vodape-
dagogusok kémiai és fizikai kisérletekhez vald viszonyat és tapasztalatait.

Kérdéivet készitettink, amelyben rakérdeztiink, hogy az 6vodapedagoégusok ho-
gyan viszonyultak iskolai tanulmanyaik soran a természettudomanyos tantargyak-
hoz és milyen gyakran végeztek kisérleteket ezen orakon. Feltérképeztiik, hogy az
6vodapedagogusok milyen gyakran végeznek egyszeri kisérleteket 6vodai tevékeny-
ségeik soran, honnan szarmaznak ezek a kisérletotletek, valamint milyen témak ke-
retein belill tartjak lehetségesnek a kisérletezést. A valaszadokat arra kértiik, hogy
soroljanak fel konkrét kisérleteket.

A kérdéivben kitértiink arra is, hogy milyen nehézségekkel szembestilnek a pedagé-
gusok a kisérletek tervezése és bemutatasa soran, beleértve az eszkozhianyt, a tech-
nikai kihivasokat és a biztonsagi aggodalmakat. Végiil arra is rakérdeztiink, hogy
a pedagogusok részt vettek-e mar kémiai/fizikai témaja tovabbképzéseken és hogy
mennyire tartjak hasznosnak az ilyen tovabbképzéseket, illetve, hogy részt venné-
nek-e egy ilyen jellegli képzésen a jovében. Az 1. tablazatban feltiintettiik a feltett
kérdéseket, valamint a kérdések tipusait.

Sorszam Kérdés Kérdés tipusa
1. Neme Feleletvalasztos
2. Ovodai munkahelyi tapasztalat Feleletvalasztos
3. Legmagasabb iskolai végzettség Feleletvalasztos
4. Fokozatok Feleletvalasztos
5. Hol talalhat6é a munkahelye? Feleletvalasztos




Mester és Tanitvany

172
6. Iskolai tanulmanyai idején hogyan viszonyult Likert-skala
a matematika, kémia, fizika, valamint biologia
tantargyakhoz?
7. Iskolai tanulmanyai idején végeztek-e kisérleteket kémia- és Likert-skala
fizikadrakon?
8. Szokott-e egyszeru kisérleteket végezni 6vodai Likert-skala
tevékenységében?
9. Amennyiben igen, honnan tanulta ezeket a kisérleteket? | Feleletvalasztos
10. Milyen témak keretén beliil tartja lehetségesnek a Egyszeri leird
kisérleteket?
11. Kérjuk, soroljon fel legtobb 3 olyan kisérletet, amelyeket Egyszeri leird
mar alkalmazott! Kérjik, nevezze meg, hogy milyen
tapasztalati teriilet keretein belil végezte ezeket a
kisérleteket!
12. Milyen nehézségbe utkozott a kémiai/fizikai kisérletek Feleletvalasztos
tervezésekor?
13. Milyen nehézségbe utkozott a kémiai/fizikai kisérletek Feleletvalasztos
bemutatasakor?
14. On részt vett mar kémiai/fizikai téméju tovabbképzéseken? | Feleletvalasztos
15. On szerint mennyire lenne hasznos egy kémiai/fizikai Likert-skala
kisérletekkel kapcsolatos tovabbképzés az évodai
pedagbégusok szamara?
16. On részt venne egy olyan tovabbképzésen, amelyen olyan | Feleletvalasztos
kisérleteket sajatithat el, amelyeket az 6vodai tevékenységei
alatt fel tudna hasznalni?
17. Szivesen vennénk, ha megosztana a témaval kapcsolatban Egyszeri leird
felmerilé gondolatait:

1. tablazat: a kérdéivben felsorolt kérdések és tipusaik

4. Eredmények és értékelésitk

Az adatgyjtéshez szolgald online kérdéivet Google Forms segitségével hoztuk létre.
A kérdéivet 50 Kolozs megyei (Kolozsvar és kornyéke) 6voné toltotte ki 2024. januar
1-t6l 2024. januar 31-ig. A kitolt6knek az 52%-a 15 évnél tobb 6vodai tapasztalattal
rendelkezik, 28%-a 15 és 5 év kozotti tapasztalattal, mig 20%-a a kitolt6knek kezd6
6vodapedagogus, 5 évnél kevesebb tapasztalattal.
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Iskolai tanulmanyai idején hogyan viszonyult a
kovetkez6 tantargyakhoz?

50

40

30
2
o |

Matematika Kémia Fizika Bioldgia

o

o

M Ertettem W Részben értettem W Nem értettem

1. dbra: 6vodapedagoégusok viszonyulasa a real tantargyakhoz

Az 1. dbran megfigyelhetd, hogy a real tudomanyok koziil a biologiat értették a
legtobben, a kémia és a fizika tantargyak esetében érkezett tobb ,részben értettem”
valasz. Az 6vodapedagogusok csak részben értették, vagy nem értették a kémiat isko-
lai tanulmanyaik idején. Annak érdekében, hogy el tudjak végezni az 6vodaban alkal-
mazhat6 kémiai vagy fizikai kisérleteket és érthet6, hétkoznapi nyelvezetet hasznalo
magyarazatot tudjanak adni a kisgyermekek szamara, az ¢ ismereteikre alapozva,
fontos lenne tovabbképzés keretén beliil ezeket feldolgozni.

Szokott-e egyszer kisérleteket végezni 6vodai
tevékenységében?

10

, 1R

0 1 2 3

valaszok szama
=3
19,]

0 — egyaltalan nem, 3 — nagyon gyakran

2. abra: az 6vodaban végzett kisérletek gyakorisaga
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A 2. abran lathato, hogy a pedagogusok 62%-a gyakran, vagy nagyon gyakran végez
kisérleteket. 38% valaszolta, hogy nagyon ritkan, vagy nem szokott kisérletezni. Ez azt
bizonyitja, hogy a pedagdgusok nagy része nyitott az ilyen jellegti tevékenységekre.

Honnan tanulta a kisérleteket?

szakmai konyvekbdl gydjtottem W
tovabbképzékon

egyetemi tanulmanyaim idején
iskolai tanulményaim idején
kollegaktol

sajat otletek

interneten

o
w

10 15 20 25 30 35 40

vélaszok szama

3. abra: a pedagogusok altal hasznalt forrasok a kisérletezések soran

Arra a kérdésre, hogy honnan tajékozodnak a kisérletekrél, az dvopedagogusok
tobb felelet kozill is valaszthattak. A 3. abran lathat6 eredmények azt mutatjak, hogy
a valaszadok tobbsége, 83%, az internetrdl tajékozodik a kisérletek elvégzéséhez. 21
16 (44,7%) sajat otleteket fejlesztett ki, 19 valaszad6 (40,4%) kollégaktdl ismerte meg az
adott foglalkozast. 8 f6 (17%) az iskolai tanulmanyai soran tanult, mig 6 f6 (12,8%) az
egyetemi tanulmanyai soran ismerte meg a gyakorlatba beépitett kisérleteket. Csu-
pan 1 {6 (2,1%) valaszolta azt, hogy szakmai konyvekbdl inspiralodik; ez azt mutatja,
hogy a legkevésbé népszeri forrasok kozé tartoznak a konyvek a valaszadok korében.

Milyen nehézségekbe utk6zott a kémia/fizika
kisérletek bemutatdsakor?

nem Utkdztem nehézségekbe G

technikai kihivasok

tiszta és rendezett kérnyezet fenntartdsa
biztonsagi aggodalmak

személyzethiany

kisérletezésben vald tapasztalat hidnya

eszk6zok hidnya

o
v

10 15 20 25

vélaszok szama

4. abra: A kémiai/fizikai kisérletek bemutatasakor felmeriilé nehézségek
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Arra a kérdésre, hogy milyen nehézségekbe iitkozott a pedagoégus a kisérletek be-
mutatéasakor, szintén tobb valaszt is ki lehetett valasztani. Az eredményeket a 4. abra
szemlélteti. 6 6 (12,5%) valasztott egyetlen valaszt, szamukra nem jelent kihivast a
kisérletezés. A valaszadok kozel fele (47,9%, 23 £6) a legnagyobb problémanak a kisér-
letek bemutatasa, elkészitése soran az eszkozok hianyat jelolte meg. Ez a probléma
koénnyen kikiiszobolhetd, ha megtalaljuk azokat a haztartasi eszkézoket, amelyekkel
koénnyen kivitelezhetéek a kisérletek. A valaszadok 45,8%-a (22 f6) ugy érzi, hogy a
tapasztalat hidnya neheziti meg a kisérletek végrehajtasat. Ez a tényez6 szorosan kap-
csolodik az eszk6z6k hidnyahoz, mivel a megfelel6 tapasztalat nélkiili oktatd kevésbé
hatékony a kisérletek bemutatasaban. A pedagogusok kozel egyharmada (29,2%, 14 £6)
a személyzethianyt emlitette. 20%-a (10 £6) a valaszadoknak nyilatkozta azt, hogy fon-
tos a tiszta és rendezett kornyezet fenntartasa, fontos szempont szamukra ennek a
problémanak a megoldasa is. A valaszadok 14,6%-anak (7 f6) jelent technikai kihivast
a kisérletezés, 6k tobbnyire megjelolték a tapasztalat és az eszkozok hianyat is.

4.1. A valaszadok altal megemlitett, 6vodaban alkalmazhato kisérletek

A kérdéiv egyik pontjaban kértiik a pedagogusokat, hogy soroljanak fel 3 kisérletet
azok koziil, amiket el szoktak végezni. A leggyakrabban emlitett kisérleteket és ezek
révid munkamenetének leirasat, valamint azt, hogy az adott kisérlet milyen kémiai
hattéren alapszik, a 2. tdblazatban tuntettiik fel.

Sor-

Kisérlet neve Munkamenet Kémiai hattér

1. | Szivarvany Szines cukorkakat tanyér szélére Szinezék 7
szinei helyezve benedvesitiink. olddédasa vizben
Feleletvalasztos
2. | Kinyilo Viragot vagunk ki szines papirbol, | Kapillaris hatas, 3
tavirézsa behajtva a szirmait, majd viz diffazioé

felszinére tesszitk egy tanyérban.

3. | Hopehelyspiral | Meleg vizben oldjunk fel boraxot, Kristalyképzodés 4
majd ebbe helyezziink spiral alaka
drotot és hagyjuk allni néhany 6ran
keresztiil.
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fliszal, homok, viragszirom)

4. | Vulkankitorés | Egy vulkant abrazol6 forma 9
belsejébe szorjunk szodabikarbénat, | Ecetsav és
majd erre ontsiink ecetet. sz6dabikarbona

5. | Lufifgjas Ecetet 6ntiink a palack aljara, reakcidja soran 2
majd a lufiba szédabikarbonat szén-dioxid
tesziink és a palack sz4jara hizva a | keletkezik.
szodabikarbonat a palackba ontjiik.

6. | Lavalampa Egy félig teli vizes palackba ontiink | Olaj és a viz 7
egy kevés olajat és par csepp stirtiségklonbsé-
ételfestéket, majd beledobunk egy | ge, gazképz6dés
pezsgbtablettat.

7. | TGzijaték a A viz tetejére borsot szoérunk, az Felileti fesziiltség 4

tanyéron ujjunkat mosogatdészerbe martjuk
és megérintjik a viz felszinét.

8. | Hokészités Osszekeverjiik a borotvahabot Habképz6dés 6
szodabikarbonaval.

9. | Viragok Etelszinezékkel szinezett vizzel Viz felszivodasa 1

elszinez6dése | 6ntozziik a névényeket.

10. | Folyadékok Ontsiink egyszerre egy poharba Stirtségkiilonbség, 2

rétegz6dése vizet és étolajat. oldodas

11. | Sés és sotlan | Egy poharban soét oldunk fel vizben, | A sés oldat 10

viz fagyasa egy masikba sima vizet ontiink és | fagyaspontja
megfagyasztjuk. csokken a so

koncentracidja

kovetkeztében.

12. | Teakészités A vizet felforraljuk, poharba ontjiik, | Kioldodas 2
majd teafiltert aztatunk bele. Majd | (kivonatkészités),
ebben cukrot oldunk fel. oldatkészités

13. | Vizésajég Edénybe tiszta vizet onttink és Fagyas 13

kapcsolata csokkentjiik a hémérsékletét.
Jéggel teli edényt helyeziink meleg | Olvadas 10
helyre.
14. | Vizés a géz Vizet helyeziink egy edénybe és Forras 10
kapcsolata felforraljuk.
15. | Cukor, s6 Egy pohar vizben feloldjuk a cukrot | Oldodas 9
oldédasa és a sot keveréssel.
vizben

16. | Vizben mi Egy pohar vizbe tobb dolgot Stirtség- 4

stillyed el? helyeziink (pl. k6, borsoészem, kiilonbség

2. tablazat: az 6vondk altal megemlitett kisérletek
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A valaszadok 99%-a szeretne részt venni olyan szakmai tovabbképzésen, ahol kipro-
balhatja a kisérleteket és ahol pontos modszertani leirast is kap ezekr6l.

5. Osszefoglalas

A kérdbivben kapott valaszok megerdsitettek benniinket, hogy nagy sziikség van
olyan tovabbképzésekre, amelyek soran a pedagbégusoknak biztositani tudjuk a sziik-
séges er6forrasokat, eszkozoket és a szakmai hatteret ahhoz, hogy hatékonyan ve-
zessék be a természettudomanyos tevékenységeket az 6vodai mindennapokba. Ehhez
szamos szakmai kiadvany létezik, amelyekbdl kivalaszthatjuk azokat a kisérleteket,
amiket az 6vodasok is el tudnak végezni a pedagoégus iranyitasaval és feliigyeletével.
Nick (2020) szabadtéri kisérletei, a Williams (2022) konyvében talalhato STEAM-kisér-
letek, a Gyarmati-féle (2014) kétkotetes kiadvanyban talalhat6 200 kisérlet, a Ferencz
és Lukacs (2013) négykotetes 6vodai szakmaimodszertan-konyvében talalhato kozel
400 kisérlet hatalmas forrasanyagot jelent. Célunk, hogy ezekbél és az interneten fel-
lelhet6 olyan értékes forrasokbol, mint példaul a Sz2A — Szabé Szabolcs Alapitvany
Ovilabor feliilete, az 6vopedagdgusok és 6vodasok igényeinek megfelel6 szakmai kép-
zést inditsunk.

Ahhoz, hogy a jové generacidi nyitottak és érdeklédéek legyenek a természettu-
domanyok irant, elengedhetetlen, hogy mar koran megalapozzuk ezt az érdeklédést.
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Absztrakt

A tanulmény célja bemutatni, hogy a pedagdguspalya kiilonb6z6 elemei és allomasai
maradasat. Kutatasunkban azt fogjuk vizsgalni, hogy az é6vodapedagdgusok palyan maradasi
motivaciojat milyen mértékben befolyasolja az intézmény munkahelyi légkore, azon beliil a
vezetd pedagodgiai kommunikacidja.

Magyarorszagon is nagy kihivas a képzett pedagogusok utanpoétlasa és az oktatasi-nevelési
intézmények humaner6forras-fejlesztése. Gyakran talalkozunk pedagoégushiannyal, aggaszto
a palyaelhagyok és a palyamodositok szama. Napjainkban a pedagdgus-béremelésnek
koszonhetben jogosan varhatjuk, hogy ez valtozni fog, hiszen a béremelés egy olyan kornyezeti
hatas, amelynek nagy foku motivalé ereje van.

A palyavalasztassal és a palyan maradassal kapcsolatos extrinzik és intrinzik motivacod
fogalmi megkozelitéseivel és meghatarozo tényezéinek feltarasaval sok hasznos informéciora
fokuszalhatunk a mentori tevékenység soran. A palyaorientacio érdekes intellektualis kihivas
a palyavalasztas és a palyara lépés soran. A palyan maradas feltétele tobbek kozott a reality
shock csokkentése, a mentori tAimogatottsag, a vezeté meger6sité attittidje.

A gondolkodasi stratégiank: a fogalmak tisztazasa, informaciok szerzése, rendszerezése,
tovabba relevans informaciok kutatasa a kezd6 6vodapedagogusok segitése érdekében.
Kulcsszavak: pedagoéguspalya, palyaorientacid, palyamotivacio, extrinzik és intinzik
motivacio, reality shock

Abstract

The aim of the study is to demonstrate that the various elements and stages of a teacher’s career
largely determine the career orientation and retention of trainee kindergarten teachers. In
our research, we will examine the extent to which the motivation of kindergarten teachers to
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remain in their career is influenced by the workplace atmosphere of the institution, including
the pedagogical communication of the head.

In Hungary, too, the supply of qualified teachers and the development of human resources
in educational institutions are major challenges. We often encounter a shortage of teachers,
and the number of career leavers and career changers is worrying. Nowadays, thanks to the
teacher salary increase, we can rightly expect that this will change, since salary increases are
an environmental effect that has a high motivating power.

By exploring the conceptual approaches and determinants of extrinsic and intrinsic
motivation related to career choice and career retention, we can focus on a large body of useful
information during mentoring activities. Career orientation is an interesting intellectual
challenge during career choice and career entry. The conditions for staying in a career include
reducing reality shock, mentor support, and the leader’s affirmative attitude.

My thinking strategy is to clarify concepts, obtain and systematize information, and
research relevant information in order to help novice kindergarten teachers.

Keywords: teacher career, career orientation, career motivation, extrinsic and intrinsic
motivation, reality shock

1. Bevezetés

A tanulmany célja bemutatni, hogy a pedagoguspalya kiilonb6z6 elemei és allomasai
nagymértékben meghatarozzak a gyakornok évodapedagdgusok palyaorientacidjat
és palyan maradasat. Fontos kérdés, hogy az 6vodapedagogusok palyan maradasi
beliil a vezet6 pedagodgiai kommunikacidja.

Napjainkban Magyarorszagon is nagy kihivast okoz a képzett pedagégusok utan-
pétlasa és az oktatasi-nevelési intézmények humaneré6forras-fejlesztése. Gyakran ta-
lalkozunk pedagégushiannyal, aggaszt6 a palyaelhagyok és a palyamodositok szama.
A pedagbégusbérek rendezésével mindenféleképpen pozitiv valtozast fogunk tapasz-
talni, hiszen a munkabér 6riasi motivaciéval rendelkezik. A tudasalapu tarsadalom
érdekében az oktatas jragondolasa és kozéppontba allitasa hazai és nemzetkozi szin-
ten is nagyon fontos a fenntarthatosag érdekében. A hatékony tanitasi és tanulasi
kornyezet kialakitasanak feladatairdl szoldo 2009-es OECD-jelentés igy fogalmazza
meg az oktatas tarsadalmat formald szerepét: , Az oktatas mindsége egyike azon té-
nyez6knek, amelyek meghatarozzak, hogy egy orszag novelni tudja-e versenyképességét,
polgarainak jolétét és jol létét a globalizalodé vilagban.” (OECD, 2009).

Vilagunk nagyon gyorsan és dinamikusan fejlédik. Ennek a dinamikanak kiilonbo-
z6 lélektani hatasai figyelheték meg az életiink minden teriiletén. A csaladmodellek
atalakulasa és a megvaltozott tarsadalmi elvarasok mind abba az iranyba mutatnak,
hogy az 6vodaskoru gyermekekkel foglalkozo szakemberek palyakovetésével a leg-
professzionalisabban kell foglalkozni.
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Atfogobb kutatdsunkhoz az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg, amelyek sziszte-
matikus vizsgalatanak sarokpontjait mutatjuk be jelen iras kereteiben:

H1: Lényeges, hogy az oktatasi-nevelési intézményekben mindennap jelen le-
gyen a pozitiv, teljesitményre, kreativitasra serkent6 légkor.

H2: A munkahelyi klima 6sszefiiggésbe hozhat6 a palyan maradassal.

H3: Akkor igazan eredményes és produktiv az oktaté-nevelé munka, ha a peda-
gogusok boldogok, elégedettek.

Az 6vodapedagogusok, illetve az 6vodai dolgozok szamara a munkahelyi légkor
mindsége fontos szerepet jatszik a munkabirasukban és kozérzetiikben is. A pedagé-
gusok jollétével és megelégedettségével a szervezetpszichologia is sokat foglalkozik.
A pozitiv pszichologia

»az a tudomanyteriilet, amely azokat az allapototokat és folyamatokat kutatja, melyek
az optimalis emberi miikodéshez vezetnek” (Gable & Haidt 2005) ,,...és amelynek célja,
hogy a tudomany segitségével tamogassa az egyéneket és a kozosségeket abban, hogy
jollétben élhessenek” (Seligman & Csikszentmihalyi, 2000).

Tehat a rendszerszemléletti pozitiv pszichologiai gondolkodasmdodnal kiemelten fon-
tos megjegyezni, hogy minden mindenre hat, és ha ezt megértjik, kovetkeztethetiink
olyan ok-okozati dsszefiiggésekre, amelyek valaszt adhatnak a palyaelhagyas okaira.

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja erre vonatkozéan igy fogalmaz:

»Az 6vodaban a nevelémunka kulcsszerepldje az 6vodapedagogus, akinek személyisé-
ge meghatarozo a gyermek szamara. Jjelenléte a nevelés egész idétartamaban fontos
feltétele az 6vodai nevelésnek. Az 6vodapedagogus elfogado, segitd, tamogato attitiidje
modellt, mintat jelent a gyermek szamara. (...) Az 6vodapedagogusi tevékenységnek
és az ovoda miikodését segit6 nem pedagogus alkalmazottak ésszehangolt munkaja-
nak hozza kell jarulnia az 6vodai nevelés eredményességéhez.” (Ovodai Alapprogram
363/2012. [XIL. 17.] Korm. rendelet)

2. A munkahelyi légkort meghatarozo f6bb belsé tényezék az 6vodaban

Pulay Gyula a bizalomnak a munkahelyi 1égkort altalaban erésit6 szerepérdl ezt al-
lapitja meg:

A munkahelyi légkor azon tényezdk Osszessége, amelyek a dolgozokat odaadé munka-
ra késztetik. Ha a munkahelyi légkor jo, akkor a dolgozok magukénak érzik az évoda
céljait, értékeit, és a vezetdi utasitasok szolgai végrehajtasa helyett szivesen és egymast
segitve mindent megtesznek az elvarasok teljesitése érdekében. Azt mondhatjuk, hogy
a jo munkahelyi légkor hitelesiti a szervezeti kulturat, mivel valodi, megélt szervezeti
kulturarol csak akkor beszélhetiink, ha azt a szervezet tagjai magukénak valljak, ha



Mester és Tanitvany

abban otthonosan érzik magukat. Ellenkezl esetben a szervezeti kultura egy feliilrél
vagy kiviilrél jové kezdeményezés, amely azonban nem hatol le a gyokerekig, igy nem
tolti be a szervezet integritasat tamogato szerepét sem.” (Pulay, 2021)

Tehat a munkahelyi légkor bels6 meghatarozoi az 6vodaban is a munkatarsaknak
azon tulajdonséagai és viselkedésmodjai, amelyek az emberi egyiittlétet, érintkezést
altalaban megkonnyitik.

3. A munkahelyi légkort meghatarozo f6bb kiils6 tényez6k az 6vodaban

A munkahelyi klimat az alabbi kiils6 tényez6k hatarozhatjak meg:
= tarsadalmi tényezok,
= oktataspolitikai hatasok,
= torvényi valtozasbol adodo 1j kihivasok, feladatok,
= pedagogusok tarsadalmi megbecsiiltségének mértéke,
= pedagogusok egzisztencialis pozicidja,
= az 6vodai épiilet adottsagali,
= apedagdgusok létszama: a tul sok helyettesités kimeriiltséghez vezet, el6szor
mentalis, majd fizikai egészségromlashoz.

Az 6vodaban uralkodoé szervezeti klima vizsgalata még igencsak gyerekcipdben jar,
ezért a jovében fontos lenne kutatni ezt a teriiletet. Az évodapedagdgusok kiegyen-
sulyozott, jo hangulatd munkahelyi légkorben tudnak produktivan, hatékonyan dol-
gozni. Ehhez elengedhetetlen:

= a csapatépités,
= a7z innovacio,
" anyitottsag a szakmai fejlédésre.

Mindez egy olyan vezet6t igényel, aki szintén fogékony az élethosszig tarté tanu-
lasra és az elhivatottsaga megkérdéjelezhetetlen az alkalmazotti k6z6sség szamara.

4.Aszervezetiklimahogyan hatapedagogusokra, valamint a gyermekekre?

Paula Bloom (2010) klinikai pszicholégus sokat foglalkozott a kisgyermekkori nevelés
intézményi szintereinek vizsgalataval. Megallapitasai szerint a kezd6 6vodapedagé-
gusok szamara lényeges tamogat6 1égkor alakitasaban fontos a munkahelyi elégedett-
ség, amelynek legkiemelkedébb aspektusai a kovetkezok:
1. Kollegialitas
Minden munkahelyen fontos, de azért kiemelkedé az 6vodaban, mert rendki-
vil erételjesek az emocionalis folyamatok. Jelen van az altruizmus kultaraja,
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amely gyakran azokon a nevelési szintereken érhetd tetten, ahol kisgyer-
mekekkel foglalkoznak. Az 6vodai dolgozok sokszor hajlamosak sajat 6nos
érdekeiket masok jolléte érdekében hattérbe szoritani, ami egy tipikus alt-
ruista magatartas.

2. Szakmai fejlédés
Alifelong learning szemlélet fontossaga megkérddjelezhetetlen és elengedhe-
tetlen egy pedagogus szamara személyes fejlédése, karrierlehetésége szem-
pontjabdl. A pedagdgus-elémeneteli rendszer bevezetése pozitivan hatott az
egyén és az 6vodak szinvonalara is.

3. Vezet6i tamogatas

Az 6vodapedagdgusok szamara a vezet6i tamogatas leginkabb abban nyilva-
nul meg, hogy a vezet6 igyekszik a kollégait motivalni és eredményes, haté-
kony oktato-nevelé munkéara serkenteni. Az ellenérz6-értékeld tevékenysége
soran torekszik sok pozitiv visszajelzést adni a nevelémunkara. Fejleszti a
munkahelyi koriilményeket, objektiv feltételeket, alapfilozofiaja a tudasmeg-
osztas, nem utolsésorban odafigyel a kiégés veszélyeinek preventiv megolda-
saira. Fontos feladat a tulterheltség csokkentése.

Ha pozitiv attitidoket sugaroz a vezet6, akkor kreativak az 6vodapedagdégusok és a
dajkak, tiszteletben tartjak a véleménykiilonbségeket és nem utolsésorban arra moti-
valjak egymast, hogy Gjabb és Gjabb megkozelitéseket és jo gyakorlatokat vessenek be
a nevel6munkéjuk soran.

Az 6voda azért fontos nevelési szintér, mert a kisgyermekek tarsas, érzelmi és fizi-
kai jolléte jelentSsen fiigg az ket nevel6 6vodapedagogusok jollététol.

Az 6vodapedagbgusokat sok intrinzik (belsé indittatast) jutalom éri azaltal, hogy a 2,5-
7 éves koru gyermekek rengeteg szeretet- és dromteli pillanatot okoznak a felnétteknek.

5. Mit tehet a palyaelhagyas ellen az 6voda vezetdje?

A gyermekkozosségek, illetve az alkalmazotti kozosség kialakitasaban és optimalis
mukodésében, a gyermekek eredményes fejlédésének elésegitése szempontjabdl ki-
emelt jelentéségli az adott k6zosségen belili kollaboracié, amelynek kialakitasaban
és fennmaradasaban az 6vodavezeté meghatarozo szerepet tolt be.

A j6 6vodavezet$ gondoskodik a kozos felelosségvallalasrol, a kozos értékek kiala-
kitasarol. Ezeknek a céloknak a rendszerével egyuttal lehet6vé valik az etikus dontés-
hozatal, ami példaértékii lehet a gyakornokok elétt. Egy jo alkalmazotti kozosségben
a konfliktusokat hatékonyan kezelik a dolgozok, a véleménykiilonbségek pedig ujabb
pedagdgiai gondolkodasra, Gtletelésre serkentik 6ket és a nevel6i munka jo rutinja-
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inak kialakitasat segitik elé. A jo vezet6 bevonja a pedagdgusokat a tevékenységbe,
ezaltal noveli a produktiv munkat.

A szakmai fejlédés elengedhetetlen a palyan maradashoz. A megujulas érdekében a
pedagégusnak 6nmagat is fejleszteni kell a tudasmegosztasban és erre a pedagogus-
tarsait is motivalni sziikséges.

A vezet6i tamogatas nemcsak szobeli igéret, hanem egy nagyon szakszer(i segitség-
nyujtas.

6. Motivacio

A palyavalasztassal és a palyan maradassal kapcsolatos extrinzik és intrinzik moti-
vacé fogalmi megkozelitéseivel és meghatarozoi tényezdinek feltarasaval sok hasznos
informéaciora fokuszalhatunk a mentori tevékenység soran.

A bels6 (intrinzik) motivacié egy olyan belsé hajlam, amely az tjdonsagokat és a
kiilonb6z6 kihivasokat keresi.

A kiilsé (extrinzik) motivacio esetében a viselkedés motivacidjaban szerepet jatsza-
nak az 6nszabalyozé funkcidk (jutalomra térekvés, biintetés elkeriilése).

Belsé (intrinzik) motivacio

Munkahoz kétheté belso (intrinzik)
motivacio

Individualis belsé (intrinzik) motivacio

tarsadalmi hozzajarulas, palyavalasztas, palyan maradas

a pedagdgus munka tarsadalmi szintd hatterében a leginkabb megjelenik

fontossaganak érzése az 6vodaskoru gyermekekkel valo

(pl. Ashiedu & Scott-Ladd, 2012) tevékenységek orome (Ashideu & Scott-
Ladd, 2012)

a palya jutalmazo karrier jellege, gyermekkozpontld motivacié még a

jutalom, hogy 6vodapedagdgus lehet palyavalasztasban, a gyerekek segitése

(Andrews & Hatch, 2002) sikereik elérésében (Barmby, 2006)

o6nmegvalositas hatassal lenni a gyerekek életére (Jenkins

(Manuel & Hughes, 2006) et al,, 2011)

intellektualis kihivasok, 6sztonz6 sziikségletek | human tevékenységhez valé vonzodas

(Ashiedu & Scott-Ladd, 2012) (Andrews & Hatch 2002)

tudasatadas onmagabdl ered6 szépsége, illetve

az 6vodapedagogus tevékenység abbdl az

aspektusbol megvilagitva, hogy maradando

értéket hozunk létre (OECD, 2005)

Forras: Paksi et al. (2015)
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Kiils6 (extrinzik) motivacio

A tanari palya valasztasanak munkahoz

Individualis kiilsé (extrinzik) motivacio kothet6 kiils6é (extrinzik) motivacios
elemei

szakmai fejl6dés lehetésége (Kilinc et al., korabbi tanitassal/tanuléssal kapcsolatos

2012) pozitiv tapasztalatok (Barmby, 2006)

allas biztonsaga (Kilinc et al., 2012) példaképek szerepe

szabadsag/szabadid6 (OECD, 2005) munkaltatoéi elvarasok (Chrappan 2012)

fizetés/juttatasok (Ashiedu & Scott-Ladd, gyakornok évodapedagogusok munkaterheti,

2012) munkakoriilményei (Hajdua, 2001)

értelmiségi karrier épitése munkahelyi klima (Kocsis, 2002)

pedagoégusszakma mobilitasi tényez6i palyavalasztassal kapcsolatos elégedettség

(Nagy, 1998) - szorosan Osszefiigg a palyan maradas

motivacidjaval (Barmby, 2006)

kornyezeti befolyas — a mikro-, masodlagos karrierut (valamilyen kényszer
makrokornyezet véleménye tartja a pedagéguspalyan) (Andrews &
Hatch, 2002; Jenkins et al., 2011)

kornyezeti elvarasok (Agbaria, 2013; Chung
& Cheng, 2012; Fisher, 1999)

Forréas: Paksi et al. (2015)

A motivaciok linearis regresszios modelleken keresztiil tortént vizsgalata soran
ausztral kutatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az intrinzik tényezok teljestilé-
se palyavalasztasi motivacioét eredményez, mig az extrinzik faktorok nem teljesiilése
a palyaelhagyassal kapcsolatos elérejelzéseket mutatja a nevel6testiilet felé.

A pedagbéguspalyaval kapcsolatos motivacidkat a Factors Influencing Teaching
Choice Scale — FIT-Choice Scale (Richardson & Watt, 2006) kérd6ivvel mérték.

A FIT-Choice skala tanari/pedagogusi palya motivaciojaval kapcsolatos féskalajanak
12 alfaktorabol 9 alfaktor a skala elfogadasi tartomanyaban szerepel, azaz a vizsgalt
motivacios dimenzidok tobbsége fontos szerepet jatszott a ma is a pedagéguspalyan
1év6, gyakorlé pedagogusok palyavalasztasaban. Ezzel a méréeszkozzel olyan moti-
vacios dimenzidkat sikeriilt azonositani, melyek nagy jelentéségtiek a pedagéogusok
palyavalasztasaban.



Mester és Tanitvany

Szuperfaktorok
Pedagoguspalya motivacidja Pedagoguspalya percepcigja
Faktorok
S 3\ Tarsadalmi
zeme ye:s arsaca I,nl Palya elvarasai Palya elényei
hasznossag hasznossag
Alfaktorok
Képesség Szakértelem
Karrier intrinzik értéke Nehézség
Masodlagos karrierut Tarsadalmi statusz
Allasbiztonsag Fizetés
Csaladdal toltott id6 Tarsadalmi nyomas
Munkahely valtoztathatosaga Palyavalasztassal valo elégedettség

Gyermekek jovéjének alakitasa
Tarsadalmi egyenléségek erdsitése
Tarsadalmi hozzajarulas
Gyermekekkel val6 munka

Korabbi tanitasi/tanulasi tapasztalatok
Tarsadalmi kdrnyezet befolyasa

Forrés: Richardson & Watt (2006)

7. Osszefoglalas

A pedagoguspalyaval kapcsolatos motivacios elemeket a széleskoriien lefedd, tobb or-
szagban sikerrel alkalmazott Factors Influencing Teaching Choice Scale — FIT-Choice
Scale (Richardson & Watt, 2006) kérd6ivvel mérték idaig. A mérbeszkozt dvodapeda-
gbgusok korében magyarorszagi mintan eddig nem alkalmaztak. A hasznalhat6sagat
a skala hazai mintan szamitott pszichometriai jellemz6i megerdsitették.

Fontos felismerés lenne egy ilyen vizsgalat soran, hogy a hallgatok és a gyakornok
6vodapedagogusok pedagdguspalya iranti érdeklédése, elhivatottsaga mire fokuszal
a leginkabb. A kutatas remélhetéleg feltarna azt, hogy a hallgatok latjak a pedagégus-
mesterségben a tarsadalmi hasznossagot a tudasalapu tarsadalom érdekében.

A motivaciok mintazédasanak vizsgalata alapjan pedig a kutatas a pedagégusok
egyéni tulajdonsagaival szemben az intézmény belsé vilagaval, az intézményi tamo-
gato rendszerrel, az alkalmazotti kozosségben uralkodo légkorrel, bizalmi viszonyok-
kal kapcsolatos tényez6k fontossagara hivhatja fel a figyelmet.
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Absztrakt
A konstruktivista tanulasfelfogas szerint az emberi tudéas konstrukcié eredménye, a tanulési
folyamat nem a valosag tikorszert leképezését jelenti. Sziiletésiinkt6l kezdve — a kornyez6
vilagrol gytjtott informaciok alapjan —kialakul benniink egy egyedi, sajat tapasztalataink altal
meghatarozott természettudomanyos vilagkép, ami alapjan értelmezzitk a kornyezetiinket.
Ez a vilagkép sok esetben megfelel6 magyarazé erével rendelkezik, de nem mindig egyezik
a tudomany altal elfogadott allasponttal. Ilyenkor az értelmes tanulast gatlo tévképzetek
alakulnak ki.

Evek o6ta zajloé kutatisaimban a kémia tantargyhoz, illetve tigabban, a természettu-
domanyokhoz kapcsolddoé tévképzeteket vizsgalom és a felszamolasuk lehetéségét kutatom.

Egy nagymintas mérés soran tiz kérdésbél allo kérdéivvel gyijtottem adatokat néhany,
hétkoznapi jelenségekhez is kot6d6 kémiai fogalommal kapcsolatban, mint amilyen az
oldodas, parolgés, stirtiség, viszkozitas stb. A kérdések mindegyike egy zart és egy nyilt végu
részbdl allt. Utdbbi esetében részletesen meg kellett magyarazni egy jelenséget, pl. hogy mi
torténik az anyagokkal, amikor a cukrot a vizbe tessziik, vagy miért érezziik a benzin szagat.
A magyarazatok alapjan kovetkeztethetiink a gyerekek gondolkodasmoédjara, a tévképzetek
jelenlétére, kialakuldsuk okara. Osszefiiggéseket kerestem a tévképzetek el6fordulasa és
néhany hattérvaltozoé kozott.
Kulcsszavak: kémiai tévképzetek, fogalmi megértés, parolgas, benzin

Abstract

According to the constructivist learning theory knowledge is constructed upon experience.
The information from our surroundings is interpreted, and based upon experience, a unique
scientific worldview emerges. This unique perspective helps us explain everyday scientific
phenomena. This explanation is certainly in accordance with our own framework but might
not accord with the established scientific interpretation of the given event. If the independently
developed explanation diverges from the scientific view, than it is called a misconception,
which can significantly obstruct studying science.
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I have been conducting research for years to identify misconceptions related to chemistry
and find a way to correct them.

I constructed a survey with ten questions about concepts related to everyday chemical
phenomena such as dissolution, evaporation, density, viscosity, etc. There were a close and
an open-ended question for each of the concepts. In the open-ended questions students were
asked to explain a phenomenon, such as what happens to the particles when sugar is put
into water or whether sugar or petrol has stronger smell. The answers to these questions
gave insights into students’ of thinking, while the usage of a typical word could reveal the
presence of misconceptions and their potential origin. I was seeking connection between
misconceptions and certain background variables.

Keywords: chemical misconceptions, conceptual understanding, evaporation, petrol

1. Bevezetés

Napjainkban mar a kézvélemény szamara is kozhelyszamba megy az a tény, hogy a
kozoktatas legnépszeritlenebb tantargyai kozott talaljuk a kémiat és a fizikat (Cze-
t6, 2022). Ennek okai szerteagazok, tény azonban, hogy mindketté nehéz tantargy.
A nehézségek egyik forrasa a kémia esetében a fogalmi megértésben keresends. Ha
ez séril, és példaul tévképzetek alakulnak ki, lehetetlenné valik az értelmes tanulas
(Ausubel, 1960). A konstruktivista tanulasfelfogas szerint, amikor a didk megkezdi a
természettudomanyok tanulasat, hétkoznapi tapasztalatai alapjan mar rengeteg el6-
ismerettel rendelkezik. Kisgyerekkort6l kezdve alakul és fejlédik egy olyan kognitiv
hal6 a gondolkodasi rendszeriinkben, amely a korabbi tapasztalatokra és magyaraza-
tokra épiilve egy komplett természettudomanyos vilagképet alkot. Minden 4j infor-
maciot és ismeretet ebbe a halézatba probalunk beilleszteni (Osborne et al., 1983). Ha
a kapcsolddas nem tokéletes, nem pontosan értettitk meg a fogalmat, mert példaul az
ehhez sziikséges el6ismereteink hidnyoznak, a tanulas nehézkessé valik (Nahalka,
1997a, b). A didk nem feltétleniil érzékeli valasza hibas voltat, hiszen az — a sajat gon-
dolkodasi rendszerére nézve — adaptiv volt, korabban, hasonlé szituaciokban esetleg
megfelelé magyarazo erével rendelkezett, de nem feltétleniil egyezik meg a tudomany
altal elfogadott allasponttal. Ilyenkor jonnek létre az értelmes tanulast gatld ,gyer-
mektudoményos” elméletek, tévképzetek.

A didaktikai szakirodalom alapjan kijelenthetjiik, hogy nincs a kémia tan-
targyban tanitott olyan fogalom, amihez ne k6tédne valamilyen tévképzet. Ebben
a tanulmanyban a tobb éve tartd ilyen iranyu kutatiasaim egyik részletének be-
mutatasara vallalkozom.
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2. A kutatasrol
2.1. A kutatas célja, a kutatasi kérdések, hipotézisek

Kutatasaimban azt vizsgaltam, hogy vajon olyan, teljesen hétkdznapi jelenségekkel,
mint példaul a benzin parolgasa, a cukor oldédasa vagy a viz és olaj stirtiségének
értelmezésével kapcsolatban van-e tévképzete a didkoknak. Feltételezéseim és tana-
ri tapasztalataim szerint igen. Az is érdekelt, hogy ezek a tévképzetek tartalmukat,
eredetiiket vagy egyéb jellemzéjiiket tekintve csoportokba rendezhet6k-e, valamint
Osszefiiggésbe hozhatok-e a valaszolok nemével, életkoraval, tantargyi elémenetelével
és egyéb tényezbkkel. Feltételeztem, hogy igen.

2.2. A vizsgalat koriillményei

A vizsgalatban 500, az altalanos iskola 7-8. évfolyaman, hat- és négyosztalyos gim-
nazium 7-12. évfolyaman és egy szakgimnazium 10-11. évfolyaman tanulé diak vett
részt 2018. kora 6szén, Budapesten. Az adatokbdl lathato, hogy a mintavétel nem rep-
rezentativ, de a célom elsésorban a feltételezett jelenségekrdl valo tajékozodas volt.

Mérbeszkozként egy tiz, nyilt végi kérdésbdl allo feladatlapot hasznaltam, ami két
valtozatban késziilt, de a kérdések tartalma azonos volt: ismert hétkoznapi jelenségek
értelmezését vartam a diakoktol.

2.3. Az elemzés modszerei

2.3.1. Tartalmi és mennyiségi elemzés

A gyjtott adatokbol és a dichotom valtozokka alakitott valaszokbol létrehoztam egy
adatbazist. Az adatok tartalmi és mennyiségi elemzését Microsoft Excel és IBM SPSS
Statistics 22 programokkal végeztem.

2.3.2. Osszefiiggésvizsgalatok
Statisztikai modszerekkel kerestem Osszefliggéseket a tévképzetek megjelenése és a
hattérvaltozok kozott.

3. Eredmények

Jelen tanulmanyban terjedelmi okok miatt csak egyetlen kérdéssel foglalkozom rész-
letesen, a vizsgalat tobbi részét mas formaban és mas forumokon mar publikaltam.

A vizsgalt kérdés: Melyiknek érezziik a szagat, a cukornak vagy a benzinnek? Va-
laszodat indokold!
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3.1. Valaszkategoriak és tévképzetek

A helyes valasz: a benzinét érezziik, és a tudomanyos igény(i magyarazat pedig, hogy
a benzint alkoto vegytiletek molekulai kozott olyan gyengék az dsszetartd erék, ame-
lyeket mar szobah6mérsékleten is le tud gy6zni a részecskék hémozgasa. Ezzel szem-
ben a cukor mint szobahémérsékleten szilard anyag részecskéi kozott erésebb kol-
csonhatasok miikodnek.

A kérdés els6 részére két valaszlehetdség adodott: a benzin vagy a cukor. Varako-
zasaimnak megfelel6en a tobbség a benzint valasztotta szaggal rendelkez6 anyagnalk,
de érkeztek meglep6 valaszok is. Harom tanuld szerint a cukor szagat lehet jobban
érezni, és még egy egyéb kategoriat is fel kellett 4llitanom a nem valaszolok mellett.
Egyesek szerint mindkett8, mert ,a benzin szublimal és a cukor is”. Vagy egy masik
valaszado szerint: ,,fgy van a valé életben.”

A melyik anyag szagat érezzitk kérdésre adott valaszok megoszlasa a teljes mintara
nézve az 1. tdblazatban lathato.

Valaszolok szama Valaszolok
(fo) aranya
Nincs valasz, nem tudom 27 5,4%
A benzin 463 92,6%
A cukor 3 0,6%
Egyéb 7 1,4%
500 100

1. tablazat: A melyik anyag parolog jobban kérdésre adott valaszok megoszlasa a teljes mintara vonatkozéan

A teljes mintara nézve a varakozasomnak megfeleléen, jellemz6en a tobbség (92,6%)
varta a benzin parolgasat és a szagat. A didaktikai kutatasok szempontjabol azoknak a
didkoknak a kozlései izgalmasak, akik ezt a nagyon kézenfekvd kérdést nem tudtak meg-
valaszolni, vagy ha vallalkoztak is a valaszadésra, nem a vart megoldasokkal alltak elé.

Evfolyamokra bontva is — a hetedikesek kivételével — a valaszadok t6bb mint 90%-a
varja a benzin parolgéasat a cukorral szemben. A valaszok évfolyamonkénti megosz-
lasat, az adott évfolyamrol valaszol6 tanulok %-os aranyaban abrazolva az 1. abra
mutatja be. A hetedikesek esetében feltiné a nem tudom valaszt adok vagy a nem
valaszolok aranya. A tévképzetkutatas szempontjabol azért kiillondsen fontosak a he-
tedikesek valaszai, mert a felmérés idején, a hetedikes tanév elsé heteiben kezdték
meg a kémiai tanulmanyaikat. Valoszintileg sokan emiatt érezték magukat bizony-
talannak és inkabb nem valaszoltak. Ha mégis, akkor a valaszaikban az oktatas altal
még nem érintett sajat értelmezéseik és elgondolasaik tiikkrozédnek. Példaul: , A ben-
zinét, mert abban van kéolaj”, ,A benzinét, mert az a fold aldél van és sok olyan anyag van
benne’”, ,,A benzinét, mert a cukor oldodik benzinben”.
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1. 4bra: A melyik anyag szagat érezzik kérdésre adott valaszok aranya évfolyamonként

3.2. Az indoklasok tipusa és a hattérvaltozok osszefiiggései

A valaszokat elemezve, jellemz6 indoklastipusokat tudtam azonositani, amelyeket a
kovetkezd nagy csoportokba rendeztem:

* a benzin parolog
* abenzin parolog és anyagszerkezeti magyarazattal is szolgal (ezt fogadtam el

valamilyen szintt helyes valasznak)

illékony anyag, illdolaj jelenlétét emliti
folyékony

egyéb (altalaban az Gsszetételr6l mond valamit)
folyékony és parolog

a cukor szilard

Megvizsgaltam, hogy a hattérvaltozok és a valaszkategoriak kozott kimutatha-
to-e valamilyen 6sszefiiggés. A Khi-négyzet probaval elvégzett elemzések eredmé-
nyei azt mutattak, hogy az el6z6 évi matematikajegy és az, hogy milyen tarsadalmi
fontossagot tulajdonit a didk a kémia tantargynak és a kémiatudomanynak, nem
befolyasoltak az indoklas minéségét. Minden mas vizsgalt hattérvaltozo esetében
azonban szignifikans 6sszefiiggés adodott a valasztipusokkal, ahogyan az a 2. tab-
lazatban is lathato:
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Hattérvaltozé

évfolyam 81,514 35 0,001
a valaszad6 neme 38,263 14 0,001
kémiaorak szama 102,103 28 0,001
tagozatos osztalyban tanul 54,134 14 0,001
fizika-, kémiatagozatos-e 38,487 7 0,001
el6éz6 évi fizikajegye 83,106 35 0,001
eléz6 évi biologiajegye 61,429 21 0,001
el6z6 évi kémiajegye 86,618 35 0,001
mennyire szereti a kémiat 61028 42 0,028

2. tablazat: Valaszkategoriak és hattérvaltozok osszefiiggései

Mi deril ki ezekbél az adatokbdl? A kérdés helyes megvalaszolasihoz és a tudo-
manyos igény(i indoklashoz és magyarazathoz hozzajarult az iskolai oktatas. A ter-
mészettudomanyos targyakban jobban teljesité didkok pontosabb, dsszetettebb ma-
gyarazatokkal szolgaltak. A valaszok mindségét befolyasolja a természettudomanyok
iranti elkotelezettség, ami a tantargyi teljesitmények mellett abbdl is latszik, hogy a
fizika- vagy kémiatagozatra jarok valaszai szofisztikaltabbak voltak.

Erdekelt, hogy a fitik és lanyok indoklasai miben térnek el egymastol. A 2. 4bran lat-
hatd, hogy els6sorban a szoéhasznalatban és a kérdés megkozelitésében van kiilonbség.
A fiuk elintézik az egyszert ,a benzin parolog” kozléssel, mig a lanyok hajlamosak
hozzatenni, hogy a benzin folyékony és ezért parolog. A tobbi kategéridban nem mu-
tatkozik lényeges eltérés. Jellemz6en mindkét nem esetében nagy a nem indokolok és
az egyéb magyarazattal szolgalok szama is.

Az indoklas kategdridi nemek szerint
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2. abra: Az indoklas tartalmi megoszlasa nemek szerint
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3.3 Az ,Egyéb” kategoriaba tartozé magyarazatok jellemz6i

A valaszadd 500 f6b6l 194-en (38,8%) az ,Egyéb” kategériaba tartozé indoklassal
magyaraztdk a benzin szagat. Kémiatanarként fontos ezeket a szinte egyedi vala-
szokat is megvizsgalni, mert érdekes osszefiiggésekre bukkanhatunk.

Az indoklasok egy része hétkoznapi tapasztalatra utal: ,,A benzinét, mert sokszor
voltam benzinktton és éreztem.”

Sokan nem adnak valédi magyarazatot, 6nmagaval a jelenséggel indokolnak:
»~Mert a benzinnek van szaga, a cukornak nincs.”

Megjelenik a kémiaval szemben, tarsadalmi szinten is tapasztalhato elditéletes-
ség: ,,A benzinét, mert az biidos. (bocsanat, ez hiilyeség.) Igazabdl talan azért a benzint
érezziik, mert abban van méreg.”

Hasonléan felbukkan a természetes-mesterséges dilemma: ami természetes ere-
detd, az jo, egészséges, ami mesterséges, az rossz: ,A benzinét, mert az egy el6allitott
anyag, és ilyen formaban nem talalhaté meg a természetben, mint példaul a cukor”
vagy: ,A benzint, mert vegyszer.”

Antropomorfizalé indokléssal is talalkozhatunk: ,,A benzin szagat érezziik bal-
esetmegel6zésbil, hogy ne igyunk bele, hiszen az artalmas lenne a szervezetre.” Vagy:
»A benzinét, mert a benzin karos szamunkra (ha megisszuk), és a természet igy jelzi
szamunkra, hogy ne igyunk meg, mert egy ilyen biidos valamit senki nem fog meginni.
Mig a cukor az nem artalmas az egészségre, ezért annak nem kell semmilyen figyelmez-
tet6 jel.” Es még egy: ,A benzinét, mert az az emberi lényre veszélyes hatdssal is lehet
és kedvesen jelzi nekiink a benzinkutakon, hogy nem lenne a legfelelGsségteljesebb dolog
ott tiizet gyujtani. A cukor csak nagy mennyiségben artalmas.”

Gyakori tévképzet, hogy a diakok Osszekeverik az anyagi vilag szintjeit és pl.
makroszkoposan megfigyelheté tulajdonsagokat rendelnek az atomokhoz. Ez lehet
a magyarazata a kovetkez6 valasznak is: ,,A benzinét, mert a cukrot felépit6 atomok
szagtalanok.”

Megjelentek olyan tévképzetek is, amelyek kifejezetten a kémiaoktatas szamla-
jara irhatok: ,,A benzinét, mert a benzinben talalhaté észterek jellegzetes szagot adnak.
A cukorban az észterek nem talalhatok meg.” Vagy: ,A benzint érezziik, mert az ligos
kémhatast és koztudott, hogy csak tomény oldata szirés szagi.” (Mindkét allitas ké-
miai tartalma hibas.)

Hasznos lehet, ha kémiatanarokként kideriil szamunkra, mit is gondolnak a
tanitvanyaink egy-két, altalunk egyszertinek itélt kérdés kapcsan.
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3.4. Az ,Egyéb” indoklast adok jellemz6i

Az 500 f6s mintabdl 194-en, a valaszaddk 39%-a tartozott ebbe a kategériaba. Mivel
ez nagyon jelent6s arany, érdemes alaposabban megvizsgalni, hogy megallapithat6-e
valamilyen egyedi jellemz6 erre a csoportra vonatkozoan.

94 fia (az Osszes fid 36,1%-a) és 70 lany (az Gsszes lany 38,1%-a) tartozott ebbe a cso-
portba, 30 tanulé nem adta meg a nemét. Tehat nemek szerint nem allapithaté meg
lényegi kiilonbség. A tovabbi gyakorisagvizsgalatokbol kidertilt, hogy az ebbe a cso-
portba tartozoknak jellemz&en heti két kémiadrajuk van, tobbségitk nem tagozatos
osztalyba jar, a természettudomanyos targyakbol és matematikabdl is altalaban jol
teljesitenek. A kémia iranti vonzalom nem befolyasolta a valaszt, azonban tébbségben
voltak azok, akik a kémiatudomanyt tarsadalmi szempontboél fontosnak tartjak.

Ezen adatok egy johiszemi értelmezése lehet, hogy gondolkodé didkok adtak va-
lamilyen egyedi, a tobbségi kategéridkba nem sorolhaté magyarazatokat. A megfo-
galmazasokbol sok esetben kideriil, hogy bizonytalannak érzik magukat a kérdés-
sel kapcsolatban, komolyan veszik a feladatot és nem akarnak butasagot irni. De a
legfontosabb, ami kideriil a valaszokat olvasva, hogy milyen elézetes tudéasokat és
milyen gondolkodasi eszkoztarat vetnek be a helyes indoklas megtalalasa érdekében.
Ezt pedig azért fontos és érdemes tudnunk, mert a napi tanitasi gyakorlatban ezen
ismeretek birtokaban tudunk beavatkozni a tanulasi folyamatokba és tudjuk segiteni
a tantargyunk jobb megértését.

3.5. A valaszadas tudatossaga

A kovetkezd 1épésben arra kerestem valaszt, vajon mennyire kovetkezetesek a diakok
valaszai. A kérdés els6 fele gyakorlatilag eldontend6 kérdés volt, amit korabbi tapasz-
talataik alapjan meg tudtak valaszolni, de az indoklasnal mar sajat értelmezésre volt
sziikség. A valaszokat és az indokokat megfeleld valtozokka alakitva elvégezhet6 volt
a két feladatrész Gsszefiiggés-vizsgalata. Az eredményeket évfolyamonkénti bontas-
ban a 3. tablazat mutatja:

Evfolyam Korrelacids egyiitthaté (r) Valdszintiségi szint (p)
7. 0,422 0,01
8. 0,450 0,01
9, 0,401 0,01
10. 0,159 0,059
11. 0,480 0,01
12. 0,225 0,029

3. tablazat: A valaszok és az indoklas kovetkezetessége évfolyamonként
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Az adatokbdl kitlinik, hogy a 10. és a 12. évfolyam kivételével kozepes korrelacio
mutatkozik a valaszok és indoklasok kozott, és mar a legfiatalabbak is legalabb azt az
eléismeretet magukkal hozzak a kémiai tanulméanyok megkezdésekor, hogy az anya-
gok szaga a parolgassal és a légnemi halmazallapottal all valamilyen 6sszefiiggésben.
Az adatokbodl nem kovetkezik, hogy az iskolai tanulds/tanitas jelentésen hatott volna
ezekre az ismeretekre. Nem teljesitettek jobban a tagozatosok, és sok fels6bb éves nem
képes szakszeribb magyarazatot adni, mint egy fiatalabb. Sét.

Ilyen formaban az iskolai tanulas soran nem talalkoznak ezzel a problémaval, sajat
magyarazataikat vették el6. Elvileg a kilencedik évfolyamon tanult anyagszerkezeti
ismeretek birtokaban megvalaszolhat6 a kérdés, tehat a tizedik évfolyamtol folfelé
varhato lett volna a szakszerdi magyarazat.

3.6. A kivalasztottak

Az 500 f6s mintabol minddssze 20 olyan diak volt, aki, ha nem is teljesen toké-
letesen, de legalabb részleteiben anyagszerkezeti magyarazatot volt képes adni
a benzin szaganak megjelenésére. Ezt a néhany kivételes diakot alaposabb vizsga-
latoknak is alavetettem.

A jelen beszamoloban szereplé feladat egy tiz, hasonlé kérdést tartalmazod fel-
adatsor része volt. Osszehasonlitottam, hogy ezek a didkok és a teljes minta ho-
gyan szerepelt a tobbi feladatban. A 4. tiblazatban a kérd6éiv néhany egyéb kérdésé-
ben mutatott részleges vagy teljes megértést tiintettem fel a kivalasztott csoport és
a teljes minta esetében.

A tanuldok szama (f6) VA teljes minta (f6)
A jelenség vagy fogalom és aranya a csoportban  és aranya a csoportban (%)

(%) ¥: 500 6
rozsdasodas 12 (60%) 299 (59,8%)
,0zonlyuk” 10 (50%) 204 (40,8%)
cukor oldédasa 8 (40%) 213 (42,6%)
cukoroldat stirtisége 12 (60%) 261 (52,2%)
olaj-viz stirtisége — viszkozitas 12 (60%) 182 (36,4%)
lehelet, paralecsapddas 15 (75%) 317 (63,4%)

4. tablazat: Az anyagszerkezeti alapon magyarazo diakok helyes valaszainak aranya a kérdéiv egyéb
feladatainak megoldasaban

Lathat6, hogy ugyan nem térvényszer(, hogy ha a diak az egyik kérdést jol meg
tudja valaszolni, akkor a masikkal is biztosan megbirkoézik, azonban, ahogyan a tab-
lazatbdl is kidertl, azok a diakok, akik a benzin-cukor problémat jol megoldottak,
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arnyalattal tobbszor adtak helyes magyarazatot a tobbi feladat esetén is. Ez alapjan
feltételezhetjiik, hogy a kiillonb6z6 kérdések megvalaszolasa esetén ugyan tudaste-
riilet-specifikus értelmezésekre van sziikség, de a kémia eredményes tanulasa nem
képzelhet6 el valamilyen szint(i részecskeszemléleti anyagfelfogas nélkil. Ennek a
szemléletnek a birtokadban egyméastdl nagyon eltéré témakorokben jelentkezé problé-
mak megoldasara is nagyobb esély nyilik.

Megyvizsgaltam, hogy ez a 20 diak milyen egyedi jellegzetességeket hordoz a hattér-
valtozok fuggvényében. Az eredményeket az 5. tdblazatban tiintettem fel:

Valtozo X2 df p
Mennyire szereti a kémiat? 29,932 12 0,003
El6z6 évi matematikajegy 13,795 6 0,032
El6z6 évi fizikajegy 32,833 12 0,001
El6z6 évi biologiajegy 16,528 6 0,011
El826 évi kémiajegy 36,181 12 0,001

5. tablazat: Az anyagszerkezeti alapon magyarazo diakok és a hattérvaltozok osszefiiggése

Tehat barmelyik évfolyamon, akar fiti, akar lany esetében, ha szereti a kémiat (nyil-
van motivaltabban is tanulja) és a matematikaban és a természettudomanyokban si-
keresebb, nagyobb valdszintiséggel varhato, hogy megfelels, anyagszerkezeti magya-
razaton alapul6 valaszt fog adni a feltett kérdésre. Ennek a husz didknak az esetében
tehat egyértelmtien kimutathat6 az iskolai oktatas hatasa a természettudomanyos
szemléletre és megértésre.

4. Osszegzés

Az eredményes kémiaoktatas feltétele a természettudomanyos fogalmak megértése.
Vizsgalatomban arra a kérdésre kerestem valaszt, hogy egyszert, hétkoznapi jelensé-
gekhez kot6d6 kémiai fogalmakat hogyan értenek és értelmeznek a diakok. A benzin
és a cukor szaganak vagy szagtalansaganak indoklasa volt a téméja annak a kutatasi
részletnek, amelyrél az iras szol.

A tobbség (dltalaban hétkoznapi tapasztalatok alapjan) tudja, hogy a benzin érez-
het6 szaggal rendelkezik, a cukorral ellentétben. Az indoklasként felhozott érvek
azonban hidnyosak, a magyarazatnak csak egy-egy mozzanatat emelik ki. Nagyon
sok az egyedi megkozelités és a tévképzetre utalé megfogalmazas. A hattérvaltozok
vizsgalata nem mutatott ki kiillonbséget fiik és lanyok kozott, jellemzéen heti két ora-
ban, nem tagozatos osztalyokban tanuld és matematikabdl és természettudomanyos
targyakbdl jol teljesité didkokrodl van szé.
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A valaszadok toredéke, minddssze négy szazaléka volt képes valamilyen szintd
anyagszerkezeti magyarazattal szolgalni. A hattérvaltozokkal valé osszefiiggés-vizs-
géalatok hasonl6 eredményeket hoztak, mint az egyedi indoklast adok esetében.

Ezek alapjan ismételten bizonyitast nyert az a mar sokszor megéallapitott tény, hogy
a természettudoméanyos tévképzetek az oktatassal szemben rendkiviil ellenallok és
makacsok, azonban azt is sikeriilt bizonyitani, hogy mégiscsak a természettudoma-
nyos oktatastol varhato ezek legy6zése.
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Az anyanyelvi fejlesztés és a szokincsbdvités lehet6ségei —
a gondolattérkép készitésének elsajatitasa 6vodaskorban

Possibilities of Native Language Development and Vocabulary
Expansion - Learning the Use of Mind Maps in Preschool
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PTE BTK Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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Absztrakt

A beszédindulas kezdete a kora gyermekkori fejlédés egyik kritikus alloméasa. Az évodaba
érkez6 kisgyermekek nyelvi késziiltsége, expressziv kifejezésmodjuk minésége a szocialis
készségeik fontos megalapozdja. A kés6éi beszédinduldsnak szamos maradvanytiinetét
ismerjiik: olvasasi, szovegértési nehézségek, beszédhanghibak és grammatikai diszfunkciok
is el6fordulhatnak (Fehérné Kovacs et al., 2018). Egyértelmi, hogy nemcsak az 6vodai, hanem
az iskolai sikerességet is nagyban meghatarozza az elsajatitott anyanyelv.

A gondolattérkép készitésének oOvodai alkalmazasat mutatom be; az elkésziilt
gondolattérképekbsl a gyermekek 06nallé kifejezésmodjanak részletességére, fogalmi
fejlettségének minGségére kovetkeztethetiink. Empirikus kutatds soran figyeltik meg,
tipust gondolattérképek (meséhez, f6fogalomhoz kapcsolt, egyéni, csoportos) sajatossagait
is vizsgaljuk, kiilonos tekintettel az SNI (sajatos nevelési igényt) és BTMN (beilleszkedési-
tanulasi-magatartasi nehézség) statuszt kapott gyermekek alkotasaira.

A probakutatasbol adddoé legfontosabb kovetkeztetés, hogy a gondolattérkép-készités
intézményes alkalmazéasa és annak szokincsbévitésben, anyanyelvi fejlédésben betoltott
esélyegyenléség-teremtd tanulasi eszkozként tarthatjuk szamon.

Kulcsszavak: gondolattérkép, beszédfejlédés, szocialis készségek, szokincs, integracio,
esélyegyenldség

Abstract

The onset of speech is a critical milestone in early childhood development. The linguistic
preparedness and quality of expressive communication of children entering preschool serve
as essential foundations for their social skills. Numerous residual symptoms of late speech
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onset are known, including reading and comprehension difficulties, speech sound disorders,
and grammatical dysfunctions (Fehérné Kovacs et al, 2018). It is evident that mastery of the
native language significantly influences not only success in preschool but also in school.

In this pilot research we introduce the preschool application of mind maps. By analyzing
the mind maps created, we can infer the detail of children’s independent expression and the
quality of their conceptual development. Using empirical research methods, I observed how
children’s associations appear on mind maps and examined the characteristics of various
types of mind maps (story-based, concept-based, individual, group). Particular attention is
given to the creations of children identified with special educational needs or learning and
behavioural difficulties.

The primary conclusion of the pilot study is that the institutional application of mind
maps and their role in vocabulary building and native language development can support
the integration of children with linguistic disadvantages. Therefore, they can be regarded as
learning tools that promote equal opportunities.

Keywords: mind map, speech development, social skills, vocabulary, integration, equality of
opportunity

1. Bevezetés

A szokincs bévitésének intézményes szitkségességét igazolja az a tény, hogy a nyelvi
elmaradas sok gyermek esetében tapasztalhat6, f6ként a hatranyos helyzeti kistér-
ségek ovodaiban (Réger, 1995). A nyelvi elmaradas okozta hatranyok hosszu tavon
az iskolai sikerességet is befolyasoljak. Anyanyelvi fejlédésiink a kora gyermekkor
idészakanak egyik legfontosabb teriilete. A kisbabak gagyogasanak megjelenése, az
elsé szavak és a szokincs béviilésének tempoja jelentés mérfoldkovek, melyeknek mi-
néségébdl kovetkeztetéseket vonhatunk le az idegrendszeri fejlédést illet6en. Nyelvi
elmaradas esetén fejleszté beavatkozasra van szitkség, melynek hatékonysaga megha-
tarozza a beilleszkedés sikerességét, a szocialis kapcsolatok kialakulasat.

A hangadas életiink els6 pillanatatol jelen van, kezdetben sirds forméajaban, me-
lyet ugyancsak kommunikaciora, a kdrnyezetiinkkel valo kapcsolédasra hasznalunk.
A MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlédési Adattar 3. (KOFA-3) olyan 6vodaskorban
hasznalandé méréeszkoz, amelynek segitségével a harmadik életévét betoltott gyerme-
kek nyelvi-kommunikacios fejlettségi szintjérél kaphatunk informéciot. A teszt a sz6-
kincs, mondatalkotas és nyelvhasznalat teriileteit vizsgalja, sziiléi kérd6iven keresztiil.
Ennek kiértékelése alapjan allapithaté meg a nyelvi elmaradas ténye, és a logopédiai
beavatkozas sziikségessége (Kas et al., 2017). A kérd6iv megalkotasanak kiindulépontja
a megkésett beszédfejlédés fogalma, melyben Rescorla (1989) meghatarozasat vessziik
alapul mai tudasunk szerint. Ez alapjan tipikus fejlédéstinek mondhato egy gyermek,
ha 2 éves korara rendelkezik 50 szavas aktiv szokinccsel és hasznal 2-3 szavas sz6-
kapcsolatokat (Rescorla, 1989; In: Fehérné Kovacs et al., 2018). Ennek hianyaban meg-
késett beszédfejlédést allapithatunk meg. Az 6vodaskori sziirés és a koran elkezdett
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beszédindité terapia fontos, mert a gyermekek beszédfejlédése meghatarozza a késébbi
tanulasi képességeiket, elérevetiti a tovabbi lehetséges nehézségeket. A kés6i beszéd-
indulasnak egyes maradvanytiineteit is ismerjiik, melyek kozott szerepel az olvasa-
si és szOvegértési nehézség, beszédhanghibak nagyobb aranyu kialakulasa, valamint
grammatikai diszfunkcidk is (Fehérné Kovécs et al., 2018). A megkésett beszédfejlédést
kivalto tényezdk kozott szamos orokletes, vagy szerzett rendellenesség, sériilés, esetleg
negativ kornyezeti hatasok allhatnak. Utébbiak egyike mai modern tarsadalmunk leg-
Ujabb vivmanyai, az infokommunikéacios eszkozok széles kort terjedése mint mar-mar
megkeriilhetetlen kérnyezeti befolyas. Nemzetkozi kutatasok kozott figyelemreméltd
Bergmann és kutatécsoportjanak munkassaga, akik tanulmanyaikban korrelaciot mu-
tattak ki a szokincs névekedésének elmaradasa és a tulzott képerny6hasznalat kozott
(Bergmann et al., 2022). Az okoseszkozok tulzott hasznalatanal egyezményesen megal-
lapitott idémértéket vesziink alapul. A WHO ajanlasa szerint a gyermekeknek 0-1 éves
koruk kozott egyaltalan nem tanacsos képerny6t néznitik, 2-5 éves kor kozott pedig
napi maximum 2 6rat — lehetéleg sziil6i feligyelettel. Az ezt meghaladé mennyiség
esetében hatszorosara néhet annak az esélye, hogy a gyermeknél nyelvi elmaradas
jelentkezzen (Dewi et al, 2023). A figyelmi és mas kognitiv képességek folyamatos
fejlédése és ezaltal allandé Gjraszervezddése a kisgyermekkor szenzitiv idészakaban
jellemz6 (Csépe & Torok, 2020). Mindezek alapjan jol lathato, hogy az agyi kapcsolatok
kialakulasara, az ismeretszerzésre és tanulasra a korai, intenziv idészakban karos ha-
tassal lehet a képerny rendszeres és tulzott hasznalata.

A napjainkat meghatarozo jelenség nyelvi kovetkezménye a gyermekek elsé szoci-
alis kozegében érhet6 tetten leghamarabb: az 6vodai évek megkezdése soran. A nyel-
vi készségek fejlesztése érdekében alkalmazott alternativ eljarasok kozott szerepel a
gondolattérkép hasznalata, amely a figyelemzavarra és a koncentraciés képességre
pozitivan hat, ezaltal taimogatja a szokincs épiilését és ezzel egyiitt a nyelvi fejlédést
(Gyarmathy, 2009).

A tanulmany egy probakutatas eredményeit foglalja 6ssze, amelyben egyéni és cso-
portos gondolattérképek készitése és értékelése torténik szakirodalmi szempontsor
alapjan. A nyelvi készséget meghatarozo fogalmi fejlédésre, a szokincs és a vizualis
megjelenités minéségére vonatkozoan tehetiink megallapitasokat az elkésziilt gondo-
lattérképek alapjan.

2. Gondolattérképek készitése ovodai kornyezetben, hatasai a kognitiv
képességekre

Az ébrazolas és a kiilonféle rajzold, miivészeti tevékenységek az 6vodai nevelési prog-
ram részei, amelyek az irastudas megléte el6tt alkalmassa teszik a gyermekeket arra,
hogy belsé képiiket megjelenitve kifejezzék gondolataikat. A vizualitas utjan eljuto
ingerek kiillonosen erételjes hatast valtanak ki mind érzelmi, mind kognitiv tertile-
ten. Az igy kapott informacidkat akar egy év elteltével is képesek vagyunk felidézni
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(Baddeley, 2001). A képekkel kisért feldolgoz6 folyamat soran atélt hangulati allapot
meghatarozza az 0j fogalmak beépiilésének sikerességét. (Baddeley, 2001).

A pedagogia torténetében a vilag vizualis Gton torténé megismerése sok szaz éves
torténetiségre nyulik vissza. Az 1600-as években Comenius volt az els6 olyan pedagé-
gus, aki valtozast hozott a tanitasi modszerek — azon belill is a szemléltetést illetéen.
Az 1j informaciok legtokéletesebb befogadasarol ugy gondolkodott, hogy a didkjai
kozvetlen kapcsolattal, sajat maguk megfigyeléseire épitve lesznek képesek elsajati-
tani a tudast. A tapasztalati tanulas mellett vizualis szemléltetd eszkozt, tankonyvet
dolgozott ki abrakkal, rajzokkal, képi anyagokkal. Comenius Gjitasat kovetve kezdtek
el igazan megjelenni a pedagdgidban hasznalatos szemlélteté modszerek, amelyek
napjainkig elképeszt6 evolicion mentek keresztiil (Simesak, 2015).

A vizualis megjelenités oktatasban jelenleg is hasznalt egyik modja a gondolat-
térkép-készités. A modszer leirdja Tony Buzan, aki részletesen és sokoldalian elma-
gyarazza a gondolattérképek hasznalatat és intézményi alkalmazasuk lehet6ségeit is
bemutatja. Az otletek térképszert Osszegyjtése komplex gondolkodast, kreativ la-
tasmodot igényld feladatnak tlinik, melyet iskolai kérnyezetben tarthatnank megva-
losithatonak. A gondolattérkép alkalmazasa azonban irastudas nélkiil is lehetséges,
s6t, az iskolara valé felkészités egyik eszkozeként is gondolkodhatunk réla (Polat et
al.,, 2021). A gondolattérkép rendszeres hasznalata széleskorien fejleszti a gyermekek
kognitiv képességeit mar 6vodas kortél kezdve. Matematikai, logikai, szocialis, nyelvi
teriileteken is pozitiv eredményeket ismerhetiink meg pl. a térok szakirodalombol
(Polat et. al, 2021).

A gondolattérkép, mivel igen valtozatos és nehezen szorithato keretek kozé, sokrét-
en alkalmazhat6 a tanitasi folyamat soran. Hasznalhat6 tervezéshez, szemléltetéshez,
egy iskolai anyag szdmonkéréséhez vagy 0j ismeretek atadasahoz. A gondolattérké-
pek készitése tanithato, ugyanakkor sokkal inkabb illeszkedik a ,rejtett tantervbe”.
Mikdzben a tanar az egyes témakorok illusztralasahoz, prezentalasahoz hasznalja a
gondolattérképet, a tanulé mintegy méasolas utjan sajatitja el a modszert (Buzan, 2006).
A gondolattérképek hatékonysaga az agy természetes miikodésével magyarazhato. Az
ismeretek elsajatitasa és eltarolasa az asszociaciok és a vizualis megerdsités, azaz a
képek segitségével torténik. A gondolattérképek strukturalis felépitése, a csoportosi-
tas megjelenitése, valamint a linearis abrazolasmodtol valo eltérés megkonnyitik az
informaciok elraktarozasat, hiszen az agyi mtikodéshez hasonl6 kapcsolatos halozat
vizualis megjelenitése torténik (Gyarmathy, 2001).

Az eddigiek alapjan jol lathato, hogy a gondolattérkép alkalmazésa - jellegéb6l ado-
dbéan — megfelel$ az 6vodas gyermekek iskolai évekre valé felkészitésére, a tanulasi
nehézségek enyhitésére, a logikus, rendszerez6é gondolkodas formalasara, valamint a
szocialis és nyelvi készségek fejlesztésére. Az eddigi kutatasok eredményei alapjan az
sem kizarhato, hogy diszlexiaprevencios alkalmazhatosaga is adott.

Az iskolai készultség feltétele a fizikai, motoros, szocidlis és érzelmi fejlettség, az
altalanos ismeretek megléte és a kognitiv funkciok megfelel6 miikodése (Kokkalia
et al., 2019). A gondolattérkép ennek megfeleléen olyan moddszer, amely stimulalja a
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tanulashoz sziikséges agyi funkciokat, tobbek kozott a kreativitast és a problémameg-
oldast (Israel et al., 2012).

A Marmara Egyetem kutat6i csoportos gondolattérképek készitésével kisérleteztek
6vodas kisgyermekek korében. A 4 honapig tartd vizsgalati idészak alatt a kisérleti
csoportban részt vevé gyermekek 15 gondolattérképet készitettek el kiillonboz6 hét-
koznapi témakban, pl.: Erzelmek, Jarmuvek, Evszakok, Természet stb. A gyermekek
csak akkor kérhették a pedagogus segitségét az alkotas kozben, ha szerettek volna va-
lamit irasosan megjeleniteni. A kutatas soran a kisérleti csoport iskolai alkalmassagi
vizsgalati utétesztjei jobb mutatokkal szerepeltek a kontrollcsoportéhoz képest (Polat
et. al, 2021). A szignifikans kiilonbség a gondolattérkép modszertananak validitasat
bizonyitja.

3. Modszer és kutatasi kérdések

A gondolattérképek készitésének Buzan-féle osztalyozasi rendszerét alkalmazva pro-
bakutatast végeztiink 6vodai kornyezetben. A vizsgalatban részt vevé gyermekek
szandékos mintavétel alapjan keriiltek be a csoportba. Az 6vonbk megitélései alapjan
csoportonként 5 gyermek vett részt a foglalkozason, melynek keretében egyéni és
csoportos gondolattérképet is készitettek. A vizsgalatban valo részvétel feltétele volt,
hogy a gyermek 5. életévét betoltott legyen. Osszesen 20 egyéni gondolattérképet ér-
tékeltiink a kutatas soran, ezen kiviil két csoportosat is készitettiink. Az egyiket ezek
koziil meseolvasas el6zte meg. A 20 gyermekbdl 8 fit, 12 lany volt, tanulasi képessé-
geket tekintve 14 tipikus fejlédésmenetd, 5 gyermek BTMN (beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdd), 1 gyermek SNI (sajatos nevelési igényi) statuszu volt.
A gondolattérképek értékeléséhez a Buzan-féle osztalyozasi rendszert alkalmaztuk a
kutatas soran (Buzan & Buzan, 2006). Igy az alabbi szempontok szerint pontoztuk az
alkotasokat:
1. A téma kifejtése: Elsédleges agak. A gyermek a megadott témahoz szorosan
kapcsolodva megjelenitett agakat: aganként 1 pont adhaté.
2. Az Gj otletek megjelenése: Masodlagos agak. A gyermek a mar meglévé el-
sédleges agakhoz 4j dgakat kapcsolt. Aganként 1 pont adhaté.
3. Keresztkapcsolatok, dsszefiiggések észrevétele: a gyermek a kiilonboz6 agak
kozott osszefiggést talal, ezeket jeloli: jelolésenként 1 pont adhato.
4. Abrazolas: a gyermek az egyes agakat szinekkel, valtozatos vonalakkal meg-
kiilénbozteti: szinenként 1 pont adhaté.

Legfontosabb kutatasi kérdésiink, hogy milyen kiillonbségek jelennek meg a kiilon-
boz6 tipusu gondolattérképek (meséhez kapcsolt, fé6fogalom-alapd, egyéni, csoportos)
kozott? Tovabba, milyen kiilonbségek vannak az egyénileg elkészitett gondolattérké-
pekben az SNI és BTMN statuszt kapott gyermekek alkotasai kozo6tt? Milyen fogalmi
és nyelvi fejlédésre kovetkeztethetiink az eredményekbdl?
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4. Eredmények

Az egyéni gondolattérképet a vizsgalatban részt vevo 6sszes gyermek elkészitette. Ah-
hoz, hogy a gondolattérkép készitésének modja érthets legyen a gyermekek szamara,
els6ként az ,anya” témajaban készitettiik el abrainkat. A gyermekeknek el6zetesen
szemléltettiink egy mar kész allapott gondolattérképet, az édesanyaval a kozéppont-
ban. Az ,anya” témaju gondolattérkép a legegyszertibb és mindenki szamara kénnyen
megragadhat6 téma, melyet szakirodalmi ajanlas szerint valasztottunk (Buzan, 2006).

Gondolattérképek értékei
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1. diagram

A gondolattérképekre adott pontszamok 0-8 pont kozott oszlottak el. A résztvevék
kozul 8 gyermek 4, vagy annal magasabb, 12 gyermek 3 vagy annal kevesebb pontot
kapott. A gondolattérképek pontértékét a fenti osztalyozasi rendszer megadott szem-
pontjainak 6sszege adja. Az eredmény az elsédleges és masodlagos agak, valamint a
keresztkapcsolatok szamabdl all; a szinhasznalatot figyelembe véve, elébbieken feliil a
felhasznalt szinek szamabol. Az elemzést kovetéen megallapithaté volt, hogy lényegé-
ben els6dleges dgak jelentek meg az alkotasokon, masodlagos agak 1 alkalommal, ke-
resztkapcsolatokat nem jeldltek. A szinhasznalatot illeten 1-6 szin hasznalata jelent
meg, ugyanakkor a vizsgalatban résztvevok kozel fele (8 gyermek) egyetlen eszkozt
megragadva alkotta meg a gondolattérképét. Ez utobbi szempont alapjan tett kovet-
keztetéseink a fogalmi megkiilonboztetés képességével kapcsolatosak, lentebb, kiilon
bekezdésben részletezziik. Az eredmények alapjan jol lathato, hogy az 6vodasok egy
része els6 instrukeié és elémutatas alapjan megértette, hogyan késziil egy gondolat-
térkép és azt reprodukalni is képes volt. A vizsgalatban részt vevé 6sszes gyermekrol
elmondhat6, hogy életében elészor talalkozott gondolattérképpel. Ennek ellenére el-
késziilt alkotasaik tartalmasak, és a megadott téman belill maradva, konkrétan, 1é-

.....
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1. abra: Tipikusan fejl6d6 fia gondolattérképe 2. abra: Tipikusan fejl6d6 lany gondolattérképe

3. abra: SNI statuszua lany gondolattérképe 4. abra: BTMN statuszu fit gondolattérképe

Az 1. és 2. abrakon tipikusan fejl6dé gyermekek gondolattérképe lathat6 ,anya” té-
majaban. Az alkotasokon jol lathat6 a feladatértés, és a megfelel kivitelezés. Mind a
két esetben els6dleges agak jelentek meg, tovabbi asszociaciok, 4j 6tletek és kapcsolo-
dasok els6 probalkozasra nem lathatok. A gondolattérképek készitése kozben jellemz6
volt a rajzok beszéddel valo kisérete. A 3. és a 4. abra esetében BTMN statuszu fit és
SNI statusza lany képei lathatok. A képeken egyértelmiien megjelenik a feladat f6
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instrukcidjaként megadott kdzéppont, az anya. Az elagazasok az SNI-gyermek ese-
tében tartalom nélkiil jelentek meg, a BTMN-gyermek esetében megjelent némi tar-
talom, de az agak abrazolasa nem. Az SNI, vagy BTMN statuszu gyermekek fogalmi
fejlédése és differencialasi képessége nehezitett (Vida, 2019). A gondolattérképek gya-
kori alkalmazasaval éppen ezt a teriiletet stimulaljuk, igy kell6 rendszerességgel va-
16szintisithetéen fejlédés érhet6 el a kiilonleges banasmodot igényld gyermekeknél is.
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5. abra: Csoportos gondolattérkép Moricz Zsigmond: Iciri-piciri meséjéhez kapcsolodva
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6. abra: Csoportos gondolattérkép a ,Jarmiivek” témakoréhez kapcsolédva
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A foglalkozas alatt két csoportos gondolattérképet is készitettiink. Ezek a vizsga-
latban részt vevé 20 gyermekbdl kényelmi mintavétel alapjan kijelolt 5-5 gyermekkel
késziiltek. Egyik esetben a ,Jarmtivek” témajaban készilt el a k6zos alkotas, a masik
esetben pedig Moricz Zsigmond Iciri-piciri meséje alapjan. Elsé probalkozasra rovid, és
feltételezhetéen mindenki szamara ismerés mesével kezdtiink. A ,Jarm(ivek™re azért
esett a valasztas, mert az ehhez kapcsolddod szokészlet szavai a beszédindulast kove-
téen altaldban hamar megjelennek. A jarmtvek szavai nem feltétleniil az els6 szavak,
ugyanakkor a gyermekhez szorosan kapcsolddo személyek, targyak szavainak elsaja-
titdsa utan altalaban megjelennek az egyszer(ibb jarmtvek szavai is. Ez er6sen annak
fuggvénye, hogy a gyermek milyen gyakran talalkozik velitk (Rosta, 2015). A koran
beépiilt szavak el6hivasa ez alapjan egyértelmtien hosszt tavi memoriat megmozgato
feladat. A ,Jarmiavek” téma sokkal kifejtettebb, szinesebb, tobb asszociaciot kapott
gondolattérkép lett, mig az Iciri-piciri mesét feldolgozo6 révidebb, egyszertibb, viszont a
mese 0sszes elemét tartalmazta. A mesemondas tanulsaga, hogy ennél a korosztaly-
néal érdemesebb hosszabb, 0sszetettebb mesét valasztani. A mese dsszes fontos részlete
mellett egy esetben sajat asszociaciot is megjelenitett egy résztvevé. A mesében sze-
replé macskardl az egyik gyermeknek a sajat macskéja is eszébe jutott, amit ugyan-
csak megjelenitett az abran. A mesemondas él6szdéban tortént, képek kisérete nélkiil.

A jarmivek témakorben szamos kiilonbozé kozlekedési eszkoz helyet kapott a gon-
dolattérképen. Ezen az abran elsédleges 4g, masodlagos ag és kozos kapcsolatok is
megjelennek, &m utébbiak még nem jeloltek. A kép maga valtozatos, szines.

A mese és a gondolattérkép-készités Gsszekapcsolasa a probakutatds eredményei
alapjan alapos tervez6émunkat igényel. A megfelels, korosztalyhoz illeszkedé mese
kivalasztasa alapfeltétel, a cél pedig a mese 6sszes kulcselemének megjelenitése, sze-
repl6inek és helyszineinek abrazolasa. A tartalmi megvaldsitas szempontjabdl jelen
esetben a gondolattérképek kivitelezése mind a két esetben sikeresnek mondhato.
Ugyanakkor érdemes figyelembe venniink, hogy mely agyi teriileteket mozgat meg
a két gondolattérkép elkészitése. A mesével kapcsolatos gondolattérkép-készités el6tt
az alkotast egy koncentracios folyamat el6zi meg, melyben a révid tavd memoria, a
munkamemoria teriilete aktiv. Adott idén keresztiil feldolgozott informéaciot sziiksé-
ges rovid idén beliill megjeleniteni, mig a masik esetben a hossza tavi memoriaba
beépiilt szavakat sziikséges el6hivni. Ez azt jelenti, hogy a kétféle gondolattérkép ké-
szitése egymast kiegészitve komplexen fejlesztheti az emlékezéképességet, a rovid és
hosszu tavi memoriat.

A szinhasznalat és az dbrazolas médja is megjelent értékelési szempontként a gon-
dolattérképek osztalyozasa soran. A szinhasznalat gyakorisagat mérve a 20 egyéni
gondolattérkép kozott szines és kevésbé szines alkotasok is megjelennek. Abrazolast
tekintve csak az egyéni gondolattérképeket értékeltiik. Erdekes adat, hogy a gyerme-
kek kozott legtobben, szam szerint 8-an egy szint megragadva alkottdk meg a teljes
gondolattérképet, 6 f6 két szint hasznalt, 2 f6 harmat, 2 f6 négyet, és 2 f6 hatot. SNI
vagy BTMN statuszu gyermekek szinhasznalatanak atlaga 1,6, szérasa 0,55; tipikus
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fejlédésmenetli gyermekek szinhasznalatanak atlaga 2,69, széorasa 1,84 volt. A szam-
adatokbdl jol lathato, hogy a kiilonleges banasmoddot igényldé gyermekek egy vagy
két szint hasznaltak, mig a tipikus fejlédésmenett gyermekek abrazolasmodjara 1-6
szinhasznalat volt jellemz6. A szinek valtozatos megjelenése a fentebb emlitett fo-
galmi differencialas képességével kothets ossze. A kiillonb6z6 szinek hasznalata kii-
16nb6z6 gondolkodasmaddot, viszonyulast jelenthet az egyes megjelenitett fogalmak
kozott. Az egyszerti abrazolasmod az egyszert fogalmi megkilonboztetést is jelezheti.
A megjelend agak és a szinhasznalat szempontjabdl a kiilonleges banasmodot igénylé
gyermekek alkotéasai eltéréek. Erdemes lehet SNI- és BTMN-gyermekek gondolattér-
képeit nagyobb elemszamban vizsgalni, s a gondolkodasi, fogalomalkotasi képességet
a szinek és a megjelend asszociaciok alapjan tanulmanyozni.

Az elkészult gondolattérképekrol osszességében elmondhatd, hogy a feladat telje-
sitése soran a feladatértés megtortént, a rajzok tobbnyire szinesek, valtozatosak, a
kialakitott osztalyozasi rendszer alapjan értékelhetéek. Egyértelmtien lathaté az is,
hogy milyen fejlesztési lehetéségeket hordoz magaban a gondolattérkép készitése
és mely agyi funkciokat stimulalja. A probakutatas 6sszességében jol ravilagit arra,
hogy a gondolattérképek készitése és rendszeres alkalmazasa koncentraltan hathat a
fogalmi megkiilonboztets képesség fejlédésére, a meséhez kapcsolt és a féfogalom-ala-
pu gondolattérképek egyiittes alkalmazasa pedig komplex modon fejlesztheti az em-
lékez6képességet.

5. Osszegzés

A tanulési zavarok, a BTMN-, SNI-statuszt kapott gyermekek rendszeres fejlesztése
allami ellatasi feladatkor. KSH-adatok szerint a 2019/20-as tanévben az SNI-statuszt
kapott gyermekek szama nétt, amely még tobb feladattal és vélhetéen nagyobb cso-
portlétszammal jar egyiitt.

A prébakutatas a gondolattérkép készitése és az anyanyelvi fejlesztés, valamint a nyel-
vi és kognitiv képességek kapcsolatat vizsgalja. Legfontosabb kovetkeztetésiink a fogal-
mi differencialas és az emlékezeti képesség komplex fejlesztésének lehetésége, amelynek
jelent6ségét SNI- és BTMN-statusza gyermekek alkotasai tiikrozik a legjobban.

Fentiekben jol lathat6 a nyelv hasznalatanak és elsajatitasanak Osszetettsége, mely
a jelen 1év6 tarsadalmi problémak hatasara (infokommunikacios eszkézok alkalma-
zasa) még inkabb akadalyozott, kiilonosen olyan gyermekek esetében, akiknek ez a
fejlédés valamilyen egyéni adottsagbdl kifolydlag egyébként is nehezitett.

Fontos cél, hogy a gondolattérkép-készités mint hatékony szokincsbévité és kog-
nitiv képességeket fejleszt6 technika a gyakorlatban hasznosithat6 legyen, az ered-
mények minden esetben a tanulastechnikai eszkoztarat és a pedagogiai modszertani
bazist gyarapitjak, ezzel segitve az dévoda-iskola intézménye kozotti dtmenetet és a
koénnyebb integraciot.
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Absztrakt

Ghyczy Ignac (1799-1870) komaromi koényvgy(jté, két alkalommal megvalasztott
orszaggyilési képvisel6 18-19. szazadi nemesi csaladi magankonyvtara tematikailag és
nyelvileg egyarant széles korti és Osszetett. A kétrészes tanulmany elsé részében Johann
Christoph Friedrich GutsMuths (1759-1839) német pedagdgus, illetve Johann Gottfried Ludde
(1799-?) német foldrajztanar és foldrajztudds egy-egy foldrajzi oktatdsmoédszertani kotetét
szeretném bemutatni az Orszaggytlési Konyvtar Ghyczy-gyjteményéb6l. Johann Christoph
Friedrich GutsMuths Versuch einer Methodik des geographischen Unterrichts... cimd mive
(1835) 1j modszertani javaslatokat kinal a foldrajzoktatas terén. Johann Gottfried Liudde Die
Methodik der Erdkunde... cimi konyve (1842) a foldrajztanitas modszerének javitasahoz kivant
hozzajarulni. Tanulmanyomban ezeket a koteteket és szerzéik foldrajzoktatas-modszertani
gondolatait, valamint szellemi horizontjat tirom az olvasok elé. Arra a kérdésre is keresem a
valaszt, hogy e kotetek milyen szerepet tolthettek be Ghyczy Ignac miveltségében.
Kulcsszavak: mivel6déstorténet, konyvtartorténet, Ghyczy Ignac, foldrajz, tankoényvek,
oktatasmodszertan, foldrajzoktatas, 19. szazad

Abstract

The private family library of Ignac Ghyczy (1799-1870), a book collector from Komarom and
twice elected member of the Parliament, is both thematically and linguistically extensive and
complex. In the first part of this two-part study, I present a volume on geographic education
methodology from the Ghyczy collection of the Library of the Hungarian Parliament, by
the German pedagogue Johann Christoph Friedrich GutsMuths (1759-1839) and Johann
Gottfried Lidde (1799-7?), a German geography teacher and geographer. Johann Christoph
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Friedrich GutsMuths offers in his work Versuch einer Methodik des geographischen Unterrichts...
(1835) new methodological proposals for the teaching of geography. Johann Gottfried Liidde’s
book Die Methodik der Erdkunde... (1842) was intended to contribute to improving the method
of teaching geography. In my study, I present these volumes and their authors' ideas on the
methodology of geography education and their intellectual horizons. I also seek to answer the
question of what role these volumes may have played in Ignac Ghyczy’s education.
Keywords: history of culture, library history, Ignac Ghyczy, geography, textbooks, educational
methodology, geography education, 19th century

1. Bevezetés

A Kkétrészes tanulmanyban Ghyczy Ignéac (1799-1870) konyvgyjts, orszaggytilési
képvisel6 nemesi csaladi magankonyvtarabol valasztottam ki német nyelvi foldrajz-
tankonyveket és oktatasmodszertani koteteket. Ezek a kotetek azért kiilonlegesek,
mert igen széles korti miveltség volt szitkséges e vezeté német foldrajztudomanyi
miivek ismeretéhez. Szamos német tudoés és tanar volt tisztaban a 18-19. szazadban
a foldrajztudomany jelentéségével, és igyekezett a tudomanyos fejlédés eredményeit
az oktatasba is atiltetni (Fischer, 2014, 264.). A tanulméany e mtivek Ghyczy Ignac
muveltségében valo elhelyezésére és bemutatasara vallalkozik. A tanulmany elsé ré-
szében Johann Christoph Friedrich GutsMuths (1759-1839) német pedagogus, illetve
Johann Gottfried Liiddde (1799-?) német foldrajztanar és foldrajztudds egy-egy fold-
rajzi oktatadsmoddszertani kotetét szeretném bemutatni az Orszaggytlési Konyvtar
Ghyczy-gytjteményébdl, kiillonos tekintettel a szerzk szellemi horizontjara. Arra a
kérdésre is keresem a valaszt, hogy a mtvek milyen szerepet t6lthettek be Ghyczy
Ignéac foldrajzi miveltségében.

2. Ghyczy Ignac palyaképe

Ghyczy Ignac hires komaromi konyvgyjté, két alkalommal megvalasztott orszag-
gytlési képvisels volt. A Gyéri Kiralyi Jogakadémian folytatott jogi tanulményokat
1812 és 1815 kozott. 1822-ben ligyvédi vizsgat tett. Palyajat a babolnai kincstari ura-
dalom tgyészeként kezdte ([s.n.], 1967, 595; [s.n.], 1894, 1200). 1825-t6] az Esterhazyak
tatai uradalmi gazdatisztje ([s.n.], 2001, 1011). 1827-t6l grof Esterhazy Miklos tatai,
gesztesi és mez6laki uradalmanak prefektusa volt. 1834 és 1848 kozott — lemondasaig
- joszagigazgatoi posztot toltott be. Tekintélyének novekedésével és anyagi jolétének
megszilardulasaval egyre élénkebben kapcsolédott be a varmegyei és az orszagos po-
litikai életbe.

A tatai nemzetérok szazadosaként részt vett az 1848-49-es forradalom és szabad-
sagharcban, majd a schwechati csata utan, 1849-t6l — cimzetes kormanytanacsosként
- Istvan és Jozsef f6herceg magyarorszagi uradalmait igazgatta. 1864-ben nyugdijba
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vonult. 1865-t8l, illetve 1869-t6l — 1870-ben bekovetkezett halalaig — a tatai keriilet
orszaggylési képviselbje volt.

Szakképzettsége, szakirodalmi tajékozottsaga és széles korti olvasottsaga kiemelke-
dé szinvonalat képviselt. A kor népszer(i kozéleti szereplbje volt. Tobb életrajzi 6ssze-
foglal6 és nekrolog is kiemelte érdemeit. A Pallas nagy lexikona szerint ,[...] a korabeli
tarsadalom egyik legtiszteltebb alakjai kozé tartozott” (Balas, 1894, 11.). A Szdzadok-
ban megjelent ,Gyaszhir” igy bucsuzik téle: ,A magyar tudomanyossag egy igaz ba-
ratjat, a haza egy hii és jeles fiat vesztette el benne” ([s.n.], 1870, 351.).

3. Ghyczy Ignac gyijteménye

Ghyczy Ignac halala utan két évvel, 1872-ben, kozel tizennégyezer kotetet szamlalo
konyv- és hirlapgytjteményét hat gyermeke a Képvisel6hazi Konyvtarnak adoma-
nyozta, letéve ezzel a mai Orszaggytilési Konyvtar alapjait. Gyermekei az adomany-
levelében minddssze annyit kértek, hogy ,az atadando kényvek kotetenként egy” [...]
Atyjuk ,nevét kitiintet6 bélyegnyomattal lattassanak el” (Csendes, 1969, 353.).

Ez a 18-19. sz4zadi, nemzedékeken at gyarapitott nemesi csaladi magankoényvtar
(Stein, 2006, 242.) muzealis konyvekben és periodikumokban egyarant gazdag. Tema-
tikailag minden teriiletet lefed. A gy(jtemény féként a 18. és 19. szazadban, magyar,
német, francia és latin nyelven kiadott ,politikai, jogi, 4llamtudoméanyi, torténeti,
foldrajzi, gazdasagi, teoldgiai, hadtudoméanyi, irodalomtudoméanyi és szépirodalmi
miiveket tartalmaz” (Jonas & Veredy, 1995, 165; Villam, 2024, 36.).

Filop Géza (2010) megallapitasa szerint a reformkorban mind tébb szaktudos, gya-
korlati szakember, politikus és ir6 hozott létre sajat, értékes szakkonyvtarat, ,mun-
kakonyvtarat®, amely a konyvgyjté tudomanyos munkéjat, gyakorlati és irodalmi
tevékenységét segitette, egyszersmind szoérakoztatd céli, kikapcsolodast szolgald
szépirodalmi miivek és folydiratok is helyet kaptak benne. Erre a konyvtartipusra
Fulop példaként Ghyczy Ignac joszagkormanyzo és Almasi Balogh Pal orvos gydjte-
ményét hozza. Ghyczy Ignacrél tudjuk, hogy

»[--] 1épést tartott a hazai és kiilfoldi agrarirodalommal. Az uradalmi kocsikkal he-
tenként Pestrdl és gyakran Bécsbdl is hozatott konyvei és folyobiratai kozott, amelyek a
forradalomig 14 000 kotetre szaporodtak, és késébb az Orszaggyiilési Konyvtar alapjat
vetették meg, ott voltak az egykort gazdasagi irodalom termékei is” (Szabad, 1957, 46.);

o[...] rendszeresen megvette maganak a legujabb kiilfoldi — féleg német nyelvii — szak-
kényveket [...]” (Palmany, 1987, 634.).

A Képvisel6haz Konyvtari Bizottsaganak 1873. junius 30-i jelentése az alabbiakat
fogalmazta meg Ghyczy Ignac gytjteményének gazdagsagarol:
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»[...] a fennevezett konyvtar ugyan szamos kiilonbozé szakot illeté, de mindegyikben
nagybecsii munkakat tartalmaz. Kiterjed a politikai, jogi, allamtudomanyi, torténeti,
foldrajzi, utazasi, gazdagsagi, hadi, theologiai és 6-classikai irodalomra [...]” (Horvath
& Pulszky, 1873, 26.)

A bizottsag azokat a foldrajzi mitiveket sorolta a leginkabb és leggyakrabban hasz-
nalhaté munkak kozé, ,melyek altaldban mint remekmtivek ismertettek el” (Horvath
& Pulszky, 1873, 26.).

Az adomanyozas révén 14.500 kotet érkezett Pestre 92 faladaban a nagyigméandi
kastélybodl. A Konyvtari Bizottsag dontése értelmében a kotetek el6szor a Sandor utcai
Képvisel6haz tarsalgojaban és ebédléjében (Redl, 2019, 123.), valamint a folyosékon
(Cieger, 2021, 368.; Cieger, 2024, 125.) kaptak helyet. 1878-ban a képvisel6k még a ha-
gyaték egysége és konyvtari megtartasa mellett szavaztak, &m 1886-tdl a folyama-
tos helyhidny miatt megkezd6dott a gyljtemény szétosztasa (Jonas & Veredy, 1995,
165.). A hagyaték nem gytjt6korhoz tartozo része 6t intézménybe kerilt: az Orszagos
Magyar Gazdasagi Egyestilethez — amelynek Ghyczy Ignacz az egyik f6 taimogatéja
volt —, a Magyar Tisztvisel6k Orszagos Egyesiilete Koényvtarahoz, a Nogradmegyei
Muzeum Tarsulathoz, a Kiralyi Magyar Természettudomanyi Tarsulathoz, valamint
a Pet6fi-hazhoz (a mai Pet6fi Irodalmi Muzeumhoz). A kotetek visszaszerzését késébb
Nagy Miklos konyvtarigazgatd szorgalmazta a 20. szazad elején.

Fulop Géza (1978, 183-184.) a kovetkez6képpen fogalmaz a gylijteménnyel kapcso-
latban: ,Ghyczy Ignac gytjteményében pedig — aki 1848 el6tt a tatai Eszterhazy-ura-
dalom korszertien gazdalkodé joszagigazgatdja volt — a kor gazdasagi szakirodalma
mellett helyet kaptak irodalmi, torténeti és jogi mtvek, tovabba a tulajdonos élénk
politikai és irodalmi érdeklédése folytan reformkori hirlapok és folyodiratok is.”

Ghyczy Ignac muveltségét és konyvtaranak sokszintségét mar a korabeli sajto is
elismerte és kiemelte. A Vasarnapi Ujsag a Ghyczy Ignacr6l megjelentetett nekrolog-
ban 1870-ben igy méltatta a gyUjtét és konyvtarat: ,A nagy olvasottsagu férfiu buzgo
baratja volt az irodalomnak; figyelemmel kisérte a kulfoldi sajtot is, mit bizonyit hat-
rahagyott konyvtara, mely mint a koraban es6é magyar és német sajto jelesebb termé-
keit magaban foglald, 15,000 kotetnél tobbet foglal magaban” (..y...y, 1870, 241.). Jokai
Mor (1893) szellemi kincsesbanyaként emlékezett vissza a Ghyczy-konyvtarra a Pesti
Hirlapban megjelent tarcajaban.

4. Ghyczy Ignac természettudomanyos miiveltsége

Ghyczy Ignac 6cese, Ghyczy Kalman életrajzabol tudjuk, hogy édesapjuk, Ghyczy
Ferenc nagy figyelmet forditott gyermekei tanittatasara. Hazitanitokat fogadott hoz-
zajuk, igy az alapismereteket otthonukban sajatithattak el (Szigeti, 2012, 23.). Ghyczy
Ignac késébb, 1812 és 1815 kozott a Gy6ri Kiralyi Jogakadémia hallgatoja lett. A bol-
csészeti fakultast (facultas philosophica) 1812 és 1813 kozott, a jogi fakultast (facultas
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juridica) 1814-1815-ben végezte el (Juhasz, 2017, 248.). A bolcsészeti és a jogi fakultas
egymasra épiilt, és két-két évet vett igénybe. Az intézményi tanulmanyok befejez6dé-
sével jelent6s szerepet kapott az onképzés lehetésége Ghyczy Ignac mint gazdatiszt
életében is, hiszen az arisztokrata munkaadok tamogattak tisztjeik eziranyu térekvé-
seit. A tiszti alkalmazottak hasznalhattdk munkaadoéik fénemesi konyvtarat, illetve
az arisztokratak kiilon rendeltek konyveket az alkalmazottak részére (Vari, 2002, 66.).

4.1. Foldrajzoktatas a Ratio Educationis alatt

A 17. szazadban a gy6ri boleseleti fakultason megjelent a torténelem-foldrajz paros
tantargy (Mészaros, 1985, 194.). Az 1. Ratio Educationis mérfoldkovet jelentett a fold-
rajzoktatasban is, mivel a foldrajz tantargy 6nalléva valt, és kotelez6 lett. A foldrajz
oktatasaban induktiv modszert alkalmaztak: a tananyagban a kozelit6l a tavolabbi
felé haladtak. A tervezet szamos modszertani Gjitast tartalmazott: ,,Ok-okozati Gssze-
fuggéseket magyaraztatott, 6sszehasonlité modszert ajanlott, térképeket (s6t »némax
térképeket) alkalmaztatott, abrakat elemeztetett, tablazatok, grafikonok készitését
irta el6” (Teperics et al., 2015, 19.). ,A Ratio Educationis célja a célszert oktatas volt”
(Bérenger & Kecskeméti, 2008, 178.), ennek megfelel6en a foldrajz tanitasat is a hasz-
nossagnak vetették ala. A foldrajzoktatas kezdetben nehézségekbe utkozott, mivel
nem alltak rendelkezésre tankonyvek és felkésziilt tanarok.

4.1.1. Foldrajzoktatas a Gyéri Kiralyi Jogakadémian a Ratio Educationis alatt
Az els6 Ratio Educationis szabalyozasa szerint a Gy6ri Kiralyi Jogakadémia boélcsé-
szeti fakultasan természetrajzot tanitottak (Juhasz, 2017, 12.). A természetrajz oktata-
saban ,a gyakorlatra helyezték a hangsulyt” (Bicz6, 2011, 10.). A tananyag megallapi-
tasat az a cél vezérelte, hogy a tanuldk olyan ismeretekre tegyenek szert, ,amelyek
tudasa vagy nélkiilozhetetlen, vagy feltétleniil hasznos” (Biczo, 2011, 23.). A bolcseleti
fakultas célja ebben az id6ben a gimnéaziumi tanulmanyok elmélyitése, a kés6bbi ta-
nulmanyok megalapozasa, valamit kozépiskolai tanarok képzése volt. A jogi szakon
kivanatos volt, hogy a hallgatok ismerjék Magyarorszag foldrajzat, azonban ,ebbdl
az ifjak mar annyit 6sszegyjtottek a kisgimnaziumboél a gimnaziumba lépve, s az ott
el6irt ismétlések eredményeképpen a gimnaziumboél az akadémiara jutva, majd a jogi
szak kiiszobére érve, hogy felesleges e tantargybdl tovabbi oktatasuk™ (Biczo, 2011,
15.). A természetrajz oktatasa tehat kizardlag a bolcseleti fakultason zajlott. Az oktatéas
nyelve a latin volt.

4.1.2. Foldrajzkonyvek a Gyéri Kiralyi Jogakadémia konyvtaraban a Ratio
Educationis alatt

A természetrajz és a foldrajz tanitasa szempontjabol nem érdektelen a Gyéri Kiralyi
Jogakadémia koényvtari allomanya alakulasanak attekintése, hiszen az iskolai kényv-
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tar a tanarok és a didkok munkajat szolgalta. A Gyéri Kiralyi Jogakadémianak kez-
detben nem volt sajat konyvtara: a gyéri gimnaziummal kézés hasznalati konyv-
tarral rendelkeztek. A konyvtarak célja az oktatéi és a hallgatdi igények kielégitése
volt ,altalanosan hasznos konyvekkel” (Biczd, 2011, 23.), amelyek tamogattak az ok-
tatéi munkat, a hallgatoknak pedig egyéni kutatasi lehet6séget kinaltak. A megfelel$
konyvtari allomany kialakitasa stratégiai fontossagu volt a kiralyi akadémiakon fo-
ly6 oktatas magas szinvonalanak biztositasa érdekében. A Gy6ri Kiralyi Jogakadémi-
an is nélkiil6zhetetlennek bizonyult az oktatott tantargyakbol az elismert és kivalo
szerz6k miiveinek beszerzése. Nemcsak a Ratio Educationis tanulmanyi rendszerének
megfeleld, hianyz6 jogi szakkonyvek beszerzése, hanem a bolcsészeti kar szamara a
konyvallomany frissitése is sziikségessé valt (Biczo, 2011, 11.). Mindegyik akadémian
létre kellett hozni a természetrajz tantarggyal Osszefiiggésben asvany-, névény- és
allatgytjteményt. A gy6ri jezsuita rend 2767 mibél allo6 konyvtarat a rend felosz-
latasat kovetben a Gy6ri Kiralyi Jogakadémiahoz csatoltak. Grof Niczky Kristof £6-
igazgato utasitasara lajstromba vették a konyveket, majd az 1777. november 21-i leirat
szerint tudomanyszakok, azokon beliil pedig alfabetikus sorrend szerint rendezték
a konyvallomanyt. A gy6ri konyvtar allomanyanak osszeirasa 1778-ban fejez6dott
be. A szakrendi elnevezések kozott a kovetkez6k szerepeltek: ,a haza foldrajzanak,
torténelmének és jogrendszerének ismerete, és mindaz, ami Magyarorszaggal vagy
a tarsult orszagokkal kapcsolatos; [...] természetrajz; [...] altalanos féldrajz” (Biczo,
2011, 23.). A konyvtar az akadémia Pécsre koltozése utan Gy6rott maradt, és a gimna-
zium épiiletében kapott helyet. 1790 marciusaban Gyér varmegye rendjei tiltakoztak
a jezsuita konyvtar Pestre koltoztetése ellen, am a helytartotanacs a pesti egyetemi
konyvtar szamara elszallittatta a lajstromba vett és kivalasztott konyveket, a f6los
példanyokat pedig eladtak. A Gyéri Kiralyi Jogakadémia 1802-ben tért vissza Gy6rbe,
és 1848-ig egy épiiletben miikodott a gimnaziummal. Az intézményvezetést 1802-ben
a bencés szerzetesrend vette at. A helytartétanacs utasitasa szerint az oktatasi intéz-
ménynek egy termet kellett fenntartania a konyvtar és a természettani raktar szama-
ra (Biczo, 2011, 26.).

4.2. Foldrajzoktatas a II. Ratio Educationis alatt

A II. Ratio Educationis bevezetése soran igyekeztek a kovetelményeket a valéosaghoz
igazitani. A rendelet csokkentette a tanitando természettudomanyok szamat, és a hu-
man miveltség oktatasara helyezte a hangsulyt (Biczo, 2011, 28.). Megkérdéjelez6dott
a foldrajz tantargy 6nallosaga: sok esetben a torténelemmel egyiitt tanitottak. A ko-
vetelmények csokkentek az I. Ratio Educationishoz képest (Teperics et al., 2015, 20.). A
taneszkozoket tekintve javultak a feltételek.
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4.2.1. Foldrajzoktatas a Gyéri Kiralyi Jogakadémian a II. Ratio Educationis
alatt

Ghyczy Ignac gy6ri jogakadémiai tanulmanyai a II. Ratio Educationis idejére estek.
A 1I. Ratio Educationis bevezetése utan az alabbi, foldrajzi vonatkozast természet-
ismereti tantargyakat oktattak a Gyéri Kiralyi Jogakadémian a bolesészeti fakulta-
son: tiszta matézis geodéziaval, elméleti és kisérleti természettan, alkalmazott ma-
tézis (geometria, vizmiitan, épitéstan), valamint mez6égazdasagtan természetrajzzal
(Juhasz, 2017, 15.). A geodéziat a bolcseleti kar elsé évfolyaman oktattak; az elméleti
és kisérleti természettant, az alkalmazott matézist és a mez6égazdasagtant természet-
rajzzal a masodik évfolyamon sajatitottak el a hallgatok (Biczo, 2011, 28.). A bolcseleti
fakultas szerepe a magasabb foku tovabbképzés, az 6nalld palyakra vald felkészités,
valamint a jogi, hittudomanyi és orvosi fakultasra valo el6készités volt. A 18. szazad
végén és a 19. szazad elején, Bolyai Farkas (1775-1856) idejében a matézis nem korlato-
z6dott szigorian a matematikara, hanem tagabb jelentést hordozott. ,A matematikai
jelz6t gyakran hasznaltdk csillagaszati, geodéziai, foldrajzi, fizikai, mtszaki és ha-
daszati mtivekben is” (Szabd, 2016, 82.). Az 1844. julius 24-i 27215. szamu helytartota-
néacsi rendelet az akadémiai oktatis nyelvére vonatkozoan a kévetkez6t mondta ki:
»A bolcseleti karon [...] a természetrajz [...] azonnal magyarul targyalandok; a termé-
szettan, a mathézis, a vizmttan és az épitéstan egy ideig [...] latin nyelven targyalan-
dok” (Biczd, 2011, 45.). A rendelet értelmében tehat a természetrajzot az 1844-1845-6s
tanévtél magyar nyelven oktattak, a természettan oktatasa azonban atmeneti ideig la-
tin nyelven folyt (Juhasz, 2017, 16.). Az 1849. november 7-i akadémiai tanacsiilés hata-
rozata értelmében a kezd6dé tanévben az el6adasokat azon a nyelven kell megtartani,
amelyet a forradalom kit6rése el6tt hasznaltak, a természettan és a matézis azonban
magyarul tanithat6, mert ezekbdl a targyakbol nem allnak rendelkezésre latin nyelvid
tankonyvek (Biczo, 2011, 46.).

4.2.2. A Gyéri Kiralyi Jogakadémia konyvtaranak torténete a I1. Ratio Educa-
tionis alatt

Bicz6 Zalan (2011, 46-47) ismertetése szerint a Gyéri Kiralyi Jogakadémia tanari
konyvtarat 1809-ben feldultak a francia csapatok, és sok konyvet magukkal vittek. Ber-
ta Gyorgy konyvtarér a konyvek nagy részét sajat koltségén visszavasarolta. 1818-ban
a konyvtar 1060 kotettel rendelkezett. 1818-ban Hiibler Janos helyettes féigazgat6 vég-
rendeletében az akadémiara hagyta 75 kétetes konyvtarat. A jogakadémia tanarai
rendszeresen gyarapitottak mtiveikb6l az akadémia konyvtarat. A féigazgato 1830-as
kérése nyoman, a helytartotanacs rendelete értelmében a gyéri jogakadémia kapott
a Pesten nyomtatott konyvekb6l. Mivel az Egyetemi Nyomdatél szamos alkalommal
nem érkeztek meg a konyvek Gyérbe, a féigazgatdé 1846. aprilisban ujra kérelmez-
te a jogakadémiai konyvtari konyvellatas minéségének javitasat. Ennek érdekében
azt is kérvényezte, hogy ne csak az Egyetemi Nyomdanal, hanem a barhol megjelent
jelentés konyvekbdl kiildjenek példanyt. A konyvtargyarapitasi kisérletek jelent6s
eredményre vezettek, hiszen a Gy6ri Kiralyi Jogakadémia 1850-es megsztinésekor a
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konyvtar megkozelitéleg kétezer kotettel rendelkezett: alloméanya tehat bé harminc
év alatt megduplazodott.

Az akadémia szertara asvanygytjteménnyel rendelkezett. 1834-ben két nagyobb
adomanyt kapott a gy6ri jogakadémia: Czech Janos tiszteletbeli konzul, akadémikus
és Szajbély Istvan erddmérnck mineralogiai gydjteményével gyarapodott.

5. Johann Christoph Friedrich GutsMuths német pedagogus
foldrajzoktatas-modszertani miive a Ghyczy-gyiijteményben

A Ghyczy-gytijteményben megtalalhat6 Johann Christoph Friedrich GutsMuths (1759-
1839) német pedagogus Versuch einer Methodik des geographischen Unterrichts, enthaltend
eine kritisch geordnete Aufstellung des geographischen Materials, der bildlichen Hiilfsmittel
und einer Reihe von Ubungen der geistigen Kraft des Lehrlings (Weimar: im Verlage des
geographischen Instituts [Geographisches Institut], 1835) cimd mtive (1. 4bra).
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1. 4bra: A kotet cimlapja és [II1.] oldala
Forras: Orszaggyilési Konyvtar
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A kotet a Nogradmegyei Miizeum Tarsulathoz keriilt, majd onnan jutott vissza a Kép-
visel6hazi Konyvtar gytjteményébe. Ezt a cimlap recton talalhaté Nograd Varmegyei
Muzeum korpecsét és a Képvisel6hazi Konyvtar korpecsét, valamint a [II1] oldalon ta-
lalhat6 Ghyczy Ignacz 1872 korpecsét és a Képvisel6hazi Konyvtar kdrpecsét igazolja. A
konyv papirkotésben van. Kézirasos tulajdonosi bejegyzést és marginaliat nem tartalmaz.

GutsMuths életmiive féként a testnevelés oktatdsaban elért vivmanyai révén valt
hiressé. A filantrop testnevelés képviseldje volt. Testnevelési oktatasmodszertanaban
a jatékra és az uszasra fektette a hangsulyt ([s.n.], 1997, 313.). Kevéssé ismert, hogy
foldrajzoktatéssal is foglalkozott. Mar 1773-ban, amikor atyja halala utan Carl Ritter —
Alexander von Humboldt mellett az egyik legjelentésebb német foldrajztudés — hazi-
tanitdja és nevelGje lett, pedagogiai kérdésekkel kezdett el foglalkozni, valamint nagy
érdeklédést mutatott a foldrajz irant is (Grupe, 1966, 350). Schnepfenthalban foldraj-
zot, technolégiat, francia nyelvet, gimnasztikat és uszast tanitott. Schnepfenthali
munkassaga kezdetétél foglalkozott foldrajzi kérdésekkel és pedagbgiai problémakkal
(Grupe, 1966, 351.). A foldrajztanitasba els6ként hozott modszert és életet. Egyediilallo
volt abban, ahogyan eléadasait szemléltette, azokat a tanulokkal vallalt kirandula-
sokkal érdekesebbé és izgalmasabba tette, valamint abban, hogy térképek rajzolasaval
segitette a memorizalast (Kammel, 1879, 225.).

GutsMuths megkisérelte az orszaghatarokon alapuld és utleirasokban kimeriild
foldrajztanitast atfogobb keretekbe helyezni. Sajat tevékenységében, publikacidiban
és recenzidiban az iskolai foldrajzoktatas Uj modszertanat igyekezett sikerre vinni
(Grupe, 1966, 351.). A miben t6bbfokozati, analitikus tanitasi mddszert fejlesztett
ki, amelyben részletesebben kitért a képi tananyag jelentéségére (Brogiato & Fick,
1997, 39.). A Verédy Karoly altal szerkesztett pedagogiai enciklopédia kiemeli, hogy
»A foldrajzi oktatas modszerénél — nemcsak derék mivével: Versuch einer Methodik
des geographischen Unterrichts. 1835. hatott a régi elavult elvek reforméalasara, de féleg
egyik novendéke Ritter Karoly altal, a ki tanitéjanak reformtérekvéseit vette alapul
nagyszabasu tanulmanyainal” ([s.n.], 1886, 328.).

GutsMuths a Versuch einer Methodik des geographischen Unterrichts... cim mivét
is Carl Ritternek ajanlotta. Egykori tanitvanya ekkor mar a berlini egyetem profesz-
szora és a Berlini Tudoméanyos Akadémia tagja volt (Ratzel, 1889, 690.). A szerz6 a mi
elészavaban arrdl tajékoztatja az olvasot, hogy a f6ldrajz tananyagat szigoru kritika-
nak vetette ald, logikai rendet teremtett benne, valamint j anyagokkal is kiegészi-
tette. Az 4j tananyagok kozott szerepel az emberi tevékenység bolygonkra kifejtett
hatasa, Carl Ritter Uber das historische Element in der geographischen Wissenschaft cimi
tanulmanya (Berlin, 1834), a tengerek emberiségre gyakorolt hatasa, 6sszehasonlito és
attekint6 tablak, valamint a tanulok szellemi erejének névelésére szolgalé gyakorla-
tok (GutsMuths, 1835, [V]-VIIL).
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6. Johann Gottfried Liidde német foldrajztanar és foldrajztudos miive a
Ghyczy-gyiijteményben

Johann Georg Liidde (1779-?) német foldrajztanar és foldrajztudos tollabol Ghyczy Ignac
gyljteményében a Die Methodik der Erdkunde oder Anleitung die Fortschritte der Wissenschaft
der Erdkunde in den Schul- und akademischen Unterricht leichter und wirklich einzufiihren: nebst
Bemerkungen iiber die Wissenschaft der Erdkunde und Kritiken tiber deren neueste didactische
Literatur (Magdeburg: Verlag von Emil Baensch, 1842) cimti m talalhat6é meg (2. abra).
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2. abra: A kétet cimlapja és [II1.] oldala
Forras: Orszaggytlési Konyvtar

A kotet a Ghyczy-gytjteménybdl a Kiralyi Magyar Természettudomanyi Tarsulat
Konyvtaraba keriilt, majd onnan érkezett vissza a Képvisel6hazi Konyvtarba. Errél a
cimlap rectén talalhato Kir. Magy. Természettudomanyi Tarsulat Konyvtara korpe-
csét és a Képvisel6hazi Konyvtar korpecsét, valamint a [II1.] oldalon talalhaté Ghyczy
Ignacz 1872 korpecsét és Képvisel6hazi Konyvtar korpecsét tanuskodik. A koétet pa-
pirkotésben van. Kézirasos possessorbejegyzést és marginaliat nem tartalmaz.
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Lidde 1829-t6]l Aargauban tanitott foldrajzot. A kotet megjelenése utani esztendében,
1843. oktoéber 15-én a Zeitschrift fiir vergleichende Erdkunde cimi folyoirat szerkesztéje-
ként a Leopoldina Német Természettudomanyos Akadémia tagja lett (Neigebaur, 1860,
270.). Az aargaui intézmény bezarasat kovet6en, 1857-t6l a berlini Luisenstadtische Re-
alschuléban oktatott foldrajzot. Liddének két foldrajzi bibliografiat is koszonhetiink,
amelyekben 6sszegyjti és kritikaval illeti a szakirodalmat (Beck, 1954, 54.).

A Ghyczy-gytjteményben 6rzott Die Methodik der Erdkunde... cim{i miivében Liid-
de a mar emlitett Carl Ritter foldrajzfelfogasat is ismerteti, aki szamara a f6ldrajz a
természet és az emberi vilag kozotti koteléket jelentette (Buntebarth, 1981, 99.). Biral-
ja Cannstein oktatasmodszertanat, amely véleménye szerint a részletesség, valamint
cannsteini oktatasmodszertan biralatat azzal igyekszik alatamasztani, hogy talal-
kozott olyan tanulokkal, akik miutan elvégezték Cannstein iskolajat, gyorsan elfe-
lejtették a neveket és fé6ként a szamokat, igy elveszitették azt a képességiiket, hogy
szabadon rajzoljanak térképet (Trampler, 1878, 30.). Sven Agren moddszertanaval kap-
csolatban is kifogasolja Liidde a memorizalas elvart mértékét (Trampler, 1878, 25.).

7. Osszegzés

Ghyczy Ignac konyvgyjté alapos természetrajzi-foldrajzi képzésben részesiilt a Gy6ri
Kiralyi Jogakadémian. Konyvgytjteményében nagy szamban képviseltetik magukat
a hazai és kiilfoldi kiadasu foldrajzi, természetfoldrajzi, illetve a foldrajztanitast se-
git6 kotetek. A fent bemutatott kotetek alapmtivekként jelen vannak a gytjté konyv-
taraban. Ghyczy Ignac e munkakkal minden bizonnyal nem az intézményes oktatas
keretei k6zo6tt ismerkedett meg. Feltehet6en széles kori tajékozottsaganak és fénemesi
munkaadoéinak koszonhet6en szerzett tudomast e szerzékrdl és miiveikrél. A kozos
katalogusok tanusaga szerint ezek a kotetek kevéssé lehettek ismertek hazankban,
mivel egyéb magyarorszagi konyvtarak allomanyaban nem szerepelnek. Ghyczy Ig-
nac azonban a kor legjelentésebb német foldrajztuddsainak és foldrajztanarainak ma-
veit mégis ismerte, be is szerezte, és elhelyezte konyvtaraban.
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Absztrakt

Foldiink egyik legsulyosabb globalis problémaja a troposzféra hémérsékletének emelkedése.
Aklimavéaltozas soran az atlagh6mérséklet hosszt tavu emelkedésének silyos kovetkezménye,
hogy a felszini vizek hémérsékleti értékei novekvd tendenciat mutatnak. A probléma
kialakulasa igazoltan antropogén eredetli. Az ENSZ Eghajlatvaltozasi Keretegyezménye
megallapitotta, hogy az uveghazhatasi gazok emisszidjanak kovetkezménye a Fold
okoszisztémainak megvaltozasa, egyensulyi allapotuk megbillenése. Hazank 1992-ben irta
ald az egyezményt, melyet az 1995. évi LXXXII. torvény hirdetett ki.

Az éghajlatvaltozas kiemelten veszélyezteti a vizes él6helyeket, azok élévilagat. Biologia
tantargybol a 2020-as Nemzeti alaptantervre épiil6 érettségi vizsgakovetelmények jelentésen
valtoztak kornyezet- és természetvédelem témakdrben, a vizre vonatkozé gondolkodasi
miiveletek vonatkozasaban. Kozép- és emelt szinten is kib6viiltek a tartalmak. A vizek
tisztasaganak jelentésége, az él6helyeket veszélyeztet6 tényez6k mellett ismerni kell az egyén
és a kozosség felelosségét is. A kozépiskolai természettudomanyi oktatas és nevelés, valamint
a kornyezettudatossag kozotti Osszefiiggés evidencia a tanulok szemléletformalasaban.
A kornyezetvédelem hatékonysaganak talan legfontosabb feltétele a tarsadalom magas
szintd felkészitése arra, hogy kialakuljon a kornyezeti problémak felismerése, megelézése,
megoldasa iranti igény és képesség.

Kulcsszavak: klimavaltozas, vizvédelem, fenntarthatoésag, szemléletformalas, kérnyezettu-
datossag
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Abstract

One of the most serious global problems facing our planet is the rise in tropospheric
temperatures. A major consequence of climate change is the long-term increase in average
temperatures, which is leading to a growing trend in the temperature values of surface waters.
This issue has been proven to be of anthropogenic origin. The United Nations Framework
Convention on Climate Change (UNFCCC) established that the emission of greenhouse gases
has led to changes in Earth’s ecosystems, disrupting their equilibrium. Our country signed
the Convention in 1992, which was ratified by the Act LXXXII of 1995.

Climate change poses a particular threat to aquatic ecosystems and their biodiversity. The
requirements for the high school final exams in biology, based on the 2020 National Core
Curriculum, have significantly changed in the areas of environmental and nature conservation,
particularly with respect to waterrelated thinking operations. Both intermediate and
advanced levels now include expanded content. In addition to the significance of water purity
and the factors threatening habitats, it is also necessary to understand the responsibility of
individuals and communities. The connection between secondary school science education and
environmental awareness is evident in shaping students' attitudes. Perhaps the most important
condition for the effectiveness of environmental protection is a high level of societal preparation
to develop the recognition, prevention, and the ability to address environmental issues.
Keywords: climate change, water protection, sustainability, attitude shaping, environmental
awareness

1. Bevezetés

Foldiink globalis problémai koziil kiemelkedé a biodiverzitas csokkenése, mely a bio-
logiai szervez6dés minden szintjén értelmezhetd a genetikai, taxon- és 6kologiai di-
verzitas esetében is. Hatterében a népesség rohamos novekedése all, mivel a napja-
inkban bekovetkez6 kornyezeti valtozasokat az emberi tevékenység hatasai hoztak
létre (Smith et al.,, 1993; Mace, 1995). A tanuldk kornyezettudatossaganak kialakitasa
érdekében elengedhetetleniil szitkséges a paradigmavaltas az oktatasban és a nevelés-
ben. A természettudomanyos tantargyak oktatasa a vilag szamos orszagaban, akar-
csak hazankban, komoly problémakkal kiizd. A természettudomanyok irant csokkent
a tanulok érdeklédése, motivacioja. Az iskolaban megszerzett természettudomanyos is-
meretek nem valnak szamukra alkalmazhat6 tudassa a mindennapi élet problémainak
megoldasaban. Tovabbra is kevés a kiemelked§ teljesitményt nyujtéd tanulé. Mindezek
kovetkezménye, hogy alacsony a természettudomanyos teriileten tovabbtanulok szama
(Németh, 2003). A PISA-vizsgalatokat az OECD 2000 6ta haromévente rendezi meg.
Szovegértési, matematikai és természettudomanyos kompetenciakat mér a kozoktatasba
belépd 15 éves tanuldknal. A vizsgalatok célja annak feltarasa, hogy rendelkezik-e a
korosztaly olyan alapkészségekkel, melyek a tovabbtanulas, a késébbi munkaba allas,
és a mindennapi életben vald boldogulashoz elengedhetetlen sziikségletet képezik. A
magyar tanulok természettudomanyos teriileteken elért teljesitménye a 2000-ben és a
2003-ban végzett méréseknél nem kiilonbozott szignifikdnsan az OECD-atlagtol (Vari,
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Banfi, Felvégi, Rozsa, Szalay, 2002; OECD, 2004). A 2006-o0s természettudomanyi mérés
soran kiemelten harom kompetenciat vizsgaltak: a természettudomanyi problémak
felismerésének képességét, a jelenségek természettudomanyi magyarazatahoz, vala-
mint a természettudomanyok alkalmazasidhoz sziikséges ismeretek 1étét. A magyar
tanulok a 2006-os mérés soran 504 pontos atlageredményt értek el. Ez statisztikailag
az OECD-atlaggal megegyezett. Igy az eredmények alapjan a természettudomanyi
oktatast kiegyensulyozott szinvonal jellemezte, kevés volt a leszakad6 diak: mind-
Ossze 15%, viszont kiemelked6 teljesitményt a vartnal kevesebben értek el. 2012-ben
a magyar diakok természettudomany-eredménye (494 pont) elmaradt az OECD-or-
szagok 501 pontos atlagahoz képest. Determinalta az eredményt a romlasaban, hogy
18,0%-ra nétt a leszakadas veszélye altal fenyegetett tanulok aranya (Balazsi, Ostorics,
Szalay, Szepesi, Vadasz, 2013). A PISA 2015 természettudomanyi tesztjén a magyar tanu-
l6k eredménye (477 pont) jelentGsebben elmaradt az OECD-orszagok 493 pontos atlagahoz
képest. Ez a teljesitmény a 35 OECD-tagorszag rangsoraban minddssze a 27-29. he-
lyezést eredményezte. Kiemelten nétt az alulteljesiték aranya, a tanuldknak tobb mint
a negyede (26%) ,érte el” ezt a szintet (Ostorics, Szalay, Szepesi, Vadasz, 2016). A ma-
gyar didkok eredménye a 2018-as PISA-mérés soran kis mértékd javulast mutatott,
mivel az elért atlagos 481 pontos eredmény 8 ponttal maradt el az OECD atlagatol.
Sajnos az alulteljesiték aranya csak minimalis mértékben, 24,1%-os atlagra valtozott.
A PISA-vizsgalatok eredményei ravilagitanak, hogy a természettudomany oktatasaban
a lexikalis ismeretek mellett joval nagyobb hangsulyt kell helyezni a készségfejlesztésre, a
megszerzett tudas széles korii felhasznalasara, alkalmazasara. A globalis kihivasok (PI-
SA-mérési eredményeket is figyelembe véve), az alkalmazhaté tudas kompetenciajat
kovetelik meg a Fold minden emberétdl. A XXI. szazad globalis problémai antropogén
eredetiiek. Mindegyike arra figyelmeztet, hogy kornyezettudatosabb életvitelre, érték-
rendre van sziikség (Vida, 2007).

2. Kornyezettudatos szemléletformalas

A gimnaziumi bioldgia tantargy tanitasakor a problémamegoldé gondolkodas komp-
lex fejlesztésének, eredményességének feltétele a tevékenységorientalt modszerek
alkalmazéasa. Nemcsak laboratériumi gyakorlatok soran, hanem in situ kortlmé-
nyek kozott torténd terepi vizsgalatokkal. Ennek céljabol készitettem el kutatétana-
ri munkam tananyagfejlesztési innovacidjaként az Orségi Nemzeti Park értékeinek
megismerését segité terepgyakorlati praktikumot. Feladatsorait a bioldgia tantargy
érettségi vizsgakovetelményeinek megfeleléen dolgoztam ki. A terepgyakorlati prak-
alkalmazo, természettudomanyos kompetenciat széleskortien fejleszté, kornyezettuda-
tos attitiidot és magatartast kialakito terepgyakorlati vizsgalatokat tartalmaz. A prak-
tikum vizsgalatait biologia fakultacids tanitvanyaimmal, és a 9-10. osztalyos biol-
gia specializacios tanulokkal két év soran végeztik el. Az okologiai vizsgalatoknal, a
kiilonbozé fizikai, kémiai jellemz6k mérése soran a legmodernebb vizsgalati eszkiézok,
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Vernier-szenzorok, Suunto famagassagméré miiszerek hasznalataval is megismerkedtek
a tanulok. Az elmélet és a gyakorlat egységének megtapasztalasa permanens motivalé
hatassal bir (Kovatsné Németh & P. Somogyi, 2010). A tanulok altal végzett vizsgalatok
(abiotikus kornyezeti tényezékhoz kapcsolodd mérések; novény- és allathatarozas)
igazoltak, hogy a valosagban, a természetes él6helyeken szerzett tapasztalatok rendkiviil
meghatarozok az ismeretek elsajatitasanak folyamataban, és a taj iranti emocionalis
kotédésben (Kovats-Németh, 2010). A terepi vizsgalatok befejezése utan attitiidvizsga-
latokat is végeztem. A kiértékelés soran igazolodott, hogy a terepgyakorlatok soran a
tevékenységorientalt modszerekkel torténd, személyes tapasztalatszerzéssel megerdsitett
ismeretelsajatitas, a kornyezeti attitiidok érzelmi megnyilatkozasan til megvaltoztatja a
viselkedést, kérnyezettudatosabb, aktiv cselekvéssel tarsulo magatartast alakit ki. A haté-
kony kornyezeti nevelés feltétele, hogy az ismeretek elsajatitasa ne csak az iskola falai
kozott torténjen (Karasz, 1996).

3. Terepgyakorlatok

A terepgyakorlatok célja nemcsak az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa, ha-
nem a kiilonb6z6 6koszisztémak kapcsolatrendszerének megismerése, az abiotikus és
biotikus kdérnyezeti tényez6k vonatkozasaban. Feltarja a rendszer egészének Osszetett-
ségét, rendszerszemléletet alakit ki (Horvath, 2014). Ennek a komplex tevékenységori-
entalt modszernek tovabbi kiemelt hozadéka, hogy egy tarsulas kornyezeti allapotanak
vizsgalata nagymértékben fejleszti a tanuldk egyittmiikodési készségeit, kommunikaci-
6s kompetenciait, mivel kétetlenebb, valtozatosabb, specialis munkaszervezési format
nyujt (Horvath, 2015). A moédszer mindezzel képes a tanulok személyiségének ujabb
értékeit is feltarni. A tanuldk a terepgyakorlatokon csoportmunkaban vizsgalati jegy-
z6konyvet készitenek.

4. Az Orség viztani értékei

Az Orségben sok lap alakul ki a specialis szubalpin éghajlatnak és az agyagos, savanyu
talajnak koszonhet6en. Alacsony a napsiitéses 6rak szama, az évi kozéphémérséklet
9-10 °C. Gyakori a pangéviz, a dombok kozti volgyekben kibuvo agyagrétegek miatt
rengeteg a forras. Magyarorszagon a lapok ex lege védettséget élveznek, a természet vé-
delmérél szol6 1996. évi LIIL torvény (Tvt.) 23. § (2.) bekezdése alapjan. ,E torvény ere-
Jjénél fogva védelem alatt all valamennyi forras, lap, barlang, viznyeld, szikes to, kunhalom
és foldvar. Az e bekezdés alapjan védett természeti teriiletek orszagos jelentéségiinek mi-
nésiilnek.” A lapok rendkiviil értékes részét képezik a magyar természetvédelemnek,
mert kiilonleges, védett novényfajoknak biztositanak él6helyet. Veszélyeztetettségiik
a klimavaltozassal egyre jelent8sebb, faji diverzitasuk latvanyosan csékken. Rendki-
viil érzékeny, sebezhet6 tarsulasok (Balogh, 2001). Az Orségben a forrasok sok patakot
taplalnak. Viztani értékek vonatkozasaban jelentés vizfolyasok: Széce-patak, Szent-
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jakabi-patak, Harsas-patak, Lugos-patak, a Gyongyosszeri-patak és a Mogyorosdi-pa-
takok, melyek a Rabéaba, a Zalaba és a Kerkaba juttatjak viziiket (Rakonczai, 1996). Az
Orségi Nemzeti Parkot északrél a Raba hatarolja, amely 2006 6ta tartozik a Ramsari
Egyezmény védelme ala. Sok lap talalhat6é a Raba holtagaiban a feltolté szukcesszio
eredményeként, legnagyobb és kiemelked6 diverzitasu az Als6szolnok melletti fizlap.
Az Orség és a Vendvidék teriiletén a forrasok szama eléri a négyszazat.

5. Laptarsulasok

A specialis mikroklima hatasara t6zegmohas, atmeneti lapok alakultak ki, amik ha-
zankban egyediilallé tarsulasok ritka novényfajokkal. Tézegmohas tarsulas a cs6ros
sasos, oligotrof semlyéktarsulas: Caricetum rostratae (Osvald 1923 em. Dierssen, 1982),
a fekete sasos laprét: Caricetum nigrae (Braun, 1915), a csillagsasos t6zegmohas laprét:
Carici echinatae Sphagnetum (So00, 1954), a t6zegmohas zsombéksasos: Sphagno fallacim
Caricetum elatae (Lajer, 1998), a Carici flavae Eriophoretum latifolii (S06, 1944), a tézeg-
mohas keskenylevelii gyapjusasos: Sphagno flexuosi Eriophoretumangustifolii (Lajer,
1988). Sz6cén élt hazank egyetlen t6zegkakas tarsulasa: Sphagno tenelli Rhynchospore-
tum albae (Osvald, 1923; em. Dierssen, 1982), amely a nyolcvanas években kipusztult
(Borhidi et al., 1999).

6. Védett novényfajok

Kiemelkedé névényfaj a vidrafti (Menyanthes trifoliata), a kerekleveli harmatf (Dro-
sera rotundifolia). A Vendvidéken jelentés allomanya van a széleslevelli gyapjisasnak
(Eriphorum latifolium) és a keskenyleveld gyapjusasnak (Eriophorum angustifolium).
Tobb védett sasfaj is megtalalhato ezeken az él6helyeken (Bodonczi, 2003). A Carex
nigra, Carex canescens, Carex rostrata, Carex davalliana, Carex echinata és a Carex hart-
manii. Magyarorszagi floraban hisz t6zegmoha faj él, melyek kozil az 6rségi lapok-
ban tizennégy faj megtalalhaté: Sphagnum fallax, Sphagnum flexuosum, Sphagnum
palustre, Sphagnum cuspidatum, Sphagnum contortum, Sphagnum subsecundum, Sphag-
num angustifolium, Sphagnum obtusum, Sphagnum platyphyllum, Sphagnum recurvum,
Sphagnum quinquefarium, Sphagnum nemoreum, Sphagnum magellanicum, Sphagnum
fimbriatum (Balogh, 2000).

7. Orségi vizfolyasok, tavak faunaja

A vizek allapotromlasanak megakadalyozasa a feltétele az ott é16 allatfajok fennma-
radasanak. Az Orség tajhasznalatanak jellegzetes allovizei a tokdk, melyekben es6viz
gytlt 6ssze. Régen a tokak vizét a gazdalkodok allatok itatasara és mosasra is felhasz-
naltak. Napjainkban természetvédelmi jelentéségitk szamottevd, hiszen kétélttiek és
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néhany rovar szamara rendkiviil fontos peteraké helyek. Az Orségben tizennégy két-
élti faj (Amphibia) megtalalhato, kiilonlegességei az alpesi géte (Triturus alpestris) és a
sargahast unka (Bombina variegata) (Dely, 1967, 80.). A Raba halfaunajanak kiilonleges
természetvédelmi értékét képviselik a korszajuakhoz (Cyclotstomata) tartozd dunai
ingola (Eudontomyzon mariae), magyar bucé (Zingel zingel) és a sebes pisztrang (Salmo
trutta m. fario) (Csaba, 1940). A firge cselle (Phoxinus phoxinus) kis patakokban él,
mocsaras holtagakban a réti csik (Misgurnus fossilis).

8. Kétéltiek vizsgalata

Terepgyakorlatok soran tobb vizsgalat kotédik a vizes éléhelyekhez. Erdei vizallasok-
ban, traktornyomokban, talajszelvényekben 6sszegytilt csapadékviz hatasara idészakos
allovizek alakulnak ki. Ezek gyakori, jellegzetes farkatlan kétéltd faja a sairgahast unka
(Bombina variegata), valamint otthont adnak az alpesi tarajosgétének (Triturus carnifex),
a fokozottan védett alpesi gétének (Triturus alpestris) és a pettyes gétének (Triturus vul-
garis) is. Az alabbiakban a terepgyakorlat soran alkalmazott feladatokat mutatom be.

— - N N N O N R R R R R SRS

Vizsgalati eszkozok:

= Dely Olivér: Kétélttek —
Amphibia

= Kis allathatarozo

= Mintavételi halo

= Mérbszalag

= Digitalis mérleg

= Mobiltelefon (Luxmeter mobi-
lapplikacid)

= Szenzorok: fényerésség, hé-
mérséklet, paratartalom

= Kicsi atlatsz6 mianyag vodor

= Kézi nagyitd

= Szines ceruzak: sarga, fekete

_______________________________

8.1. Allathatarozas

Az erdégazdasagi it a Bolényrezervatumtdl a Szalaféi Oserd6hoz vezet. Az Oserdd
el6tt fordulj balra és indulj felfelé a dombon! A dombtetén talajszelvények vizzel telt
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godrei vannak. Csendben figyelj, aztan a mintavételi halo segitségével 6vatosan emelj
ki néhany egyedet! Hatarozd meg a fajokat és jegyezd le az egyedszamot is!

8.2. Sargahasu unkak szervezettani vizsgalata

Ot egyedet emelj ki a vizbdl és tedd egy kisebb vizzel telt manyag vodorbe! Ulj le a

foldre, fogj a kezedbe egy egyedet, és végezz megfigyeléseket, méréseket! Ugyelj arra,
hogy a sargahast unka teste a vizsgalat soran ki ne szaradjon!

8.3. Fényképezz!

A hasi oldalt fényképezd le, majd a kép alapjan rajzold le az egyedi mintazatot!
A szinezet kialakitasaban szerepet jatszo pigmentsejtek (chromatophora) els6sorban
az irharétegben talalhatéak, de nyulvanyaik behatolnak a hamsejtek kozé. A mela-
noforak nyulvanyos sejtek. Becsiild meg a foltok szazalékos kiterjedését a hasi oldal
teljes nagysagahoz viszonyitva! Eredményeid alapjan toltsd ki a tablazatot!
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8.4. Alkoss véleményt!

Az adaptiv evoluci6 soran miért maradt meg a sargahast unka hasi oldalanak, vala-
mint a toroktajékra, és végtagjain az ujjakra is kiterjedé sarga szini mintazata?

8.5. Keress ok-okozati osszefiiggést! Egészitsd ki a mondatot!

A pigmentsejtek feladata tobbréti. Részben a szinvaltoztatast teszik lehet6vé, mas-
részt a szervezet sugarzas elleni védelmében és a hészabalyozasban is szerepiik van.

Ha a melanofor sejtekben a pigmentanyag tomoril, akkor a bér ........................ lesz,
ezért a bér a napfény sugarait jobban ......................., és megakadalyozza a tulzott fel-
melegedést. A pigmentanyag ...................... esetén a bor sotétedik, igy tobb hésugarat
képes .....ccccceevinveecnnnn.. 2z egyed.

8.6. Az éléhely abiotikus tényezéinek vizsgalata

Végezz méréseket a szenzorokkal, majd toltsd ki a tablazatot! Fényintenzitas méré-
séhez hasznald a mobiltelefonod, telepitsd a Luxmeter programot! Jegyezd le, hany
orakor végezted a méréseket!

Kornyezeti tényez6 Meérési értékek
Fényer6sség (lux) 29,932
Leveg6 hémérséklete (°C) 13,795
Vizhémérséklet (°C) 32,833
Péaratartalom (%) 16,528
Viz pH 36,181

8.7. Unka reflexvizsgalata

Vedd a tenyeredbe a sargahast unkat! Masik kezedet tedd ra, majd tenyereidet forditsd
at ugy, hogy a béka szokatlan pozicioba keriiljon, a hatan fekiidjon! Maradj csendben,
mikdzben ovatosan leemeled a kezed az unka hasarol!
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Az etologia milyen magatartasokhoz sorolja ezt a reflexet? Mi a reflex célja?

8.8. Mirigyes kiiltakaro vizsgalata

Nézd meg kézi nagyitoval hati oldalanak mirigyes bérét! A kétélttiek nem zsakmany-
szerzésre hasznaljak a méreganyagot, hanem a ragadozdokkal szembeni védekezésre.
A sargahasu unka (Bombina variegata) bérszemolcsein paranyi szarutiiskék van-
nak. Készits rajzot!

8.9. Nézz utana!

Jelentds motivaciot ad, ha a terepi vizsgalatokhoz kapcsolodoan tovabbi érdekességek
felkutatasara is lehet8séget kapnak a tanuldk. A tantargyi komplexitas miatt célszerd
mas természettudomanyos teriiletek ismeretanyagat is bevonni ebbe az okfeltaro te-
vékenységbe. A farkatlan kétéltiek vizsgalatahoz kapcsolodik az alabbi két kérdés. A
békak bére gyakran z6ld szint, de ezt nem pigmentanyag hozza létre. Vajon hogyan
alakul ki? Mi a Tyndall-jelenség?

9. Osszegzés

A 2024-t6] indult 4] érettségi vizsgakovetelmények biologia tantargybdl kézépszinten to-
vabbra is megfogalmazzak a lakdhelyhez kozeli nemzeti parkok értékeinek az ismeretét.
Ennek megfeleléen a Vas varmegyében tanulé kozépiskolasok szamara az Orségi Nem-
zeti Park természeti, tajképi és kulturtorténeti értékeit kell megismerni. A tanulok az el-
végzett terepgyakorlati vizsgalatok soran a biotopok, tarsulasok veszélyeztetd tényezdinek
feltarasaval megértették, hogy az emberi felel6sség, a kornyezet allapota irant érzett elhiva-
tottsag a feltétele az él6helyek, novény- és allatfajok megérzésének (Berki, 2011). Kiemelten
fontos a lokalis kornyezet védelme, az annak értékei irant érzett kornyezettudatos attit(id,
és a meglrzés érdekében tanusitott aktiv kozremiikodés, kérnyezettudatos magatartas.
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Absztrakt

Napjainkban egyértelmd, hogy egy lany jarhat iskolaba a kozoktatas barmely szintjén, és a
fels6oktatasban is részt vehet, azonos feltételekkel, mint a fidk. Nem volt azonban ez mindig
igy. A lanyok fokozatosan vehetettek részt egyre magasabb szinten az allami kozoktatasi
rendszerben, jelen tanulmany ezt a folyamatot kiséri végig 1806-t6l a masodik vilaghaboruig.
Utana mar engedélyezett volt a koedukalt oktatas, és azota nincsen torvényi kiillonbség
hazankban a fiuk és a lanyok oktatasa kozott.

Eddig tobb szakmunka is éritette a lanyok allami kézoktatasban nevelését hazankban (mind
nétorténeti, mind neveléstorténeti témaban), de atfogd munka a torvényi szabalyozasok
feldolgozasaval ebbédl a korszakbol mind ez idaig nem tortént. Ez a tanulmany ennek igyekszik
legalabb részben eleget tenni.

A korszakban az elemi oktatas elsé négy évét leszamitva végig torekedtek az elkiilonitett
oktatésra, és alanyoknal az egész korszakban megmaradt — legalabb részben — a néi szerepekre
valo felkészités. A kor és a tarsadalom igényei — f6leg az elsé vilaghaboru alatti és utani
években — egyre jobban kovetelték a lanyok mind magasabb szint(i oktatdsat, hogy a csaladi
szerepek mellett a munka vilagaban is meg tudjak allni a helytiket.

Hangsulyozni kell, hogy a lanyok kozépfoku oktatasara az igény mindig sokkal nagyobb
volt és maradt, mint amit a lanynevel$ intézmények a valésagban nytjtani tudtak. Igazi valtas
majd a masodik vilaghaboru utan, a koedukalt oktatas megindulasaval torténik.
Kulcsszavak: lanynevelés, ndoktatas, koedukacio, nénevelés-torténet

Abstract

Today, it is self-evident that a girl can go to school at any level of public education and can also
participate in higher education under the same conditions as boys. But this was not always
the case. Girls have gradually been allowed to participate at higher and higher levels in the
public education system, and this study traces this process from 1806 to the Second World
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War. After that, co-education was allowed, and since then there has been no legal distinction
between boys’ and girls’ education in our country.

To date, there have been several studies on the education of girls in public schools in
Hungary (both on women’s history and the history of education), but no comprehensive work
on the legal regulations from this period has been done. This study aims to at least partially
address this need.

With the exception of the first four years of primary education, the period has been one of
segregated education throughout, with girls being prepared, at least in part, for female roles.
The demands of the times and of society, especially during and after the First World War,
increasingly required girls to be educated to a higher and higher level so that they could enter
the world of work, as well as take up family roles.

It should be stressed that the demand for girls’ secondary education was and remains far
greater than girls’ educational institutions could actually provide. The real change came after
the Second World War with the introduction of co-education.

Keywords: girls’ education, women’s education, co-education, history of women’s education

1. Hagyomanyos nénevelés és néideal kontra emancipalt né

Hazankban az eurdpai gyakorlatnak megfeleléen a néi szerzetesrendek (példaul az
orsolyitak, az angolkisasszonyok, a Notre Dame Rend tagjai) foglalkoztak lanyok-
tatassal a XVIIL. szazad 6ta, elsésorban ajtatos nevelést biztositva, alapvetéen német
nyelven. A legtdbb lany mégis otthon tanulta meg, amit az életben tudnia érdemes
volt, és nem nagyon valtoztatott a szil6i (f6leg anyai) példan. , A leAnyok nevelése te-
hat - tarsadalmi hovatartozastol fiiggetleniil — leginkabb az édesanyak feladata volt,
eszménye pedig a haziasszonykodasra, gazdasszonysagra nevelés. A nemesi csaladok
viszont gyakran alkalmaztak nevelénét is, s6t, a levelezések szerint olykor mas féran-
gu csaladhoz adtak a lanyt »udvarholgynek«” (Kéri, 2018, 226.).

Ujdonsagként jelentek meg a XIX. szazad elsé felétdl a lanyokat oktatd maganin-
tézmények. Ezek koziil hiresebbek Teleki Blanka pesti, Zirzen Janka jaszberényi és
Karacs Teréz miskolci nevel6intézete. Ezekbe az iskolakba kevés (legtobbszor elékels)
lany jarhatott, és a tarsadalmi szerepekre, az elvart néi feladatokra igyekeztek Gket
felkésziteni, sokszor nyugati mintak alapjan. Emellett gyakorlat volt, hogy kiulfoldi
intézetekben képezték a magyar nemesség leanyait.

A hagyomanyos nénevelés elképzelései szerint célul tizték ki a ,feleség, anya, ha-
ziasszony” harmas szerepre vald felkészitést és sokan sokféleképpen probaltak meg
a magasabb tanulmanyoktol tavol tartani a lanyokat. Példaul Toth Pal (1843-1903), a
Karacs Teréz altal alapitott miskolci reformatus leanyneveld intézet igazgatdja 1881-
ben megjelentetett egy konyvet (Leanyaink és jovdjiik), amely szerint a férfi-néi fejfor-
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mak és kezek kiilonbozéségében latta a tanulasbeli és képességbeli kiillonbségeket.!
Toéth Pal szemléletét lehet az e korban divatos biolégiai determinizmus egyfajta meg-
nyilvanulasaként is értelmezni.

Elég egyértelmi allaspontot fogalmazott meg Kmety Karoly (1863-1929) jogaszpro-
fesszor és fuggetlenségi parti képvisels, aki 1907-es parlamenti felszblalasiban ,nem
liberalizmusnak, hanem vandalizmusnak tartja azt, hogy a nék egyetemi tanulma-
nyokat folytathatnak, és kivanatosnak vélte volna, ha vagy meg sziintetnék, vagy je-
lent6sen korlatoznak a nék felvételét. ... »A hazias né angyal, a mivelt n6 szornyeteg.
A n6 a tarsadalom szégyene, ha érettségit tesz.«” (Kéri, 1996, 101-102.).

Még a mtvelt holgyek koziil sem mindenki tudta elképzelni, hogy egy né egyszerre
legyen képes a csalad és a munka teriiletén helytallni. Ugyanakkor létezett egy olyan
érvelés is, amely szerint éppen a miivelt, tanult né tud otthon jobban boldogulni, mert
racionalis a munkaszervezésben, 6nalld, ostobasagokkal nem zavarja a férjét, s6t, job-
ban be tudja osztani a pénzt is.

2. Als6 elemi képzés lanyoknak

Az 1806-ban kiadott méasodik Ratio Educationis cim kiralyi rendelet ,az elsé olyan
taniigyi rendelet a magyar nevelés torténetében, amely az elkiilonitett és célszertien
megszervezett leAnynevelés kérdésével foglalkozik” (Pukanszky, 2006, 123.). Az els6
Ratibhoz? hasonlban ez a szabalyozas is katolikus allami ellendrzés ala akarta vonni a
protestans felekezetek és a maganintézmények miikodését is. Ez aldl a protestansok az
1791. évi 26. térvényben megfogalmazott taniigyi autonoémiajukra hivatkozva bujtak
ki (Mészaros, 1996, 35.).

A rendelet a lanyokat nemcsak a fiukt6l kilonitette el, hanem tarsadalmi rétegek
alapjan is négy csoportba sorolta 6ket: parasztok, polgarok, koznemesek, f6nemesek;
természetesen eltér tananyagokkal (Pukanszky, 2006, 124.):

Polgari, kis- és k6zép-

Parasztlanyok 2 Fénemesi lanyok
nemes lanyok
hittan hittan hittan
iras-olvasas iras-olvasas iras-olvasas
anyanyelv anyanyelv anyanyelv
szamtan szamtan szamtan
kétkezi munkak haz korili munkak n6éi munkavégzés
magyar torténelem magyar torténelem

!, A férfi fejalkotasa az értelemfejlést segti el6 tilnyomolag; a né magas koponyéja élénk képzel6dés székhelye. A nék
... koltokkel és miivészekkel killonosen rokonszenveznek; ez utobbiaknak fejképzésok a néi fejhez valé nagy hason-
16sagot mutat. Férfias szellemii nok, legtobbszor erés vonalakban rajzolt alkotasu fejet mutatnak.” (Toth, 1881, 10.).

? Az elsé Ratio szerint még fiuk-lanyok egy osztalyba jartak.
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sz€piras szépiras

bibliai torténetek ismerete bibliai torténetek ismerete

erkolcstan

illemtan

német nyelv

francia nyelv

magyar foldrajz

1. sz. tablazat

Minden rétegnél szerepel a lanyok tarsadalmi helyzetének megfelel6 munka, ami
kiillonb6z6 kétkezi-kézi munka lehetett, példaul f6zés, varras, stoppolas, kézimunka,
himzés. A tantargyakat elnézve tovabbra sem valtozott a feleség-anya-haziasszony
idealként megjelenitett néi harmassag. Hianyoznak a természettudomanyok, az egye-
temes torténelem és az 6kori nyelvek, amik a korban a fitknal kotelez6 elemek voltak.
A képzés mellett komoly kihivas volt a megfelel§ taner6 hianya, amely nehézség mar
korabbrol eredeztethetd.

3. Fels6 elemi képzés lanyoknak

Ezt a rendszert egészitette ki az 1845-ben megjelent Magyarorszag elemi tanodainak
szabalyai cim( rendelet, amely f8leg az elemi iskolai képzést részletezte, két tagozatra
bontva: az als6 elemi két évfolyaman anyanyelven tortént a képzés, de a nemzetisé-
gek altal stirtin lakott tertileteken a magyar nyelvet is tanitottak (vo. Mészaros et al.,
2001, 345.). A rendelet megérizte a tarsadalmi rétegz6dés fenntartasat az oktatasban.
A tantargyak kozott mar van valtozas a mésodik Ratiohoz képest (v6. Pukanszky,
2006, 125-126.):

Polgari, kis- és k6zép-
nemes lanyok

Parasztlanyok

Fénemesi lanyok

vallastan

vallastan

vallastan

iras-olvaséas

iras-olvasas

iras-olvasas

szamtan szamtan szamtan
ének ének ének
kézimunka kézimunka kézimunka

gazdasagi-technologiai
ismeretek

gazdasagi-technologiai
ismeretek

gazdasagi-technologiai
ismeretek
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helyesiras helyesiras

fogalmazas fogalmazas

bizonyos irodalmi mivek bizonyos irodalmi mivek
feldolgozasa feldolgozasa

német nyelv

francia nyelv

foldrajz

torténelem

természetrajz

elemi fizika

rajz

zene

tanc

2. sz. tablazat

Legfelttin6bb valtozas a korabbi szabalyzashoz képest a gazdasagi-technologiai is-
meretek minden rétegnél vald megjelenése és a miivészeti targyak. Fokozatosan, de
egyre fontosabb lesz, hogy a nék ne csak az analfabetizmustél szabaduljanak meg, de
képesek legyenek hasznos tarsai lenni majdani férjeiknek, és ezaltal jobban tudjanak
kiteljesedni mint csaladanyak, feleségek, gazdaasszonyok.

Mindkét szabalyozasban kozos, hogy a tananyag mennyisége és minésége is keve-
sebb, mint a fidk esetében; illetve megmaradt a tantargyak kozotti eltérés is. A lanyo-
kat tarsadalmi rétegektél figgetleniil igyekeztek a korabeli nemi sztereotipiak szerint
nevelni. Tovabbra is hidnyoznak a természettudomanyok, az egyetemes torténelem és
az Okori nyelvek.

4. A felsébb népiskola és a polgari iskola megjelenése

Eo6tvos Jozsef az elképzeléseit az 1868-as népiskolai torvényben (1868. évi XXXVIIL
torvény) tudta érdemben megfogalmazni. Ez mar a sziilékre nézve pénzbiintetés terhe
mellett, nemekt6l fiiggetleniil mindenkinek tankoételezettséget irt el 6 és 12 éves kor
kozott, természetesen a két nemet elkiilonitve, de azonos tananyaggal. Ezzel 1étrejott
a 6 évfolyamos elemi népiskola.

LA torvény harom évfolyamos ismétlé iskolat rendszeresitett — heti néhany oras ta-
nitassal — azoknak a gyerekeknek, akik nem tanulnak tovabb magasabb iskolakban.
Megalkotta a felsébb népiskolat — itt mar érvényesiilt a nemek kozotti killonbségtétel: a
fitlk szamara 3, a lanyok esetében pedig két évfolyamos volt.” (Pukanszky, 2006, 127.)
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Ugyanez a torvény hozta létre a korszak egyik legnépszer(ibb iskolatipusat: a polgari
iskolat, amely fitknak 6, lanyoknak 4 éves képzést irt el6. Ide mindkét nemnek az ele-
mi iskola 4. évfolyama utan volt lehet6sége felvételt nyerni. A polgari iskola szabadon
valaszthato volt, érettségit nem adott, mégis népszert volt, f6leg kispolgarok (elsésor-
ban iparosok, kiskeresked6k, tisztvisel6k) gyermekei jartak ebbe a képzési formaba.

5. Fels6bb leanyiskola megjelenése

A kozéppolgarsag igényeit azonban a polgari iskola mar nem tudta kielégiteni. Ezt
fogalmazta meg Veres Palné Beniczky Hermin (1815-1895) 1868-ban a Fgvarosi Lapok
november 10-i szamaban:

»A néi oktatasi rendszer alig terjeszkedik til a tudomanyok elemein, s leginkabb kiilfoldi
nyelvek, zene, tanc és tarsadalmi kiilsé szabalyok betanulasara szoritkozik. ... Ki merné
tagadni, hogy az alaposan képzett, esmeretekben gazdag né, akar mint feleség, akar mint
anya, akar mint honleany, nem fogna a tudatlannal sokkal helyesebben intézni haztar-
tasat, nevelni gyermekeit s teljesiteni polgari kotelességeit?” (Fabri et al., 2006, 89-90.)

Egyre tobben akartak lanygyermekeik szamara is magasabb képzést, ezaltal bizto-
sabb jovot, akar jobb munkalehetéséget, sokszor hazassagtol fiiggetlenil.

Ilyen el6zmények utan jott létre 1875-ben a 6 évfolyamos fels6bb® leanyiskola Trefort
Agoston kultuszminisztersége alatt, az Orszagos N6képzé Egyesiilet (ONKE) és annak
vezetdje, Veres Palné Beniczky Hermin tevékenységének koszonhet6en, mintegy tar-
sadalmi kezdeményezésre. Ide az elemi iskola 4. évfolyama utan lehetett felvételizni:

»Kétesztendds el6készité tanfolyam utan négy évfolyamos kézépiskolai tagozat kivet-
kezett.['] A tantargyak kozott harom modern nyelv (német, angol és francia) szerepelt.
A néi egyéniséghez ill6 tantargyakban szerepelt egyebek kozott a kézimunka oktatasa
is. A fels6bb leanyiskola érettségit nem adott, képzési célja a human miiveltségti csalad-
anya és feleség szerepkorére valo felkészités volt.” (Pukanszky, 2006, 130.)

Az allami irdnyitas sem nagyon késlekedett. Még ugyanezen évben, 1875 §szén
nyilt meg az elsé kozépfoku allami leanyiskola, a Budapesti Allami Felsé Leanyisko-
la, amelynek elsé igazgatdja Molnar Aladar (1839-1881) tanar, oktatasi szakember és
a magyar nénevelés nagy tamogatoja lett. ,A vallas- és kozoktatastigyi kormanyzat
elészeretettel alapitott a magyarositas jegyében felsébb leanyiskolakat a nemzetiségek
lakta vidéki varosokban. Igy jott létre allami felsébb leanyiskola példaul Maramaros-
szigeten (1877), Trencsénben (1877), Lécsén (1881), Sopronban (1881), Besztercebanyan
(1883), Pozsonyban (1883), Temesvaron (1884)” (Miller, 2000, 151.).

*Ez a lednyiskola az elemi iskolahoz képest volt felsébb, 1916-tdl felsé.

‘A négy évfolyamra kozvetleniil az elemi iskola 6. osztaly vagy a polgari iskola 2. osztaly utan lehetett lanyoknak bekertilni.
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6. Lanyok is érettségizhetnek

Ebben az idészakban hazankban a lanyoknak tovabbra sem volt lehet§sége az érett-
ségi vizsgat letenni, ezaltal 6ket a fels6foka képzésekben vald részvételtdl elzartak.
A lanyok mivelt feleségek és csaladanyak lehettek, de tudoméanyos karriert a kor
kézgondolkodasa nem tudott egy nének elképzelni. Ezen valtoztatott Wlassics Gyula
miniszter rendelete 1895 végén, amely engedélyezte, hogy a lanyok maganuton érett-
ségit tehessenek a fiugimnaziumokban (Mészaros, 1996, 65.). Ezen kiviil lehet6ség
nyilt a polgaribdl és a felsébb leanyiskolabdl magantanuloként fidgimnaziumba jarni.
Ez azonban rengeteg id6be, energiaba és pénzbe keriilt, igy erre csak kevés jomoda
és elhivatott lanynak volt lehet6sége. A lanyok a legtobb iskolaban legjobb esetben is
csak a természettudomanyos tanérakon vehettek részt,® akkor is a tanarral érkeztek, a
finktol kiilon, altalaban hatul foglaltak helyet, és az 6ra végén a tanarral egyiitt tavoz-
tak, hogy egy szamukra kijelolt teremben, a fiuktol elkiilonitve toltsék el a sziinetet.

Ez oriasi siker volt a lanyoknak, azonban tobben attdl tartottak, hogy a tanulas a
néi szerepek rovasara megy, és a lanyok a csaladi feladatok helyett a fels6oktatasban
akarjak magukat kibontakoztatni. Ezzel egyszerre sériilne a hagyomanyos néi szerep
- tehat a csaladon keresztiil a nemzet érdeke is —, és a fiuk szdmaéra is versenyhelyzet
alakulna ki.

A helyzetet arnyalja, hogy Wlassics komoly sziir6t épitett a rendszerbe, hogy a to-
vabbtanulas lehet6ségét csak kivételes esetekben, a legtehetségesebb leanyok szamara
lehessen biztositani (tobbek kozott kitling érettségi bizonyitvany esetén és egyéni el-
biralas alapjan). Tovabba sokaig csak a bolcsészeti, orvosi és gydgyszerészeti karokon
tanulhattak nék. Ezek alltak legkozelebb a hagyomanyos néi szerepekhez.

7. Az els6 lanygimnazium

Az ONKE tovabb harcolt a lanygimnaziumokért, és egyre tobb tamogatot szerzett
a neves magyar kozéleti személyiségek kozott is.® Ennek eredményeként 1896 6szén
megalapitottak az elsé magyar leAnygimnaziumot, ahol mar 1900-t6l érettségizhettek
a lanyok. Az alapitoknak a fiukétdl eltérd, a lanyok személyiségéhez igazitott tan-
tervet is ki kellett dolgozni. A korabeli fii gimnazistakkal ellentétben a lanyok nem
tanultak gorogot (helyette 6kori irodalom volt) (Mészaros et al., 2001, 362.), csak latint,
és kiemelt hangsulyt kapott a rajz, ének és kézimunka oktatasa. Ezen utobbi targyakat
a noéi lélek nemesitésére szantak. A fitkétdl részben eltér6 tananyag mellett azonban
mar tudtak érettségit tenni a diakok, ami kitling érettségi bizonyitvany esetén Gket is

° A kisérletezés és a tanari magyarazatok meghallgatasa miatt volt elnéz6 sok iskolavezetés.

¢ Példaul Alexander Bernat, Beke Mané.
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feljogositotta fels6foku tanulmanyokra néhany egyetemi karon;” illetve a szabalyozas
megengedte a nék altal kiilfoldon szerzett diplomak honositasat.

A tanulas lehet6sége sok lanynal szitkséges is volt, a korabeli elképzelés foleg a
partdban maradt lanyokat féltette a szegénység okozta megalaztatastdl, illetve a ro-
konsagnak valo kiszolgaltatottsagtol.

A lednygimnazium elsé négy évfolyaman németet és angolt tanultak, mig a fiak
ugyanekkor latint és németet. A lanyoknal az elsé négy évben jelentek meg a ki-
mondottan nekik szant tantargyak: kézimunka, ének, rajz. A fels6 négy évfolyam
anyaga sokkal kozelebb volt a fitkéhoz, de 5-6. évfolyamon itt még megjelent a rajz,
7. évfolyamon az egészségtan. A lanyok oktatasa igy kozelebb keriilt a fitkéhoz, mégis
megmaradt a lanyok bizonyos foku hatranya, tobbek kozott a latin nyelvnél.

8. A ndk helyzetének valtozasa az elsé vilaghabora soran

Az elsé vilaghaboru alatt a frontszolgalatot teljesit6 férfiak helyett egyre tobb helyen
kellett a n6knek a munkaerépiacon és a hazi gazdasagokban is helyt allni. Nem ritkan
még ott is, ahol korabban cselédek dolgoztak a haztartasban, most mar a feleségre
harult a haztartas teljes vezetése. Sok esetben a néi munka olcsébb volt, de a legtobb
nének vagy most volt el6szor sajat jovedelme, vagy a férfiakénal kevesebb fizetés is
tobb volt, mint a korabbi keresete. A helytallasukat, elismerésiiket csak fokoztak a
fronton legtobbszor 6nkéntes apoloként dolgozd nék és asszonyok. Volt olyan teriilet,
ahol mar ekkor felallitottak néi regularis csapatokat.®

A n6i emancipacidban mérfoldké lett a vilaghaboru, mert lényegesen megkodnnyi-
tette a n6k munkaba allasat, és a gazdasagi 6nallosulast. Ez azonban sok férfinak nem
tetszett, akik a néi munkaba allast legjobb esetben is csak ideiglenes sziikségmegol-
dasnak tartottak. A n6k évekre csaladfenntartova léptek elé; megvaltozott az életrit-
musuk, az id6ébeosztasuk, minden dontést nekik kellett (sokszor/legtobbszor) egye-
diil meghozni. Atértékel6détt a ndi szerep, baArmennyire is nem akart errél tudomast
venni az allami vezetés vagy a frontrél hazatéré férfiak sokasaga. Az 6nallo, modern
né’ (sajat keresettel, sajat munkahelyi élettapasztalattal, 6nallé véleménnyel) sokszor
megijesztette a férfiakat, nemritkan irigységet valtott ki belélik. Ez a szemléletmdd-
valtas sokszor vezetett konfliktushoz, akar valashoz is.

Az 6nalld egzisztenciaval rendelkezé nék egyre jobban kovetelték a jogot az okta-
tas magasabb szintjeihez is, mik6zben a média igyekezett a n6k haziasszonyszerepét
felerésiteni, és a munka vilagabol visszaterelni éket a konyhaba. Ezt a kérdést csak
nehezitette a csaladi és a munkahelyi szerepek 6sszeillesztése.

"Els6 korben, 1895-t61 a bolcsészeti, orvosi és gyogyszerészeti karokon tanulhattak nék.
8példaul Szerbia, Oroszorszag.

? A modern né jellegzetessége lett a bubifrizura, a cigarettazas és a férfias 6ltozkodés.
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9. Leanykollégium, leanyliceum, leAnygimnazium

Az 1926. évi XXIV. torvényben Klebelsberg Kuné miniszter a fiakézépiskolak min-
tajara 8 évfolyamos lanykozépiskolai rendszert dolgozott ki (vo. Mészaros, 1996, 86.;
Pukanszky 2006, 162.):

Leanygimnazium Leanyliceum Leanykollégium

megfelel a fiaknal a real- | hasonlé6 a fiuk realis- arégi fels6

gimnaziumnak kolajahoz leanyiskola
érettségi van van nincs
gorog nyelv csak rendkivili targyként | csak rendkiviili targyként -
latin nyelv van csak rendkiviili targyként -
modern .
van francia, angol, olasz -

nyelvek
kézimunka
és egyéb

gyeb - - van
gyakorlati
targyak

3. sz. tablazat

Az els6 két tipusban lehetett a fidkéval egyenrangu és egyenjogu érettségit tenni,
ami a legtobb felsdoktatasi tanulmanyra feljogositott. Ezen két iskolatipusboél mar hi-
anyzik a kézimunka, helyettiitk a tobbi targy kap nagyobb hangsulyt.

A leanykollégiumot meghagytak olyanok szamara, akik ,jobb anyagi helyzetiik ko-
vetkeztében nem torekszenek egyetemi tanulmanyokra, illetve diplomara, hanem a
csaladban, haztartasban vagy az el6kel6bb tarsadalmi életben 6hajtanak magasabb
muveltségiikhoz ill6 hasznos tevékenységet kifejteni” (Somogyi, 1942, 142.).°

Egy 1927-es miniszteri rendelet biztositotta, hogy a megszerzett érettségivel a lanyok
a fiukkal azonos jogok alapjan jelentkezhettek hazankban majd’ minden fels6foka
képzésre;"' ezzel Klebelsberg elésegitette, hogy minden egyetemen tanulhassanak
nék. Klebelsberg a képzési formak sokszintiségét helyezte el6térbe, ezzel szemben Ho-
man Balint mar az egységesitést tekintette megoldasnak.

’Klebelsberg azonban mintha nem figyelt volna az id6k jeleire és a nemzet leanyainak igényeire. Leanykollégium-
bol ,1927-ben csupan ketté miikodott az orszagban, mig leanygimnaziumbdl nyolc, leanyliceumbol pedig huszonét”
(Mészaros et al, 2001, 374). A szamokbol latszik, hogy hazankban tovabbra is nagyon kevés né jutott kozépszintl
oktatashoz, és ezeknek a lanyoknak a téredéke tanult tovabb a felsdoktatasban.

"Nem jarhattak nék a mérnoki, gépészmérnoki, vegyészmérnoki, kézgazdasagi, kozigazgatasi, kilugyi, banya-
mérndki, erdészmérndki és allatorvosi képzésekre. De jarhattak mar az 1925-t6l miikodé Testnevelési Féiskolara.
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Egységes
leanygimnazium

Leanyliceum

Leanyliceum

Mester és Tanitvany

Leanykollégium

Hit- és erkolcstan

Hit- és erkolcstan

Hit- és erkolcstan

Hit- és erkolcstan

Magyar nyelv és Magyar nyelv és Magyar nyelv és Magyar nyelv és
irodalom irodalom irodalom irodalom
Magyarorszag Magyarorszag Magyarorszag
Torténelem torténelme és torténelme és torténelme és
vilagtorténelem vilagtorténelem vilagtorténelem
Foldrajz—néprajz Foldrajz Foldrajz Foldrajz

Gazdasagi és
tarsadalmi ismeretek

Haztartastan és
gazdasagtan

Latin nyelv és
irodalom

Latin nyelv és
irodalom

Német nyelv és
irodalom

Német nyelv és
irodalom

Német nyelv és
irodalom

Gorog vagy francia
vagy angol vagy olasz
nyelv és irodalom

Francia vagy angol
vagy olasz nyelv és
irodalom

Francia vagy angol
vagy olasz nyelv és
irodalom

Francia vagy angol
vagy olasz nyelv és
irodalom

Természetrajz, kémia

Természetrajz, kémia

Természetrajz, kémia

Természetrajz és egészségtan és egészségtan és egészségtan
Egészségtan - - -
Kémia - - -
Fizika Természettan Természettan Természettan
Matematika Mennyiségtan Mennyiségtan Mennyiségtan
Bolcseleti bevezetés Filozofia Filozofia Lélekt'an &
neveléstan
Rajz é§ mualkotasok Rajz Raijz ) ,Rajz (és ’
ismerete muveszettortenet
- - Muvészettorténet -
Testgyakorlas Testgyakorlas Testgyakorlas Testgyakorlas
Enek Enek Enek Enek
Szépiras - - -
Gyorsiras - - -
Kézimunka - - Kézimunka

Osztalyf6noki ora

4. sz. tablazat
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10. Nyolc évfolyamos lanygimnazium és a nénevel6 intézet

Az 1930-as évek elején a gazdasagi vilagvalsag hazankat is érintette, illetve a techni-
kai fejl6dés, tarsadalmi valtozasok nalunk is sziikségessé tették a (kozépfoku) oktatas,
és azon belil a lanyképzés atalakitasat.

1934. évi XI. torvénnyel Homan Balint kultuszminiszter egységesitette a kdzépisko-
lakat: létrejott a nyolcosztalyos gimnazium. Az 0j térvénnyel Héman megvalositotta
a szellemi koedukaciot (egységes gimnazium), de nemenként tovabbra is kiilon miko-
dott: fid- és lanygimnazium. A vitak lezarasaként, egyfajta kiskaput meghagyva, ese-
tenként lehet6séget biztositott a lanyoknak ott, ahol lanygimnazium nem mikodott,
csak fit, magantanuldként bizonyos targyak esetében (féleg természettudomanyok)
részt venni a jelenléti oktatason, és érettségit tehettek, ahogyan erre mar tébb helyen
kialakult gyakorlat volt, féleg a vidéki protestans fitiskolakban.

Amig korabban a két nem kiilénb6z6 tankonyvekbél tanult, most mar ezeket is sike-
riillt egységesiteni. A kiilonbségeket tovabbra is a lanyoknak a fiukétol eltéré testi-lelki
adottsagaival indokoltak.

1938. évi XIII. torvény lehet6séget biztositott, hogy a leanygimnazium alsé négy osz-
talyara liceum johessen létre. A {6 eltérés az volt, hogy az els6 négy évfolyamon a latin
nyelv helyett vagy a mellett paArhuzamosan egy é16 idegen nyelvet kellett tanitani.

11. Osszegzés

Hosszu utat jart be a nénevelés torvényi szabalyozasa 1806 és 1938 kozott. A korszak-
ban végig elmondhatd, hogy az elemi oktatas elsé négy évét leszamitva végig tore-
kedtek a nem koedukalt oktatasra, és a lanyoknal az egész korszakban megmaradt
— legalabb részben — a néi szerepekre valo felkészités a koznevelésben.

Hangsulyozni kell, hogy a lanyok kozépfoku oktatasara az igény mindig sokkal
nagyobb volt és maradt, mint amit a valésagban nyujtani tudtak a lanynevel6 intéz-
mények. Igazi valtas majd a masodik vilaghaboru utan, a koedukalt oktatas megin-
dulasaval torténik.

Forrasok

1868. évi XXXVIIIL. torvény:
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Absztrakt

Tanari palyam soran megtapasztaltam, hogy a korulottink valtozd vilag twjra és ujra
komoly kihivasok elé allitja az oktatas szerepl6it. Nemcsak a tanarnak kell képesnek lennie
folyamatos megujulésra, a technologiak elsajatitasara és azoknak tanitasi modszereibe valod
integralasara, de a Z és alfa generacios tanuloknak is komoly probatétel egyittmiikodni a
tarsaikkal, a ,learning by doing™elv mentén kooperalni egymassal.

A csoportdinamika jelent6sége a tanulasi folyamatban vitathatatlan. A megfelel6 tanulasi
kornyezet kialakitdsa a tanar felel6ssége. Hogyan lehet az egymast méregets, dnmagat
komfortosan leginkabb a sajat vilagukban érzé tinédzserekkel kozosséget kialakitani? Mi
huzodik a kamaszok elutasité viselkedésének hatterében? Hogyan lehet munkara birni egy
harminc f6bél allo, unott képd, demotivalt, a tananyag mennyisége alatt roskadoz6 osztalyt?
Hogyan lehet egy tanarnak egy idében megtanitani a tananyagot és élményt is adni? Erre
a lehetetlennek téiné vallalkozasra hivom szeretettel a tanarsagukat hivatasként gyakorlo
kollégaimat, néhany kiprobalasra szant jaték bemutatasan keresztiil.

Kulcsszavak: valtozo vilag, oktatas szerepléi, Z és alfa generaciok, érzelmi intelligencia.

Abstract

I have been teaching English for years, and have experienced how the changing world around
us challenges participants in education. It is a challenge, and not just for teachers, to always be
willing to engage in renewal. It is also a challenge for the students who belong to generations
Z and Alpha, and this makes cooperation difficult.

The significance of group dynamics as a requirement for the successful acquisition of useful
knowledge is unquestionable but at the same time, it is the teachers’ responsibility to create
an appropriate atmosphere for learning in a classroom. The challenges to be faced are: How
to make into a team teenagers who feel only comfortable alone, in their own world? What
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factors underly this behavioural trend? How is it possible to convince teenagers to put more
energy into learning? How can achieve all these goals simultaneously? How can students be
persuaded to engage in the never-ending cooperative adventure of education? I invite readers
to join me seeking solutions to these problems via some games that I offer to try.

Keywords: changing world, participants of education, generation Z and Alpha, Emotional
Intelligence

1. Bevezetés

Komoly kihivasokkal kell szembenéznie a ma iskolajaba belépé didknak. Ezen a he-
lyen kell olyan tudast megszereznie, olyan készségeket elsajatitania, amelyek képessé
teszik 6t eligazodni a 21. szazad vilagaban. Az 5/2020.(I. 31.) Korm. rendelet — amelyet
a 110/2012. (IV. 4.) Korm. rendelet médositasaként vezettek be 2020. januar 1-én - az
alabbi kulcskompetenciakat emeli ki:
1. A tanulas kompetenciai

. A kommunikaciés kompetenciak (anyanyelvi és idegen nyelvi)
. A digitalis kompetenciak
. A matematikai, gondolkodasi kompetenciak
. A személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak
. A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és kulturalis tudatossag kompe-

tenciai
7. Munkavallaldi, innovacios és vallalkoz6i kompetenciak.

AN U W

ATANULAS KOMPETENCIAI

1. abra: Kuleskompetenciak a 2020-as NAT-ban (Katona, 2020, 20.)
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Jelen tanulméanyban kitérek az oktatas szerepléinek rovid jellemzésére, a 21. szaza-
di oktatas kovetelményeire, amelyekkel mind a koznevelésben dolgoz6 tanaroknak,
mind a fels6oktatasban, a tanarképzésben részt vevé egyetemi oktatoknak lépést kell
tartaniuk. A tanulmany kévetkez6 fejezetében a kvalitativ kutatasi metodolégia al-
kalmazasaval a személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak fejlesztésére helyezem a
hangsulyt, gyakorlati tapasztalataim és a tandrakba illeszthet6 fejlesztjatékok meg-
osztasaval.

2. Az oktatas szerepldi és az érzelmi intelligencia
2.1. A tanar

Napjainkban a tanarokra nehezedd terhek, megoldandé feladataik silya nem mindig
talalkoznak a tarsadalom megértésével. Mikozben o6rainkon azt tanitjuk diakjaink-
nak, hogy olyan palyat valasszanak, amelyben majd éromiiket lelik, magas szinten
muvelik, hasznara lesznek a vildgnak és jol megfizetik (lasd IKIGAI, 2. abra), akarat-
lanul is szembesiiliink a pedagbguspalya presztizsveszteségével a tobbi értelmiségi
hivatashoz képest, noha a kormanyzat altal bevezetett pedagégus-életpalyamodell
ezen is kivan valtoztatni.

What o k) What
you are I K I G A.-‘,l the world

goodat . o " L

2. abra: Az idealis palya, munka-IKIGAT https://hu.pinterest.com/pin/1196337398358427/
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A 21. szazadi oktatas-nevelés kulcsszerepl6i a tanarok. Feladatuk ellatasanak nél-
kiilozhetetlen velejardi — a diszciplinaris tudas mellett — a szertedgazé modszertani
ismeretek, a pszichologiai és a pedagogiai felkészultség. A feladatok rengetegében, az
értelmi intelligenciafejlesztés célrendszerének emlitésekor Benjamin Bloom taxono-
miai szemlélete minden pedagégusnal megjelenik. Bloom és munkatéarsai a személyi-
ségfejlesztés harom teriiletét emelték ki: kognitiv (IQ), affektiv (EQ), és pszichomotoros
(Falus, 2001, 177)). A pedagogusok elméletben atlatjak a személyiségfejlesztés mind-
harom teriiletének fontossagat, de a gyakorlatban, leginkabb a tananyagmennyiség
terhe alatt, nem alkalmazzak. Tanulmanyomnak egyik célkit(izése, hogy hangsuilyoz-
zam az érzelmi intelligencia fejlesztésének fontossagat, kiillonos tekintettel a Z és az
alfa generacié EQ-szintjének hiatusaira. Stabil értékrendre az értékbizonytalansagot
tukroz6 tarsadalmi folyamatok ellensilyozasa miatt van szitkség. Az az ember, aki
ilyennel rendelkezik, tallép a pluralis tarsadalom vilagnézeti kiillonbségein és a k6zos
értékeket képes szilard kiindulépontként alkalmazni (Palvolgyi, 2014, 12.).

A jové tarsadalméanak moralis mindségét leginkabb a jelenkor iskolainak pedago-
giai értékteremté munkaja alapozza meg (Palvolgyi, 2014, 9.). Ezzel a feliitéssel kezdi
az erkolesi nevelés perspektivairdl irt konyvét Palvolgyi Ferenc. Lenyligoz6, szerte-
agaz6 munkajaban a jelen tanulmany szempontjabdl kiilonGsen relevans a tanulasi
folyamatok targyalésa is.

Az utoébbi évtizedek generacids kutatasai hozzajarultak a hatékony, élményszeri
tudasatadas megvaldsitasahoz, ramutatva arra a tényre, hogy a kiilonb6z6 generaciok
eltérd készségekkel rendelkeznek, ennek megfelel6en mas modszertani technikakkal
lehet naluk eredményt elérni. Az oktatas minéségét meghatarozza az oktatas szerep-
16inek egymassal val6 egyuttmiikodési képessége, hajlandésaga. Milyen tanarra van
sziiksége a 21. szzad iskolajanak?

Egy kongruens, facilitator tanar, aki kelléen elkotelezett a felfedezd tanitas mellett,
szivesen alkalmaz csoportmunkat a tandrain, figyelmet szentel a személyiségfejlesz-
tés mindharom teriiletének, az orait tudatosan ezen feladatok koré tervezi. Az ilyen
jellegi 6rdkon a tudasatadas hatékonyabb. A jo, értelmes feladatvalasztas flow-él-
ményt is okozhat a diakoknak, mely soran élményszert tanulasban lesz résziik.

Felmeril a kérdés, hogy boldog vagy hasznos allampolgarokat neveljiink-e? Komoly
dilemma.

Mi lenne, ha egyszerre mindkét kritériumnak probalnank megfelelni? Boldog-
sag-meghatarozasokbdl nem szenvediink hidnyt sem a szakirodalom, sem a szépiro-
dalom terén. Jelen esetben Mér6 Laszl6 harom kritériumat emelem ki, amelyek szerint
a boldogsag harom komponense: az elmélyiilt cselekvés (flow), a pozitiv érzelmek és a
tartalmas élet (Mérd, 2010, 96.). Ennek a logikanak alapjan, ha jol szervezziik az ora-
inkat, megfeleléen valasztunk feladatot, a didkjainknal flowt idézhetiink el6. A flow
teljes hatasa csak akkor jelenik meg, amikor a kihivasok és a képességek nemcsak
egyensulyban vannak, hanem viszonylag magasak is, allitja Csikszentmihalyi (2011,
149.). Ebb6l kovetkezik az, hogy ha a tanar komolyan veszi a feladatat és az 6rajan
nemcsak hatékony tudasatadasra, de élményszer(, feladatokba valod belefeledkezésre
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is szeretné meginvitalni a diakjait, akkor komoly el6késziileteket, tervezési feladatokat
kell megvalositania. Ez 4ltal boldog és hasznos tudassal rendelkezé diakjai lesznek.

Ezért lenne lényeges a tanarok kotelezé o6raszamainak idealis mennyiségben (heti
18 6ra) torténd megallapitasa, hogy legyen idejiik a tandrakra megfeleléen felkésziil-
ni, valamint az adminisztrativ teendéket is el tudjak latni a didkok értékelése, mun-
kajukra torténd reflektalas mellett.

Jeremy Harmer modszertani konyvében kitér arra, hogy végiil is minden tanari sze-
repnek az a célja, hogy valamilyen modon el6segitse a tanulok fejlédését. Az adott szi-
tuacidkban a tanarnak el kell tudnia donteni, melyik tanari szerep a legcélravezet6bb
(Harmer, 2003, 57.). Egyik szerep sem lehet kizarolagos, mindig a helyzet hatarozza
meg, éppen melyikkel tudja a diakot a feladat elvégzésében segiteni. Egy felkésziilt
tanar mindegyik szerep megvaldsitasaval tisztdban van, és sziikség esetén képes val-
tani egyikb6l a méasikba: iranyitd, szervezd, értékeld, instruald, résztvevo, tutor, meg-
figyel6 (Harmer, 2003, 63.).

2.2. A tanulo

Sok id6sebb, tapasztalt kollegam legyint a generacios kutatasok megallapitasaira. Et-
t6l eltekintve az id6é tagadhatatlanul racafol az elutasitasukra. Az 1994-t6l sziiletett
gyerekekbdl mara mar a huszas éveik végén jaro, Z generacios palyakezdé kollegak
lettek. Az alfa generacios gyerekek 2024 szeptemberétdl beléptek a kozépiskolakba, a
2025 januarjatol sziiletendd gyerekek mar a béta generacidhoz fognak tartozni.

Az X vagy az Y generacios pedagdgusoknak a Z és alfa generacios tanuldkat olyan
készségekkel kell felruhazniuk, amelyek nélkiilozhetetlenek lesznek szamukra a jové
munkaerdpiacan és a tarsadalomban. A ma iskolajanak a web.2.0 miatt — barki, bar-
milyen tartalmat feltolthet a vilaghaléra — olyan didkokat kell képeznie, akik a social
network informaciéit megfeleld kritikaval képesek kezelni, atlatjak és megértik a kar-
bonlabnyom csékkentésére vald torekvés lényegét, tovabba megértéek, empatikusak,
toleransak, kooperativak, motivaltak, a mesterséges intelligencia megismerésére és
annak szakszer(i hasznalatara nyitottak.

Ezen tilmenden fontos, hogy legyenek képesek csoportban dolgozni, ami az inter-
perszonalis intelligenciajukat is fejleszti. A tanaroknak olyan moédszereket kell va-
lasztaniuk, amelyek a fejlesztend tertileteket stimulaljak. A Z generacios tanulok ta-
nulasi szokasair6l mar irtam egy korabbi tanulmanyomban (Pasztor, 2021, 295.), ahol
- a Széke-Milinte Eniké altal megfogalmazott 6t elvet ismertetve — szintén kitértem
arra, hogy a Z generacios tanuloknak milyen oktatasra van sziikségiik (Széke-Milin-
te, 2020, 20-21.):

= Els6 elv: az oktatas segitse a tanuldkat, hogy a hasznos informaciok a hosszt
tavi memoriaba épiiljenek.
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= Masodik elv: minél tobbféle modon kertiljenek kommunikécioés kapcsolatba
egymassal, minél t6bb kommunikaciés feladatuk legyen a tananyag feldol-
gozasa soran.

» Harmadik elv: a problémamegoldd stratégia kdzponti szerepet kell hogy kap-
jon az oktatasban, melynek soran a tanuldk az Gj tudas teremtéivé valnak,
kutatnak, és tesztelik annak hatékonysagat.

* Negyedik elv: a munkamemoria kapacitasa sulyosan korlatozott, ezért is

cres

ktlonbozé technikakkal.

» Otodik elv: a tanulasi kérnyezet megteremtése, melynek soran komplex fel-
adatok megoldasaval a Z generacids tanuloknal végbemegy az eléz6 és az 1j
tudasok integracidja.

Még fel sem ocsudtunk a Z generacié generalta kihivasokbol, és maris szembesii-
liink a 2010-t6] sziiletett gyerekek, az alfa generacié tanulasi szokéasaival. Ok azok a
gyerekek, akik tizévesként szembesiiltek a COVID-19 alatti lezarasokkal, és részben
olyan helyzetben szocializal6dtak, melyre addig még nem volt példa. Jessica Kato fel-
hivja a figyelmiinket arra a tényre, hogy az alfa generacié tagjai olyan mennyiségt
informaciot értek el mar korai életszakaszukban, mint amennyit még egyik el6z6
generaciénak sem allt modjaban. Ezen kiviil 6sztonosen érzi, alapvetésként értelmezi
a globalis vilagképet (Kato, 2024). Ezek a koriilmények joggal befolyasoljak a jelen-
léti oktatasban felmeriil6 problémakat, melyekkel az &ket tanité tanarok nap mint
nap szembesiilnek. El8szor is, nincs olyan, a tanaraik altal tanitani szandékozott tan-
anyag, téma, amelyet a diakok ne talalnanak meg online. Igy még nehezebbé valt az
alland6 kihivas, hogy a tanulast relevanssa tegyiik szamukra (Kato, 2024). A kima-
gaslo tajékozottsag mellett azonban jelen van a sajatos nevelési igényt tanuldk sora
is, amely tovabbi megoldasra vard problémakat gordit a pedagogusok elé. Statiszti-
kai adatok mutatjak, hogy az elmult 20 évben 40 %-kal nétt az SNI-tanuldok szama.
A 2023-2024. tanévben 104 865 SNI-gyermeket tartottak nyilvan (https:/www.ksh.hu/
stadat_files/okt/hu/okt0006.html).

A fenti informéacidk birtokaban, a tanaroknak olyan médszerekhez kell folyamod-
niuk, amelyekkel a didkjaikat el tudjak vezetni a tudas birodalmaba. Az Alfakra jel-
lemz6 kivancsisag, a kapcsolddasra vald igény, az empatiara vald nyitottsag és a val-
tozasok iranti vagy mind azok a teriiletek, amelyek stimulalasaval bevonhatjuk 6ket
a tanulési folyamatba.

2.3. Az érzelmi intelligencia szerepe a hatékony tudasatadasban
Az érzelmi intelligencia meghatarozasa abbdl a szempontb6l lényeges, hogy a tanora-

kon célirdnyosan tudjuk fejleszteni. Korabbi tanulmanyaimban mar részletesen kitér-
tem a fogalom korbejarasara (Pasztor, 2020, 213-214.), ezért most csak David Goleman
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1995-ben bestsellerként berobbané munkajabol az érzelmi intelligenciarol irt defini-
cidjat emliteném, amelyben az érzelmi intelligenciat olyan képességek 6sszefoglald
kifejezéseként aposztrofalja, mint 6nmagunk 6sztonzése, a frusztraciokkal dacolé ki-
tartas, az indulat fékezése, a vagykielégités késleltetése, hangulataink kiegyensulyo-
zasa, amely gatolja, hogy a bajban gondolkodasunk dsszezavarodjon; az empétia és a
remény (Goleman, 2019, 60.).

Ezek szerint az érzelmi intelligencia olyan készségek Gsszessége, amely készségek
képessé teszik az embert a tarsas egyuttmtikodésre, pozitiv vilagkép kialakitasara,
az Onismeret, a motivacio és a személyes célok altal. Véleményem szerint az iskolai
kornyezetben a fejlesztendé kompetenciak: célok, motivacio, empatia, tolerancia, 6n-
fegyelem, kitartas, tarsas készség, kooperacio, konfliktuskezelés, asszertivitas.

Ha abbdl a hipotézisbél indulunk ki, hogy a Z és az alfa generacidhoz tartoz6 szemé-
lyek érzelmi intelligenciaja fejlesztésre szorul, és az érzelmi intelligencidhoz tartozo
készségeket céliranyosan fejlesztjik a tanérakon, akkor nagyobb eséllyel szamitha-
tunk a sikeres, eredményes tudasatadasra, az élményszer( tanulas megvaldsulasara.

3. Kozosségformalo jatékok

Ebben a fejezetben azokra a jatékos feladatokra, projektekre térek ki, amelyeket az ér-
zelmiintelligencia-fejlesztés céljaval alkalmaztam az osztalyomban, vagy a vita szak-
koron.

3.1. Tolerancia és tarsas készségek fejlesztése

Szeptemberben egy 4j, 30 f6s osztaly osztalyfénokeként probalkoztam a kozosségfor-
malassal. Elénnyel indultunk, mert lehetéségiink volt megismerkedni egy haromna-
pos gélyataborban, és ez a csoportdinamika szempontjaboél nagyon hasznos kezdés
volt. A tanév elinduldsaval azonban lelassult a folyamat, mert az 6rak tobbségén tago-
zati besorolas szerint, kisebb csoportban latogatjak a didkok az 6rakat, ezért kevesebb
alkalom addédik egymas megismerésére. A kozds orakon az iilésrend spontan alakult
ki. Azon a ponton éreztem elérkezettnek az id6t a beavatkozasra, amikor paros vagy
csoportmunka soran vonakodtak egymassal dolgozni; de olyan is volt, akit egyenesen
ignoraltak.

Az osztaly létszama: 30 £6, 11 fiu és 19 lany. (A tobbség alfa generacios, 3 {6 a Z ge-
neracidhoz tartozik.)

A tanteremben az il6helyeket 1-t8l 30-ig szammal lattam el, és mindenkinek egy
szamot kellett htizni, ahol az elkovetkez6 két hétben a kozos o6rdkon ilt. Azt kértem,
hogy ez id6 alatt ismerkedjenek meg a padtarsaikkal, szerezzenek olyan informacio-
kat, mint pl. mit szeretsz csinalni a szabadidédben, van-e kozos érdekl6dési korotok,
ha igen, mi az, mi az alomuticélod, mi a kedvenc konyved... és ehhez hasonlok. Nem
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kaptak konkrét kérdéssort. Jeleztem, hogy majd a két hét letelte utan mindenkivel
személyesen elbeszélgetek, a padtarsardl fogom kérdezgetni, és ha véletlentil nem tud
valaszolni valamelyik kérdésre, akkor meghosszabbitom az iilésrendet tovabbi egy
héttel. Ezt egészen addig teszem, ameddig mindenki tud majd valaszolni a kérdésekre.

Természetesen a jaték lényege, hogy beszélgessenek egymassal, nyissanak egymas
felé és ne legyenek elutasitok. Ez a modszer csak azért tudott mikodni, mert osztaly-
fénoki tekintélyszerepemnek koszonhetéen, nem alltak ellen. Legalabbis nyiltan nem.
Az egyik nap végén azonban egy padon felejtve talaltam egy kinyomtatott kérdéssort.
Koriilbelil 6tven kérdés volt rajta. Ami a kezembe keriilt, mar ki volt t6ltve, névvel
ellatva. Tehat ugy oldottak meg a problémat, hogy mindenki kitoltotte magarol az
egyikiik altal 6sszeallitott kérdéssort, és elolvastak egymaséit. Ezzel kikiiszobolték a
személyes interakci6 eldidézte kellemetlenséget.

A tényt, hogy errdl tudomast szereztem, nem mondtam el nekik. Levontam a kon-
zekvenciat, és sikerként konyveltem el, hogy legalabb komolyan vették a feladatot, és
a komfortzonajuknak megfeleléen, de megoldottak. A hataridé letelte utan, ahogyan
megbeszéltilk, mindegyikéjikkel letiltem. Olyanokat kérdeztem, hogy milyen pozitiv
tulajdonsagokat tudsz felsorolni a padtarsadrol, milyen k6zos téméak érdekelnek ben-
neteket, miért becsiilod 6t. A kérdéseket megvalaszoltak. A ,Hogy érzitek magatokat
ebben a kozosségben?” kérdésre pozitiv megerdsitést kaptam toliik.

Mennyiben toltotte be szerepét a feladat? Tudomasukra juttattam, hogy a csoport-
ban valé egytittm(ikodés kritériuma nem fiigghet a személyes szimpatiatol. Az egy-
mas elfogadasahoz vezetd els6 lépés az egymas felé nyitas, az egymas motivacidéinak
megértése. Ha ezen a ponton képesek tullendiilni, a késébbiekben is kamatoztathatjak
az igy megszerzett ismereteiket.

3.2. Empatia fejlesztése

Iskolam elkotelezett hive a projektmunkéanak. A kilencedik évfolyamon Kommuni-
kacio cimmel szerveziink kétnapos projektet, amely soran én a human programban
vettem részt az osztdlyommal. A projektben csoportban dolgoztak a gyerekek. Az
els6 kihivas természetesen most is az volt, hogy kikkel szeretnének egyiitt dolgozni.
A csoportbeosztas itt véletlenszerien tértént. Minden csoportnak kozosen kellett
megoldania a feladatokat. A feladat sikeres teljesitésének alapfeltétele volt, hogy a
csoporttagok tudjanak dsszehangoltan dolgozni.

A feladatban 30 f6 vett részt, 4 fGs csoportokban dolgoztak.
A feladat leirasa: Kreativ iras — a kommunikacioés manipulacio
felhasznalhato id6: 75 perc

A mainapon az utolso elétti feladathoz érkeztetek. A feladat két részb6l all. A feladat
els6 részében egy képrdl kell irnotok egy torténetet; ez 6nallo feladat. A tanaraitok-
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tol személyesen kaptok egy lapot az illusztracioval és a feladatleirassal. Mindegyiké-
toknek kilon-kiilon ki kell taladlni egy torténetet, amelyet az alabbi kép illusztral.
Az irasra max. 45 percetek van.

A feladat masodik részében fel kell olvasnotok a torténeteiteket egymasnak, me-
lyeket vitassatok meg. Milyen kovetkeztetésekre jutottatok? Milyen hasonlosagok,
kiilonbségek jelentek meg az irdsaitokban? Mi az oka a kiilonbségeknek? Készitsetek
jegyzeteket! Erre a részre 30 percet kaptok. J6 munkat ©!

A csoporton beliil két-két f6 ugyanazzal a képfelirattal kapta meg az illusztraciot,
amelyr6l torténetet kellett irniuk. Nem mutathattak meg egymasnak a lapjaikat az
iras soran. A torténetek ismertetése utan egyikdjiknek sem ttint fel, hogy mas kép-
feliratot kaptak, amely informacié mindenképpen befolyasolta a fogalmazas hangvé-
telét. A feladat komplexitasara utal egyrészt a képen lathato kislany irant tanusitott
empatia kifejez6dése, valamint a manipulacié beazonositasa, felismerése.

3. 4bra: A csoport képfelirata: Eszak-Koreaban évente tobb ezer gyermek hal éhen
B csoport képfelirata: Hamarosan érkezik a Mikulas (kép: Pinterest)

3.3. Kooperacio, asszertivitas, empatia

Ezek a készségek fejlesztheték a tandrakba implementalt vitadk soran. Az alabbi fel-
adatot is a projektnapon oldottdk meg, de barmelyik 6ran lehet alkalmazni ezt a
modszert. Egy az aktualis tananyaghoz kapcsolodd cikk megosztasaval, a témaba
vago tételmondat megfogalmazasaval, majd az érvek pro és kontra sszegyjtésével.
A gytjtémunka utan lehet a vitat levezényelni. Fontos, hogy a vitat vezetd tanar
figyeljen az idére. Altaldban gondot okoz, ha a didknak az 4ltala preferalt oldallal
szemben kell érveket gydjtenie. Pedig ez a kulcsa az empatianak. Mennyiben tudok
azonosulni egy masik nézépontot képvisel6 vitapartnerrel? Mennyire tudok a csapat-
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tarsaimmal egyiittm(ikodni? Mennyire tudom a sajat érdekeimet képviselni? Mennyi-
re tudok hatékonyan, méasok érveit tiszteletben tartva kommunikalni?

A feladatban 30 f6 vett részt, 4 fGs csoportokban dolgoztak.
A felkésziiléshez 60 percet vehettek igénybe. A nyilt vita tovabbi 30 perc.

Ebben a feladatban elészor figyelmesen olvasd el az alabbi cikket:
,Vida Benjamin: Fokozatosan megsziintethetik az 6vodai jeleket a bécsi 6vodakban. Az
illetékes varosi hivatal (MA 10) a »Kronen Zeitung« megkeresésére azt nyilatkozta: »A
cél az, hogy a gyerekek ne kapjanak olyan szimbdélumokat, amelyekkel nem tudnak
azonosulni, illetve a kés6bb csatlakozé gyerekek ne csak az olyan megmaradt szimbolu-
mok koziil valaszthassanak, amelyekhez nem kotédnek pozitiv asszociaciok.«
A hivatal szerint a régi ovodai jeleket ujfajta cimkézések valthatjak fel, elképzel-
hetéek vegyes formak, példaul fényképekkel vagy mas otletekkel ellatott nevek.
A lényeg, hogy a gyerekeknek ne kelljen olyan szimbolummal azonosulniuk, amelyet
nem 6k valasztottak maguknak. Ezzel szerintiik elkeriilhetéek az olyan helyzetek, hogy
egy gyereket példaul gombanak szolitsanak a tarsai.
Johanna Mikl-Leitner, Als6-Ausztria népparti (OVP) kormanyzdja a »Heute« cimii lap-
nak elmondta, hogy a sziil6knek és a gyerekeknek mas problémaik is vannak — példaul
a gyermekgondozas mindsége. A kormanyzo szerint ezek a jelek segitenek megtalalni a
gyerekeknek az 6vodai kampojukat, ahova a ruhajukat akaszthatjak.
»Fenntartjuk az 6vodak autondémiajat, mert meggy6zddésiink, hogy a pedagogusok tud-
Jjak a legjobban, mi a jo a gyermekeinknek«
— mondta a tartomanyi vezet6. Hozzatette, hogy szerinte nem kell mindent leszabalyoz-
ni, mert ezek az o6vodai jelek még egy gyereknek sem artottak.
A »Merkur« cimii portal mar arrol irt, hogy az érintett sziil6k értetleniil fogadtak a don-
tést. Sokan felhaborodtak azon, hogy elvehetik a gyerekeikt6l azokat a szimbolumokat,
amik a sziil6knek is sokat jelentettek régen.”

Beszéljétek meg a csapatban, kinek mi a véleménye a cikkrél. Gytjtsétek 6ssze az
érveiteket a tiltds mellett vagy ellen, majd jatsszatok el egy vitat, amelyben ketten
az eset mellett, ketten pedig ellene érveltek! A beszédjeitek felépitésénél vegyétek fi-
gyelembe az érvelési szabalyokat! (Az id6 leteltével egy par perces nyilt vita lesz a
csapatok kozott.)) A tételmondat: ,Az 6vodai jelek betiltasa értelmetlen, atgondolatlan
rendelkezés.”

Az altalam ez idaig tandrakon levezetett vitak soran a legtobb kritika a tételmonda-
tokat érte, mely problémara a tételmondatok helyes definialasa nyujthat megoldast.
Ilyen 6rakon gyakran tapasztalok flowt, mindenképpen javaslom kipréobalasra. Kell6
kreativitassal, vallalkoz6 szelemmel érdemes belevagni!
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4. Osszegzés

A hatékony tudasatadas megvalosulasahoz nemcsak a tanar elkotelezédésére van
sziikség. Ha a diaksag nem fogaddkész, nem hajlandé egytittmikodni, nem koveti az
instrukciokat, akarmilyen modszert is vet be a pedagogus, kevés esély van a tanulasi
célok teljesiilésére. Kell6 kreativitassal, kitartassal, megfelelé szakmai felkésziltség-
gel, az id6k szavara valaszra kész tanarok azonban képesek a diakjaik attittidjein for-
maélni. Varazsolni. Orok optimizmusra valé nyitottsagot és a flow-élmény megtapasz-
talasanak csodajat kivanom elszant pedagégustarsaimnak.
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Absztrakt

A kutatas egy hatranyos helyzetii kozépiskolai tanuldcsoport (N=14) harom tanéven at tarto,
rendszeres mobileszkoz-hasznalattal tamogatott tevékenységeit vizsgalta. A tervalapu kutatasi
stratégia (design-based research, DBR) els6 beavatkozasi ciklusanak eredményei feltartak a
mobiltechnolégiaval megvaldsitott tanorai gyakorlatok eltérd fejlédési szakaszait és azok
jellemz6it. Az értékelési folyamat soran nyolc fiiggetlen értékeld hat kiillonb6z6 szempont
alapjan értékelte a tanuldk altal készitett prezentacidkat. A vizsgalat els6 szakaszaban feltart
fejlédési iv harom karakterisztikus szakaszat az értékelési eredmények alapjan az adaptacio,
a differencialodas és a konszolidacio folyamataként azonositottuk.

Az eredmények azt jelzik, hogy a mobiltechnolégiaval tamogatott, tanuléi aktivitasra
és alkototevékenységre épité feladatvégzés eredményesen tamogatja a kilonbozé
kompetenciateriiletek fejlédését. A kutatas elsé ciklusanak tapasztalatai olyan fejlédési
mintizatok feltarasat teszik lehet6vé, amelyek segithetik a fejleszté célu pedagogiai
beavatkozasok mélyebb megértését és optimalizalasat.

Kulcsszavak: mobiltechnoldgia, kompetenciafejlesztés, hatranyos helyzet, DBR-kutatas

Abstract

This research investigated a group of disadvantaged secondary school students (N=14) over
three academic years, with activities supported by regular mobile device use. The results of
the first intervention cycle of the design-based research (DBR) strategy revealed the different
stages of development and characteristics of the mobile technology-enhanced classroom
practices. During the evaluation process, eight independent evaluators assessed the students’
presentations on six different criteria. The three characteristic stages of the developmental
arc identified in the first phase of the study were identified as the processes of adaptation,
differentiation and consolidation based on the evaluation results.
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The results indicate that task completion supported by mobile technology, based on learner
activity and creativity, effectively supports the development of different competence areas.
The experience of the first cycle of research allows the identification of developmental patterns
that can help to deepen the understanding and optimisation of developmental pedagogical
interventions.

Keywords: mobile technology, competence development, disadvantage, DBR research

1. Bevezetés

A digitalizacié folyamata életiink minden teriiletére hatassal van, ez aldl az oktatas
hasonldéan a tanulasi és tanitasi folyamatokban is egyre nagyobb szerepet kapnak
a pedagogiai gyakorlatot segité programok és eszkdzok. Ennek a folyamatnak fon-
tos alkotorészei a mobileszk6zok, amelyek tanoérai alkalmazasa jelent6s hatassal van
a pedagogiai modszerekre és munkaformakra. Az eszkozhasznalattal megvalositott
multimedialis tartalomfeldolgozas és -létrehozas olyan tanulasi kérnyezet megte-
remtéséhez kinal lehet6ségeket, amely kivaléan tdmogatja a tanuldi aktivitasra és
6nallo alkotasra épité modszereket, ennek révén pedig a tanuléi kompetenciak sok-
oldalu fejlesztését (Sztits, 2020). Ebb4l kiindulva, a digitalis technolégiaval tamogatott
modszertan felhasznalasanak alkalmas terepe lehet a hatranykompenzal6 pedagé-
giai gyakorlat. A hatranyos helyzetd tanuldi csoportokkal végzett és eredményesség-
re torekvé pedagogiai munka egyik fontos célja azoknak a kompetenciateriileteknek
az er6sitése, melyek lehetévé teszik a kiilonbozé szociookdnomiai vagy oktatasi hat-
ranyok (Nahalka, 2009) miatti lemaradas csokkentését.

A digitalis pedagogia mint az osztalytermi szervezési folyamatokban és munka-
formakban megjelend, infokommunikacios eszkozokre és digitalis tartalmakra épitd
gyakorlat, ehhez a tamogaté folyamathoz biztosit megfelel6 keretet és kiindulépontot
(Szits, 2020).

Kutatasunk egy hatranyos helyzetti kozépiskolai tanulocsoport harom tanéven at
tartd rendszeres mobileszkoz-hasznalattal tamogatott tevékenységeit értékelve vizs-
galja a tanorai gyakorlatok hatasat az alapkompetenciak miikodési jellemzéire. A ku-
tatas els6 szakaszanak jelen tanulméanyban kozreadott eredményei feltarjak, hogy a
mobiltechnolégiaval megvaldsitott tanoérai gyakorlatok rendszeres alkalmazasa soran
milyen karakterisztikus fejlédési szakaszok mentén tortént a kompetenciateriiletek
alakulasa a vizsgalt hatranyos helyzett tanuldi csoportban, valamint megerésitik a
differenciald és az egyéni tanuldi haladast tamogato feladatvégzés pozitiv hatasait a
tanuldi teljesitményekre egy olyan kornyezetben, ahol a fejlesztési igények hangsu-
lyosabban jelentkeznek.
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2. Elméleti hattér

A hatranyos helyzetl tanulok oktatasanak kérdése az elmult évtizedekben kiemelt
figyelmet kapott a nemzetkozi és hazai felmérések és beszamolok alapjan, melyek a
tarsadalmi egyenl6tlenségek oktatasi rendszeren keresztiil torténé Gjratermel6dését
hangsulyozzak (Fejes, 2014; OECD, 2022). A kedvez6tlen szociokulturalis hatter( ta-
nulok atlagosnal gyengébb iskolai teljesitményének hatterében Gsszetett okok allnak:
a nem megfelelé otthoni targyi kornyezet, korlatozott tanulasi lehet6ségek, a szil6i
magatartas sajatossagai, valamint az egészségtelen életmdd és a tanittatassal Gssze-
fuggd anyagi korlatok (Fejes, 2014). Ezek a tényezdk egyiittesen befolyasoljak a tanu-
16k iskolai teljesitményét és sikerességét.

A tanuléi hatranyos helyzet egyik jellemzdéje az iskolai lemorzsolédas folyamata-
ban vald veszélyeztetettség, amely mind az egyén, mind a tarsadalom szempontjabol
sulyos kovetkezményekkel jar. A kudarcokkal terhelt iskolai palyafutasbol kovetkezé
korai iskolaelhagyas jelentdsen behatarolja a kés6bbi életlehetéségeket és a tarsadal-
mi mobilitas lehetéségét (Fehérvari, 2015; Bihari, 2021). Ez a negativ folyamat éppen
azokat a tanulokat érinti leginkabb, akik szamara a sikeres iskolai elérehaladas a
tarsadalmi hatranyok lekiizdésének egyik utjat jelentené.

A lemorzsolodasi mutatok csokkentése, valamint a lemorzsolodasi folyamat ki-
alakulasanak elkeriilése rendszerszintd és komplex megkozelitést és megoldasokat
igényel, melyeknek az oktatas vilagan kiviil érinteniiik kell a deprivalt tarsadalmi
rétegek szempontjabol meghatarozé szocialis, egészségiigyi és infrastrukturalis terii-
leteket (Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2016; Paksi et al., 2020).

Vizsgalatunk sziikebb hatokorben, a mindennapi pedagdgiai praxis szempontjabol
kozelit a tanuldi hatranyos helyzet fogalmahoz (Nahalka, 2019), és a hatranykompen-
zalo pedagogiai gyakorlatok hatékony alkalmazasat helyezi fokuszba.

Fejes és Jozsa kutatasa feltarta, hogy a szocialis hattér és a tanulasi motivaci6 egy-
masra hatasa kozott fiiggéségi kapcsolatra nem lehet annyira egyértelmtien ramutat-
ni, mint azt korabban feltételezték (2005). Ezt er6siti Buda és munkatérsai (2019) kuta-
tasi eredménye, mely meger6siti, hogy a tanulok iskolai motivaciojat és teljesitményét
sokkal inkabb befolyasolja az iskola altal alkalmazott tanulasszervezési eljarasok és
modszertan mindsége, mint a szociodkonomiai jellemzék. Mivel a korszerd tanulas-
szervezési eljarasok kozott kiemelt szerepet kapnak a digitalis technologiaval tamo-
gatott modszertani megoldasok, indokoltnak téinik a mobiltechnolégia megalapozott
tanorai alkalmazasaval tamogatni a hatranyos helyzett tanuldk tanulasi motivaciojat
és teljesitményét.

Kutatasunkban a mobiltechnolégiat, a tanuldi tabletek alkalmazasat a tanérai
munka szerves részeként vizsgaljuk mint az alkotétevékenység-alapu feladatok ok-
tatastechnologiai eszkozét (Sinkovics, 2021). A mobiltechnolégia gytjtéfogalmahoz
tartozo eszkozok alapvetd tulajdonsaga a hordozhatosag, ami rogzitett helytdl fiig-
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getlen tanulast tesz lehet6vé, rugalmassa téve az ismeretszerzés folyamatat. Halozati
kapcsolattal biztosithat6 a folyamatos hozzaférés az informéacioéforrasokhoz, a beépi-
tett kommunikéciés funkciok tamogatjak a tanulasi folyamatban résztvevék kozotti
egyuttmikodést és interakciot (Bernacki et al., 2019).

Alkalmazasaval arra torekedtiink, hogy a passziv befogadoi tanuldi szerep helyett
a tanulok a tanorai folyamatok aktiv résztvevéivé valjanak, ahol a hangsily a fel-
adatorientalt és tevékenységkozpontu tanulasra helyezédik (Katona et al., 2020), to-
vabba, hogy a mobiltechnologia alkalmazasaval tullépjiink a hagyomanyos digitalis
tartalomfogyasztas keretein, és azt a tartalomel6allitas, az aktiv tudasépités és kész-
ségfejlesztés eszkozévé tegyik (Winstead, 2022). A longitudinalis kutatasban olyan
modszertani megoldasokat alkalmaztunk a vizsgalt hatranyos helyzet(i tanuléi cso-
port oktatasa soran, amelyek szervesen illeszkednek a mindennapi pedagogiai gya-
korlatba. A mobiltechnol6giaval taimogatott tanuléi tevékenységek értékelésével tobb
kompetenciateriilet tanéven beliili valtozasat kovettitk nyomon. A Nemzeti Alaptan-
tervben meghatarozott kulcskompetenciak koziil a tanulas és gondolkodas kompeten-
ciait, a digitalis kompetenciakat, valamint a kreativitas és onkifejezés kompetenciait
fokuszba helyezve e készségteriiletek mitikodési jellemzéit egyenként és 6sszefiiggé-
seikben is elemezziik.

3. A vizsgalat leirasa
3.1. Kornyezet

A kutatas egy harom tanéves longitudinalis Design-Based Research (DBR) vizsga-
lat els6 intervencios ciklusanak eredményeit mutatja be (2021-2022), amely soran a
mobiltechnolbgiaval tamogatott tanuldi tevékenységek kompetenciafejleszté hatasat
vizsgaltuk. A vizsgalati terepe egy masodik esély iskola, a Dél-Dunantul régié Sik-
16si jarasdban, Alsoszentmartonban mikédé A Tan Kapuja Buddhista Gimnazium
és Altalanos Iskola. Az intézmény tanuléi csoportjat hatranyos és halmozottan hat-
ranyos helyzet( fiatalok alkotjak, akik az Orszagos Kompetenciamérés (OKM) altal
mért alapkompetenciak tekintetében rendszeresen az orszagos atlag alatt teljesitenek.
A célcsoport ezért fokozottan érintett és veszélyeztetett az iskolai lemorzsolédas fo-
lyamataban.

Az intézmény megfelel6 terepe a kutatasnak, mivel eszkozellatottsaga lehet6vé teszi
a rendszeres és zavartalan tandrai mobiltechnolégia-hasznalatot. 2020-t6l az intéz-
mény minden nappali tagozatos gimnaziumi tanuldja névre sz6l6 tablagépet hasznal
a tanodrai munkaban, a hatékony tandrai implementéacidhoz sziikséges 1:1 aranyu esz-
kozellatottsag modelljének megfelel6en (Winstead, 2022).
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3.2. Minta

A kutatasba tizennégy tanulot vontunk be az intézmény 10. osztalyos, halmozottan
hatranyos helyzett tanuldi koziil. A résztvevék kivalasztasa kényelmi mintavétellel
tortént, az adott osztalykozosségbdl valasztottuk ki a kutatasban részt vevé tanulo-
kat az alacsonyabb hianyzasi mutatok alapjan. A most bemutatott vizsgalati id6szak
2021 szeptemberétdl 2022 majusaig tartott, amely soran a tanulok heti rendszeresség-
gel dolgoztak magyarnyelv- és irodalomérakon tablettel taimogatott alkototevékeny-
ség-alapu feladatokon.

A tanorai mobiltechnologiaval tamogatott gyakorlatok soran a tanulok prezentaci-
okat készitettek Google Diak alkalmazas segitségével, android operacidés rendszeri
tablagépeken.

Mindegyik mérési ponton tankonyvi szovegek feldolgozasa tortént prezentaciok
formajaban.

Az alkalmazott feladatokban a prezentaciokészités mint digitalis alkototevékenység
az informaciofeldolgozas és -rendszerezés eszkozeként jelenik meg. A feladattipusok
harom {6 tevékenységformara épiiltek: szovegértelmezésre és lényegkiemelésre, digi-
talis tartalmak létrehozasara és vizualis elemekkel torténé kiegészitésre, valamint a
fogalmi gondolkodas fejlesztésére magyarazatok készitésével. A feladattipusok azo-
nossaga és a tanulasi tevékenységek e harmas struktiréja lehetévé tette a kompeten-
ciak fejlédésének szisztematikus vizsgalatat a kutatasi idészak soran.

A kutatas elemzési egységeit a tanuldk paros munkaban készitett prezentacioi al-
kottak. A hét tanulopar altal készitett munkakbol négy alkalommal vettiink mintat
a tanév soran: szeptemberben (év elején), novemberben és januarban (év kdzben), va-
lamint majusban (év végén). A tanul6i munkak kivalasztasanal harom {6 kritériumot
alkalmaztunk: az alkotas idépontjat, a feladattipusok azonossagat és az azonos paros
altal készitett munkakat. A négy vizsgalati idépontban hét tanulopar alkotasat, igy
Osszesen 28 tanuloi munkat értékeltiink.

3.3. Modszertan

A tanuléi munkak értékelésével gyjtottiink adatokat a vizsgalt kompetenciateriile-
tek mitikodési jellemzdinek feltarasahoz. Eljarasunkban a Konszenzualis Ertékelési
Technika (Consensual Assessment Technique, KET) elemeit adaptaltuk (Hennessey
et al., 2011).

A KET-moédszer eredetileg a kreativitas értékelésére alkalmazott technika, mely a
kreativitast mint osszetett kognitiv folyamatot vizsgalja, ahol az Gjszerti megoldasok,
az eredetiség és a rugalmas gondolkodas objektiv médon azonosithato6 és értékelhetd
elemekként jelennek meg. Ez a megkozelités parhuzamba allithaté a kompetenciak
értékelésével, hiszen mindkét esetben jol definialhaté 6sszetev6k mentén torténik a
fejlédés nyomon kovetése. Az Amabile altal kidolgozott médszerben a kreativ alkota-
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sok értékelését olyan szakérték végzik, akik a teriilet szakértdi, és képesek a kreativ
munkat elére meghatarozott kritériumok alapjan értékelni. Az értékelék egymastol
fuggetleniil pontozzak az alkotasokat, majd ezek atlagabdl alakul ki az a pontszam,
amely meghatarozza az alkotas kreativitasanak mértékét (Hennessey et al., 2011).

Vizsgalatunkban a konszenzualis értékelési technikat a kutatds sajatossagaihoz
igazitottuk. A tanuléi munkak értékelését nyolc pedagdgus végezte egymastol fiigget-
leniil egy négyfokozatu Likert-skala alkalmazasaval. Az értékel6k a tanuléi munka-
kat kodolt formaban kaptak meg, amely biztositotta az anonimitast és a véletlenszert
sorrendet. Az értékelési folyamat soran minden pedagdgus négy alkalommal hét ta-
nulépar munkajat értékelte, hat kiillonb6z6 szempont alapjan. Ez 6sszesen 28 tanuldi
munka értékelését jelentette, ami a nyolc értékeld és hat szempont figyelembevételé-
vel 1344 egyedi értékelést eredményezett.

3.4. Ertékelési kritériumok és feladattipusok

Az értékelési kritériumok kialakitasakor két forrasra tamaszkodtunk: a digitalis tor-
ténetmesélés fejleszté gyakorlatanak értékelési szempontjaira (Lanszki, 2018), vala-
mint a 2020-as Nemzeti Alaptantervben (NAT) meghatarozott kulcskompetenciak
strukturajara (Katona, 2020).

A kompetenciateriiletek, értékelési szempontok és vizsgalt jellemzék harmas ta-
golasa lehet6vé tette a fejlédési folyamat szisztematikus nyomon kovetését mind az
egyes értékelési szempontok 6nallo vizsgalataval, mind azok 6sszefiiggésrendszeré-
nek feltarasaval (1. tablazat).

Ertékelési szempontok

Kompetenciateriilet Vizsgalt jellemzdk

Tanulas és gondolkodas
kompetenciai

értelmez6i néz6pont,
strukturaltsag

informaciéfeldolgozas,
kritikai gondolkodas,
rendszerezési készség

Digitalis kompetenciak

sajat fogalmazas,
szovegstilus

digitalis szévegalkotas,
eszkozhasznalati készség

Kreativitas és onkifejezés
kompetenciaterilete

kreativitas, feladatnak
megfelelés

egyedi, kreativ megoldasok,
tartalomfejlesztés

1. tablazat: Az értékelési szempontok és kompetenciateriiletek keretrendszere

Ez az értékelési struktura lehetévé tette a tanuldi teljesitmények komplex értéke-
lését, ahol az egyes kompetenciateriiletek nemcsak izolaltan, hanem egymassal kol-

csonhatasban is vizsgalhatok (Bensouna et al., 2021).
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4. Eredmények

A vizsgalat alacsony mintaelemszama (N:14) és a DBR els6 ciklusanak explorativ jel-
lege miatt (Anderson & Shattuck, 2012) a klasszikus inferencialis statisztikai eljara-
sok alkalmazasa modszertanilag nem megalapozott, ezért leir¢ statisztikai elemzéssel
vizsgalati keretét. A fejlédési szakaszok azonositasa igy elsésorban az atlagértékek
valtozasainak trendelemzésére, a terjedelem és medidnértékek mintazatainak vizs-
galatara, valamint a minimumértékek alakulasanak kovetésére épiil. (A diagramok a
Jamovi 2.6.19. verzidszamu programjaval késziltek.)

Az értékelési szempontok kozil a szovegstilus és a sajat fogalmazas teriiletén mu-
tatkozott a legstabilabb teljesitmény, amit az elsé mérési pont magasabb értékei (3,02
és 2,89) és a kés6bbi mérési pontok kisebb mértékii ingadozasa jelzett. E két tertilet me-
dianértékeinek 3,00 koriili allandosagabdl a szovegalkotas és a digitalis kompetenciak
megalapozott mikodésére kovetkeztethetiink (1. abra).
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1. abra: A sajat fogalmazas és szovegstilus-értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a
medianértékek jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain
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A feladatnak megfelelés teriiletén az elsé mérési pont terjedelmének mértéke (2,50)
az utols6 mérésre 2,00-ra cs6kkent, mikdzben a minimumértékek jelent6sen emelked-
tek (1,37-rél 2,00-re) (2. abra).

feladatnak megfelelés_értékeldi atlagok
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2. abra: A  feladatnak megfelelés” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a median-
értékek jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain

A kreativitas els6é mérési ponton felvett alacsony medianértéke (2,36) a tanév kovet-
kez6 mérési pontjain emelked6 tendenciat mutatott, és a harmadik mérésre elérte a
2,87-os értéket. A mérési pontok emelkedd értékei arra utalnak, hogy a kompetencia-
teriiletek mikodési jellemzoiben az értékel6k erésodést tapasztaltak, a tanul6éi mun-
kak egyre kreativabb megoldasokat mutattak (3. abra).
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3. abra: A  kreativitas” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a medianértékek
jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain
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A feladatnak megfelelés szempont valtozasait elemezve az els6 mérési ponton az
adatok szorddasa jelzi, hogy a tanul6éi munkak minéségén eltéré modon titkroz6dott a
feladatmegoldasokhoz kapcsolodo tanulasi stratégiak alkalmazasa (2. abra).

Az év tovabbi mérési pontjain tapasztalt terjedelem csokkenésébdl és a minimumér-
tékek emelkedésébdl kovetkeztethetiink az értékelt kompetenciateriilethez tartozo
készségek hatékonyabb alkalmazasara, valamint az eltérd tanuléi utak fejlédésének
hatékonyabb tamogatasara. Ezek a valtozasok egyiittesen azt jelzik, hogy a kreati-
vitas és a tanulas kompetenciateriiletei jelentsebb fejl6dési utat jartak be, amihez a
mobileszkozzel tAimogatott tandrai gyakorlatok eredményesen jarultak hozza.

Az strukturaltsag és az értelmez6i nézépont teriileteit vizsgalva megallapithato, hogy
a masodik mérés alacsonyabb medianértéket mutatott, mint a bemeneti mérés, azon-
ban ezt a harmadik mérésre hatarozott javulas kovette. A strukturaltsag szempont-
jat tekintve lathatd, hogy a median a harmadik és negyedik mérési pontokon 3,00-es
értéken stabilizalodott, mikdzben a terjedelem 1,75-r6l 1,38-ra cs6kkent (4. abra).
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4. abra: A strukturaltsag” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a medianértékek
jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain

A strukturaltsag értékének alakulasa alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a ta-
nuléi munkakban erés6dott az informacidk rendszerezett feldolgozasara és logikus
elrendezésére épilé készségek miikodése. Az értékelsi atlagpontok terjedelmének
szlikiilése ugyanakkor arra utal, hogy a vizsgalt készség pozitiv alakulasa nemcsak
néhany kiemelked$ tanuldéi munkaban mutatkozott meg, hanem a csoport egészére
jellemzévé valt.

Az értelmez6i nézépont fejlédését is a gondolkodasi kompetenciak erésodéséhez
kapcsolhatjuk, mivel itt az informaciok értelmezésének és kritikai feldolgozasanak
képessége tortént. A masodik mérési pont alacsonyabb értékeinek javulasa kovetkezd
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mérési pontokon, a tanuléi munkakon egyre hangsilyosabban megjelené gondolko-
dasi stratégiak alkalmazasara utal (5. abra).
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5. abra Az ,értelmez6i nézépont” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a medianér-
tékek jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain

A két értékelési szempont évkozi alakulasanak mintazata azt jelzi, hogy a gondol-
kodasi kompetenciak alakulasa dsszetettebb, tobb id6t igényls folyamat eredménye.

Az értékelési szempontokon keresztiil vizsgalt kompetenciateriiletek alakulasat te-
kintve 4ltalanosan megallapithatd, hogy az utolsé mérési pont esetében minden terii-
leten a minimumértékek emelkedése volt tapasztalhat6. Ebbél a konvergenciabdl a ta-
nuléi munkak alapjan értékelt készségek eredményesebb mikodésére kovetkeztetiink
a vizsgalt szempontok alapjan.

4.1. A fejlédési folyamat szakaszai az 6sszesitett értékelési szempontok
alapjan

A mobiltechnolégiaval tamogatott tanorai gyakorlatok soran megfigyelt fejlédési fo-
lyamat az atlagpontszamok és mérési alkalmak mentén harom elkiilonithetd szakasz-
ra tagolhatd, az adaptacio, a differencialédas és a konszolidacié idészakara.

Az adaptacios szakasz az elsé és masodik mérési pont kozé tehetd, ahol a tanuléi
munkak Osszesitett atlagpontszama 2,7-r6l 2,5-re csokken (6. abra). Ez a visszaesés az
4j tipusu feladatokhoz val6 alkalmazkodas id6szakat jelzi. Az els6é mérési pont felada-
ta inkabb az informéacidk reproduktiv feldolgozasara épitett, a masodik méar az anali-
tikus és értékel6 gondolkodas magasabb szintjeit célozta. Ez az d&tmenet a tAimogatott
informaciofeldolgozasbol az 6nallé kritikai gondolkodas erésitését célzo feladatmeg-
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oldas felé teljesitménycsokkenéshez vezetett, ami az j készségek elsajatitasanak kez-
deti fazisaban megfigyelhet6 folyamat (PDHPE.net, 2017).

Ertékelési szempontok 6sszesitett atlagpontszama

2021-2022
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6. abra A hat értékelési szempont Osszesitett atlagainak alakulasa a 2021-2022-es tanévben a négy
mérési ponton

A differencialodas szakaszat a mérési eredmények alapjan a masodik és harmadik
mérési pont kozé jelolhetjitk ki, ahol emelkedés tapasztalhat6 a tanuléi munkak 6ssze-
sitett értékel6i pontszamaiban, itt az atlagok 2,5-r6l 2,9-re emelkedtek. Ez az idészak
a teljesitmények nagyobb szorédasaval jellemezhet8, amit az értelmez6i nézépont te-
rilletén megfigyelhet terjedelem novekedése jelez (1,00-r6l 2,37-ra). Hasonl6 tenden-
cia figyelhet6 meg a kreativitas értékelési szempontjanal, ahol a terjedelem 1,00-r6l
2,00-re nétt, ebbdl az értékelt kompetenciak miikodési jellemz6i kozotti kiillonbségek
markansabba valasara kovetkeztethetiink a vizsgalati év tekintetében (3. abra).

A mérési eredmények atlagpontszamai alapjan a harmadik és negyedik mérési pont
kozotti szakaszrol mint konszolidacios szakaszrol beszélhetiink, ahol az Osszesitett
atlag 2,9-r6l 3,0-re emelkedett és stabilizalodott. Ebben a szakaszban a tanuléi mun-
kakon értékelt kompetenciatertiletek miikodési jellemzbinek egységesebbé valasa fi-
gyelhet6 meg. Ezt tAmasztja ald a strukturaltsag szempontjanak esetében a terjede-
lem csokkenése 1,75-r6l 1,38-ra, mikozben a median stabilan 3,00-es értéken marad
(4. abra). A feladatnak megfelelés szempontjanal is hasonlé trendre mutathatunk ra,
a minimumértékek 1,37-r8l 2,00-ra emelkednek, ami a korabbi mérési ponton kevésbé
megfeleldnek értékelt tanuldi munkak fejlédését jelzi (2. abra).
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5. Osszegzés

A kutatas egy Design-Based Research vizsgalat elsé beavatkozasi és értékelési ciklusat
mutatja be, ami meghatarozza az eredmények értelmezési keretét. Bar a résztvevék
alacsony szama (N=14) és a kényelmi mintavétel korlatozza az eredmények széles korid
altalanosithatosagat, a DBR kutatasi stratégiabol kovetkezéen a hangsuly elsésorban
nem a reprezentativitasra, hanem az oktatasi beavatkozas részletes dokumentalasara
és a fejlédési folyamat mélyrehatd elemzésére helyezédik (Mrazik, 2018). Az értékelési
folyamat megbizhat6sagat a nyolc fiiggetlen értékel6 altal generalt nagy mennyiségi
adat és a longitudinalis vizsgalati design biztositja.

A longitudinalis vizsgalat elsé szakaszaban feltart fejlédési iv (adaptacio: 2,7—2,5;
differencialodas: 2,5—2.,9; konszolidacio: 2,9—3,0) alapjan a mésodik kutatési ciklus
modszertani fejlesztései harom teriiletre fokuszalnak:

1. Az adaptacios szakaszban tapasztalt teljesitménycsokkenés megelézése érde-
kében a feladatok komplexitasat kisebb 1épésekben noveljiik, tobb idét hagy-
va az alapkészségek megszilardulasara.

2. A differencialodasi szakasz tapasztalatai alapjan az egyéni tanuléi feladat-
végzés kovetésére helyezziik a hangsilyt a tanuléparos munkaforma helyett,
ami lehetvé teszi az egyéni fejlédési iitem precizebb monitorozasat.

3. Az értékelési protokoll fejlesztése soran pontositjuk az indikatorokat és a
kvantitativ méréseket strukturalt tanuloi reflexiokkal egészitjiik ki.

A vizsgalt kompetenciateriiletek miik6dési jellemz8inek értékelése ramutatott, hogy
a mobiltechnolégiaval tamogatott, tanuléi aktivitasra és alkototevékenységre épitd
feladatvégzés eredményesen tamogatja a kiilonboz6é kompetenciateriiletek fejlodését.
Az elemzési szempontrendszer kiterjesztésével és a kovetkez6 tanévben folytatott mé-
résekkel olyan fejlédési mintazatok tarhatok fel, amelyek segithetik e pedagdgiai fo-
lyamat mélyebb megértését és a beavatkozasok tovabbi optimalizalasat.
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