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Beuezeti

Kedves Olvasénk!

Nem szokasunk, hogy ezen a helyen 6nmagunkkal foglalkozzunk, még kevésbé,
hogy magunkat reklamozzuk. Most mégis megtessziik, mert a Mester és Tanitvany
nevezetes hatark6hoz érkezett: az otodik évfolyamunk utolso szamdt, sorrendben a hu-
szadikat tarthatja kezében.

Nem kis dolog a mai inséges vilagban — ahol minden megszoritas els6ként az ok-
tatds és a kultdra tertiletét sajtja —, hogy egy pedagogiai folyoéirat, raadasul az ér-
tékorzést nyiltan vallalva, 6t év 6ta megszakitas nélkiil teljesitheti misszidjat. Az ér-
dem koz6s. El6szor is az Oné, kedves Olvasé, aki megrendelésével hiiségesen kitart
mellettiink, megkeres benniinket leveleivel, reflexidival, irasaival, javaslataival.

Az érdem masik felén a szerkeszt6ség és a kiadok osztoznak. Koszonet illeti a
szerkesztébizottsag tagjait, a Pedagogiai Intézet segits oktatdit, kiemelten Kormos
Jozsef adjunktus urat; volt és jelenlegi szerkeszténket, Balatoni Kingat és Nagy Ag-
nest kivalo munkajaért. Es ugyancsak koszonetet mondunk a Pazmany Péter Ka-
tolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar volt és jelenlegi dékanjanak, Frohlich
Ida asszonynak és Nagy LaszI6 tanar trnak, a Mondat Kiad6 és Nyomda vezet6i-
nek, id. és ifj. Nagy Laszlénak, valamint a Katolikus Pedagégiai Szervezési és To-
vabbképzési Intézet kozremiik6dé munkatarsainak és vezetdjének, Bajzak Erzsé-
bet M. Eszter névérnek. E kival6 csapatmunka eredményeként sziilethetnek meg
negyedévrél negyedévre a most mar kiforrott profillal rendelkezé folyodiratszamok,
amelyekhez sok dicsérd, joval kevesebb kritikai sz6t kapunk kollégaktél és nem
pedagogusoktdl egyarant.

Meg kell emlékezniink azokrdl a szervezetekrdl is, amelyek anyagi tamogata-
sukkal segitették a folyoirat életben maradisat. Koszonet a PPKE BTK-nak, a
Barankovics Istvan Alapitvanynak, a Polgdri Magyarorszagért Alapitvanynak, a
KPSZTI-nek és az Oktatasi és Kulturalis Minisztériumnak.

& ok ok
Kérjik kedves Olvasdinkat és timogatoinkat, hogy tjabb el6fizetésiikkel és tamo-
gatasukkal segitsék folyéiratunkat a jovGben is, és ajanljak lapunkat barataiknak
és kollégaiknak!

Tudvan, hogy révidesen az eddigieknél is salyosabb pénziigyi gondok nehezed-
nek rank, jovére csak minimalis mértékben, 100 forinttal emeljiik egy-egy szamunk
el6fizetési arat, amely (ugyanigy, mint korabban) a postai koltséget is magdban
foglalja. 4400 forint egy évre nem tiinik soknak négy kozepesen vaskos kotetért.
Am tisztaban vagyunk vele, hogy sok csaladnak ez az Gsszeg is nehézséget jelenthet az
év végén. Ezért vallaljuk, hogy mindazoknak postazni fogjuk a j6v6 évi lapszamokat,
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akik most csak megrendel6lapot kiildenek, és azon jelzik, hogy tartozasukat majus
végéig rendezni fogjdk. Régi elbfizetinknek nem sziikséges ismét megrendel6la-
pot kitolteni: elég, ha az 6sszeget csekken vagy atutalassal befizetik.

& 3k ok
Huszadik lapszamunk korantsem iinnepi. (Unnepelni majd a hatodik évfolyamot
nyité6 Unnepeink cimi kétetiinkkel fogunk.) Tébb olvasénk kérésére most — meg-
szokott szerkesztési elveinket kovetve — a felsdoktatdssal foglalkozunk.

A témavalasztas killonos aktualitasat adja, hogy félidejéhez érkezett a felsGoktatas
szerkezeti atalakitasa. E tanévben mar harmadévesek azok a fiatalok, akik az 4j rend-
szerben kezdték meg egyetemi vagy fGiskolai tanulméanyaikat. J6vé jiniusban kioszt-
jak az els6 alapdiplomakat, és a hallgatéknak mar a hogyan tovabb kérdésén 16 a fejiik.
A legjobbak mesterfokon folytathatjdk az egyetemet, allamilag finanszirozott keretben.
A kevésbé kival6 eredménytiek, 4m médosabbak 6nkéltséges hallgatok lehetnek. Es
lesznek sokan, akik az alapdiploméval a zsebtikben majd munkat keresnek. Kérdés,
hogy talalnak-e majd? Hiszen veliik egy id6ben népes évfolyam végez majd minde-
niitt a hagyomanyos képzésben. Kérdés az is, hogy mely szakokat fogja még engedé-
lyezni a Magyar Akkreditacios Bizottsag a felvételiig. Koztudott, hogy ez lassd, renge-
teg papirmunkaval jaré folyamat, és sokasodnak az elutasitasok. Nagy gond ez a bi-
zonytalansag az egyetemeknek, még nagyobb a harmadéves hallgatoknak, akik még
nem tudhatjik, hol, milyen feltételek mellett folytathatjak mesterszakon a tanulma-
nyaikat. Ugyancsak kérdéses, hogyan szervezédik majd a tanarképzés plusz tizen-
egyedik féléve, amikor is a tanarjelolteknek heti 4-10 6rat kell majd tanitaniuk koz-
oktatasi intézményben, és legkordbban februarban kaphatjak meg diplomgjukat.

A felsorolt és itt nem emlitett kérdésekre még nincsenek kielégits valaszok. A gyors
titemben bevezetett ,reform” mar mutatja drnyoldalat is. Am a fiatalok ott iilnek a
felsGoktatasi intézmények padjaiban. Nekik nem mindegy, hogy milyen kértilmé-
nyek kozott kezdhetik meg felnétt életiiket. Oket nem vigasztalhatja majd semmi, ha
kidertil, és netan kés6n dertl ki, hogy az oktatdspolitika sok mindent elhibazott.

A Mester és Tanitvany e szamaban meginditott felsGoktatasi diskurzus reménye-
ink szerint enyhithet valamit a leselked6 bajokon. Reméljiik, hogy a kozolt frasok
segiteni fogjak a kozoktatasban dolgozé kollégaink eligazodasat is.

Az Olvasé felfrissiilését szolgdlo betétek is kapcsolédnak a felsGoktatashoz: ez-
uttal Rabel Zso6fia egyetemi hallgaté verseit kozoljik. A fiatal k6lténé a Papai Re-
formatus Gimnaziumban érettségizett, amely jeles iskoldnkat ugyancsak e kotet-
ben mutatjuk be.

Kérjiik, fogadjak szeretettel Borka Sandor képeit, amelyekkel szép adventi ké-
szil6dést, aldott, kegyelemben gazdag kardcsonyt és boldog 1j évet kivanunk.
Szeretettel:

Hoffmann Rézsa
[fOszerkesztd
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L,ANYANYELV ES HAZATALALAS” — EGYETEMI
GENERACIOK
GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

Nem tudom miért, valahogy
ugy képzelem, hogy Jézus ta-
nitvanyai k6z¢é zommel egyete-
mista kort fiatalokat hivott
meg. A hangsuly a koron van,
nem a tovabbtanuldsi forman.
Az ember ekkor a legfogéko-
nyabb az igazi értékekre, a
nagy mozgalmakra és gondola-
tokra. Szabadsaga kiiszobén a
fiatal killonosen is nyitott. Bar
teljes feleléssége még nincs,
mégis a gydjtés ideje ez. Egyete-
mistaként még nem fogjuk fel,
de egyetemi polgaraiban a
nemzet, a tagabb kozosség
gytjt, s igyekszik berendezked-
ni a jovére. Paradoxon, de az
egyetemista egyszerre ,képlékeny”, maga a kiforratlansig, mint egy vazlaton a
~keresGvonalak”, 4m egyszerre alap is a j6v6 szdmara. Az egyetemista szerepe a
kozvetit6é. Gyokossy Endre képével élve, ,amit befényképez lelke sotétkamraja-
ba”, azt hivja majd onnét el6 érett felnGttként.

Bartok Béla szobra a South Kensington-i metrédllomdsndl,
London (foté: Gdbor Bdlint)

L

Ezért is benyomasom, hogy a mi nemzedékiinkbe, gy negyventdl felfelé, a kés6
kadari konszolidacié alatt valami megfoghatatlan félelem és bizalomhiany fény-
képez6dott be. Az osztalyharc és osztalyellenség félelme; az ellenség képe, a fele-
16sséget minduntalan a masikra mutogatva haritas. Nyugati baratom szamtalan-
szor kiemeli, benyomasa szerint itt Kelet-Kézép-Eurépaban a kommunizmus leg-
f6bb hatdsa az emberek lelkében eliiltetett bizalomhidny. Pszichoterapeutaként,
de régiénkat a hetvenes évektsl rendszeresen latogaté utazéként is, agy latja,

é&n m7 nlha_l né
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hogy kommunikacids kultarank sériilt, nem vagyunk elég nyitottak a Masik felé.
A kozelmultban tartott in. nemzeti cstcs fajdalmas él6-tabléja volt az egykori
egyetemi generaciok hidnyanak. Jelentink bizalomhianya, a megujulas és az
egylttmiikodés képességének gyokérzete mindig a gydjtés éveinek mingségét
titkkrozi. Nos, ami tény, a magyar ifjisag tudatvilagat, kiilonosen 1948-t6l, ,,a dik-
tatdra torvényesitésétsl”, nem jelolhette meg az evangéliumi mindség. (Azért hasz-
nalom a kifejezést, mert véletleniil sem akarom a toérténelmi egyhdzak kinalta
szocializaciés térrel keverni, annak mingsége ,,a tablabiré vilag” korat6l napjain-
kig kiilon torténet.) FelelGsségiink a derd, a bizalom, az innovacié — a kreatiy,
akar forradalmi Gjitas —, az igazsagossag és az immar eurépai mértéki felel6sség
élményterét megteremteni. Ez a mai déntéshozok lehetSsége és elsédleges fel-
adata. Jovatételként, s a mar emlitett hidnyok poétlasaként is.

% ok ok

Sajatos nyelvi szakadék ez, kiilonos tartozas. Az anyanyelv és a tanult idegen
nyelv példajaval szeretném megvildgitani. Generaciénk térekvései mintha a leg-
jobb szindék mellett sem érnének célba, nyelviinkb4l mintha hidnyozna valami.
S bizonyos értelemben, ha az emlitett evangéliumi mindség az anyanyelv, akkor
képletesen szolva olyan, mintha mi egy gyengébb, téredékes idegen/masodik
nyelvet beszélnénk. Am mi nyelviink megijulasanak — felsGoktatasunkat formalé —
forrasa? Meggy6z6désem szerint az, ha a két nemzedék megtanul egymasra fi-
gyelni. Ha a hajdani és a mostani egyetemista generacié felismeri egymas val6di
sziikségeit. S teszi mindezt Ggy, hogy egymas hidnyaiban és 6romeiben megtanul-
ja a Haza sziikségeit latni. Nem hiszem, hogy az emberi ,compassién”, egyiitt
szenvedésen/orvendezésen kiviil van mas atja, hogy mingségében javuljon fels6-
oktatdsunk. Emberség és emberanyag kvalitisai elvilaszthatatlanok. A kérdés
mindkét oldalon igy hangzik: szolgdlni akarok-e megszerzett tudasommal? Az
embertars (legyen magyar, szlovak, roman, szerb) segitésénél nincs mélyebb mo-
tivacié. Az egyetemi felkésziilésnek ezt a méltésagat kell visszaadnunk. S a beve-
zet6ben emlitett késé Kadar-kori idegenségbdl j6 lenne hazatalalnunk — egy szo-
lidaris anyanyelvbe. Hogy tudatalatti és tudatos, a mult, a jelen és a jov6 Osszeér-
jen. Ezért hadd alljon itt, mintegy kép a képben, egyetemista naplérészletem,
mindkét egyetemista genericié toprengéseinek lenyomata. KeresGvonal is, a mar
szintén emlitett evangéliumi min6ség felé.

% ok ok

Apro6 torténet az egyetemen. DélelStt Kristeva Strangers to Ourselves (Idegenként
onmagunk eldtt) cim@ konyvét olvastam. A ceruzat otthon hagytam. Az apré jelo-
lésekhez sziikségem lett volna egyre, gondoltam, kérbejarom a termeket, hatha
taldlok egy otthagyottat. (Pénteken nincsenek el6adasok, a College szinte telje-

&m . H nla; _ ﬂéé




& 3 -
? Gdbor Bdlint Jozsef O. Praem.: ,,Megtanulni leirni Isten betiiit” %

— Elmélkedés egy evangéliumi hatdrdatkeldrol

sen kihalt.) Ceruza sehol. MentGétletként eszembe jutott a kapolna faligjsaga. S
valéban, a kiilonb6z6 jegyzetekhez harom ceruza is ott l6gott. Régi médon, kés-
sel faragva, hegytik tompa. A nap végéig kolcsonvettem egyet. Este, mikor vissza-
vittem, észrevettem az éntapadds lapokra kiirt ima-kéréseket. Ekkor valtozott at
és ért Gssze az evangéliummal a napi olvasmanyom. Kristeva az idegen, a mene-
kiilt maganyarél elmélkedik az ismeretlen orszagban. Nyelvének elszigeteltségé-
rél, gyokértelenségérdl, az odahagyott/felejtett anyanyelvrl — ahogyan elvetik,
kulfoldiként kezelik. Az elsajatitott idegen nyelv, mondja Kristeva, soha nem ké-
pes olyan kifejez6vé vélni, mint a magunk mogott maradt anyanyelv. Azért, mert
az idegen nyelvben nincs ott a tudatalattink. Angolunk, franciank, németiink stb.
nyelvi konstrukciéi ebben a sajatos ,iirességben” 6sszpontosulnak, kiilonvaltan a
testtdl és szenvedélyeitdl, melyek az anyanyelv fogsigdban maradtak. Kristeva
egy nemzetkozileg elismert tudodst idéz, aki meglehetds 6nirénidaval mondotta el-
ismert soknyelviiségérdl: ,tizenot nyelven beszélek oroszul”. Nos, ezt a tényleg
meglévé nyelvi szakadékot irta feltil a kapolna faligjsaga. Olvasom a ceruzaval irt
rovid kéréseket. Néma sorok, de belil — az idegenben — mégis érzéssel telnek
meg. Egy fiatal imat kér, mert baritja a héten megy HIV-vizsgalatra, s ezek ne-
héz id6k mindkett&jiiknek. Masvalaki idGsebb, rakos baratngjéért kér imat a be-
térétél, tegye szandéka mellé. Az anyanyely, testi-lelki kozvetlen emlékeink, a
~tudatalattink” igenis képes beszivarogni és él6vé tenni nyelviinket, még idegen-
ben is: ha az embert fogadjuk be, aki maga is ,idegen helyzetbe kertil” az élet za-
tonyan. A szolidaritas és felelGsség, ahogy Kristeva mondja, képes ,,urat” és ,,szol-
gat” egy szintre emelni. Ez az egytttérzés a késébbi kozos 6rom megalapozoja is.
Ilyen, a tudatalattit hordoz6 anyanyelvnél is mélyebbrél merités az Isten igéjével,
s az 6 sziikségeivel valé talalkozas. ,,Amikor ezt mondta, a sokasagbdl egy asszony fel-
emelte szavdt, és igy szolt hozzd: »Boldog az az anyaméh, amely téged hordozott, és boldo-
gok azok az emlok, amelyek taplaltak!« Erre ¢ igy felelt: »De még boldogabbak azok, akik
hallgatjak az Isten beszédét, és megtartjdk.«” (Lk 11,27-28)

Higgyiik, hogy a jové egyeteme ott fog allni az élet szolgalatdban: akar az ember,
akar a koztiink €16 Isten sziikségeirdl legyen sz6.

London, 2008. oktéber
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Helgooktatas

BOLOGNAI FOLYAMAT: SZANDEK ES VALOSAG
MELEG CSILLA

dile Quintin, az Eurépai Bizottsag oktatdsi és kulturdlis foigazgatoja

2008 nyardn sikeresnek mindsitette és a bizottsag tdmogatdsdrél biztositot-

ta a bolognai folyamatot. A siker kulcsdt abban ldtta, hogy 1999-ben Bo-
logndban 29 oktatdsi miniszter megértette az idd szavdt: kozos cselekvési program-
ban dllapodtak meg, hogy a tarsadalmi kihivdsokra vdlaszolhassanak, ezért kozos
célokat fogalmaztak meg és a meguvaldsitds nyomon kivetéséhez laza, dmde haté-
kony egyiittmitkodést kezdeményeztek.! A folyamat értékelését a foigazgaté hang-
sulyvdltdsi javaslattal zdrta: az eurépai kevetek megualdsitdsa utan a jovébelt fi-
gyelemnek nemzeti és intézményi szintre kell koncentrdlodnia.

Cikkiinkkel e nézépontudltdashoz kivanunk hozzdjarulni, mégpedig két vonatko-
zdsban. Mindenekeldtt a bolognai folyamat allomdsait jelz6 miniszteri tandcskozd-
sok zdrédokumentumaiban megfogalmazott tartalmakat elemezziik, majd némely
prioritds kiemelésével a magyarorszagi folyamatokat helyezziik el e keretben. Ldtni
fogjuk, hogy e két szempont szerinti megkozelités szoros kapcsolatban van egymds-
sal. Irdsunk célja a problémaldttatds, ugyanis még mindig nem késé oktatdspoliti-
kai probléma-megolddsi folyamattda transzformdlni a felséoktatdsban tortént szer-
kezeti, tartalmi valamint az oktator érték- és normarendszert érintd konfliktusokat.

JEs — hogy réviden megmondjam, ami a nyelvemen van — honnan van annyi nagyon rosz-
szul intézett koziigy? [...] Bizony, el6bb érinthetné ujjaval akarki a csillagokat, el6bb csal-
hatna le varazsénekével az égbdl a holdat, el6bb vezethetné az 6cedn vizét egy kis arokba,
el6bb mozdithatna ki Arkhimédesszel a f6ldet, mintsem a mtivészet és a tudomany buzgé
és lankadatlan mivelése nélkiil igazan miveltté tehetné nemzetét. Mert amilyen szerepe
van a testben a szemnek, hallgatéim, olyan szerepe van egy orszidgban az akadémianak
vagy féiskolanak...”

(Bethlen Miklés, 1708-1710)

»A feltorekvs délkelet-azsiai térség vélhetGen nemcsak egyszer( elhatarozas alapjan indi-
tott be egy szerfelett dinamikus gazdasagi fejlesztési-fejlédési folyamatot, de ezt azért
tudta és tudja megtenni, mert ezzel parhuzamosan kiterjedt és kemény iskolarendszert és
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felsGoktatdsi képzési rendszert allitott labra. [...] Az egyetlen meghatarozé tényezd,
amelyben a nyugati civilizacié6 megérizte az elényét, a gondolat szabadsiganak a biztosi-
tasa. [...] Ennek megévasa mellett vélhetSen azon kellene gondolkodni, hogy miként le-
het szélesiteni a kivalasztast szolgal6 tarsadalmi alapokat. [...] Es miként lenne lehetsé-
ges kigabalyodni a részlegesen bevezetett 3+2 éves egyetemi képzés katyajabol.”

(Ormos Miria, 2007)

Zdrodokumentumok és tartalmaik: osszehasonlito elemzés 1999-2007-ig?

1. Cimek, és ami mogottiik van

Bologna (1999) — Praga (2001) — Berlin (2003) — Bergen (2005) — London (2007),
egy nyolcéves, a fels6oktatast az alair6 orszigok mindegyikében alapjaiban befo-
lyasol6 folyamat dllomasai.

Koncentraljunk el6szor csupan a zar6dokumentumok fécimeire!® A f6cim kez-
dete valamennyinél (,Az Eurdpai Felsdoktatdsi Térség” — EFT) az alair6 miniszterek
elkotelez6désének kifejezése a 2010-ig megvaldsitandé Eurdpai FelsGoktatasi
Térség irant, mert Eurépa nemzetkozi versenyképességében a felsGoktatds kulcs-
szerepe megkérdgjelezhetetlen. Ha azonban a teljes cimeket allitjuk egymads mel-
1é, akkor az idé mulasanak fiiggvényében a lathaté cimek mogotti tartalmak ér-
demelnek kiemelt figyelmet.

A bolognai dokumentum cime tarsadalmi kihivasra adott, hossz tavi meg-
egyezésre utalé ténymegallapitasként értékelhets, mogotte tartalmi egységként
az EFT létrehozasanak az alairék részérdl torténd elfogadasa, és ennek elérésé-
hez sziikséges célokban valé megegyezés tételezhets. A pragai cim a megvalési-
tashoz vezet6 ut kezdetét emeli ki, mig a berlini magat a megvaldsitast rogziti. A
bergeni zair6dokumentum cimében azonban fel kell figyelniink egy 1ényeges val-
tasra. Mig a korabbi cimekbdl folyamatos elérehaladast lehetett kiolvasni, addig
a bergeni megfogalmazas figyelmeztetést tartalmaz: a kitGizott célok elérésének
kovetelményét. A londoni zar6dokumentum mar cimében is vilagos és egyértel-
mi tizenetet kiild a felsGoktatasnak: nincs mas t, a globalizalt vilag kihivasaira
az EFT az egyetlen lehetséges valasz. A dokumentumok f6cimeinek elemzése azt
a kovetkeztetést engedi meg, hogy a tanacskozok elGszor 2005-ben szembesiilnek
2010, a céldatum kozelségével és az eredeti célok megvalésitisa sordn felmeriils
problémakkal.

2. Célkitiizések, értékelést folyamatok és feladatkijelolések

Mindezek utan tekintsiink bele a dokumentumokban rogzitett tartalmakba, és
ennek alapjan vizsgaljuk meg a fejleményeket!
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A ma bolognai célkittizésekként ismert tartalmak (10 db) nem mindegyike szere-
pelt a bolognai alapdokumentumban, Pragiban és Berlinben Gjabbakkal egésziilt ki
az eredetileg 6 célkittizést tartalmazé dokumentum, és nyerte el végleges tartalmat.

A kétévenkénti miniszteri taldlkozok kozotti idészakok értékelésében a kovet-
kez6 figyelemre mélté valtozasokat vehetjiik észre. Mig Pragaban egy szakért6i
csoport jelentése rogzitette az alairé orszigokban a bolognai célkittizések széles
kord elfogadasat és a felsGoktatas-fejlesztés kiindulopontjaként valé alkalmaza-
sat, addig Berlinben a Follow-up Group (‘nyomon koévetésért felelGs csoport’)
munkdja kiegésziilt az orszigjelentésekkel. Bergen a zarédokumentumokban
foglalt tartalmak alapjan is fordulépontot jelentett. A 2010-es céldatumhoz koze-
ledé félid6s jelentést a szakértdi csoportnak mar strukturalt, prioritast élvezé célok
koré rendezve kellett elkészitenie, mely arra utal, hogy a korabbi talalkozékon
hangsulyozott altalanos elkotelez6dések mar nem voltak elégségesek a Bologna-
folyamat megvalésitasahoz vezet it dokumentaldsahoz. Ennél lényegesebbnek
tartjuk azonban azt a fordulatot, hogy a miniszteri talalkozo a jelentést készito
csoportot Osszehasonlithaté adatok benyujtasaval bizta meg. Ebbél arra kovet-
keztetiink, hogy az akkor 40 orszagjelentésen alapuld 6sszefoglalé — az EFT 1ét-
rejottéhez sziikséges kritériumokat tekintve — nem tudta bemutatni az egyes orsza-
goknak a bolognai folyamat kiilonb6z6 dimenzidiban elfoglalt helyét. A londoni
miniszteri talilkozé zarédokumentumaban az egyes célkitizések mentén a hala-
dasnak mindsitett jelenségek szimbavétele tortént meg. A kommiiniké eufemiz-
musok formdjaban ugyan, de el6szor utalt az egyes célkitlizésekhez vezets ut
nehézségeire. Konkrétan is megfogalmazédott olyan dsszehasonlithat6 és megbiz-
hat6 mutatok kidolgozasanak sziikségessége, melyek alkalmasak a haladas méré-
sére valamennyi bolognai orszagban. Kul6n is figyelemre mélt6, hogy a dokumen-
tum kiemelt figyelmet szentelt a 2010 utani helyzetre, mintegy atlépve a 2010-es
eredeti céldatumot.

Valamennyi dokumentum aldhiizta az egyetemek fiiggetlenségét és autonomi-
ajat, a folyamatos elkotelezettséget a felsGoktatasi rendszerek fokozottabb Gssze-
egyeztethetGségében és osszehasonlithatésdgaban. Erdekes, hogy a felsGoktatdst
mint kozjot és kozos felelGsséget eldszor a berlini kommiiniké deklaralta, azon-
ban Londonban mar nem kertlt be az altalanosan elfogadott alapelvek kozé.

A dokumentumok kozos sajatossaga az alkalmazott terminolégia egyoldaltsa-
ga. Eredményekrdl, sikerekrdl, fejlédésrél, elérehaladasrol, elkotelezettségrdl,
kihivasokrél és prioritasokrél olvashatunk, nehézségekrdl, problémakrol vagy
példaul a bizottsagi jelentések alapjan toértént megfontolasokrél, Gjragondola-
sokrol, az egyes orszagok haladasi titemének kiilonbségeirél, idébeli médosita-
sokrél nem esik sz6, mint ahogy arrdl sem, hogy az egyes orszigjelentésekben
foglaltak a céldatumhoz kozeledve mekkora sulyt képviseltek a feladatok, priori-
tasok kijelolésekor.
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Annak ellenére, hogy valamennyi zirédokumentum a bolognai célkittizések
fokozatos megvalésitasat rogzitette, a tartalomelemzés lehetGséget adott a mo-
gottes folyamatokba val6é betekintésre is. Ebb6l a szempontbdl a 2005-6s
bergeni talalkozé zarédokumentuma donté jelent§ségtl, ugyanis a félidos ér-
tékelés elsé izben rogzitett — az egyes orszagok felsGoktatasi tartalmaira, a
képzési ciklusok kozotti hozzatérésre, az alapképzés munkaerg-piaci elfogad-
tatasara, az esélykilonbségek meglétére és a mobilitas lehetGségeire utalé — fe-
sziiltségeket.> Mig a Bergen el6tti dokumentumok a bolognai célkitiizések bé-
vitésével, tagabb képesitési keretek kialakitasaval (szakoktatas és élethosszig
tart6 tanulds) a gyors és problémamentes EFT létrejottét elélegezték, addig
Bergenben és utina mar a prioritdsokra (a sorrend valtozasaval) irdnyult a fi-
gyelem, az el6rehaladis értékelése egyre nagyobb apparatussal, egyre meg-
bizhatébb és 6sszehasonlitasra alkalmas adatok kivdnalmaval parosult. Ugyan-
akkor egyetlen dokumentum sem foglalkozott azzal, hogy az id6k6zben csat-
lakozottak szamara milyen stratégiat javasoltak a kezdettdl részt vevs orszagok
(Bergenben 29-r6l 45 orszagra béviilt a bolognai folyamatért elkételezett or-
szagok kore).

3. Osszegzés

Magunk is ugy latjuk, hogy az EFT létrejottének sziikségessége, a bolognai célok
érvényessége nem kétséges. Azonban a zarédokumentumok tanulmanyozasa a
folyamat el6rehaladasdnak alanya és a felsGoktatasban, a felsGoktatasért tobb
mint 35 éve szerepet vallal6 elemz6 szamara egy alapvet6 hianyossag és egy konf-
liktust magdban hordozé alapvets probléma feltarasat kristdlyositotta ki.

a) Alapvetd hianyossagként értékeljik, hogy az egyes csatlakozd orszdagok fel-
sdoktatdsanak és ezek alapjan az eurdpai felsdoktatdsnak a kitlizott célokhoz kap-
csolodo és azokra reflektalé diagnizisa nem készilt el. Ebbél ad6déan az egyes
orszagok ugy kotelezGdtek el a bolognai célkitiizések mellett, hogy sajat felss-
oktatasuk helyzetét, képzéseik indikatorait nem rogzitették kiindulépontként,
viszonyitasi alapként. Az egyes orszagok azzal, hogy sajat felsGoktatasuknak a
célokhoz kapcsol6dé (mondjuk) SWOT-analizisét nem tartottik sziikségesnek
elvégezni és a miniszteri taldlkozékon fel sem vetették az eurdpai felsGoktatas
hagyomanyos erésségeinek a megvaltozott tarsadalmi-gazdasiagi korilmé-
nyekhez és a kitiizott célokhoz valé adaptalhatésagat, tulajdonképpen abban
is (latensen) egyetértettek, hogy a bolognai folyamatot tekintve minden orszag
nullpontrél indul.® Ez pedig az egyes orszagok szintjén a felsGoktatashoz kap-
csolodo addigi értékek megkérddjelez6déséhez vezetett. Nem vart kovetkez-
ményként a kozépkori egyetemek szimbélumanak is tekintett Bologna a felsé-
oktatds szerepl6inél egyre ellentmondasosabb és egyre inkdbb negativ tartal-
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b) A bolognai célkittizéseket oktatasi miniszterek irtak ala, tehat az oktataspo-
litika kormanyzati szintd irdnyitéi fejezték ki elkotelez6désiiket az EFT létreho-
zasaért. A problémat abban latjuk, hogy ettsl kezdve valamennyi, a folyamathoz
kapesolodo tartalmi kérdés irdnyitdsi problémdvd transzformdlodott. Azaz: kormanyzati
akarat és jogszabalyi kotelezettség irta feliil az egyébként tobbszérosen deklaralt
egyetemi fiiggetlenséget és autonémiat, ami gatolta az egyetemi-féiskolai oktaték
egyéni involvalédasat. A felsGoktatas érdemi szerepléi nem véltak hivatalosan ér-
dekeltté a folyamat iranti elkotelezettségben; késve, nem szakmai felelGsséggel
rendelkezé dontés-elGkészit6ként vehettek részt bizonyos bolognai célkitiizések
megvalésitasaban.® Ez titkkr6z6dik az Eurobarometer-vizsgalatok azon adataiban,
melyek szerint a csatlakozott orszagok allaspontja leginkdbb a felsGoktatds szer-
kezetét, a képzési ciklusokhoz tartozé tananyagtartalmakat és az elsé ciklus végi
munkaerd-piaci kilépést illetGen tér el. (Perceptions..., 2007, 10.)

A diagnézis hidnya és a mindenkori kormanyzati szerepvallalas talsalya a bo-
lognai folyamat megvalésitasa sordn szinte valamennyi célkittizéshez kapcsolédé
ellentmondasos megitélés, probléma hatterében fellelhetd.

A bolognai folyamat néhdny prioritdsa — a meguvaldsitds ellentmonddsai®

1. Tobbciklusi képzés

A tobbciklust képzésre valé atdllas erételjesen megosztja a bolognai folyamathoz
tartozé orszagokat. Ha az Eurobarometer adatait nézziik, akkor az sszes orsza-
got tekintve a valaszad6k 59%-a fogadja el a BA (BSc) és az MA (MSc) képzettség
szerinti elvalasztast és csupan 32% érvel a régi nemzeti szisztéma mellett. Erde-
mes azonban azt is megvizsgalnunk, hogy az orszdgok egyenként hogyan foglal-
tak allast e kérdésben. Az EU-15-6khoz tartozé orszagok valaszadéi sokkal kevés-
bé voltak elfogadéak ez tigyben (azaz nem lelkesedtek a felsGoktatds szerkezeti
atalakitasaért), mint a tobbi orszag vdlaszadoi. A német, a magyar, az olasz és az
észt valaszadok érveltek a legnagyobb aranyban amellett, hogy felsGoktatasuk
régi rendszerének kellett volna megmaradnia. (Perceptions. .., 2007, 5.)

A felsGoktatas szerkezeti egységének kialakitdsidhoz a konnyen érthetd és 6sz-
szehasonlithaté végzettségek rendszere elfogadhaté indok lehetne abban az
esetben, ha az els6 ciklust lezaré diploma valamennyi (vagy a legtobb) orszag-
ban érthetd képzettséget nyijtana. Nincs tudomasunk azonban arrél, hogy a koz-
ponti akarat jogszabalyban rogzitett el6irdsainak végrehajtasakor a magyar fel-
sGoktatasi intézmények programkidolgozéinak ideje, energidja, lehetGsége lett
volna arra, hogy szaktertiletenként egyeztessenek kiilfoldi kollégaikkal legalabb
az elsé diploma elnevezésér6l. Magyarorszagon tovabbi problémit jelentett,
hogy az elsé ciklus tartalmanak kidolgozasakor még nem voltak ismertek a ma-
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sodik ciklus képesitési kovetelményei. Az egységes kreditatviteli rendszer kiva-
nalmaval kapcsolatos problémak a tantargyelnevezések orszagon beliili kiilénb-
ségeiben is megjelentek. Mindemellett a bolognai folyamattal kapcsolatos intéz-
ményi és szaktertleti attitdidok killonboz6sége is jelents mértékben hozzajarult
a felsGoktatas szerkezeti atalakuldasanak ambivalens megitéléséhez. (Hrubos,
2003, 59-80.)

A felsGoktatasi szerkezetatalakitas masik indoka a felsGoktatas munkaeré-pia-
ci dimenzidjanak hangsilyozasihoz kapcsolédik. Magyarorszagon hamarosan
végeznek az elsé ciklust lezaré hallgatok, diplomajuk hasznalati értéke azonban
kérdéses, ugyanis az oktataspolitikai déntéshozok és a munkaergpiac kozotti els-
zetes egyeztetés hidnyanak kovetkeztében képesitésiik és a munkaerd-piaci igé-
nyek talalkozasa tobb mint kétséges.!? Az els6 ciklus munkaers-piaci hasznosi-
tasanak kérdését is érdemes azonban differencidltan kezelni. Az adatok azt mu-
tatjak, hogy nemcsak orszigonként, hanem szaktertletenként is érzékelhetSk
megitélésbeli kiilonbségek: a mérnoki és a kozgazdasagi teriiletek képvisel6i j6-
val bizakoddbbak az elsé ciklus utani munkaeré-piaci jelenlétben, mint a tarsa-
dalomtudomanyok, a természettudomanyok képvisel8i. (Perceptions..., 2007, 6.)

A magyar fels6oktatasnak (és a tobbi orszagnak) nagy valdszintiséggel tovabbi
problémaékkal kell szembesiilnie az elsé ciklust kévetd tanulméanyok kapcsan. A
londoni zar6dokumentum eufemisztikusan ugyan, de mar utal a masodik ciklus-
sal kapcsolatos problémakra, azonban jelen pillanatban még nem lithaté, hogy
ezek milyen modell szerint rendez6dnek vagy kristilyosodnak ki.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a felsGoktatés szerkezeti atalakitasanak dif-
ferencidlt (szaktertiletekhez illeszked$) megvaldsitdsa nem akadalyozta volna a bo-
lognai célkittizések, az EFT létrejottét sem Magyarorszagon, sem mds orszagban.
Ugy latjuk azonban, hogy a zirédokumentumok elemzése kapcsan megfogalma-
zott diagnézisok, valamint az intézmények és az oktatok érdekeltté tételének, invol-
valédasanak hidnya jogszabalyi kotelezettségii és megfontolas nélkiili technikai fel-
adatta valtoztatta az egyébként megvaldsitasra érdemes célkittizéseket.

2. Mobilitds

A bolognai rendszer kézponti gondolata a mobilitds, mely hallgatéi vonatkozasban
a kilfoldi résztanulmanyok lehetdségét, valamint a képzéseken beliili és a képzé-
sek kozotti atmeneteket tartalmazza. Bar Odile Quintin igazi eurépai sikertorténet-
ként értékelte az Erasmus-programot, j6 néhany — az alabbiakban olvashaté — komoly
problémara is kénytelen volt felhivni a figyelmet. (Csekei, 2008. jilius, 2.)
Magyarorszagon 2009-ben végeznek el§szor tomegesen a bachelor-hallgatok,
igy hazai vonatkozasban csak sejtéseink lehetnek. Déntéshozéinknak azonban fel
kellene figyelni egy németorszagi atfogd mobilitasvizsgdlat megallapitasaira.!!
A hallgatéi mobilitast a megkérdezettek szerint tobb tényezd is neheziti. A német
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egyetemistak szdmara az anyagiak jelentik a legnagyobb problémat, mely toviabb
salyosbodik a tanulmanyi id6 meghosszabbodasaval. Az anyaintézmény timoga-
tasat nem érzik elegendének, hianyoljak a naprakész informaciékat és mindezek
mellett rendkiviil sok szervezési nehézséggel szembesiilnek. Azok a német egye-
temistdk, akik nem kivantak igénybe venni a szamukra is adott mobilitasi lehet6-
ségeket, azzal indokoltak elhatirozasukat, hogy a varhaté hozam nem all Gssz-
hangban a befektetett idgvel. T6bbségiik azért nem latta értelmét a kalfsldi tar-
tézkodasnak, mert vagy nem talalt megfelel§ programot, vagy nem hitt abban,
hogy ettdl jobb esélyei lennének a munkaerg-piacon.

A német egyetemistdk mobilitaishoz kapcsol6dé motivaciéi nagy valészintséggel
mas orszagok hallgat6inal is megfigyelhetSk. Az alabbi tabldzat azonban azt mutat-
ja, hogy mindezen nehézségek ellenére vannak orszigok, melyek az EU-27-ekre
kiszamitott atlagos mobilitds alatt és vannak, melyek atlag felett kiildenek/fogad-
nak hallgatékat. Magyarorszag mindkét vonatkozasban dtlag alatti aktivitast mutat,
ellentétben példaul a Cseh Koztarsasaggal. Egyetemi oktatéként napi tapasztalata-
inkkal is aldtdmaszthatjuk, hogy hallgatéink nagyon nehezen szanjak ra magukat
kiilfoldi résztanulmanyokra (hasonlé indokokkal, mint német tarsaik), és sajat in-
tézményiinkben fehér hollénak szamit a kalfoldrél érkezé Erasmus-didk.

1. tdblazat. Erasmus-hallgaték mobilitdsa a 2006-2007. tanévben
az EU-27-ek dtlagahoz viszonyitva'?

Orszagok Kiildés Fogadas Orszagok Kiildés Fogadas
(1000 (1000 (1000 (1000

hallgatéra | hallgatéra hallgatéra | hallgatéra

szamolva) | szdmolva) szamolva) szamolva)

EU-27 8,2 (f6)=1 | 8,3 (f6)=1 EU-27 8,2 (f6)=1 | 8,3 (f6)=1
Anglia 0,4 0,9 Lengyelorszig 0,6 0,2
Ausztria 1,9 1,7 Lettorszig 0,7 0,3
Belgium 1,6 1,5 Litvania 1,2 0,4
Bulgdria 0,5 0,1 Magyarorszag 0,8 0,4
Cseh Milta 1,6 4,2
Koztarsasag 1,8 1,0 Németorszag 1,2 0,9
Dania 0,8 2,2 Norvégia 0,7 1,4
Esztorszag 1,0 0,8 Portugilia 1,4 1,5
Finnorszag 1,4 2,3 Rominia 0,4 0,1
Franciaorszig 1,3 1,1 Spanyolorszag 1,5 1,8
Hollandia 0,9 1,3 Svédorszag 0,7 2,0
Trorszag 1,0 2,6 Szlovakia 0,8 0,4
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? Meleg Csilla: Bolognai folyamat: szindék és valdsag %

Osszegezve talan ugy fogalmazhatnink, hogy Bologna j6 szandék és rendkiviil
problematikus valésag. Mindezek ellenére az Eurépai FelsGoktatasi Térség létre-
jotte és vallalhaté felsGoktatasi tartalmakkal valé megtoltése jol felfogott érde-
kiink.

Epilogus

Ezen iras mott6jahoz valasztott két gondolat megsziiletése kozott 300 év telt el,
mégsem tavolsagot, hanem sokkal inkabb koézelséget érzékelink olvasisukkor.
Amikor pedig az Eurépai Felsooktatasi Térség megvalésuldsaban bizunk, akkor
nagyon szerényen ¢és halkan hadd tegyiink fel egy kérdést: vajon a peregrinus di-
dkok minek is tekintették Eurépat? Es mire is torekedett Klebelsberg Kuno a
Collegium Hungaricumok halézatanak létrehozasaval?

JEGYZET

! A bolognai folyamat célkittizéseit és nyolc évének torténéseit réviden lasd: Csekei, 2007.
februar 21.

A zar6dokumentumok elemzése a magyar nyelvi forditis alapjan tortént. (http:/
www.okm.gov.hu/main.php?folderID=602&articleID=359&ctag=articlelist&iid=1)
Bologna: Az Eurépai Felséoktatdsi Térség; Praga: Az Eurdpai Felsdoktatdsi Térség felé; Berlin:

)

[

Az Eurépai Felsooktatdsi Térség megvaldsitdsa; Bergen: Az Eurépai Felsdoktatdsi Térség — A cé-
lok elérése; London: Az Eurdpai Felséoktatdsi Térség felé: vilasz a globalizdlt vildg kihivdsaira.

A berlini kommiiniké igy fogalmaz (ekkor késziiltek el6szor orszagjelentések!): ,,A mi-
niszterek tudomdsul vették a 25 orszag altal készitett Orszagjelentéseket, amelyek a Bolo-
gna-folyamat elveinek alkalmazasa terén jelent6s fejlédésrdl tettek tantibizonysagot.”
(Berlin, 2003, 2. Kiemelés t6lem: M. Cs.)

»...tisztdban vagyunk azzal, hogy idébe telik a tantervek szerkezeti véltozasinak hatasat

o

optimalizalni, és ezaltal biztositani az innovativ tanitasi és tanulasi folyamatok bevezeté-
sét”; ,,...a képzési ciklusok kozotti hozzaférés atjaban tovabbra is vannak akadalyok”;
»...szlikség van a kormanyzatokat, intézményeket és szocidlis partnereket 6sszefogé par-
beszéd fokozasara az alapképzésben végzett didkok foglalkoztathatésaganak javitasa ér-

dekében”; ,,...hangstlyozzuk a diakok szamara a megfelel6 feltételek biztositdsanak
sziikségességét”; ,,...a mobilitast tekintve még sok, megolddsra varé kihivds van”.

(Bergen, 2005, 1-2, 4.)
Tulajdonképpen az eurépai fels6oktatas (elmaradt) részbeni analizisét végezte el Ormos

=

Maria, amikor az eurépai hagyomanyokat a bolognai folyamat értelmezési keretébe he-
lyezte. (Ormos, 2007)
Rendkiviil beszédes az Eurobarometer 2007. januar—februari felvételének néhany ada-

N}

ta. A tagorszagok tébb, mint kétharmada egyetértett a minéségbiztositasban az eurépai
standardokkal, a kreditrendszer alkalmazasaval és az eurépai minéségmutatékkal az
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egyes intézmények és programjaik vonatkozdsaban. Ugyanakkor a haromciklusa kép-
zés, ennek mindségjavité hatdsa, a képzési ciklusok kozotti atmenet és az elsé ciklus
utani munkaeré-piaci jelenlét rendkivilli médon megosztja a tagorszagokat. (Flash
Eurobarometer no. 198. Summary, 5.)

8 Barakonyi Karoly a bolognai folyamat magyar anomadlidira hivja fel a figyelmet
(Barakonyi, 2008), egy, a bolognai folyamat elsé tapasztalatairél rendezett konferencian
pedig Lukacs Péter a kormanyok erds centralizicids torekvésében, ugyanakkor a koz-
ponti keretek kijellésének elmulasztasiaban latta a bolognai folyamat magyarorszagi
megval6suldsanak kontraproduktivitdsat. (Csekei, 2007. majus 4.)

9 {rasunkban csupan két prioritéssal foglalkozunk, mert a magyarorszagi tapasztalatokat
ezek kapcsan tudjuk leginkabb 6sszehasonlithatéva tenni.

10 Tébb szempontbdl is: egyrészt a diplomak elnevezése és gyakorlati munkatevékenység-
re val6 leforditasa jelenthet gondot, masrészt alkalmazasndl a jogszabalyi hattér hianya.

1" A reprezentativ felmérés soran tébb, mint 5000 német hallgatét interjavoltak meg a
DAAD (Német Akadémiai Csereszolgalat) megbizasabol. (Csekei, 2007. janius)

12 Forras: Progress towards the Lisbon objectives in education and training: Indicators and bench-
marks, 2008, 79. (Sajat szamitisok alapjan.)
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NEHANY GONDOLAT A FELSOOKTATAS
SZERKEZETENEK VALTOZTATASAROL EUROPABAN

ES MAGYARORSZAGON

TOROKNE SzILAGYI KATALIN

-~

Isd latasra ugy tinhet, hogy az vj rendszer bevezetésének nem lehettek tech-

nikai nehézséger Magyarorszagon, hiszen hagyomdnyosan miikidtek hd-
rom- és négyéves képzések a foiskoldakon, és itéves képrések az egyetemeken.
A valésdag azonban ennél bonyolultabb. A 2005-ben hatdlyba lépett felsdoktatds:
torvény kimondja, hogy nincs tobbé fdiskola és egyetem, csak felséoktatdsi intézmény
létezik (mds kérdés, hogy a torvény nem maradéktalanul kiovetkezetes a szohasznd-
latban). Az dtnevezés természetesen nemcesak formai: a régi (foiskolai és egyetemi)

képzések tartalmukkal egyiitt eltintek.

Az eurépai felsGoktatas tobb éve ,,Bo-
logna” lazban ég. Az igény az egységes
eurdpai felsGoktatasi térség kialakitd-
sara azonban nem j jelenség, mar a
XII-XIII. szazadban is jelentkezett,
megteremtve az eurépai egyetemeket,
az Osszegzett tudas ataddsanak koz-
pontjait (pl. Bologna, Parizs).

A folyamat torténete
A bolognai-parizsi folyamatként is-
mert eurépai felsGoktatasi reform Pa-
rizsban, 1998 majusdban a Sorbonne
Nyilatkozattal kezd6dott. Az alairé felek
(Eurdpa oktatasi miniszterei és allam-
titkdrai) allast foglaltak az eurdpai fel-
sGoktatdst osszefliz6 egylittmikodés és
az eurdpai felsGoktatasi térség létreho-
zasa mellett.

1999 janiusidban 29 eur6pai orszag
oktatdsi minisztere aldirta a Bolognai

Nyilatkozatot. (Az eredeti aldirékhoz

;&«. ) EH thqlﬂ

késébb 19 tovabbi miniszter csatlako-
zott.) A miniszterek megegyeztek abban,
hogy 2010-ig hozzdjarulnak a koévetke-
zetes és Osszefiiggé Eurdpai FelsGokta-
tasi Térség kialakitasahoz. A Nyilatkozat
aldirasat t6bb miniszteri talalkoz6 ko-
vette: 2001 Praga, 2003 Berlin, 2005
Bergen, 2007 London.

Az egységes Eurépai FelsGoktatasi
Térség kialakitasat célzé nyilatkoza-
tok, talalkozok, célok és megfogalma-
zott elvek kozott szerepel az 6sszehan-
golt oktatas és kutatas, a hallgatéi és
oktat6i mobilitas, a mingségbiztositas,
az élethosszig valé tanulas, a szocidlis
dimenziék fontossaga, Eurépa ver-
senyképességének novelése, de a leg-
fontosabb, és egyben a legtobb vilto-
zast hoz6 elem a felsGoktatas szerkeze-
tének megvaltoztatasa. Az eddigi, alta-
laban 6t évig tart6 folyamatos, linearis
képzés helyébe az angolszasz viligban
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vdltoztatdsdrol Eurépdban és Magyarorszdgon

ismert haromciklust képzés 1ép: 3 +2
+ 3 =alapképzés (Bachelor of Arts),
mesterképzés (Master of Arts), doktor-
képzés (PhD) lépett.

2005-ben az aldir6 orszagok elindi-
tottdk a tobbciklust képzéseiket. Volt
orszag, ahol ez lépcsGzetesen, felmend
rendszerben tortént (Magyarorszag),
és volt, ahol egyszerre vezették be min-
den évfolyamon (Franciaorszag).

A tobbciklusi képzésre valo dtdllas
technikai jellemzo6i

A hiaromciklust képzés alapvetSen
ajanlasként megfogalmazott eurdpai
iranyelve egyes orszagokban zokken6-
mentesen megvalésult (példaul Francia-
orszag), mashol nehézségeket okozott
(igy Olaszorszagban). Egyes orszagok-
ban az intézmények maguk donthették
el, bevezetik-e a tobbciklust képzést
(ahogy Németorszagban), masutt, pél-
daul Magyarorszagon viszont egysége-
sen minden intézménynek at kellett
allnia az 4j rendszerre. Egyes képzések
azonban kimaradtak az atalakitasbol,
igy a haromciklust képzés mégsem
egységes Magyarorszagon (példaul a
jogi és orvosi képzés). Azok a képzé-
sek, amelyek nem tértek 4t a bolognai
rendszerre, nem vagy nem teljesen sa-
jat dontésiiket kovették.

A szerkezeti valtozias abban Aall,
hogy a hallgaté nem 6t, hanem harom
évre iratkozik be egy intézmény alap-
képzésére. A harom év soran a valasz-
tott szakma alapozo, bevezetd targyait
tanulja, kotelezd, kotelezben valaszt-
hat6 és szabadon vialaszthat6 tantar-
gyak felvételével. 180 kreditet kell 6sz-

®
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szegyljtenie, hogy szakmai gyakorla-
tat megkezdhesse, igy tanulmanyai vé-
gén osszesen 210 kreditje lesz. A hall-
gat6 az alapdiploma megszerzése utan
valaszthat: tovabbtanul mesterképzé-
sen vagy alapdiplomaja birtokaban 4al-
last vallal.

A mester szakra nem automatikusan
léphet be a hallgaté, az intézmény al-
tal meghatarozott feltételeknek meg
kell felelnie, felvételi vizsgat kell tennie
vagy alapdiplomdjanak bizonyos szin-
tet el kell érnie stb. A mester fokozat
megszerzése utan ismét valaszthat a
hallgaté: tovabb 1ép és doktor fokoza-
tot szerez vagy munkat vallal.

A reform kidolgozéinak szandéka
szerint a szakok atjarhatéak, tehat a
hallgaté tanulmanyai kézben akar or-
szagot is valthat, nemcsak intézményt.
A félévenként megszerzend6 meghata-
rozott kreditérték segitségével a hall-
gat6 elétt nyitva all a szakon beliili in-
tézményvaltas lehetsége.

Az dtdllds nehézségei
Az atallas orszagonként mds és mas
problémakat okozott. Franciaorszag-
ban példaul nem volt Gjdonsag az egy-
masra épiil6 diplomak rendszere, az 1j
struktira inkabb egyszerdsitett a ko-
rabbi allapoton, igy az atillis nem
ment nehezen. Az Gj szakokat a francia
Oktatasi Minisztérium hagyja jéva,
nincs kiilon férum a szakalapitas és
szakinditas feladatainak ellatdsara,
mint Magyarorszagon (Magyar Akkre-
ditaciés Bizottsag — MAB).

Elsé6 latasra agy ttinhet, hogy az 4j
rendszer bevezetésének nem lehettek
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technikai nehézségei Magyarorszagon,
hiszen hagyomanyosan mikodtek ha-
rom- és négyéves képzések a fGisko-
lakon, és otéves képzések az egyete-
meken. A valésag azonban ennél bo-
nyolultabb. A 2005-ben hatalyba l1épett
felsGoktatasi torvény kimondja, hogy
nincs tobbé fgiskola és egyetem, ha-
nem fels6oktatdsi intézmény létezik
(mas kérdés, hogy a térvény nem ma-
radéktalanul kovetkezetes a sz6haszna-
latban). Az atnevezés természetesen
nemcsak formai: a régi (fGiskolai és egye-
temi) képzések tartalmukkal egyiitt el-
tlintek.

A bevezetés nehézségei kozé tartozik
az is, hogy az intézményeknek nem volt
elég idejiik az egymadsra épilé diplo-
mak rendszerének kidolgozisira. Az
alapképzések inditasanal 2005-ben a
mester szakok dont tobbségét még
nem akkreditdltattak az intézmények,
igy az els6éves hallgaték gy fogtak
hozza tanulminyaikhoz, hogy nem
tudtak, merre 1éphetnek tovabb. Ujabb
problémat jelentett az 6raszamcsokke-
nés. A bolognai rendszer magyarorszagi
bevezetése egyiitt jart a szeminariumok
és gyakorlatok 6raszamdnak leépitésé-
vel. Ennek a dontésnek egyik silyos
vesztese a felsGoktatasbeli nyelvoktatas.
Ez a tevékenység fajlagosan draga, hi-
szen az eredmények elérése érdekében
magas Oraszamra és sok oktatéra van
sziikség kis létszama hallgatéi csopor-
tok mellett. A térvény ugyan nyelvvizs-
ga megszerzéséhez koti a diploma atvé-
telét, az odavezet6 utat, a (szakmai)
nyelv elsajatitasit azonban nem tamo-
gatja megfelelé mértékben.

Mester és Tanitvdny — Felsdoktatds

A MAB a szakalapitisnak és szakin-
ditasnak komoly személyi feltételeket
szabott, melyek féleg a mesterképzé-
sek inditasanak esetében hozzik nehéz
helyzetbe az intézményeket. A régi £6-
iskoldk és egyetemek kozotti verseny-
helyzet a f6iskolakat sajtja a leginkdbb,
mert ezen intézményeknek oktatéi al-
lomanya a régi rendszerben alakult ki,
ezért kevés kozottiik az egyetemi tandr.

Az atallast az is neheziti, hogy a bo-
lognai rendszer bevezetésével egy id6-
ben mas, a felsGoktatast érzékenyen
érint$ reform is napvildgot latott. Be-
vezették a kétszintli érettségit (mely-
nek ellentmondasait a gyakorlati meg-
valésitas hozta felszinre). Eltorolték az
egyetemi/f6iskolai felvételi vizsgat (ez
a dontés is vitathatd), és legtjabban
modositottak a felvételi ponthatarokat.

Alapképzés

A magyar felsGoktatdsi intézmények
sajatosan két f6hatésag irdnyitasa és
ellenérzése alatt miikodnek: az Okta-
tasi és Kulturalis Minisztérium és a
Magyar Akkreditaciés Bizottsag. A mi-
nisztérium a képzések dltalanos miiko-
désének torvényi feliigyeletét, a MAB
pedig a mindség ellendrzését és a sza-
kok alapitasanak és inditasanak felada-
tat hivatott ellatni.

Az alapképzésben hat félév elméleti
képzést (180 kredit) és egyes intézmé-
nyeknél plusz egy félév szakmai gya-
korlatot (30 kredit) kévetSen a hallga-
tonak diplomamunkat kell irnia és
megvédenie, és komplex allamvizsgat
kell tennie. A hallgat6 csak akkor vehe-
ti 4t alapdiplomdjat, ha rendelkezik
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egy vagy két, dltalanos vagy szaknyelvi
nyelvvizsgaval —, melyet a diplomat ki-
bocsaté intézmény hatiroz meg.

A képzés tartalmat a képzési és ki-
meneti kovetelmények hatarozzak
meg, melyeket az Oktatasi és Kultura-
lis Minisztérium ir el6. Ezek a kovetel-
mények minden, az adott szakot okta-
t6 intézmény szamara kotelezGek, ez a
biztositék az atjarhat6sag fenntartisa-
ra. Az intézményi autonémia mindosz-
sze 10% eltérést engedélyez az elGirt
programtol.

Az alapképzésben alapvetSen alla-
milag finanszirozott oktatds folyik.
Azok a hallgaték azonban, akiknek fel-
vételi eredménye bizonyos megenge-
dett értékkel alatta marad a felvételi
ponthatirnak, koltségtérités megfize-
tése mellett — 1ényegében sajat koltsé-
giikon — részt vehetnek a képzésben.

Az alapképzés célja, hogy kell§ el-
méleti és tudomanyos alapot biztosit-
son a majdani mesterképzéshez (ezt a
célt szolgaljak a szakirdnyok, melyek
kozul egyet valaszt a hallgaté az 5. és 6.
félév soran), és kell§ szakmai ismeretet
adjon a munkavallalds sikeressége ér-
dekében. Meg kell emliteni, hogy az
alapképzésnek ugyanakkor a tudoma-
nyos kutatasra valé alkalmassagot is
els kell készitenie, hiven a felsoktatds
ilyen iranya feladatihoz: az ellent-
mondds tehat tobbrétd. A lathaté el-
lentmondést egyel6re nehéz feloldani:
a felmérések szerint (HVG-adat) a
munkaltaték nincsenek tisztdban az
alapdiploma tartalmaval.

Az intézmények mesterképzés kina-
lata egyel6re korldtozott, mivel az
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alapképzések inditasakor még nem all-
tak rendelkezésre az 1j akkreditalt
mesterszakok.

Mesterképzés

A négy félév elméleti képzés sordn a
hallgaté elsajatitja a valasztott szakma
tudomanyos ismereteit, 6nallé kutatast
végez. A mesterdiploma megszerzésé-
hez 120 kreditet kell Osszegy(jteni.
2005 ota csak nagyon kevés mester-
képzés indult el, ezeket fiskolai diplo-
maval rendelkez6 szakembereknek ki-
naltak, igy kevés a tapasztalat ezen a
téren.

Biztosan ismerjiikk azonban a mes-
terképzés — felsGoktatdsi torvény alap-
jan meghatarozott — finanszirozasi fel-
tételeit. A torvény meghatirozza azon
alapdiplomasok szazalékos aranyat,
akik sajat intézményiikben dllami fi-
nanszirozasban folytathatjak tanulma-
nyaikat mesterszinten. Akik e kvétabol
kiesnek, sajat koltségiikon tanulhatnak
tovabb. Az intézmények maguk hata-
rozzak meg, milyen feltételek teljesité-
se mellett nyerhet felvételt a jelentkezd
a mesterképzésre. A mesterképzés alla-
mi timogatidsa magasabb, mint az
alapképzésé, érthets tehat, ha az intéz-
mények érdekeltek a minél nagyobb
szam( mesterszak beinditasaban. Nehe-
ziti a dolgukat a MAB szigort technikai
feltételrendszere: csak meghatarozott
— magas — szamu, f6allast, mindsitett
oktat6 részvételével indithaté a mester-
szak. Ez a min&ségi kovetelmény egy-
részrdl érthetd és indokolt, hiszen ma-
gas szintd, tudomanyos tevékenység
csak a f6allasq, ,,sajat” oktatoktol varhatd
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el, akik maguk is komoly tudomanyos
kutatast végeznek. Ugyanakkor a szi-
gort feltételeknek nem képes minden
intézmény megfelelni, hiszen a fGisko-
lakon altalaban a korabbi profilnak és
kovetelményeknek megfelel6 — fGisko-
lai — oktatégarda dolgozik féiskolai bé-
rekért. Egyes sz€éls6séges vélemények
szerint — ezt f6leg egyetemek részérdl
lehet hallani — a hajdani f6iskoldk vagy
zarjanak be és adjak at az alapképzést
az egyetemeknek, amelyeknek ebben
is van tapasztalatuk, vagy tartsak meg
az alapképzést, de ne torekedjenek
~magasabbra”. Egyik vélemény sem jo-
gos, hiszen a f6iskoldkon is folyt-folyik
tudomanyos kutatomunka, és a f6isko-
lai oktaték is nagy szimban szereznek
mindsitést, alkalmasak a mesterképzés
ellatdsara. Kar lenne, ha emiatt bizo-
nyos f&iskoldk kiszorulnanak a ver-
senybél: ezzel sok évtizedes tapaszta-
lat, tudas veszne karba.

Doktoriskola

Mar a 90-es évek kozepén elindult a
modern, nemzetkozi mintara formalt
doktorképzés, amely a korabbi, ha-
romfokozati tudomanyos mindsitési
rendszert valtotta fel. A legalacso-
nyabb fokozatot, az egyetemi doktora-
tust (kisdoktori) az egyetem adta ki, a
masodik és harmadik fokozatot, a
kandidatarat és az akadémiai dokto-
ratust a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia. Egyik fokozat megszerzéséhez
sem volt sziikség tovabbi tanulmanyi
évekre, elégséges volt a disszerticié
megirdsa és megvédése, illetve meg
kellett felelni az akadémiai elGirasok-
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nak (nyelvvizsga, publikaciok, idézett-
ségi mutatok stb.).

Az 14j doktori képzésben, Bologna
szellemében, hat félév tovdbbi tanulds
kotelezs, melyek soran 180 kreditet
szerez a hallgat6. E képzés célja az
egyetemen foly6 tudomanyos kutatas
elmélyitése. A doktoriskola hallgatéi az
egyetemen oktatoként és kutatoként
dolgoznak, de mds munkahelyen is
dolgozhatnak, ahol sziikség van a kuta-
tasi eredményekre. Nem egy esetben, a
kutatétevékenység fenntartasa érdeké-
ben, egyes ipari vallalatok, multinacio-
nalis cégek anyagi timogatassal 6szton-
zik az egyetemen foly6 kutatémunkat.

A doktori képzésben mindenki ko-
telez6en koltségtérités megfizetése
mellett vehet részt. A tudomanyos fo-
kozatot (PhD) a disszertacié6 megvédé-
se utdn szerezheti meg a hallgatd, és
teljesitenie kell egy sor — az intézmény
altal tAimasztott — feltételt (kell6 szama
publikicid, idézettség, konferencia-
részvétel stb.)

A MAB szigort személyi feltételek-
hez koti a doktoriskoldk inditasanak
engedélyezését. Ez ismét féleg a fGis-
koldkat hozza nehéz helyzetbe: a felss-
oktatasi torvény ugyanis kimondja,
hogy csak az az intézmény nyerheti el
az egyetem statusat, amely doktorisko-
lat tud inditani. A f&iskolak szdmara
mar a mesterképzés inditasa sem kony-
nyil feladat, a doktoriskola kérdése
megoldhatatlan helyzet elé allithatja
Oket.

A kordbbi ,tudominyok doktora”
fokozatot felvaltotta az ,,MTA doktora”
cfm, ez a tudomanyos mindsités maso-
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dik fokozatat, az akadémiai doktora-
tust jelenti, amely alapvetéen a régi
rendszer folytatdsa, azonban, szemben
el6djével, mar nem jelent tudomanyos
fokozatot, hanem csupdn cimet, a tu-
domanyos teljesitmény elismerését.

Néhdny kérdés és ellentmondds

A bolognai rendszer eurépai bevezeté-
sének elédlegesen deklardlt célja Eu-
répa versenyképességének fokozasa a
nemzetkézi versenyben. Eppen ezért
nem vilagos, miért az amerikai felsé-
oktatasi rendszert vette alapul a re-
form. Koztudott, hogy Amerikaban
milyen alacsony szinvonald teljesit-
ményt nydjt a kozépiskolai oktatds. Az
egyetemen az els6 néhany évnek kell
potolnia azokat az ismereteket, ame-
lyeket a kozépiskola elmulasztott meg-
tanitani: az alapképzés létét tehat
Amerikaban a fenti ok igazolja. Euré-
paban a kozépiskolai oktatas maga-
sabb szintd, épiteni lehet ra az egyete-
mi oktatdsban. Ha azonban mégis ki-
vannival6t hagy maga utan a kozépis-
kolai szinvonal, a reformot inkabb ott
kellett volna elkezdeni.

A bolognai folyamat megvalésitasa-
nak akad néhany specialisan magyar
problémadja. Mar kordbban szé esett a
téiskolak és egyetemek érdekellentéte-
ir6l, amelyek a féiskolak fennmaradd-
sat, alkalmazkodasat kérdgjelezik meg.
E konfliktusnak egyel6re nem latszik a
megoldasa, a helyzetet tovabb neheziti
az egyre jobban érzékelheté demogra-
fiai hullamvolgy.

Ugyanigy esett mar sz6 a nyelvokta-
tas helyzetérél is. Ha a (szak)nyelvi
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6rak nem kertlhetnek vissza kell§
szamban a felsGoktatasi intézmények
tanterveibe, fél6, hogy a magyar szak-
emberek elvesztik nemzetk6zi salyu-
kat, kapcsolatukat szakmajuk jelentds
kiilfoldi képviselSivel és férumaival,
aminek végsé soron a magyar tudoma-
nyos és gazdasagi élet fogja karat latni.

Komoly ellentmondast jelent a ta-
narképzés helyzete. A korabbi oktatdsi
rend szerint a pedagégusképzést kii-
16nb6z6 szintli intézmények lattak el:
6vonoéképzs, tanitoképzd, tanarképzé
téiskola, egyetem. A bolognai folyamat
nem ismeri ezeket az intézményeket, a
pedagégusképzést a harom ciklus
rendszerében kell megoldani. Ha csak
a kozépiskolai tanarképzést vizsgaljuk,
éppen elég ellentmondast taldlunk. A
hallgaté az alapképzésben elsajatitja a
valasztott szak ismereteit, a mesterkép-
zésben a pedagogiai ismereteket. Ha-
rom év kevés a szak ismereteinek meg-
tanulasihoz, két év sok a pedagdgiai
ismeretekhez. A hallgaténak két szakot
kell valasztania alapszakon, de nem
azonos kreditértékben: a f§szakot ma-
gasabb, a mellékszakot alacsonyabb ér-
tékkel végzi el. A magyar—angol és an-
gol-magyar szakos tanarjelolt tehat
nem azonos tudast visz tovabb. A hely-
zet még bonyolultabb, ha a tanar és
nem tanar szakos hallgaték tudasat
mérjitk Ossze: a tandr szakosok eseté-
ben harom évre kell 6sszestriteni azt a
tudast, amit a nem tanar szakos hallga-
té 3+2 évig tanul, pedig a tanar szakos
hallgaténak ugyanazt kellene tudnia,
mint a tudomanyos kutatdsra késziilg

tarsainak.
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A bolognai rendszernek — sok hiba-
ja mellett — érdemei is vannak. Egyes
szakmakban kifejezetten el6nyos a ha-
rom ciklus léte: a kozgazdaszképzés-
ben példaul az alapdiploma elhelyez-
kedést is, tovabbtanulast is lehetévé
tesz. Nagy el6ny az atjarhatésag elvé-
nek érvényesiilése — akar nemzetkozi
szinten is. A diplomamelléklettel (dip-
loma supplement) kiegészitett diplo-
ma egyértelmtvé teszi a munkaadd
vagy a tovdbbtanulast biztosité intéz-
mény el6tt, hogy a hallgat6tdl mit le-
het elvarni.

Mint minden véltozast és atalaku-
last, a bolognai folyamatot is szdmos
ellentmondas és megoldandé kihivas
kisér. Ko6zos érdekiink, hogy az qj
rendszert az oktatas szerepldi a lehetd-
ségek altal megengedett hatarokon be-
lil a legjobban hasznaljak ki.

Mester és Tanitvdny — Felsdoktatds
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Rabel Zsofia
EsGemlék

Ha visszagondolok majd ezekre az estékre
es§ szivarog fel emlékeimben.

Kioltja, aminek ki kell aludnia -

felriaszt, ha almaimba lépsz.

A parnan bomlik a varras — ahogy az esé6tdl
szakadasig neheziilt a szovet, és mert
almomban talan sirni is tudok,

a holdkérosok bizonyossagaval.
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A BOLOGNAI RENDSZER BEVEZETESENEK
TAPASZTALATAI: EGY SZEMELYES KOMMENTAR

Hunyapy GYORGY

z alapképzéssel kapcsolatban a bolognai rendszerben kimondva-kimondat-

lanul 1s, nehezen érvényesithetd kettds kivetelmény jelenik meg: vezessen

a munkaerépiacon azonnal hasznosithato gyakorlati tuddshoz, ugyanakkor
nyujtson jo alapot a tovdbb, a feljebb vezetd tanulmdnyi utakhoz. Ez az a kettdsség,
amely Eurépa-szerte sok problémdt okoz: az alapképzés a munkaerépiac tényleges
igényeihez képest sok vonatkozdsban gyakorlatiatlannak, tilzottan ezoterikusnak
tinik, a mesterképzés nézopontjabol ugyanakkor nem nyijt elég mély és szildard is-
mereteket.

o

A bolognai megallapodds — annak stird hangoztatasa kozepette, hogy a kultura-
lis szféra a tagorszdgok autonémidjanak kényes-fontos teriilete — a felsGoktatas
strukturalis egységesitésére tor Eurdpa-szerte. ErGsen javallta a tobbciklusta kép-
zés bevezetését, az alap-, a mester- és a doktori képzés egymdsra épitését, s6t (3+2+3
éves) iranyszamokat is adott e ciklusok méreteire nézve. E szerkezeti modell le-
egyszersitGen sematikus formdban az angolszidsz felsGoktatds hagyomanyait si-
riti magdba és terjeszti ki, felszimolva a német (és orosz) tradiciét, amely a fels6-
oktatasi utak fGiskolai és egyetemi elagazasira épitett. A tanulmanyok szervezé-
sének finomszerkezete is megvaltozik, a rugalmas és kvantifikdlt kreditrendszer
kerekedik felul a f6iskolas tantervi megkotések és az egyetemi kotetlen oktatasi
szabadsag kettGsségével szemben. Ez az attorés nyilvanval6an annak a vilagpoli-
tikai konstellacionak a sziilotte, amelyben egyetlen szuperhatalom gyakorol mag-
netikus hatast eurépai partnereire is, és amelyben Eurépa ugy prébal vele szemben
legaldbb gazdasagilag versenyképessé valni, hogy modellnek tekinti és masolja.
A bolognai egységesitésnek nyilvanval6 célja a gazdasagi tér bels6 valaszfalainak
lebontasa, az atjarhatésag novelése, a hallgatéi (nota bene oktatéi) mobilitas no-
velése. Nem feledkezhetiink meg azonban arrél sem, hogy e k6zos 1épés olyan
id6kre esik, amikor a (nemzetkozi) magantGke tarsadalmi kotelékei lazulnak, sza-
kadoznak, a joléti megfontoldsokkal szemben feliillkerekedik a takarékos dllam
ideaja, ami az eurdpai oktataspolitikdt arra vezeti, hogy a felsGoktatds eltomege-
sedésének demokratikus vilagtendenciajat — sajat terheit csokkentve — keretek ko-
z¢€ szoritsa: alapvetSen csak a 3 évre limitalt alapképzés altalanos tamogatasara
vallaljon allami kotelezettségeket. Az alapképzéssel kapcsolatban a bolognai
rendszerben kimondva-kimondatlanul is, nehezen érvényesithetd kettds kivetelmény
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jelenik meg: vezessen a munkaerdpiacon azonnal hasznosithaté gyakorlati tu-
dashoz, ugyanakkor nyudjtson jé alapot a tovabb, a feljebb vezet6 tanulmanyi
utakhoz. Ez az a kettGsség, amely Eurdpa-szerte sok problémat okoz: az alapkép-
zés a munkaerdpiac tényleges igényeihez képest sok vonatkozasban gyakorlati-
atlannak, talzottan ezoterikusnak ttinik, ugyanakkor a mesterképzés nézgpont-
jabol nem nyujt elég mély és szilard ismereteket. Az eltomegesedés ily médon
éri el a felsGoktatast, ebbe torkollik, és igy tobb helytitt prébalkoznak a legjobb
hagyomanyokkal rendelkez6 egyetemek oktatasi-szellemi és kreativ-kutatdsi ér-
tékeinek mentésével, példaul a kutatéegyetemek arisztokratikus rendjének meg-
teremtésével.

A bolognai rendszer Magyarorszdg néz&pontjabdl az eurdpai integracié vele-
jardja volt és lett, érdemben nem is mertlt fel kétely vagy ellenvetés, amikor ezt
az Orban-kormany képviseletében Kiss Addm felsGoktatasi allamtitkar ellenje-
gyezte. Mas kérdés, hogy az intézményi integracié és a kreditrendszer bevezeté-
se — mint a strukturdlis valtdst megel6z6 és el6készité reformok — magukban is
felkavaré véltozasokat hoztak a magyar felsGoktatisban, és eltelt néhany év, mig
Magyar Balint oktatasi miniszterként eltokélte, hogy Magyarorszigot a bolognai
rendszer tekintetében elmaradé utanfutébdl eurdpai éllovassa avatja. Koncepci-
onalis attorést, kemény hataridéket vallalt, ami erészakos és siirgetett jelleget kol-
csonzott ennek a — valéban mondhatjuk — torténeti léptékit dtalakuldsnak a magyar
felsGoktatasban. Voltak kényszert egyeztetések, kompromisszumos alkukat is ko-
tott a tarca (a doktrinerebb és vadabb reformerek nagyobb bosszisagara), végsé
soron azonban atverekedték az intézményrendszer férumain és a jogalkotason a
tobbciklusa képzés rendjét és azt a szervezeti-muikodési csomagot, amelybe ezt
beburkoltak. Kérdés, hogy a nagyfoku tehetetlenség és a széthtiz6 ambiciok fel-
s6oktatasi kozegében lehetett volna-e rokonszenvesebb stilusban kézzelfoghaté
eredményekre jutni, ezt nehéz megitélni, nem is vallalkozom ra. Volt azonban né-
hany olyan dtgondolatlansdg, amely a bolognai rendszer hazai kiépitésére ranyom-
ta bélyegét. Mindezt sz6ba hoznom, nem utélagos kritika a részemrdél, hiszen
mint e folyamat tevékeny részese elmondtam korabban, nyilvanosan is.

Ilyen egyrészt a lépcsizetesen, alulrdl épitkezd jelleg. A kormanyzat és az intézmé-
nyek els6ként kizarélag az alapképzésre koncentraltak, annak rendszerét szaba-
lyoztak, szinte tekintet nélkiil a szaktudast elmélyité mesterképzés kilatasaira. Ez
eredményezett tobb helyen (az altalam atlathaté bolcsészképzésben mindenkép-
pen) egy olyan tendenciat, hogy az oktatégarda a korabbi egyetemi ismeretanya-
got és differencialt szakos rendszert (értékvéds és egzisztencialis okokbdl egy-
arant) megprobalta betomkodni a nagy 1étszamu alapképzés elsé harom évébe.
A talterhelés és tuldifferencialas tendenciajat érdemben nem fékezte, esetenként
viszont irracionalissa torzitotta egy-két olyan autoriter intézkedés, amely példaul
a kiilonb6z6 kultirdk kozvetitésére vallalkozo szakokat ,,visszavagta” szakiranyokka
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és egy kalap ald vonta. A koncepcionalis rendszerfejlesztés azt kivinta volna meg,
hogy az alap- és mesterképzés ismervetanyagdt és szakos rendszerét egyitt lassak és tervez-
z€k a szakmai k6zosségek, ez azonban elmaradt, szétszakadt. Ez atvezet egy mai
problémahoz: milyen funkci6 és kapacitas maradt — akar a legigényesebb képzé-
sekben — a mesterszakokra, ezek nem esnek-e szét piacnélkili specializaciokka,
nem torlédnak-e, tolakodnak-e fel most 6k a doktori képzés szintjére, mikézben
életképes szakosoddsok ,szakirany( tovabbképzések” rendezetlen formdjaban
légnak ki a bolognai szisztémabol.

Atgondolatlan és Gsszerendezetlen volt mésrészt a tobbeiklusii képzés finansziro-
zdsa. Ilyen léptéki atalakitds megalapozasa anyagi raforditds nélkil elképzel-
hetetlen, erre az oktatasi kormanyzat is raébredt — és nyilvan lehetgségei fiigg-
vényében, utélag — HEFOP palyazatok keretében dotalta az intézmények, szak-
teriiletek kozremiikodését, aminek legalabb is fura jelleget kolesonzott, hogy a
vonatkozo dus palyazatok kifrasanak idejére a munka dandarja, a tantervfejlesztés
elkésziilt, a tananyagfejlesztés — egy titemben nyilvin nem kezelhet$ — folyamata
volt hatra. Ennél is problematikusabb volt azonban, hogy a bolognai rendszer be-
vezetésekor az els6 egyetemi évek dllami tAimogatasa csokkent, ami az egész rend-
szernek takarékossdgi jelleget kilcsonzitt, és csak fokozta (immdr egyiitt, egy stlycso-
portban a f6iskolai és egyetemi) intézmények vetélkedését a hallgat6létszam no-
velésére. Kezdetben a mesterképzés bévebb dotacidja tavolba veszé igéretnek
tinhetett, amivel kapcsolatban némileg névelte a homalyt az a miniszteri inten-
cio6 és torvényi hely, hogy a hallgaték egyharmada 1éphet majd tovabb ebbe a ma-
sodik képzési ciklusba. S majd az idé muldsaval, nagy kinnal-keservvel dertil ki,
hogy minek az egyharmada micsoda, a fels6oktatas 6sszlétszamarol, képzési te-
ritletekrdl orszagosan, vagy épp egyes intézmények egyes szakjaira vonatkozik-e
az egyharmados tovabblépési arany. A bizonytalansig egyszerre volt és lett gitja
a pénziigyi el6relatasnak és a képzés koncepcidzus tartalmi fejlesztésének.

Harmadrészt a tobbciklusa képzés bevezetése, a bolognai cimke akar indok
nélkil is dsszekotddott az egyeztetés folyamatiban és a jogi szabalyozasban olyan
kérdésekkel, amelyek a felsdoktatdsi intézmények belsd tényezdinek viszonydt és az dllam-
mal valo kapesolatdt érintik. A felsdoktatds piacositdsa nem &ll ellentétben minden
szinten és minden értelemben a strukturalis reformmal, de nem is feltétele an-
nak. A hallgaté mint fogyaszté, kinek ebbéli pozicijat minden elképzelhetd és el-
képzelhetetlen jogi eszkozzel védeni kell, igy lett része e gondolatmenetnek. Az
intézmény dontéshozatali mechanizmusdnak egy modellje, amelyben az akadémiai és a
gazdasagi szempont szétvalik, és — a kormanyzat erds és eréltetett dllaspontja sze-
rint — az el6bbit alarendelik az utébbinak, mintegy ratelepedett a bolognai rend-
szer bevezetésére és mint az intézményi autonémia allami veszélyeztetése el is
vonta a figyelmet a rendszerépités inherens kérdéseirél. A huzakoddsban — hogy
a kormanyzat torekvései kapnak-e timogatdst — az autonémia taltengésére is szii-
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letett (ellen)példa, amikor is a rektori konferencia — mint a felsGoktatasi intézmé-
nyek kollektiv autonémidjanak letéteményese — minden felsGoktatast érintd sza-
balyozas tekintetében egyetértési jogot szerzett. A pillanatnyi helyzetre reagalé és ki-
vivott kovetelés — mai meggy6z6désem szerint — hosszabb tdvon nem helyénvalg,
mert vitathat6 lefolyast intézménykozi alkuk targyava stllyeszti a felsGoktatas fej-
lesztését, és tulajdonképpen lefegyverzi és hagyja kitirtilni a felsGoktatasi kor-
manyzat szerepét, és ezaltal az allam és tisztségvisel6i felelGsségét a szabalyok al-
tal megszabott pénzutalvanyozasra degradalja. Nem ez az egyedili — altalam is
szorgalmazott — megoldas, amit utélag masként latok és értékelek, de ez gondo-
lom ezerszer megesik azokkal, akik aktiv szerepet vallalnak koziigyekben, melyek
résztvevéik eredeti szandékatdl — szinte térvényszerdien — eltéréen alakulnak.

A sz6 szoros értelmében vett bolognai reformban — két oknal fogva — tevéke-
nyen vettem részt. Az egyik motivum a 80-as és 90-es évek forduléjara nyalik visz-
sza, amikor az ELTE BTK a fels6oktatas rendszervaltasinak egyik kulcsszerepldje
volt. A 80-as években szocidlpszicholégusként gyakran megfordultam az Egyestilt
Allamokban, 1986-87-ben Fulbright professzor voltam a kaliforniai egyetemen,
visszatérve — mint tudomanyos dékan-helyettes, majd 1990-t61 mint dékan —
a bolcsészképzés reformjat sziviigyemnek tekintettem. Reformbizottsagot vezet-
tem, olyan nagyon is kiilonb6z6 emberekkel, kikre azéta is felnézek, 4j ,képvise-
leti” kari tanacsot generdltunk, amelyben az akkor szokatlan egyharmados hall-
gatéi részvétel erés nyomast gyakorolt a képzés gyokeres atalakitasara. Csak ha-
rom eredményt emlitek, melyek régtén magyarazzak is a bolognai rendszerhez
valé viszonyomat. Egyrészt a kreditrendszer logikdjdt bevezetve flexibilis ,tanegység-
rendszert” iktattunk be a tanulmanyi munka szervezésébe, masrészt tibbciklusi
képzést kezdeményeztiink, amely négyéves szakos alapképzést nyudjtott és erre épitett
volna — tobbletként — kétéves mesterképzést, harmadrészt a kotott tantervi szak-
paros tanarképzést felvaltotta nalunk az alapképzésre onkéntes vallalds alapjan rd-
épiild tandri szakosodds. Kikiizdott szabalyzataink és megkezdett gyakorlatunk
nemcsak a professzori kar ellenalldsat valtotta ki, hanem — utdlag el kell ismer-
nem — az akkori jogszabalyi keretekben a maga merészségével torvényességi ag-
galyokat is felvetett. Milyen szerencsésnek mondhaté azonban, hogy az 1992-es
botranyos buktatasunk utan 10-15 évvel valamennyi megfontolasunk és kezde-
ményezésiink helyet kapott a felsGoktatdsi jogalkotdsban és gyakorlatban. Ez
egyébként azt a szikar tényt jelzi, hogy a tarsadalmi valtozasok és euroatlanti
perspektivak jegyében az atalakulds irdnya elSre lathaté volt, a kérdés csak az
volt, hogy Magyarorszag és egyetemiink attoré lesz a régidban, vagy majd akkor
all be a sorba, amikor a valtozdsok hullima mar elérte a szomszédos Grazot.

Eltelt j6 tiz év, mikozben a bolcsész képesitési kovetelményeket kidolgozo orsza-
gos bizottsag vezetGjeként — Honti Maria allamtitkarsiga idején — én kotottem
meg a kompromisszumot a természettudomanyi munkélatokat vezetd Kiss Adam
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professzorral, és ennek nyoman megsziletett az immar legendas 111-es kor-
manyrendelet, amely elséként egységesitette a kiilonbozd szintd és irdnyi tandrképzést
(legalabb is a pedagégiai-pszicholégiai stadiumok és a gyakorlatok tekintetében).
Ez ugyanakkor megengedte, hogy a tandrképzés vilaszthaté6 maradjon a bol-
csészképzésben, és hogy a kétszakos kotottség része legyen a természettudoma-
nyos felkészitésben. Az ELTE szdmara — ahol f&iskolai és egyetemi szinten egy-
arant folyt tanarképzés, majd az intézményi integracié idején a tanit6- és a
gyogypedagogus-képzés is helyet kapott — kardinalis kérdés volt, hogy konkrétan
a tanarképzés és atfogbéan a pedagégusképzés hogyan alakul a bolognai reform
idején.

Az oktatasi tarca — altalam azé6ta sem ismert — szakért6i Csatlakozds az Eurépai
Felsdoktatdsi Térséghez (CsEFT) néven dolgoztak ki egy atalakitasi koncepciot,
amely radikalis elveket fejtett ki és bocsatott kozkézre. Ez az egész pedagogus-
képzés egységesitésébdl indult ki és erre térekedett oly médon, hogy minden pe-
dagogus-jelolt egy ,bejaraton” lépjen be a felsGoktatasba, ezen beliil szakosodjon
tanitovd, tanarrd, gyégypedagoégussa. E szakok pedig rendre mind legyenek je-
len az alapképzésben is, a mesterképzésben is. Ez a gondolati épitkezés nyilvan-
val6va tette, hogy valamennyi pedagoégus — a kozoktatasi piac kévetelményeire
tekintettel — alapvet6en az oktatas-nevelés gyakorlatara késziil fel, és ennek a ta-
nar esetében is csak eszkoze a szaktargyi tudas megszerzése. A toretlen ivii kon-
cepcidt ellendllds fogadta az egyetemeken, vele szemben fogalmazédott meg és
kapott éles szavt vitdkban nyilvanossagot az ugynevezett , ELTE modell”. Allas-
pontunk szerint a pedagégusképzést nem szabad egy kaptafara htzni, killonbo-
26 céljai és atjai kozott killonbséget lehet és kell tenni. A négyéves tanitoképzés friss,
gyakorlatorientdlt formdjat nem kell visszametszeni és belegydmoszolni a bolognai
sémaba, kiterjesztett alapképzésként meg kell 6rizni, megkettézése a két szinten
oktalan és nem lenne el6revivé, hanem csak zavart keltene az iskola vilagdban.
Ugyanakkor a tanarképzés diszciplinaris-szakmai tartalma a képzésnek nem le-
het csupan ,felszinez§” kelléke, hanem csak szilard fundamentummal rendelke-
26 Osszetevje lehet. Ezért elképzelhetetlen a tandri felkészités diszciplindris alapképzés
formdlo és sziird eldfoka nélkiil, igy a bolognai rendszerben a tanirképzés csak a
mesterszinten valdsithaté meg. A két — szégesen szembenallé — koncepcié titkoz-
tetése soran, mely utobbinak szdsz6ldja lehettem, az ELTE-modell lett a reform
miniszteri dontéssel kijelolt gondolati kerete. A tanitéképzés — kivételesen négy-
éves — alapképzésben zajlik, ugyanakkor nem zsakutcas, hiszen a pedagégia MA
biztositja a tovdbbhaladast a végzettek szimara a megfelel§ szakmai irdanyban. A
tanarképzés egységesen mesterszintre keriilt, jogszabdlyban rogzitett kereteiben
— minden mas mesterszaktol eltéréen — van egy 6todik, gyakorlati félév, amit az
iskola kozoktatasi terepén kell teljesiteni. A tobbletvillalasok az allam részérdl
kifejezésre juttatjak a pedagogusképzés tarsadalmi jelentGségének méltanylasat.
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E felkészités paradoxona ugyanakkor, hogy a hallgaté egyszakos alapképzésbdl
érkezik a tanarszakra, melyen — a kézoktatds deklardlt igényeinek megfelelGen —
kettSs szakképzettséget szerez: ezért ha biztositani akarjuk a masodik (kozisme-
reti) szakképzettség megalapozasat az alapképzésben, legaldbb 50 kredit erejéig,
akkor — amint ez a FelsGoktatasi Térvényben meg is tortént — le kell szégezni,
hogy barmely alapképzési szak elvégzéséhez a harom év soran 110-120 szakmai
kredit elégséges és szitkséges, és az igy egyenértékd diplomdhoz tovabbi 60-70
kredit valaszthat6 stadiumot lehet és kell folytatni. A tanari mesterképzés e jogsza-
balyi hellyel generalis hatast gyakorolt a magyar bolognai rendszer kialakuldsara.

Az ELTE maga, mint a megoldas inspiratora, szervezetfejlesztésben és a fej-
lesztési terveiben egyarant kitiintetett figyelmet forditott a pedagégusképzésre.
Klinghammer Istvan rektorsaga idején felszamolta fGiskolai tandrképzd kardt, melyet
funkciéival egyiitt magukba szivtak az egyetemi diszciplinaris karok, valamint az
atstrukturdlodé egyetemen Ujonnan létesitett Pedagégiai és Pszicholégiai Kar,
mely utébbi — tobbek kozott — a tanarképzés altalanos-egységes stadiumait hiva-
tott biztositani, és a karkozi kooperaciéban zajlé tanarképzés szervezésének in-
tézményi letéteményese. A hdrom alapvetSen pedagégusképzéssel foglalkozé
ELTE kar Hudecz Ferenc rektorsaga idején k6z6s hivatali apparatust kezdett mi-
kodtetni, kiemelt k6zos szakmai terveket dolgozott ki és realizilt, igy az ELTE
szakmai profiljanak megfeleléen viligosan megmutatkoznak egy, a térvénybe
foglalt orvosi- és agrdrcentrumokhoz hasonlo egység szervezeti korvonalai.

A pedagé6gusképzés bolognai rendszerérél azonban az ELTE-n beliil sem lehet
idilli képet festeni, nemhogy orszagos viszonylatban. A tobbciklusa képzés beve-
zetése soran taldn e teriileten volt a legtobb és legélesebb vita. Oridsi valtozds a
[fdiskolai szinti tandrképzés megsziinése, amelyet némileg kompenzal az a kilatas,
hogy maguk a féiskolak — amennyiben a MAB az ellenérdeki felek tilnyomasa
ellenére akkreditalja erre ket — nytjthatnak mesterképzést tanarszakon. A tani-
toképzok orommel latndk, ha végzett hallgatéik nemcsak pedagégia MA-n tanul-
hatnanak tovabb, hanem - esetleg sajat intézményi kereteikben — lehetGséget
kapnanak tanari szakképzettség megszerzésére is, amire a feszegetett jogszabaly-
ok csak kivételesen, mellékszilakon adnak lehet&séget, ami igy is devial az ere-
deti pedagogusképzési koncepcié vildgos hatarvonasatol. Sok egyetemi diszcipli-
na tudés képviselGje véli igy — az egykori CsEFT anyag ellenpontjaként —, hogy
a pedagogus hivatdsra is a diszciplinaris képzés készit fel a leghatékonyabban,
ezért is — no meg a feladatok és forrasok elosztasara is tekintettel — tilméretezett-
nek tartjak a tandrképzés pedagogiai-pszichologiar stidiumainak mértékét és nem akcep-
taljak, hogy a pedagogia a kézoktatds vilaganak szaktudomanya, és azt sem, hogy
a szaktargyi felkészités volumene az 4j tanarképzésben meghaladja az egykori f6-
iskolai képzését, és az elsG szakképzettség tekintetében nem marad el a kordbbi
egyetemi képzéstél sem. Az oktatiskutatok és diszciplinaris szakemberek koziil
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sokan valljak, hogy a szakmai elkotelez6dést nem lehet elég koran kezdeni, a pe-
dagogus hivatasra valé felkészitésnek mar a kozoktatasbol valé kilépéskor, a felsd-
oktatdsba valo belépéskor meg kell kezdddni, e tekintetben nem méltinyoljak a belsd,
mindségi szelekcid lehetGségét a mesterképzés kapujiban. Természetesen min-
denkinek igaza van abban, hogy a kezdetektdl kotott-kétszakos tanarképzés szaba-
lyozasa tradicionalisan mennyivel egyszeriibb és dtlathatobb volt, mint ami a bolognai
rendszerrel 1ép életbe. Ehhez persze hozzétartozik, hogy az osztatlan tanarkép-
zés mellett az osztott kutatoképzésnek sok értelme nem lenne a tudomanyegye-
temeken, hanem e logika a népes Bachelor-ciklus kiiktatdsahoz és két, besziikii-
16, cs6szert tanulmanyi palyahoz vezetne a felsGoktatas ezen szektordban, amely
ily médon ki is kertilhetne a bolognai rendszerbdl.

A természettudomdnyi képzési teriilet sajdtos gondokkal kiizd, és ezek kivetiilnek e
kormanyzat altal preferdlt teriiletnek a tandrképzésére. A kozoktatas sajnos ma
nem ébreszt érdeklédést a természettudomanyok irant és nem 06sztoénéz ilyen,
akar kutatoi, akar oktatodi palyara. E kedvszeg6 helyzetbdl kiilonas kovetkeztetések is
adédnak. A kormany néveli a természettudomdnyi és miiszaki felsGoktatds 1ét-
szamkereteit, és igy minden korabbindl mélyebbre szallitja le az itt felvehetSkkel
szembeni kovetelményeket. A képzdintézmények a szinvonalromlas lattan az
alapképzés igényességébdl kényszeriilnek engedni, am ezt is kompenzilandé
miel&bb szeretnék a jobb kutatépalantakat, és a gyengébb tandrjeldlteket a leg-
hagyomdnyosabb médon kiilén-kiilén dtra terelni. Szimomra legaldbb is elgon-
dolkoztaté az a logika, hogy az alacsonyabb teljesitménytiek pedagéguspalyara
allitasaval restauralni kellene azt a tanarképzést, amelynek sikertelenségét a koz-
oktatds gyakorlata és a felvételi merités egybeviagéan bizonyitja. A magam részé-
r6l abban reménykedtem és azzal kalkulaltam, hogy az egységes alapképzésben jol
teljesiték koziil fogjak mindségi alapon kivdlasztani azt a — nem nagyszama — fiatalt,
aki a tanari mesterszakra felvételt nyer, ahol szakmdjinak didaktikus kozvetitésében
és pedagogiar készségeiben egyardnt meger6sodik, és igy az iskoldban az eddigieknél
lényegesen hatékonyabban tudja terjeszteni a természettudomanyos mtveltséget.
Mindazonaltal biztos vagyok abban, hogy a koncentral6dé figyelem, amit a kor-
manyzat, az egyetemi és a sz6 szlikebb értelmében vett akadémiai szféra a tudas-
tarsadalomban égetSen fontos természettudomdnyos oktatdsra szentel — igy vagy
ugy, a bolognai rendszeren beliil vagy kiviil — de eléri konstruktiv céljat.

Sztikebb diszciplindris szaktertiletemen, a pszicholégusképzésben — mivel az
korabban is 3+2 éves szakaszokra tagozédott — a bolognai rendszer beiktatasa
alig hozott érdemi valtozast. A BA/BSc alapvet6 ellentmondasa azonban itt is ér-
zékelhetd: az igényes alapképzés a ma belép6 hallgaték szamara erds intellektu-
alis kovetelményeket tamaszt, és elsGsorban azok szdmara funkcionalis, akik a
pszicholégia MA képzésbe bejutva haladnak tovabb tanulmanyaik Gtjan. Akik
az elsé ciklus utan — teljesitményiik vagy érdeklédésiik alapjan — kisztir6dnek, itt
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elméleti alapozasként tal sokat, gyakorlati felkészitésben viszonylag keveset kap-
nak, mint ahogy egyelére rejtély, hogy a BA-t végzett ,viselkedéselemzkre” mi-
lyen szerepek varnak a munkaerépiacon. Azonban életrevalé szakma ez, a fogadé
gazdasagi kozeg meg kiforratlanul képlékeny, Gszintén remélem, hogy megtalal-
jak benne a munka és tanulds tovabbi lehetdségeit. Ok is.




A TERMESZETTUDOMANYOS TANARKEPZES AKTUALIS

KERDESEI

JUHASZ ANDRAS, TASNADI PETER

természeltudomanyi tandri palydkra készild hallgatok sunte elfogytak az
egyetemeken. Rivid idon beliil — a didklétszdam csokkenését is figyelembe
véve — jelentds tandrhidny vdrhato, mindenekeldtt a fizika és a kémia vo-
natkozdsaban. A jelenség aggaszto, mert a kozoktatds szinvonalcsokkenése mellett a
maiszaki felsdoktatdst is nehéz helyzetbe hozza. J6 mérnokok, orvosok nélkiil nehéz el-
képzelni Magyarorszdg gazdasdgi felemelkedését. A probléma idsszetett, nem vdlaszi-
haté el a pedagogusok dltaldnos tarsadalmi megbecsiilésétil és kizoktatdasban folyo
vdltozdsoktol sem. A megolddst azonban dssztarsadalmi érdekbol meg kellene taldini.

A természettudomanyos tanarképzés-
r6l szélva elkeriilhetetlen, hogy ne a
tanari hivatas altalinos kérdéseitdl
induljunk el. A hivatastudat, a kézok-
tatdssal szemben tamasztott altalanos
elvardsok, a tarsadalom természettu-
domanyokat érinté céljai mind-mind
alapvet6 kérdések, amelyek aztin az
iskolai gyakorlat realitasaiban csap6d-
nak le és valnak mindennapi problé-
mava. Az altalanos és a kozépiskola az
a kozos nevelési keret, amely meghata-
rozza a nemzet Osszetartozasat, kozos
gondolkodasat, tovabbviszi maltjat és
el6késziti jovgjét. Ezt a feladatot a bol-
csészettudomanyokkal, a nyelvekkel és
a természettudomannyal foglalkozé ta-
naroknak, ha mdas-mas oldalrdl is, de
egyarant vallalniuk kell. Manapsag
téliink a nagy szavaktdl, féliink, mert
elkoptak. Mégis a tanarképzéssel kap-
csolatban ki kell mondanunk az elko-
pottnak hitt szavakat is. A tanarképzés
céljarol sokat és sokan beszéltek mar,
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mégis, gy hissziik a célt és a tanari hi-
vatas fontossagat talan Marai kovetkezs
mondata fogalmazza meg legszebben:
»A néptanitok szellemi szintje, viligné-
zeti fiiggetlensége, pedagogiai szandé-
ka egyértelmd a nemzet jovGjével!”.
Marai a néptanitokroél sz6l, de a mon-
dat tartalma bizton vonatkoztathaté a
kozoktatds teljes terjedelmére, hiszen
ma, Marai koraval szemben, a kotelezd
oktatas 18 éves korig terjed. Nos tehat:
»szellemi szint”, ,vilignézeti figget-
lenség” (nem semlegesség!) és ,peda-
gobgiai szandék”, nézziik e szempontok
szerint atalakul6 tanarképzésiink fel-
adatait.

Viszonyitdsi pont a kozoktatds

A tanarképzés viszonyitasi pontja a
mindenkori kozoktatas. Mit varunk je-
lenleg a kozoktatasban a pedagégu-
soktol? Varjuk a biztos szakmai tudast,
a szakmai ismeretek korosztilyhoz il-
lesztett kifejtésének képességét, s azt a
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modszertani flexibilitast, ami a kiilon-
b6z6 tehetségl, vérmérsékletd diakok
(gyerekek) eredményes tanitdsihoz
sziikséges. Elvarjuk tovabba, hogy a ta-
nar altalanos értelemben felngttként
és szaktargyait illetéen mértékado
szakemberként képes legyen személyre
szabottan iranyitani a fiatalokat, vala-
szolni kérdéseikre. Fontos, hogy bizto-
san itéljen a médidban megjelend tu-
domanyos és tudomdnytalan nézetek
kozott, s ezt a képességet a helyes is-
meretszerzési technikakkal egyiitt ta-
nitvanyaiba is atplantalja. Tegye mind-
ezt érdekesen, jatékosan, szellemesen —
nem is soroljuk tovdbb, az elvardsok
sora szinte végtelen.

A természettudomanyos és az ezek-
re épiil6 technikai ismeretek stratégiai
jelentGségliek az emberiség jovGje
szempontjabél. Felel6sséggel gondol-
kod6 ember nemigen vonja kétségbe,
hogy a Fold népességeltarté képessé-
gének fenntartdsa sziikségessé teszi a
természettudomanyos ismeretek, és az
ezekre épiils technika és természetvé-
delem fejlesztését. Az EU orszdgai az
ugynevezett Lisszaboni hatdrozatban
rogzitették a természettudomanyok, a
miszaki tudomanyok, a matematika és
az informatika jelentGségét, oktatasa-
nak kiemelt timogatdsat. A deklaracié
hatterében az 4ll, hogy a dontéshozo-
kat is aggasztja, hogy a fejlett eurépai
orszigokban és Amerikaban egyarant
csokken a fiatalok érdeklédése a ter-
mészettudomanyos és a muszaki pa-
lyak irant. Ezzel ellenkez$ viszont a
tendencia a gyorsan fejl6dé tavol-kele-
ti orszagokban.
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Magyarorszag elviekben tamogatja
a lisszaboni célokat, a mindennapi
gyakorlat azonban nem ilyen egyértel-
md. A fiatalok természettudomanyos
érdeklédése az eurdpai trendeknek
megfeleléen nalunk is csokkend, okta-
tasi vezetSink azonban gyakran inkabb
erésitik ezt a folyamatot, semhogy a j6-
v6 érdekében megallitani igyekezné-
nek azt.

Meggy6z6désiink, hogy a természet-
tudomanyos oktatas szinvonala a koz-
oktatas altalanos visszaesésén beliil na-
gyobb mértékben csokkent, mint mas
tertileteké. Az objektiv okok kozott az
elsé az 6raszamok csokkenése. A ter-
mészettudomanyos targyak Oraszama
2000 6ta 30-40%-kal csokkent és az
unié tamogaté hatdrozatainak elfoga-
dasa ellenére furcsa ,boszorkanyitildo-
zés” folyt a természettudomanyok el-
len. (Volt olyan nagytekintélyl kozokta-
tasi vezetd, aki a természettudomanyos
targyak oraszimanak csokkentésében
latta a magyar didkok — a nemzetkozi
PISA felmérések altal kimutatott — sz6-
vegértési problémdinak megoldasit.
Mas agy gondolja, hogy a természet-
tudomanyok ,gatoljak a fantazia szar-
nyaldsat” és igy csokkentik a kreativi-
tast. A kozelmaltban példaul a Népsza-
badsdg jelentette meg egyik befolyasos
oktatasi szaktekintély véleményét, aki
szerint a természettudomanyok oktata-
sanak a diktatardkban van kiemelt sze-
repe, a demokracidkra nem ez a jellem-
26.) A természettudomanyok ellen és az
6raszamok csokkentése mellett érvel6k
azonban sajnalatos médon nem érzé-
kelik a kozvetlen kapcsolatot a realiak
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tanitdsanak szinvonala és az orszag j6-
vije kozott. Nem latjak, vagy nem akar-
jak latni, hogy az orszag gazdasagi erd-
sodése, felemelkedése kell6 szamu és
mingségi alkoté természettudods, mér-
nok, orvos, nélkil elképzelhetetlen. Azt
sem gondoljak meg, hogy a megtfelel§
szinti képzettség hidnya milyen veszé-
lyeket rejt a kérnyezettudatos magatartds
altaldnossa tételének vonatkozasiban,
vagy akar azt, hogy milyen karos lehet
egy esetleges népszavazas kierdszakolt
»~demokratikus” hatarozata olyan szak-
mai tartalmi kérdésekben, amelyek el-
dontéséhez a szavazok semmilyen ter-
mészettudomanyos alapozdssal nem
rendelkeznek.

A kozoktatas és ezen beliil a termé-
szettudomanyos oktatds szinvonalanak
csOkkenését okozza a tanarok terhelésé-
nek novelése (kotelezd 6raszamok
emelése, adminisztraciés terhek), az
oktatasirdnyitds kiszamithatatlansaga,
az 6tletszerd irdnyvaltasok. A popularis
politikai megnyilvanulasoknak alave-
tett atgondolatlan rendelkezések szin-
tén sok kart okoznak. Ilyen példaul az,
hogy az esélyegyenl6ség biztositasa je-
gyében megsziintetik a jobb gimnaziu-
mok szakmai felvételiztetését, vagy
azok a torekvések, amelyek a hazai
nagy hagyomanyt tehetséggondozé
bazisok, a specidlis tantervi matemati-
ka osztilyok és a szaktargyi tagozatok
megsziintetésére iranyulnak. De a ter-
mészettudomanyos oktatds jobbitidsara
iranyul6 ,tanitsunk minden iskolaban
természetismeretet a biologia, fizika és
kémia helyett” elképzelés aktiv minisz-
tériumi timogatasa sem megnyugtato.

Mester és Tanitvdny — Felsdoktatds

A tanarok kozérzetét rontja (és igy
az oktatasi munka szinvonalara is visz-
szahat) a tanari palya tarsadalmi meg-
becsiilésének romlasa is. Ennek els6d-
leges oka az alulfizetettség. A dontés-
hoz6 vezetSk, a média széles korben
hangoztatja a piac abszolit értékméré
szerepét. Ebbdl a szemléletbdl egyene-
sen kovetkezik, hogy a tandr, akinek fi-
zetése messze elmarad az értelmiség
atlagos fizetésétl — csekély értékdi mun-
kat végez. A média gyakran foglalkozik
az iskoldkban jelentkez6 problémakkal
(példaul a kozelmaltban torténd tanar-
verések, az iskolai roma-problémak).
Ilyen esetekben a hivatalos oktatasird-
nyitas altaldban nem védi a tanari szak-
ma tekintélyét, hanem nyilatkozataival
tovabb silyosbitja a helyzetet, rontja a
tarsadalomban az iskolakkal, pedagé-
gusokkal kapcsolatos képet.

Sajnos ilyen erkolesi és anyagi ko-
rilményeket biztosité tarsadalmi és
gazdasagi kozegben kell az iskoldkban
természettudomanyokat tanitani, s er-
re kell felkésziteni a jové tanarait.

A természettudomdnyos
tandrképzés miltja

A szervezett tanarképzés, és ennek al-
talanos keretei kozt a természettudo-
manyos tanarképzés, a XIX. szazad
utolso, illetve a XX. szdzad elsG évti-
zedében alakult ki. Ebben fontos szere-
pe volt az egyetem mellett miik6do
Tanarképz6 Intézetnek, a gyakorlois-
kola megszervezésének és az Eotvos
Kollégium megalapitasinak. Fontos-
nak tartjuk megjegyezni, hogy a kor-
szer( tanarképzés egyik szorgalmazdja,
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Eotvos Lorand, az Eotvos Collegium
megalapitéja volt. Eotvosnek hatéro-
zott elképzelése volt a tanarképzéssel
kapcsolatban. Meggy6z6déssel vallotta,
hogy az egyetemen, illetve az e célra
alapitott Collegiumban tudds tandrokat
kell képezni. Egyértelmten jelzik ezt
rektori beszédei:

... Képezziik tudosokkd kozépiskolai ta-
ndrainkat azért, hogy tanitani tudjanak, de
azért is, hogy pdlydjukon, amely foldi ja-
vakkal, dicsdséggel és bizony még az érde-
melt elismeréssel is alig kecsegtet, ne bénul-
jon el erejiik a mindennap ismétlodd felada-
tok iranti kozomyosségben, hogy legyen egy
olyan foglalkozdsuk s, amely vardzsdval
mindig ébren tartsa torekvésoket és meg-
nyisson eldttiik olyan utat, amelyen a ma-
gasabbra toré emelkedhetik.”

... Gondolkoddsban ondllosdgot csak az
olyan tandr tanitdsa adhat, aki maga is
ondlloan gondolkodik.

A tudéds kozépiskolai tanar eszmény-
képe évtizedekig meghatarozta a gim-
naziumi oktatdst, illetve a tanarkép-
zést. Mi sem bizonyitja ezt jobban,
mint a tudds tanarok altal nevelt ki-
emelkedd didkok sora (koztiik a No-
bel-dijas és vilaghiri természettudos-
ok) és azok a hires professzorok, akik a
gimnaziumi katedrardl keriiltek az
egyetemre. Természettudds tanaraink
soranak érzékeltetésére, a teljesség igé-
nye nélkil, a Fasori Gimnaziumban
miikods Mikola Sindor akadémikus,
Racz Janos, Vermes Miklds, a Nagyvara-
don tanité Karoly Ireneusz, Novobatzky
Karoly (aki a mésodik vilaghabort utan
gimnaziumi tanarbdl lett az ELTE is-
kolateremt$ elméleti fizika professzo-
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ra), és a piarista Oveges J6zsef nevét
emlitjiik.

A természettudomanyos tanarkép-
zés a masodik vilaghabora utan alap-
vetSen atalakult. A kételez6 nyolcosz-
talyos altalanos iskola fels6 tagozata
szamara fGiskolai szinten, négyéves ta-
nulmanyi id6 alatt képeztek szaktana-
rokat, a kozépiskolai tanarok képzése
az egyetemeken maradt. Az egyetemi
oktatds szervezete valtozott, a termé-
szettudomdnyos tanarok képzése a bol-
csészkarrdl atkeriilt az Gjonnan alakult
természettudomanyi karra. A kutat6-
képzés és a tanarképzés szervezetileg
szétvalt, de az E6tvos-féle, gimnaziumi
tudés-tanar eszménykép megmaradt.
Az egyetemi tandrképzés sordn az els6
négy tanévet dontden a szaktudoma-
nyi stidiumok toltotték ki, az utolséd év
a gyakorlé iskoldkban telt, pedagégiai,
szakmoédszertani tanitdsi gyakorlattal.
Ez a képzési struktara 1ényegét tekint-
ve napjainkig fennallt, és a kétlépcsss
ugynevezett bolognai rendszer beveze-
tésével kifuté rendszerben sztinik meg.

A dualis tanarképzés rendszere lé-
nyegét tekintve tobb mint fél évsziza-
don 4t nem valtozott, kisebb médosi-
tiasok azonban voltak. A kétszakos
képzés volt altalanos, de adtunk ki
egyszakos diplomékat is. Igy egysza-
kos tanar lett, aki a kutat6i diploma
utan/mellett, kiegészité pedagogiai
képzéssel, tanari oklevelet is szerzett.
Hasonléan egyszakos diplomat kaptak
azok, akik az egyik szaktirgyukat
ilyen-olyan okkal leadtdk, de a masik
szaktargy és a pedagégia stadiumait

teljesitették.



A természettudomanyos tanarkép-
zésnek jellegzetessége a diszciplinaris,
szaktargy szerinti épitkezés volt, ami
azonban erésen kiilonbozott a kutatd
szakok tanterveitSl. Mivel a két szaktu-
domany anyaga a pedagogiai-pszicho-
légiai és szakmoddszertani ismeretekkel
kiegészitve teljesithetetlen kovetelményt
jelentett volna a hallgat6k tobbsége sza-
mara, a tanirképzésben a szakmai
anyagot széles és mély elvi alapozas, de
a kutatasban alkalmazott technikak
részleteinek mell§zése jellemezte. Fon-
tos sajatossaga volt a képzésnek, hogy
mig a szakmai tartalom intézményen-
ként és tantargyanként, illetve az egye-
temi és féiskolai szint szerint is kiilon-
bozott, a pedagdgiai és pszicholdgiai,
valamint szakmaédszertani képzést a ta-
narképzési képesitési kévetelményekre
vonatkozé rendelkezés (1997/111. kor-
manyrendelet) egységesen szabalyozta.

A kutat6- és tanarképzés kozott alapve-
t6 eltérést jelentett a hallgatosag 1ét-
szambeli eltérése. A tanar szakos évfo-
lyamok létszama nagyobb, a kutatoké
lényegesen sziikebb volt. Az ELTE-n
példaul a 1970-es évekig, az évente
végz6 matematika és fizika szakos ta-
narok szama 100 koril, a biologia és
kémia tanarok szdma 50 koriil ingado-
zott, ezzel szemben a kutaté matemati-
kus, fizikus, vegyész évfolyamok 1étsza-
ma 20 £6 koril volt. A sztk 1étszamke-
retek miatt a kutat6i szakokra nehéz,
gyakorlatilag csak az elérheté maxima-
lis pontszimmal lehetett bejutni. Az
igy kivalasztott legtehetségesebb dia-
kok képzése — a mai szinvonalhoz ké-
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pest kiilonésen — nagyon magas szintd
volt. A tanari szakokra, a nagyobb lét-
szamok kovetkeztében konnyebb volt
felvételt nyerni, de a két-haromszoros
taljelentkezés miatt itt is volt méd a va-
logatasra. A kutat6i és tanari képzés
kozott a szaktargyi ismeretek mélysé-
gében mutatkozé kiilonbségek ellené-
re a tandr szakon végzettek nem csak a
kozoktatasban tudtak munkat taldlni,
szivesen alkalmaztak 6ket az alap- és az
alkalmazott kutatasban is.

A tanarképzés magas létszama
szinkronban volt az iskolai igényekkel.
A kozépiskolai oktatas béviilt, a termé-
szettudomanyos éraszamok viszonylag
magasak voltak. Ez utébbinak kétség-
telentil volt ideoldgiai indittatasi oka
is: a vezet6k ugy gondoltdk, hogy a
materializmus megalapozéi a termé-
szettudomanyok. A torténelem azoéta
vilagosan megmutatta, hogy a termé-
szettudomanyi képzés nem az ideolé-
gia, de a technikai-gazdasagi fejl6dés
szempontjabdl fontos. Ennek ellenére
a rendszervaltds utan a természettudo-
manyok hangstlyos tanitasat sokan
osszekapcesoltdk a bukott ideolégiaval
és elérték, hogy a természettudomany-
ok stlya a kozoktatasban radikalisan
csokkenjen. Mara egyértelmien latszik,
hogy ez hibds, az orszig gazdasaga
szempontjabél kiros 1épés volt. Meg-
gy6z6désiink szerint ennek tudhaté be
a miszaki felsGoktatas napjainkra egy-
értelmtien érzékelhet§ szinvonal- és
létszambeli visszaesése, a gazdasigi
fejlédéshez elengedhetetlentil sziiksé-
ges miiszaki szakember utanpétlas egy-
re erGteljesebben jelentkez6 hidnya.
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A rendszervaltas utan, a kozoktatas-
ban végrehajtott valtoztatasok, sokszor
atgondolatlan ,reformok” hatasara, a
fiatalok érdeklédése a természettudo-
manyos tandri palyak irant visszaesett
és azota is folyamatosan csokken, a ta-
valyi évben példaul az ELTE-n 17-en(!)
szereztek fizikatanari diplomat. Alap-
vet§ valtozas tortént a kutaté szakok
vonatkozasdban is. Az egyetemek ugy-
nevezett ,normativ finanszirozasanak”
bevezetése (azaz a felvett hallgatok 1ét-
szamahoz kapcsoldsa) a tomegképzést
preferdlé oktataspolitika, és ehhez
kapcsoléddan a korabbi szik 1étszam-
korlatok feloldasa kovetkeztében a ku-
tatdszakok négy-otszorosiikre duzzad-
tak. A létszamnovekedés a felvételhez
sziikséges ponthatarok csokkenését és
viligos kovetkezményként az oktatas
szinvonalanak visszaesését vonta maga
utan. Egyértelmd, hogy a kutatéi sza-
kok létszamnovekedése kapcsolatban
van a tanari képzésre jelentkez6k sza-
manak csokkenésével is. Akik a korab-
biakban a tanari szakokra jelentkeztek
volna, azok a megviltozott helyzetben
ugy lattak, tobb esélyt jelent szamukra
a kutat6i képzés, amihez kiegészités-
ként megszerezhetik az egyszakos ta-
nari képesitést is. A csokkend létszami
tanar-évfolyamokban fokozott mérték-
ben jelentkezett a szinvonalcsokkenés,
ami a hallgaték k6zépiskolabdl hozott
szakmai el6képzettségén, motivaltsa-
gan és altalanos miveltségén egyarant
megmutatkozott.

Megjegyezziik, hogy a tanar szakos
létszamok csokkenése nem 4llt ellen-
tétben az oktatasiranyitok szandéka-
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val. A statisztikai adatok évek 6ta csok-
kend gyereklétszamot és tilméretezett
tanari diploma kibocsatast mutattak.
Sokan lattak tgy, hogy a tanarképzés
(els6sorban az iskolai gyakorlat miatt)
draga és aranytalanul nagy sulyt képvi-
sel az orszagos képzésben. Természete-
sen ez nem vonatkozott egyenletesen a
képzés minden teriiletére, a talképzés
els6sorban human teriileten érvénye-
stlt. (Véleményiink szerint azonban a
90-es évek tulképzése a tanar szakokon
nem mérhetd példaul a jelenlegi jo-
gaszképzés felduzzadasihoz.)

A fentebb részletezett okok miatt hosz-
szabb ideje jol érzékelhets, hogy a ter-
mészettudomanyos tanarképzés rend-
szere atalakitasra szorul(t). A tartalmi
megujitas szerencsétleniil egybeesik
és a fels6foku képzés teljes szerkeze-
ti atalakitasaval, a kétciklust képzés
(bolognai rendszer) bevezetésével, ami
kényszerpdlyara allitja a tanarképzés
atalakulasanak reformjat is.

Természettudomdnyos tandrképzés
a kétlépcsos Bolognai rendszerben

A rendszervaltozas 6ta a kozoktatasban
és az egyetemi képzésiinkben doéntd
valtozasok zajlottak le és ,zajlanak”
még ma is. A valtozé természettudo-
manyos tanarképzésben a kétlépcsés
bolognai rendszer bevezetése okozza a
legnagyobb problémat.

A bolognai rendszertSl sokan azt
vartak, hogy végre atfogé megoldast
ad az évtizedes kérdésekre, korszerivé,
atlathatéva és hatékonnya teszi a kép-
zést. Az els6 BSc évfolyam belépése
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utin két évvel egyértelmien latszik,
hogy ezek a remények sajnos nem val-
nak valora, s6t a természettudomanyos
tanarképzés problémdi még sulyos-
bodtak. Az G rendszerben tanarképzés
csak a mesterképzés keretében folyik, a
kozoktatas igényeihez igazodva tipiku-
san kétszakos tanarokat képezve. Real-
szakos tanar gy lehet valaki, hogy
egyik késGbbi szaktargyanak megfeleld
BSc alapszakra jelentkezik. Az els6 év
sikeres elvégzése utan dontenie kell,
hogy az alapszakon belil milyen szak-
iranyban akarja folytatni tanulmanya-
it. A szakirdny valasztasanak kettés je-
lentGsége van: a torzsanyagon feliil el-
sajatitott specidlis ismeretek segithetik
az elhelyezkedést a munkaerépiacon a
BSc-alapdiploma megszerzése utin, il-
letve felkészit az egyetemi képzés ma-
sodik 1épcs6jét jelents valamelyik mes-
terszakra. (A természettudomdinyos
alapszakok mindegyikére tobb, tipiku-
san 4-5 mesterszak épiil.) Gyakorlati-
lag barmelyik természettudomanyos
alapszakrdl lehet palyazni az egységes
tandri mesterszak megfelel§ szakteri-
leti moduljara. A bejutas feltétele az,
hogy a diak az els6 BSc év utan a tandri
szakiranyt valassza, megjellve tervezett
masodik tanari szaktdrgyat. A tanari
szakiranyon az alapszak vonatkozasa-
ban csak a legsztikebb térzsanyagot ta-
nulja, de elkezdi a masodik ,,minor”
szak szaktudomanyi alapozasat és els-
készité pedagégiai kurzusokon vesz
részt. A tandri szakiranyt BSc-diploma
megszerzése utan felvételi vizsgaval le-
het bekertilni az egységes tanari mes-
terképzésbe. Itt a tervezett képzési id
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ot félév (ez félévnyi névekedést jelent a
diplomaszerzéshez kordbban sziiksé-
ges Ot évhez képest). Az akkreditacié
szerint a kétszakos tanari mesterképzés
harmas szerkezet(i: a korabbi sokéves
képzési gyakorlathoz képest jelentSsen
megnovelt pedagdégiai-pszicholdgiai
képzésbdl, szakmédszertani stadiu-
mokbdl és a két szaktargynak megfele-
16 kiegészits jellegli szaktudomdanyi
képzésbdl all. Mivel hallgaték BSc-bsl
hozott minor szakos alapismeretei er6-
sen hidnyosak, a természettudomanyi
tanarképzésben a szaktargyi képzés
nagyobb volumenét tolti ki a minor ki-
sebb részét a major szaktargy. A tanité-
si praxist a gyakorléiskolai szaktirgyi
tanitds és az otodik félévre tervezett
elérelathatdlag rezidens tipusa iskolai
gyakorlat biztositja.

A papiron tervezett Gj képzési rend-
szert és a szép elképzeléseket a gyakor-
lat — két év utan Ggy tlnik — felilirja. A
természettudomanyos alapszakokra
felvett hallgat6k ugyanis a vartnal is
kevesebben valasztjak a tanari szak-
iranyt. A jelentkez6k az évfolyamok ki-
fejezetten gyenge részébdl kertilnek ki.
Az ELTE-n 2006-ban felvett els6 fizika
BSc évfolyam felvett 153 hallgat6jabol
a tanari szakiranyt valaszt6 9 f6 ko-
zil mar csak egynek van esélye, hogy
2009-ben BSc-oklevelet szerezzen. A ha-
sonlé létszamt kémia szak 3 jelentke-
26jébdl szintén egy maradt. A tobbiek
az elmaradt vagy sikertelen vizsgakkal
kiizdve ugyan még a kar hallgatéi, de
néhinyan mdr el is tintek az egyetem-
r6l. Optimista reményeink szerint, a
matematika és informatika alapszakrol
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jovo fizika minor szakosokat figyelem-
be véve, jovére 5-6 f6vel indulhat a fi-
zikatanari mesterképzés. Ilyen kis 1ét-
szamu évfolyam az ELTE-n még soha
nem volt. A masodik indulé BSc-évfo-
lyamon a tandrsag irant érdekl6dsk
szama még kevesebb, mint a elsén volt,
lényeges javulds tehat jovére sem var-
haté. A vidéki egyetemeken — informa-
cidink szerint — még ennél is rosszabb
a helyzet.

A fizika BSc-hallgatékkal beszélget-
ve prébaltuk kideriteni, mi lehet a cse-
kély érdeklédés hatterében. A didkok
ugy latjak, hogy a tanari szakirany va-
lasztasaval tobbszorésen hatranyos
helyzetbe keriilnek évfolyamtéarsaikhoz
képest. Egyrészt a tandri szakirany va-
lasztasa esetén a valasztott alapszakbol
a minimalis térzsanyagot kapjak, ezért
a BSc-diploma utan csak a tanari MA-ra
van esélytik, barmely mas fizikahoz
kapcsol6dé mesterszakon hatranyban
vannak. Masrészt, ha a fizikus BSc-dip-
lomaval a munkaerépiacon akarnak
helyet talalni maguknak, ismét hat-
ranyban vannak a tobb fizikat tanulé
és tobb laborgyakorlatot végzé ver-
senytarsakkal szemben. Toébben ugy
tervezik, hogy a fizikus mesterszak
mellett felveszik kiegészitésként a fizi-
katandri mesterszakot is és igy az egy-
szakos tanari diplomat is megszerzik
(ez a lehet6ség a térvény lehet6vé teszi
szamukra).

A kép nagyon negativ és nem sok jot
igér. A statisztikai adatok szerint az 50
év feletti fizika- és kémiatanarok (akik
a kovetkezd tiz évben nyugdijba men-
nek, tobb mint kétszer annyian van-
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nak, mint a 35 év alatti fiatalok. Nem
nehéz megjoésolni, hogy ha a jelenlegi
tendencia folytatodik, tiz-tizenét éven
beliil, a természettudomanyi tertileten
6riasi tanarhiany keletkezik. Ohatatla-
nul felrémlik a sziikségallapot, amikor
gyorstalpal6 pedagégia-pszicholégia
tanfolyamok utin BSc-diplomasokat
engediink katedrara, s ezzel visszdjara
fordul a kétciklusa képzés legfonto-
sabb célja, a szinvonal emelése. A tana-
ri szinvonalcsokkenés egyértelmiien
maga utan vonja a természettudoma-
nyos oktatds szinvonaldnak csokkené-
sét, ez utébbi a jé miszaki szakembe-
rek, orvosok, mérnokok hidnyat és az
ebbdl szirmazé tarsadalmi kovetkez-
ményeket. FenyegetS kép, aminek va-
l6ra valasat meg kellene akadalyozni!

Mit mutatnak a nemzetkozi
tapasztalatok?

Az oktatasi rendszer szinvonaldnak,
hatékonysaganak novelését — beleértve
a természettudominyos oktatdst is —
nemcsak Magyarorszagon érezziik fon-
tos feladatnak. Az Egyesiilt Allamok el-
noke a kozelmultban jelentette be,
hogy a kutat6i utanpétlas, a megfeleld
mszaki értelmiség biztositasa érdeké-
ben kiemelt feladatként kezelik — a
megfelel§ pénzosszegek hozzarendelé-
sét is ideértve — a redlidk oktatasit az
iskoldkban. A német fizikusok, fizikata-
narok a kozépiskolai fizika tantervi,
moédszertani atalakitisan, illetve a ta-
narképzés megreformaldsan dolgoznak.
Az OECD Oktatasi Igazgatésaganak
megbizasabol a McKinsey & Company
atfogé nemzetkozi vizsgalatot végzett a
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legktilonfélébb eurépai, amerikai, tavol-
és kozel-keleti, afrikai allamokban,
hogy feltarja, milyen oktataspolitikai
intézkedésekkel, hogyan teheté ered-
ményessé az iskolarendszer. Vizsgalata-
ikat azokra az orszadgokra fékuszaltak,
ahol a didkok kiemelked&en jol teljesi-
tettek a nemzetkozi felméréseken (pél-
daul PISA), illetve ahol a kézelmiltban
végrehajtott oktatdsi reformok ered-
ménye, mar rovid tavon latvanyos ja-
vulast eredményezett. A ,Mi dll a vildg
legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitmé-
nyeinek hdtterében?” (How the world’s
best performing school systems come
out on top) cimii kutatasi 6sszefoglalé
jelentés magyar kiaddsat a cég az Ok-
tatasi és Gyermeksegély Kerekasztal
kérésére készitette el, amit a témaban ér-
dekelt vezetSknek és kutatoknak — igy
e dolgozat szerz6inek is — a Miniszter-
elnoki Hivatal megkildott. A jelentés-
ben sok érdekes megallapitas olvasha-
t6. Legtobbjiik szinte trivialitasnak td-
nik, de ilyen alapos nemzetkozi tapasz-
talatokkal aldatimasztva taldn elgon-
dolkozasra készteti, stratégiai lépések
megtételére siirgeti oktataspolitikusa-
inkat, dontéshozéinkat. A tanarképzés
problémadit vizsgalva szdmunkra most
a McKinsey-jelentés két elsé megalla-
pitasa fontos. Ezek szerint az oktatds
eredményességének donté feltétele:
— a megfeleld emberekbdl legyenek tandrok;
— a tandri pdlydt vdlasztok megfeleld kép-

zést kapjanak, hogy eredményesen tudja-

nak tanitan.

Erdemes részletesebben megvizsgal-
ni mit értenek a fenti feltételeken a je-
lentés készit6i, hogyan latjak ezeket
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biztosithaténak a nemzetkozi tapaszta-
latok szerint, tovdbba, hogyan viszo-
nyul ehhez a magyar valésag.

Az oktatdsi rendszer csak annyira jo,
amennyire a tandrok, akik alkotjik.”

A kiil6nb6z6 orszagokban végzett vizs-
galatok eredményei szerint a tanitds
hatékonysagat szamos tényezs befolya-
solja, példaul a tanterv, a tankonyvek,
az oktatdsi programok, az frott és
elektronikus segédanyagok, a tanuléi
csoportlétszam stb., de a leginkdbb
meghatirozé6 a tanar személyisége,
szaktargyi és pedagoégiai felkésziiltsé-
ge, elhivatottsaga, lelkesedése. A vizs-
galat szerint a legsikeresebb oktatasi
rendszerek, azon alapulnak, hogy a
legtehetségesebb, legkivalobb fiatalo-
kat nyerik meg a tanari pdlyara. Ez ter-
mészetesen egyiitt jar a tandri palya er-
kolcsi és anyagi megbecsiilésével. A ta-
narképzés résztvevoinek létszamat az
aktualis kozoktatasi igényekhez illesz-
tik. Ez az esetek tobbségében erds 1ét-
szamkorlatot jelent, ami lehet6vé teszi
a valogatast a jelentkez6k kozil. Ta-
narnak nehezebb bekeriilni az egye-
temre, mint jogdsznak, mérnocknek
vagy kozgazdasznak. A vilogatas alta-
laban kettGs, egyrészt a szaktargyi tel-
jesitmények alapjan torténik, masrészt
palyaalkalmassagi vizsgalatokon. Aki-
nek igy sikeriilt bekeriilni az egyetem-
re, az hatékony tanulmanyi tAmogatas-
ra (0sztondij), a diploma megszerzése
utan biztos dllasra és tisztes megélhe-
tést ado bérezésre szamithat.

Kiemelt figyelmet szentel a jelentés
a tanarok bérezésének kérdésére. A ta-
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narok fizetése altaliban nem kiemelke-
déen magas, de nem is a legutolsé az
értelmiségi palyak korében. A oktatasi
rendszeriiket tekintve legsikeresebb
eurépai orszagokban (példaul Finnor-
szag) a tanari kezd? fizetések nagyjabol
megegyeznek a versenyszférara jellem-
26 palyakezd§ fizetésekkel. Ez lehets-
séget kinal a fiatalok otthonteremté-
sére, csaladalapitasara. A jelentésben
olvashaté példakbél kitlinik milyen
fontos, hogy a dontéshozok jol hata-
rozzak meg az elegendd tanari kezdé fi-
zetések szintjét. Anglia az utébbi évek-
ben igen eredményesnek mutatkozik
oktatasi rendszerének fejlesztésében.
Indulaskor a tanari kezdd fizetések
kissé alatta voltak a palyakezdd atlag-
diplomas béreknek. A kezdé fizetések
10%-0s emelése 30%-kal novelte a ta-
nari palyara jelentkez6k szamat. Ezzel
szemben Svdjcban, ahol a tanari kezd4
fizetések kicsivel az atlag felett voltak,
a tovabbi béremelés nem volt hatassal
a jelentkez6k 1étszamara.

A jelentés szerint a fizetések emelke-
dési titeme a palyan toltott évek sordan
lassabb, mint a versenyszféraban, de a
fizetés a tisztességes megélhetést bizto-
sitja. A kevesebb pénzt a tandri munka
viszonylagos onallésaga, szabadsiga,
az életpalya hossza tava kiszamithat6-
saga, a tanarokat 6vez6 erkolcsi jellegt
tarsadalmi elismerés kompenzélja. Igy
a tandri palyarél késébb sincs jelentds
elvindorlas. A tanarokkal szemben ta-
masztott kovetelmények természete-
sen nemcsak az egyetemre torténd fel-
vételnél fontosak, de a képzés egész
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ideje alatt és késébb a tanitasi munka-
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ban is. A legjobban mitikédé oktatasi
rendszerekben szervezett médon folya-
matosan segitik (példaul tovabbképzé-
sekkel), de folyamatosan ellenérzik is a
tanari munkat. Az iskolarendszer szer-
vezeti formai lehet6vé teszik, hogy a
nem megfeleléen dolgozé tanarokat
eltavolitsik a rendszerbsl. A legjobb
szakemberek megnyerése céljabol szer-
vezett formai vannak annak is, hogy
nem tanari palyan 1évé diplomasok
— pedagdgiai és szakdidaktikai képzés
utan — a szaktertletitknek megfelel6
tanarként mikodjenek.

A mai magyar valdsag sajnos alapve-
téen eltér a fentiektSl. A természettu-
domdnyos tandri palyak irant, ahogy
azt fentebb részleteztiik, évek 6ta csok-
ken az érdeklédés. Az ELTE TTK-n
korabbi 6téves képzés utolsé évfolya-
main mar az orszagos felvételi pont-
szamminimumot alig haladta meg a
felvettek pontszama. A bolognai képzés
els6 tapasztalatai még ennél is szomo-
rabb képet mutatnak. A magyar peda-
gogusok anyagi megbecsiilése messze
az értelmiségi atlag alatt van. A néhany
éve a palyan 1évé fiatal gimndziumi ta-
nar nett6 fizetése kortlbelill szizezer
forint. Fiatal pedagégus hazaspar en-
nek dupldjabdl kéne, hogy megéljen,
otthont teremtsen és gyereket villal-
jon. Csoda-e, hogy amikor ennek lehe-
tetlenségére radobbennek a fiatalok,
elhagyjak a palyat. A tanari hivatas tar-
sadalmi presztizse a rendszervaltas
utin nagymértékben visszaesett. En-
nek egyik oka az alulfizetettség és az
a sokat hangoztatott nézet, hogy az
értéket a pénz, a piac hatirozza meg.
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A megbecsiilés csokkenésének masik
oka a tanari tekintély folyamatos rom-
boléasa, de errdl mar szoltunk a beveze-
tésben. A valtoztatas hossza tava, at-
gondolt oktataspolitikat, stratégiat ko-
vetelne. Ehelyett mar annak is oriilni
lehetne, ha a problémak megoldasara
sziilet§ Otletszerd minisztériumi javas-
latok kozt akadna, ami eldre visz. A
McKinsey-jelentést olvasva nehéz nem
gondolni a kézelmultban tett miniszte-
ri bejelentésre, az egyetemrdl kikertilt
fiatal tanarok palyakezds poétlékanak
bevezetésérSl. A terv jelezheti a jo
szandékot, de az, ami a tervezetbdl
publikus, nem igér lényeges megol-
dast, s6t tovabbi problémdk gyokerévé
valhat. A tervezett potlék mértéke a
McKinsey-jelentéssel ellentétben nem
teszi OsszemérhetGvé a tandri fizetése-
ket a versenyszféra kezdd fizetéseivel
(ehhez minimum 100%-o0s emelés kel-
lene), ugyanakkor a pétlék komoly
bérfesziiltséget okoz a palyakezddk és
a régebben dolgoz6 tanarok viszonyla-
taban. (Az ilyen fesziiltségek anndl je-
lentGsebbek és a napi munkaban annal
tobb zavart okoznak, minél kisebbek az
atlagbérek.) A poétlék idGszakos, né-
hany évre sz6l, azutan megsz(inik, ami
korabbi kedvezményezettjének jelen-
t6s jovedelemcsokkenést okoz majd. A
tomeges palyaelhagyas elére megjosol-
hat6. Az intézkedés széles tarsadalmi
publikalasa erkolcsi értelemben sem
segit a pedagégusoknak. Az oktataspo-
litikusok eddigi elhibazott kommuni-
kiciéja inkdbb rombolta a pedagégu-
sok tarsadalmi presztizsét, mint segi-
tette. Ilyen el6zmények utan a bejelen-
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tett potlék széles korben irritalé kivé-
telezésnek tdnik.

., Gyakorlati képességek fejlesztése
az alapképzés sordn”

A McKinsey-jelentés a masodik legfon-
tosabb feladatnak azt tartja, hogy a le-
end6 tanarok mar az egyetemen haté-
kony gyakorlati képzést kapjanak,
mert ez feltétele annak, hogy az iskola-
ba keriilve azonnal, eredményesen ta-
nitsanak. Tovabbi sziikséges feltétel,
hogy az oktatasi vezetés megkovetelje,
és szervezetileg segitse a tanarok folya-
matos tovabbképzését. A nemzetkozi
Osszehasonlité vizsgalat — a jelentés
példdin latszik — els6sorban az alapve-
t6 készségek, olvasis, fras, szamolas ta-
nitdsanak eredményességét vizsgilta,
igy foként a képzés gyakorlati oldala-
nak fontossigat hangsilyozza. Jolesd
érzéssel olvashatjuk, hogy hasonlé
megoldasokat ajanlanak, mint amilye-
nek a magyar tanarképzés, illetve a
kozoktatas rendszerében mar hosszi
ideje megvannak, bar az utébbi évtize-
dekben egyre kisebb hatasfokkal mu-
kodnek. A legfontosabb koziliik a gya-
korldiskola, ahol a tanarjeloltek, erre
felkésziilt tanarok segitségével a tani-
tas soran sajatitjak el a megfelel6 mod-
szereket. (Budapesten 1872-ben Kar-
min Moér javaslatara és vezetésével
szervez6dott az els6 egyetemi gyakor-
l6iskola, a Magyar Kirdly: Tandrképzd In-
tézet Gyakorlo Figymndziuma, a mai
Trefort Agoston Gyakorléiskola.) Az iskolai
munka eredményességének masik fon-
tos feltétele a folyamatos szervezett ta-
nartovabbképzés, 10j ismeretek, uj
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mobdszerek megismerése (nalunk négy-
évente kotelez6 120 6ra tovabbképzé-
sen val6 részvétel).

A jelentés kiemelt jelentGséglinek
tartja, hogy a tanarok rendszeresen la-
togassak és vitassak meg egymas 6rait,
fontos, hogy a hasonlé oktatasi felada-
ta tanarok 6sszedolgozzanak az isko-
lan belil és kolcsonos segitsék egymast
(munkakozosség). A McKinsey-jelen-
tés altal az eredményes tanitashoz sziik-
séges képzési, tovabbképzési feltéte-
lek szervezeti keretei Magyarorszagon
adottak, ami azonban ezek hatékony
felhasznalasdhoz sziikséges — a tana-
rok motivaltsiga — sajnos altalaban hi-
anyzik.

Mit lehetne tenni a tandrképzés,
és kozvetve a kiozoktatds
problémdinak megolddsdra?

Az orszagnak atgondolt, a napi politi-
katol mentes oktatasi stratégidra van
szitksége. Ennek részeként vissza kell
allitani a pedagégus-palya tarsadalmi
presztizsét, erkolesi, anyagi megbecsii-
lését — ha ez sikeriil, a tehetséges je-
lentkez6kben ndlunk sem lesz hiany.
A tanarképzést ki kell emelni a két-
lépcsés képzésbsl és a kozoktatdsi
sziikségleteknek megfelel6en korlato-
zott létszamu elit-szakk4 kell alakitani,
ahova csak magas szakmai teljesit-
ménnyel és palyaalkalmassagi vizsga-
val lehet bejutni. Fel kell eleveniteni és
a tanarszakok esetén preferdlni az
egyetemi képzést tamogaté kollégiumi
rendszert. A kollégiumon beltl meg
kell szervezni a diakok fejlesztését op-
timalizalé, személyes kapcsolatokra
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épilé ,tutor-rendszert” és a leendd ta-
narok altaldinos mveltségét fejlesztd
kurzusokat. A természettudomanyos
szakokon &t kell gondolni a szaktargyi
alapismeretek taniri szempontb6l op-
timalis felépitését, az anyag mennyisé-
gét, sorrendjét. Ezekhez kell illeszteni
az alkalmazott pedagdgiai-pszichol6-
giai képzést és a szakdidaktikai ismere-
teket. A gyakorlati képzésben a gyakor-
l6iskoldknak kell donté szerepet vallal-
niuk.

Bizton allitjuk, hogy a tanarképzés-
re és a tanarok anyagi-erkolcsi megbe-
csiilésére forditott befektetetés egy-két
évtized alatt éreztetné hatasat, és bo-
ven visszaadnd a kozosségnek a beke-
riilés Gsszegét.

Miben bizhatunk?

A dolgok mai dllasat tekintve gy ti-
nik, csak a Csoddban. Hogy a déntésho-
z6 politikai elit képes feliilemelkedni
rovid tava személyes érdekein, part- és
csoportérdekeken és a kozoktatdsban,
a tanarképzésben, és ennek részeként
a természettudomanyi tanarképzésben
is meglatja az orszag jovGjének hossza
tava érdekeit. Hogy a marél holnapra
é16 atlagember is elfogadja, a jelenért
nem szabad felaldozni a jov6t. Hogy az
iskolakban még ott 1év6, és értékérzé
maganyos partizanharcara karhozta-
tott pedagégusok osszefognak. Hogy a
tanari palya tarsadalmi megbecsiilése
a feladatok fontossiganak megfeleld,
mélté helyére keriil. Hogy a legtehetsé-
gesebb fiatalok koziil lesznek olyanok,
akiket megragad a tanari munka szép-
sége és vallaljak, hogy a mas tertileteken
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kinalt gyors karrier helyett ezt a palyat
valasztjak. Hogy a Gondviselés a XXI.
szazadban is ad Magyarorszdgnak
olyan karizmatikus erejd, tavlatokat la-
t6 oktataspolitikust, mint amilyen a
XX. szazad els6 felében Klebelsberg
Kuno volt.
Bizzunk a Csoddban!
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3 Kiemelés a jelentésbdl.



Rébel Zsofia
Lampaoltogato

Nézem az utcalampat — arcodat
lattam benne sokaig. Egész

nyaron temettelek aztan, mert volt
id6, és némi kotelességtudat —

ha mar visszautasitottal, nem szabad
emlékeznem. Mire visszatértem
valaki letorte a lampa burkat.

Talan csupén a jégesd, mert

a lampaoszlopnak négy méter a hossza,
és ki kuszna fel ilyen magasra,
engem is Osszetorni?
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FELUTON, BIZAKODVA

HEGEDUS ATTILA

bolognai folyamatban valé részvétel az egyetem tandrai és irdnyité appa-

rdtusa szamdra elsésorban feladatot, munkdt jelent. Am az eurdpai tren-

dekhez valo alkalmazkodds kikeriilhetetlen sziikségszeriiség. Az dtalakulds
haszonélvezdi a hallgatok lehetnek: a mobilitds, az egész életen dt tarté rugalmas
tanuldsi utvonalak szisztematikus kifejlesztése, a mindségileg garantdll, s ezért egész
Eurépdban elfogadott diplomdk kiaddsa az 6 javukat szolgdlja.’

A bolognai folyamat el6zményeként két fontos évszamot és hozzajuk kothetd ese-
ményt kell megjegyezniink. Az elsé 1988, a Bolognai Egyetem alapitdsanak 900.
évforduléja. 388 egyetem rektora irta ald ekkor az Egyetemi Magna Chartat,
melynek f6 elemei: humanista értékek, oktatas és kutatds egysége és szabadsiga,
hatarokon atnyalé egytittmiikodés, informaciécsere, hallgatdi és oktatéi mobili-
tas, diplomak egyenértékiisége, az eurépai tradiciok folyamatossiga. A masodik
évszam 1993, a Maastrichti Szerz6dés alairasanak éve. E szerz6dés szerint ugyan-
is a Kozosségnek az oktatdsi kérdésekben nincs dontési hataskore. De fontos
(126. cikkely 1-2. pontja szerint) az eurépai dimenzi6 fejlesztése, a mobilitds 6sz-
tonzése, az egyittmikodés.

A folyamatban valé részvétel tehat nem jogi kotelesség, hanem vélasz a globa-
lizacids kihivasokra, és moralis felelgsség a jovGért. Korunk felsGoktatdsa ugyan-
is kettss szoritdsban dolgozik: egyrészt fel kell készitenie a hallgatét arra a mun-
kapiaci elvarasra, amelyik a befektetést gyorsan realizalé diplomds szakembert
igényli, ugyanakkor nem felejtkezhet meg arrél sem, hogy az egyetemek a tudas,
a szellem szolgélatara szervezddtek, s ez hivatasuk lényegéhez tartozik.?

A PPKE BTK - mivel 4j egyetemi kar 1évén nem kototték évtizedes megszoka-
sok — az oktatds hatékonysaga és hallgat6i muveltségének emelése érdekében
miikodésének kezdetétsl batran nyult a tanrendi kisérletezés eszkozéhez. Igy mar
a Bolognai Nyilatkozat megsziiletése el6tt 1997 &szét3l Maréth Mikls dékan
kezdeményezésére beindult a gyengébb felkésziiltségii hallgatok szdmara az Gn.
specialis tanrend, melynek 1ényege volt, hogy a kevesebb ismerettel érkezék sza-
mara elGszor az altalanos miveltség elemeit kozvetitettiik, s ezek a hallgaték csak
ezutan kezdtek hozza a szakos tanulmanyaikhoz. Igy mar az egyetemen beliil le-
het8ségiik volt a szakvalasztast is esetenként médositani. Az ELTE példaja nyo-
man 2001-t8l attértiink a tanegységlistas oktatasra, mely lehet6vé tette a zokkend-
mentes atallast a kreditrendszerd képzés 2002-es bevezetésére. A szemléletvilto-
zas tehat a PPKE BTK-n 2000-2001-ben tortént meg, 1ényegében ekkor tértiink
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at az oktatékozponti egyetemrdl a hallgatékézpontt egyetemre. Ettl az id6tol
kezdve a tanrend féléves el6irasa mar csak ajanlas, minta, amelyet a hallgaté vagy
elfogad, vagy nem. Szabadon gazdilkodik az idejével, ha akarja, megszakitja a ta-
nulmanyait, majd folytatja egy akar kiilféldon eltoltott félév utan. Senkinek nem
kell ezutan félévet ismételnie egyetlen targy elégtelen teljesitése miatt (a kordbbi
merev féléves rendszerben ugyanis gyakran megtortént ilyesmi).

Azzal tovabba, hogy az 1993-as felsGoktatasi torvény jévahagyta a kiegészits
képzést, s hogy a Pazmany ezt rovidesen bevezette, Karunk az akkor még meg
sem fogalmazott bolognai elvekbdl a kovetkezbket teljesitette, illetSleg elébiik
ment: a linearis, kétciklust képzés csirai a specidlis tanrendben és a kiegészitd
képzésben, hallgatéi mobilitds, a tanulmanyok kreditalapt nyilvantartdsa, az ok-
tatdi teljesitmények 1997-es hallgatéi értékelésének bevezetésével a mingségbiz-
tositas csirdjanak megteremtése, az altalanosan kotelez6 tantargyak kozott erdtel-
jesen megjelend filozéfia oktatisaval az eurépaisag gondolatanak megjelenése.

Mindezen elSrelépések és reformok ellenére azonban egyre inkabb érezhets-
vé valt és megoldast keresett a hallgat6i lemorzsol6das ténye: a kevésbé tehetsé-
ges hallgatok tizesével véreztek el a szigorlatokon, illetéleg egyéb etalonvizsga-
kon (példaul a logika és a helyesiras). Szamosan koziiliik diploma nélkiil hagytak
ott az egyetemet vagy fejezték be masutt a tanulmanyaikat. Tudomasul kellett
venniink, hogy a fels6fokti tanulmanyokra belépést jelents érettségi nem szlr
eléggé, s a hirtelen megnovekedett felsGoktatasi talkinalat a lefelé nivellalodas
folyamatat inditotta el orszagosan és a Pazmanyon is. (Egy személyes megjegy-
zés: 1993 és 1997 kozott parhuzamosan oktattam egyszerre harom helyen: az
ELTE-n, a PPKE-n és a KGRE-n. Ebben az id6ben masfél-két jeggyel jobb volt az
ELTE-hallgatok dtlaga a masik ketténél. Ugyanazt adtam le mindhdrom helyen,
ugyanugy is kértem szamon.) 1998 kornyékére mar elfogyott az az évek soran
felgytlt hallgatéi tomeg is, amely kordbban az Gjonnan indult intézmények ba-
zishallgatésagat jelentette. (Egy Gjabb emlék adalékként az elmondottakhoz:
1990 tavaszan az akkor alakult Miskolci Bolcsészegyesiilet vezetGje nyelvészeket
kért Benk$ Lorandtél, aki akkor az ELTE Nyelvtorténeti Tanszékének vezetdje
volt. O ketténket kiildott [fitk, keressenek egy kis pénzt!], hogy megszervezziik a
magyar szak nyelvészeti részét. Ebben az évfolyamban, és a kévetkezében is mint-
egy 100-100 hallgaté tanult a magyar szakon, olyanok, akiket korabban sehova
nem vettek fel. Annyira j6 volt a teljesitményiik, hogy amikor 1992-ben a Miskolci
Egyetem meginditotta a bolcsészképzést, ezt a két évfolyamnyi hallgatét szinte
kivétel nélkil at tudta venni. T6bbjiikkel késébb mar mint doktorandusszal talal-
koztam.) A hallgatéi 1étszam névelése (orszagosan 10%-rol 40%-ra) tehat vissza-
utott: be kellett latni, hogy magas szintd egyetemi tanulmanyokra nem mindenki
alkalmas, aki egyébként egy fGiskolai képzést el tud végezni. A bolognai rendszer
a kétlépcsds képzési modellel erre a problémara talalt megoldast.
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A tobblépcsés képzési rendszerre val6 attérés Magyarorszagon parancsszora
zajlott. A kormanyzat és a felsGoktatds iranyitasa részér6l nem a belattatds, ha-
nem az utasitas hangja szolt. Az oktaték java része nem értette az atalakulds szik-
ségességét (f6leg azok, akik olyan intézményben oktattak-oktatnak, amely — mert
presztizse hagyomanyosan erds, tovabba mert esetleg atlathatatlan mechanizmu-
sok mikodtetik, és felhalmozédott adéssdgat Gjra meg Gjra jovdirja a mindenko-
ri kormanyzat — nem érzékeli kozvetlentil a piac kereslet-kinalati nyomdsat). A
2004 méjusaban az ELTE-n megrendezett felsGoktatasi forum résztvevéi hataro-
zatban fogalmaztak meg: ne legyen feliilrél diktdlt egynemsités, a felsGoktatasi
intézmény donthessen a dudlis képzés fenntartasa mellett. Végiil is ezen és ha-
sonlo6 tiltakozdsoknak koszonhet6en maradtak meg osztatlan képzésben az orvo-
sok, a jogdszok. (Mas kérdés persze, hogy a Padzmany jogi karan azéta mar akk-
reditaltattak egy 180 kredites jogi igazgatdsi BA-szakot!)

A parancssz6 mellett az dtmenet masik GsszetevGje az érdekek titkozése és a
sztiklatokoriség volt. Ezt tobbszor atéltem 2004 és 2006 kozott a bolesész BA-sza-
kok elkiilonitése, meghatirozasa sordn. Hany bolcsész bemenet legyen? A mi-
nisztérium szerint: egy. Ez az allaspont (bar mi ezt 2004 telén még nem tudtuk)
az akkor még létez6 (majd 2007-ben tjjaalakulé) Nemzeti Bologna Bizottsag ja-
vaslatdn alapult. Ennek volt tagja Maréth Miklés, aki a bizottsdg tobbi tagjaval
egyetértésben azt javasolta, hogy egy bemeneteld kétszakos bolcsészképzést tart-
sunk fenn, ahol a kreditek eloszldsa haromszor 60 lenne: 60 kredit az 4ltaldnos
képzés targyaira, 60 az egyik szakra és 60 a masikra. Ebben a rendszerben az
els6 60 kreditben az els6 évben lehetett volna pétolni mindazt az ismeretet, amit
a kozépiskola nem ad meg: jogi, szocialis, kbzgazdasagi alapismeretek, filozéfia,
informatikus konyvtarhasznilat, intézménytorténet, mivel6déstorténet, esetleg
statisztika, nyelvészeti és irodalmi filolégiai alapismeretek stb. Az altalanos isme-
retek mellett a megcélzott szakok bevezetd el6adasai felkelthették volna a figyel-
met, s igy a hallgaték megalapozottabban valaszthattak volna (esetleg 1)) szaktar-
gya(ka)t. Ez az els6 év igen olcsé is lett volna, hiszen nagy el6adasokon lehetett
volna oktatni a hallgatékat. Az alapoz6 év utan kovetkezett volna a két szak
60-60 kreditben. A BA-diplomat kéveté MA-képzésben pedig szétdgazott volna a
diszciplinaris és a tanarképzés: az egyszakos diszciplindris képzésben résztvevo
~tudoésjelslt” tjabb 120 kreditben tanulta volna a szakma mélyebb titkait, mig a
tanarképzésben részt vevé hallgaté haromszor 40 kreditben (40 az egyik szak, 40
a masik és 40 a pedagogia/pszicholégia) képz6dott volna. S még mieldtt barki azt
mondana, hogy kevés a tanarképzésben a szakonként dsszesen 60+40=100 kred-
it, az gondolja meg, hogy a még mindig foly6 osztatlan képzésben, ahol 140
kredit a szak terjedelme, sem kap tobb ismeretet a hallgaté: a 140 kreditbdl
ugyanis 25 kotelez6en lemegy a szakdolgozatra, tovabbi altalaban 16 pedig a
négy szigorlatra. Mennyi marad a 140-b&l? 99, amely lényegében ugyanannyi,
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mint a NBB altal javasolt 100. De ha ez ennyire logikus és konnyen atlathato,
mégis miért nem ez a szisztéma valésult meg? Meglatisom szerint azért, mert ér-
dekek alltak a hattérben: az alkudozasban részt vevé dékanok mindnydjan inté-
zet/tanszékvezetdk is voltak, akik felelGsséget éreztek azért, hogy beosztottaiknak
az 4j rendszerben is legyen munkdjuk. Nem gondoltak az MA-képzésben megje-
161t szakos kredittomegre, érvényesiilt a ,jobb ma egy veréb, mint holnap egy ta-
zok” elve, igyekeztek minél nagyobb falatot kivigni a szakos képzésnek a lehet-
séges 180-bol. (Személyes élmény: Maréth Miklés nekem valamikor 2005 tava-
szan magyarazta el az egy bemenetes rendszer elényeit, és a dékani kollégium
végszavazasanak idGpontjara két (egyébként szavazat nélkiili) dékanhelyettesben
bizakodott, hogy képviseljiik az allaspontjat: Déri Balazsban és bennem. Hogy
Déri miért maradt csendben, nem tudom. En — megvallom — bizonytalan voltam.
Mint intézetvezetSt és mint a kari vezetés tagjat engem is feszitett az egymasnak
ellenszegiil6 két érdek, és ha az ember nem biztos magaban, jobb, ha kivar — gon-
doltam. Ma mar talan masképp tennék.) Semmi sem végérvényes azonban,
minden javithat6. Most, hogy kiprébaltuk, most, hogy 2009-ben végez az els6
BA-évfolyam, hogy 2009-ben elindulnak az MA-k, két-harom éven beliil érdemes
lesz szamvetést késziteni: hol kellene javitani, nem kell-e esetleg tovabbalakitani
a rendszert, hogy szakmailag is, anyagilag is, a mingségbiztositast is figyelembe
véve (gondoljunk a leadhat6 kreditek 25-ben meghatdrozott szaméara) egy jobban
miikods BA-képzést valésitsunk meg.

Vannak olyan emberek, akik egy kis génhibaval sztiletnek: a hasfal két hosszan-
ti izomkotegét 6sszekotd in részlegesen hidnyzik ndluk. Ezek a hasfajos csecse-
m&k kinjukban sokat rugdaléznak, egészen addig, mig a két izomkoteg megerd-
sodve egymdashoz simul. Viszont a ragkapalas kovetkeztében a hasfal annyira
megerdsodik, hogy igen koran talpra allnak és jarni kezdenek. Igy valik elény a
hatranybol. A Pazmany BTK is ilyen hastdjés csecsemd: sziiletésétsl megprobal-
tatasoknak van kitéve, melyek legy6zése megerésiti a Kart. A PPKE-n ugyanis az
egyes karok gazdasagilag fiiggetlenek egymast6l. Rendkiviili bizalom ez a fenn-
tarté részérdl, de rendkiviili felel6sség a Kar mindenkori vezetése szamara. Ha
ugyanis rosszul gazdalkodunk, nekiink kell helyrehozni a hibat. A PPKE BTK te-
hat a kezdeti lendiiletét megtartva, de a gazdalkodasi stabilitasat is Grizve, folya-
matosan készen allt és készen 4ll a megajulasra, azonnal reagalva a valtozasokra.
Ezért szamunkra a bolognai folyamat oktatasi atalakitisi processzusa nem oko-
zott megrendiilést. Ebben a folyamatban lényegében két problémat kellett meg-
oldanunk: biztositani a hallgatéi létszamot és teljesiteni a mingségbiztositasi kove-
telményeket. Hatranyunk az a harminc kilométer, ami elvélaszt benniinket Buda-
pest kézpontjatdl, tovabba hatrany az ELTE kozelsége is. Szamos budapesti lakos
ugyanis el6szor az ELTE-t jeloli meg, s csak masodsorban a Pazmanyt. Ez utébbi
hatrany azonban el6nyt is hordoz: sok jo képességt hallgatét nyertink a masodik
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preferenciaban. De ezzel egyiitt egyre tobben valasztanak benniinket az orszag
minden részén miikods katolikus kozépiskolakbol. Tesziink is ez tigyben eleget:
folyamatos kapcsolatot tartunk ezekkel a kozépiskolakkal, latogatjuk Gket, ese-
tenként rendkiviili tanérat tartunk szdmukra, vezetStandraink jelentls része
ezekben az iskolakban dolgozik.

Sokkal nehezebb a masik probléma, a MAB altal megkivint min&ségbiztositas-
nak valé megtfelelés. Az az oktatéi struktira, amely az osztatlan képzésre elegen-
dé volt, a két 1épcsSs oktatds 1+2 (az MA-ban kiilonvalik a szakmai és a tanari)
lépcsjének mar nem felel meg. Folyamatosan béviteni kell, ennek pedig anyagi
vonzatai vannak: ha az egyik helyen bévitiink, a masik helyen csékkententink kell
a tandari létszamot. Mi sem vagyunk kell6 szamban ellitva egyetemi tanarokkal,
akar csak mas, (relative) 4 intézmény. De nagyon j6 az utinpétlasunk: a tanarse-
gédeink, az adjunktusaink, akik néhany év mualva mar mint vezet$ oktaték adjak
meg azt a garanciat, amelyet most még csak nehézségekkel tudunk biztositani. A
bolognai kétlépcsés oktatasi rendre val6 attérés nilunk (s gondolom, mas intéz-
ményekben) sem ment vitdk nélkil. S ezekben a vitdkban igen megnovekedett a
mindenkori dékan szerepe és felelGssége. Kozelrdl figyelve az eseményeket, agy
latom, hogy mindkét, az atalakuldsban érintett dékan (Frohlich Ida és Nagy Laszl6)
szinte emberfeletti ergvel probalta megtaldlni a legjobb megoldast, a néha ko-
nyortelennek latszo intézkedéseket, melyeket a folyamat rank mért, empatiaval,
az emberi tényezSkre valé folytonos figyeléssel igyekezett meghozni. A Kari Ta-
nacson, az intézetvezetSk értekezletein mindenki elmondhatta a véleményét, és
a vezetés ezekbdl kiindulva hozta meg a dontéseket.

Mindehhez hozzajarul, hogy a Kar, amely kizarélag mint bolcsészkar kezdte
miikodését, az évek soran jelentGsen béviilt tarsadalomtudoményi szakokkal. Al-
talanos, nemcsak minket érinté valtozasi folyamat, hogy a bélcsésztudomanyok
irant stagnal, illet6leg csokken a kereslet, mig a hasznosabbnak vélt tarsadalom-
tudomdnyi szakok irdnt né. Ezt tudomasul kell venniink, még ha nem o6riliink is
neki. Ez a folyamat is hat a Kar atstrukturalédasara és ez sem megy a meglevo
érdekek sérelme nélkil. Ugyanakkor viszont nem tehettiik meg, hogy ne indit-
sunk nemzetkozi tanulmanyok, politoldgia, tarsadalmi tanulmanyok cimen gj
szakokat, hiszen ma mar ezek a szakok (a szintén tirsadalomtudomanyi besoro-
lasa kommunikaciéval egyiitt) a Kar htzészakjaiva néttek. De jo valasztasnak bi-
zonyult a Keleti nyelvek és kultardk alapszakon belil az arab szakirany meghir-
detése, és napirenden van a torok (vagy azeri) szakirany létrehozasa is.

Nem ment kénnyen a BA-szakok akkreditalasa, és nem konnyi az MA-k elfo-
gadtatdsa sem. A MAB ismételt visszadobdsai, néhany esetben a plénumnak a
szakbizottsagi ajanlasokkal és a biralatokkal ellentétes dontései az akkreditacios
anyagok ujboli atdolgozasat és beadasat igénylik. Energiat és tiirelmet pazarlé
helyzet ez, melyben azt érezziik, hogy még mindig csak féliton vagyunk. Féliton
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vagyunk, de bizakodunk. Bizakodunk, mert tudjuk, hogy a Pazmanyra sziikség
van. Egyetemiink kiildetésnyilatkozata szerint ugyanis ,,az Egyetem tudomanyos
kozosség, mely szigordan és kritikusan segiti el6 az emberi méltésig és a kultu-
ralis 6rokség védelmét és fejlédését kutatassal, oktatassal és azokkal az egyéb tevé-
kenységekkel, amelyeket a helyi nemzeti és nemzetkozi kézosségnek nyujt, kils-
nosen a hittudomany és az oktatott human tudomanyok terén, de lehetéségeihez
mérten a természettudomanyok tertiiletén is. Az Egyetem torekszik egyetemes, at-
fogo, elmélytlésre és szintézisre képes tudomdnyos szemléletre, az emberi szemé-
lyiség, a keresztény és eurdpai miiveltségeszmény és a csalad tiszteletére, az
egyuttmiikodési készségre, masok értékeinek elismerésére, a tudomany nyiltsaga-
ra, nemzetkoziségére, autondomidjara és az egyetemi szabadsig biztositidsira az
egyén és a kozosség jogal, az igazsag és a kozjo hatarai kozott, az orszag és a ma-
gyarsdg — Pazmany Péter akarataval megegyez6 — szellemi és etikai felemelkedé-
sének szolgalatira, a keresztény életszemlélet és a katolikus tanitas megismerte-
tésére, az erre épitett szellemiség szeretetére, atélésére és megvaldsitisara az
egész egyetemi tevékenységben, kiillonosen pedig a nevelésben.

Az Egyetem, mint katolikus egyetem rendelkezik az aldbbi lényeges tulajdon-
sagokkal: katolikus eszmeiség, nemcsak az egyének, hanem az egyetemi kozosség
részérdl is, dllando reflexié az emberi tudas névekvs gazdagsagara a katolikus hit
fényében, ennek a tudasnak sajat kutatasokkal val6 gyarapitasa, hiiség az Egyhaz
altal kozvetitett keresztény tizenethez, intézményes elkotelezettség Isten népének
és az emberiség nagy csaladjanak szolgalatira azon az aton, amely az életnek ér-
telmet ad6 transzcendens cél felé vezet.”?

En személy szerint is bizakodom. Bizom abban, hogy ez a linearis kétlépcsds
képzési rendszer azokat, akik nem kivannak az alapdiploma megszerzése utan
azonnal tovidbbtanulni, hasznalhat6 ismeretekkel, nyelvtudassal, de leginkabb ér-
telmiségi szemlélettel fogja kibocsatani. Az értelmiségi ugyanis attdl értelmiségi,
hogy nem nyugszik bele a kész valaszokba, attél, hogy megprébal az események
mogé nézni. Mi, akik filol6giat tanitunk, egyontettien valljuk: a filolégus legfébb
sajatossaga a forraskritika iranti érzék. Ha e szerint a ,forraskritika” szerint élik
az életiiket, akkor nem féltem &ket abban a viligban, amely értékest és értékte-
lent valogatas nélkiil, egyarant nagy erével 16k eléjiik. Fognak tudni valogatni és
a helyeset valasztani. (Ide kivankozik egy emlék: egy fiatalember jart hozzam
szakdolgozati konzultaciéra. Megkérdeztem, mihez kezd, ha meglesz a diploma-
ja. Azt valaszolta, hogy asztalos lesz. Mindig is a famunkakat szerette, s most,
hogy megszerzi a diplomat, mar azzal foglalkozhat, amit szeret. Nem tudom,
jobb butorokat fog-e késziteni, mint az, aki csak az asztalosszakmat tanulta ki. De
biztos vagyok benne, hogy nem volt kidobott pénz, amit az § oktatasara forditot-
tunk.) Abban is bizom, hogy azok viszont, akik tovabbtanulnak a mesterképzés-
ben, val6ban a megszerzendé ismeretek, az ifjasag elkotelezett tanitdsa, illetéleg
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a tudomany szeretete miatt vallaljak a tovabbi két évet. Bizom a magyar fels6ok-
tatdsban. Volt tandrom, Abafty Erzsébet szavai jutnak az eszembe, aki mikor meg-
kérdeztiik egyszer, nem unja-e, hogy évente Gjra és Gjra elmagyarazza ugyanazo-
kat az ismereteket, azt valaszolta: ,hogy unhatndm, amikor folyton egyre okosabb
és okosabb gyerekek jonnek”. Miattuk érdemes.

JEGYZETEK

! BARAKONYI Karoly, Bologna: kiért szol a harang?, ES, 48. évf. 45. sz.

2 SzOVENYI Zsolt, Felsdoktatdsunk eurdpai dimenzidi, Magyar fels6oktatas, 2004/1-2.
3 http://www.ppke.hu/tortenet/kuldetes.htm
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TOBBLEPCSOS KEPZESI RENDSZER A MAGYAR

FELSOOKTATASBAN

ZOLTAN ISTVAN

magyar oktatdspolitika haromlépcsds — alapképzésbol, mesterképzésbol és
doktori képzésbol allo — felsoktatdsi rendszer kialakitdasa mellett dimtitt.
Az dtalakitdsi folyamat beindult, az alapképzés suntjén gyiilnek a tapasz-

talatok.

A jelenségek értelmezése, az ok-okozati dsszefliggések feltdrdsa azonban kordntsem
egyszerti feladat, hiszen a felsdoktatds csak a kozoktatds eredményeire épithet, és
annak esetleges kudarcaitol nem fiiggetlenitheti magdt. A felséoktatds igy nem csu-
pdn a tobblépcsds rendszer bevezetése miatt valtozik, hanem a kizoktatds dllando és
erdteljes dtalakuldsa meghatdrozo modon, folyamatosan hat ra, igaz, négy-tizenkét

éves késéssel.

Elozmények

A tobblépcsos felsGoktatdsi rendszer
bevezetésével és miikodésével kapcso-
latos tapasztalatok értékelése a koz- és
felsGoktatasban lezajlé megel6z6 folya-
matok elemzése nélkil nem lehetsé-
ges. A legfontosabb jelenségek — di6-
héjban — a kovetkezok:

A kizoktatds vdlsdga

A kozoktatés szétesett, kaotikussa valt,
egységes szakmai feliigyelete meg-
sz{int. Szomord tapasztalat az fras- és
beszédkészség, a viselkedési kultara
latvanyos romladsa. Bekoltozott az isko-
laba a verbdlis és fizikai ergszak.

A természettudomanyos ismeretek
terén tapasztalhaté elképeszt6 hia-
nyossagok bizonyos szakmdk elttinését
eredményezhetik. A fizika, kémia és
biolégia targyak tervezett dsszevondsa
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a végss, haldlos dofést jelentheti. Mi-
ért és hova tlntek el a tudés kozépis-
kolai tanarok és a hajdan vilaghird
gimnaziumok? Hova tartunk? Elgon-
dolkodtat6, hogy a diakok elenyészg
hanyada valasztja az emelt szintd érett-
ségit, amelyet egyébként a felsGoktatas
sem igényel.

A ,maradékelv”’ alapjan mikods
szakképzés romokban hever. Vajon a
mai szakképzésbdl kikeriil6 kémiive-
sek képesek lennének Matyas-templo-
mot vagy Orszaghazat épiteni?

Pdlyavdlasztdsi szempontok

Tapasztalat szerint a fiatalok palyava-
lasztasat elsGsorban a majdan elérhetd
jovedelem befolyasolja. Emiatt néhany
divatos, jol fizet6 palya vonzereje do-
minal. Ez mindig is igy volt, de a felvé-
teli és alkalmassagi vizsgdk kordbban
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megfelel6 korrekciét biztositottak. A pa-
lyavélasztas manapsag elszakadt a palya-
alkalmassagtol és a munkaerépiac igé-
nyeit6l, mingségromlast és fokoz6do
diplomas munkanélkiiliséget gerjesztve.

Tiomegesedés

Még miel6tt szélesre tartak az egyete-
mek kapujat, az alap- és kozépfoka ok-
tatds szintjét olyan mértékben kellett
volna javitani, hogy a fels6foka képzés
bévitése valéban eredménnyel jarhas-
son, s ne szinvonalesést okozzon. Mar-
pedig ez kovetkezett be. A felsGokta-
tasban a hallgat6i 1étszam harom-
négyszeresére novekedett, az oktatoké
viszont megfelez6dott. Ezzel egyideji-
leg jelentSsen csokkent a tantermi és a
laboratériumi gyakorlati 6rak szama,
holott ezek lehetnének a mingségi ok-
tatas pillérei.

A tomegképzés torvényszerd veleja-
roja a szintbeli szérédas, sét, széthul-
las: kezelhetetleniil nagy a hallgatok
képesség- és tudasbeli kiilonbsége. A
kreditrendszer szétroncsolta, elemeire
bontotta a tanulokori kozosségeket, s
ezzel hatastalanitotta az egymas segité-
sében megnyilvanuld, felbecsiilhetet-
len jelent&ségt belsé eréforrasokat.

A tomegképzéssel egyiitt jar6 szin-
vonalesés kezelésére a tobblépcsds
képzési rendszer alkalmas lehet, 4m
szerencsésebb lett volna ennek beveze-
tését a tomegképzés beinditisa elé tite-
mezni.

Tanszabadsdg burjdinzdsa

Kordbban szakmai kérdés és dontés
eredménye volt, hogy mit és milyen

Mester és Tanitvdny — Felsdoktatds

sorrendben kell tanulni. Ma ez — ab-
szurd médon — inkabb a diakjogok ko-
rébe tartozik. A kreditrendszerben fel-
borult a tanulds normalis, ésszerd
rendje. Sokszor hidnyoznak az elSta-
nulminyok; egy kétféléves targy jog-
szertien forditott sorrendben is felve-
het6. A nem szimpatikus, nehéz tar-
gyak konnyedén elkeriilhet6k vagy
idében eltolhat6k, még akkor is, ha a
koteles szakmai tudas részét képezik,
és mas targyak nélkiilozhetetlen alap-
jai. A tanszabadsagbél ,tanszabados-
sag” lett, a nevelés és a mindségi szem-
pontok hattérbe szorultak.

Részképzés kulfoldi egyetemeken

Igen kedvezd fejlemény — egyben ki-
nalkozé kitorési pont —, hogy szamta-
lan részképzési lehetSség nyilt kiilfoldi
egyetemeken. Ugyanakkor az utébbi
idében komoly kifogdsok meriiltek fel
hallgatéink képességeit, teljesitmé-
nyét, fegyelmét illetGen. T6bb hallga-
tot hazakiildtek csalds (puskazas) mi-
att, szamos hallgat6 az 6sztondijanak
felvétele utan egyszerien hazajon és
itthon munkét vallal.

Mindségromlds

Az el6re megjésolt mingségromlas be-
kovetkezett. Az 6téves egyetem elvég-
zéséhez sziikséges 1d6 8-10 évre nétt. A
munka becsiilete elillant. A csalds so-
kak szamara természetes életforma,
olykor jol fizet§ tzlet.

A kozfelfogds szerint a magyar sziir-
keallomdny az igazi kincsiink. Attél
tartok, hogy ez mar a multé: sikeresen
tonkretettiik az egykor méltan hires
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koz- és felsGoktatasunkat. Ezek a té-
nyek alatamaszthatjak Demjan Sandor
nagyvallalkozé joslatat, miszerint 10-
15 év mulva hazank a régio legszegé-
nyebb orszagava valhat.

Képzési modellek

A tobbszintl képzés alapvetSen pdarhu-
zamos, soros €s vegyes modellben képzel-
het6 el.

Pdrhuzamos modell esetén egy el6ze-
tes szirés (felvételi vizsga) utin egy-
mastol fiiggetlen féiskolakon és egye-
temeken folyik a képzés, altalaban ha-
rom-, illetve 6téves idStartammal. A
féiskola elvégzése utan — az ott eltoltott
évek beszamitasaval — a tanulmanyok
az egyetemen is folytathatok. Az eset-
leg nehéznek bizonyulé egyetem he-
lyett méd nyilik a tanulmanyok f&isko-
lan t6rténd folytatasara is.

Miutdan mindenki valasztdsa, illetve
képességei szerint, elSzetes sziirés
alapjan végzi tanulmdnyait, a parhuza-
mos rendszer mindségi szempontbodl
optimalis, igy az egyén és a tarsadalom
szamara a lehet§ legjobb hossza tavi
befektetés.

Soros modell esetén az els6 3-4 évben
alapképzés folyik, amely gyakorlati
munkaval és (BSc) szakdolgozattal za-
rul. A jobbak tovabbi kétéves mester-
képzésben vehetnek részt, amely Gjabb
(MSc) szakdolgozattal fejez6dik be. A
legjobbak toviabbi hiroméves doktori
iskolaban késziilhetnek a tudomanyos
palyara. Ebben a rendszerben az intéz-
mények szima kevesebb, mint a par-
huzamos rendszerben, ugyanakkor a
képzési id6 hosszabb.

®
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A soros modell — minden lehetséges
képzési format magiba vonva — kifeje-
zetten az uzleti alapt tomegoktatdsra
alkalmas, profitmaximalizaldsra 6szt6-
noz, ebbdl — a profitérdek természeté-
bol — kovetkezben szamara a mindség
csupan masodlagos szempont.

Tegyes modell esetén a f6iskolakon
alapképzés, az egyetemeken pedig
alap-, mester- és doktori képzés folyik.
Az alapképzésben igy verseny alakul ki
a foiskolak és egyetemek kozott a dia-
kok megszerzéséért. E verseny dldoza-
ta a minGség. Jelenleg ilyen, meglehe-
tésen koltséges és olykor kaotikus mo-
dell szerint miikodik a magyar felsGok-
tatas.

A magyar vegyes modell

Nehezen érthetd a kétszintli képzés 4j
rendje, hiszen fels6oktatasunk eddig is
kétszintl volt, csak a f6iskolak és az
egyetemek egymas mellett mtikodtek.
Az érettségi és felvételi vizsga dontotte
el, hogy ki melyik agon kezdheti el ta-
nulmanyait. A f&iskola elvégzése utan
nem volt akadalya az egyetem elvégzé-
sének sem; az egyetem beszamitotta a
t6iskolai évek egy részét, esetleg kii-
l6nbozeti vizsgakat irt eld.
Kétségtelen elénye volt ennek a seb-
tében felszdmolt rendszernek, hogy a
felvételi szlirés utan mindenki ott foly-
tathatta tanulmanyait, ahol a legesé-
lyesebbnek bizonyult. A szinvonalas f6-
iskolai és egyetemi képzés a maximu-
mot hozhatta ki a rajuk bizott didkok-
bol, s ezt gy érték el, hogy a f6iskolas-
ok ugyan kevesebb elméleti, am tobb
gyakorlati képzésben részesiiltek.



Miért alakitjak at mégis a fiskoldk
és egyetemek jol m(ikodo rendszerét?
Pontosan nem tudni, legfeljebb csak
sejteni lehet. A tomegképzés csédjé-
nek, a diplomak elértéktelenedésének
burkolt beismerésérdl lenne sz6? Az
egyik érv, hogy a didkok szabad aram-
lasat biztositéo egységes felsGoktatdsi
térség alakul ki majd Eurépaban, na-
gyon jol hangzik, de alig hihets. Az
Eurépai Unié olyan sok orszagot és
kultarat, annyira eltéré fejlettségt ré-
giokat integral, hogy egy egységes,
»szabvanyos” felsGoktatdsi intézmény-
rendszer kialakulasanak valészintisége
gyakorlatilag nulla. Ha mégis erre to-
rekednénk, és ezt az dllapotot valahogy
kikényszeritenénk, akkor kikapcsol-
nank a felsGoktatasi intézmények ko-
z6ttl egészséges versenyt, és ez végze-
tes lenne. A sokféleség és sokszintiség
felbecsiilhetetlen erd, az egészséges
verseny lehetségét és a globdlis biz-
tonsagot egyszerre kindlja. Nem vélet-
len, hogy a természetben annyiféle no-
vény és allat fejlédott ki. Az sem vélet-
len, hogy torténelmi léptékben nézve
az osztatlan hatalom és az egypart-
rendszer mindig katasztréfakba sodor-
ta az emberiséget. Miért hihetnénk ak-
kor egy egységes, szabadon atjarhato,
gigantikus — egy egész foldrészt beha-
1626 — fels6oktatasi rendszer kialakitha-
tosagaban, gyiimolcs6z6 miikodésében?

Kétségtelen azonban, hogy a f6isko-
lak egyetemekbe torténdé integraldsa
hosszabb tavon koltségmegtakaritast
eredményezhet. Végezziink hat egy
koltségbecslést! Legyen K a hagyoma-
nyos, 6téves egyetemi képzés N hallga-
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tora szamitott teljes koltsége. Tételez-
ziik fel, hogy az 1j, kétszintd rendszer-
ben ugyanannyi N hallgat6 kezdi meg
a fels6foka tanulmanyait, és a harom-
éves alapképzés utan a kétéves mester-
képzésre csak a hallgaték harmada jo-
gosult. Ezek alapjan a kétszint( képzés
K, 0Osszkoltsége a kovetkezSképpen
szamithat6 ki:

K=o (32 =K1
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s ez a hagyomanyos képzés K koltségé-
nél lényegesen kisebb, annak csupan
73%-a.

A képzési koltség tovabb mérsékel-
het6 az alapképzés normativ tamoga-
tasanak csokkentésével. Ha az alap-
képzésre mondjuk csak feleannyit sz-
nunk, végeredményként a hagyomanyos
képzés K koltségének csupan 43%-at
kapjuk! A gazdasagi elényok szamot-
tevéek és egy pénziigyminiszter sza-
mara feltétlentil csabitéak. A tapasz-
talt és koriiltekinté6 ember azonban
gyanakszik; megvizsgdlja az esetleges
atmeneti nehézségeket, rejtett tobblet-
kiadasokat, karokat. Az Gj rendben a
didkok abban lehetnek érdekeltek,
hogy a f6iskola helyett inkabb az egye-
temet valasszak, mert ott tobb esélytik
van bekertilni a mesterkurzusra. Ez a
folyamat az értékes fGiskoldk elhalasa-
hoz vezethet.

A legkritikusabb szakasz az alapkép-
zés els6 harom éve, mert ez alapozza
meg a mesterképzést is. A didkoknak
ebben az idészakban folyamatosan ver-
senyezni kell a sziikre szabott MSc-
helyekért. Ez a verseny egyfeldl poziti-
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van hat a mingségre, masfel6l azonban
szembedllitja egymassal a hallgatokat,
ami a szolidaritas csokkenésében, oly-
kor ellenséges megnyilvanuldsokban,
nemtelen cselekedetekben mutatkozik
meg. Ezek a jelenségek tovabb roncsol-
jak a kreditrendszer miatt amugy is
meggyengilt kozosségeket, kikapcsolva
az egymds segitésében megnyilvanul6
belsé eréforrasokat. Ez a versenyhely-
zet sajnalatos médon individualizal, és
nem a munkaerépiacon kivanatos, sok-
szor hangoztatott csapatmunkdra nevel.

Az 1995-t6]1 kezd6dé tiz esztendd
legsilyosabb egyetemi gondja az volt,
hogy a témegoktatas miatt a hallgatok
tudasszintje szamottevéen romlott, a
kivanatos normalis eloszlds helyett a
kezelhetetlen exponencidlis eloszlas
valt jellemz&vé. Ha a korabbi f6iskoldk
elnéptelenednek, a tudaseloszlasok
alakja tovabb torzul. Emiatt még in-
kabb ellehetetlentil majd a szinvonalas
oktatds. Ha az alapképzéshez kevesebb
elméletet és tobb, de koltségesebb gya-
korlatot nydjtunk, hogyan alapozzuk
meg elméletileg a mesterképzést? Pot-
I6lag? Ehhez nem biztositottak elég
id6t. A varhaté kovetkezmény: csokken
a mesterképzés szinvonala.

Nem elhanyagolhat6 tény az sem,
hogy az egyetemi oktatéknak nincs ta-
pasztalata a gyakorlatra nagyobb
hangsulyt helyez6 f6iskolai szintl kép-
zésben; annak moddszerei a f8iskoldkon
kristalyosodtak ki. Ha az alapképzés-
ben a mesterképzéshez sziikséges igé-
nyesebb elméleti alapokat nyujtjuk,
nem jut id6 az alaposabb gyakorlati
képzésre, emiatt a csak alapképzésre
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alkalmasak sikertelenek lesznek, kony-
nyen kihullnak.

Aggaszté probléma, hogy az egyete-
meken nem allnak (nem Aallhatnak)
rendelkezésre az alapképzéshez sziik-
séges jegyzetek, tankonyvek. Mi tébb,
ezek megirasa csak kell6 tapasztalat
utan kezdhet§ el. Szemléletesen fogal-
mazva: nem mondhaté, hogy az alap-
képzésben elegend6 a meglév egyetemi
jegyzetek paratlan oldalait elolvasni,
és a paros oldalakra csak a mesterkép-
zésben van sziikség. Nyilvanvalo, hogy
egy jol atgondolt alapszintl és egy jol
atgondolt mesterszint(i targynak eré-
sen kiilonbozd a célkitlizése, tartalma
és felépitése. Hasonl6képpen, a f6isko-
laknak sincsenek olyan, az alapképzés-
hez sziikséges jegyzeteik, amelyek a
majdani, még el sem indult mesterkép-
zéshez jol illeszkedhetnének.

Az is varhato, hogy a korabbi f6isko-
lak atalakulnak, megszerzik a mester-
képzés elinditasahoz sziikséges jogosit-
vanyokat. Ez az atalakulas nem lesz
egyszerd, mert a féiskoldknak nincs
egyetemi szint oktatasi tapasztalata,
kultardja, és az ilyen atalakuldsban a
korabbi egyetemek egyébként sem ér-
dekeltek.

Nem egyszer( kiszamitani azt sem,
hogy a munkaerépiac mit tud majd
kezdeni az 4j rendszerd alapképzésben
megszerzett, bizonytalan értékd diplo-
maval. Hianyzik ehhez a didkok és a
munkaltatok megfeleld szintl tijékoz-
tatdsa.

Mi lesz azzal a kordbbi torekvéssel,
elvarassal, miszerint az egyetemeknek
a kutatas-fejlesztés viragzo kozpontjaiva
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kell valniuk? Hogy lehetséges majd ez,
ha a tomegképzésbe hajszolt, diploma-
gyarakka valt egyetemeket még az 1j
rendszerd, gyakorlatkbzpontd alap-
képzéssel is megterheljik? Mitdl fog
néni ilyen korilmények kozott az
egyetemek kutatasi teljesit6képessége?

Meg kell emliteni, hogy a kétlépcsés
képzés egy sokkal ésszeriibb valtozata
a BME-en mar mikodott a két vilag-
habora kozott. Az alaptargyakbdl az el-
s6 hat szemeszterben kézepesnél gyen-
gébb eredménnyel vizsgazokat eltana-
csoltdk a karon valé tovabbtanulastdl,
de egy hetedik szemeszterben meg-
kaptak a legfontosabb gyakorlati isme-
reteket, majd a tanulmanyi eredmény-
t6l fiiggSen tizemmérnoki vagy techni-
kusi oklevelet szereztek. Ezzel a mod-
szerrel korrigaltdk a felvételi vizsgak
hibait! Ugyanigy a f6iskolasok legjobb-
jai sikeres kilonbozeti vizsgak letétele
utan az egyetemen folytathattak tanul-
ményaikat a masodik szemeszter utdn.
Micsoda szemléletbeli kiilonbség ez a
maihoz képest — és micsoda min&ség-
beli kiillonbségekhez vezethet!

A tévedés kiilonosebb kockazata
nélkal kijelenthets: hossza, ellent-
mondasokkal teli, fijdalmas id6észak-
nak tekintiink elébe. Az egyetemek és
téiskolak élveboncolasit nézhetjiik vé-
gig. Az egyetemi oktatéknak megold-
hatatlan problémakkal kell szembenéz-
nitik, és tovabbi elkertilhetetlen szinvo-
nalromlashoz kell majd asszisztalniuk.
Az elszenvedett veszteségek, a keletke-
26 karok, az 4j diplomak tényleges ér-
téke nehezen szamszerGsithets, de az
megbecsiilhets, hogy Osszességében,
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beldthat6 idén beliil negativ irdnyba
billen a mérleg.

Mint emlitettem, az el6zmények és
az egymast atfed6 reformok szinte le-
hetetlenné teszik az ok-okozati Gssze-
fiiggések Kkideritését és a felelGsség
megallapitasit. Olyan ez, mint a szege-
di arviz: mindenki a Tiszat okolja, ho-
lott az arvizért a Tisza és vizgy(jts te-
rilletének folyéi egyiittesen felelGsek...

Teendék

Ebben a magyar hagyomanyokhoz oly
méltatlan helyzetben leginkabb az
alabbi teriileteken sziikséges szembe-
nézniink az oktatasban lecsapédo
problémakkal:

Stilusvdlids

Oktatasi rendszeriink politika sijtotta
teriilet. Atgondolatlan kisérletek, re-
formok dldozata. A déntéshozok nem
vallaljak felel6sségiiket, a hibas donté-
sek kovetkezmények nélkiil maradnak.
A tényekkel val6 szembenézés helyett a
problémadkat tjabb kisérletekkel, refor-
mokkal takargatjak. Ha sok a bukds,
akkor toroljik el az osztalyzast, az évis-
métlést. Ha sokaknak gond az érettsé-
gi letétele, vezessik be a kétszintdi
érettségit. Ha tdl sok az egyforma fel-
vételi pontszam, vezessiink be 480
pontos rendszert, nem torédve annak
értelmetlenségével. Ha sok a bukds az
egyetemen, legyen keresztfélév, és a
vizsgak helyett évkozi jegy. Ha gond
van a tomegképzés mingségével, ve-
zessiink be tobblépcsds képzést.

A fenti ,elfedési technikak” ugyan
»kival6an mtkodnek”, csak épp anar-
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chidhoz vezetnek. A stilusvaltas és a fe-
lel6sségvallalas elkeriilhetetlen, sziik-
ségszer(.

Vidékfejlesztés

Régi, gyogyitatlan betegségiink a kul-
tara, az oktatas és a gazdasig Buda-
pest-kézpontisaga. Ezt az allapotot
titkkr6zi a budapesti és a vidéki intéz-
ményekbe val6é jelentkezés Kkirivo
aranytalansiga is. Ennek kovetkezmé-
nyeként falvak pusztuldsanak, nagy-
arany( munkanélkiliségnek és a las-
san élhetetlenné valé févaros leépiilé-
sének lehetiink tanui.

A hazai felsGoktatds 20022007 kozot-
ti idGszakdban sajnalatos koncentricié
figyelhet6 meg a f6varos és a nagy vidé-
ki egyetemek javara. Kiilonosen szem-
betling a vidéki felsGoktatds 2007-ben
bekovetkezs térvesztése. Pedig a kultara
és oktatas tertleti fejlesztésével megala-
pozhaté a gazdasag helyi fejlédése is.
J6 példa erre Klebelsberg politikdja, az
4j egyetemi tandrok kinevezésénél: in-
kabb a vidéki egyetemeket részesitette
elényben.

Pedagégusképzés
A pedagégusi palya hivatas, nem szak-
ma. A pedagbgusok, tanirok mélté
tarsadalmi megbecsiilése régéta varat
magara. A pdlyaalkalmassag vizsgalata
elengedhetetlen lenne. A pedagégu-
sok alapképzése megujitasra szorul.
Kulcskérdéssé valt folyamatos 6n- és
tovabbképzésiik, és az ehhez sziikséges
feltételek biztositasa.

A nevelést vissza kell helyezni a ta-
nari munka kozéppontjaba. Az érte-
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lem, érzelem és akarat harménidjanak
kialakitasa ismét a nevelés fontos célja
kell legyen.

Egvyetemek, foiskoldk feladatainak
meghatdrozdsa

Nem kellGen tisztazott az egyetemek és
téiskolak feladata. Demokraciaban il-
lene tudnunk, hogy mi a célja a fels6-
oktatds folyamatos atalakitasanak. To-
megképzés? Bologna? Munkanélkiili-
ség eloddzasa? Tandijszedés? Részleges
vagy teljes privatizaci6é? Ezt el6készité
moédszeres rombolas? Nyilvanossagra
kell hozni ezeket a terveket, hogy a
szakmai kozvélemény kifejthesse allas-
pontjat, az adéfizets szavazépolgar pe-
dig eldonthesse, hogy elfogadja-e eze-
ket a terveket, avagy mast akar.

Mintha minden csak a hallgatéi 1ét-
szam kortil délne el, holott ezen intéz-
mények feladatkore sokkal szélesebb a
puszta oktatdsnal: oktatds, oktatasfej-
lesztés, kutatas, publikdlas, tankonyv-
iras, szakkonyviras, egyetemi és szak-
mai kozéleti tevékenység bel- és kiil-
f6ldon, altaldban a kultira megérzése
és atorokitése. Durvan fogalmazva:
egy egyetemnek béven volna feladata
akkor is, ha mondjuk csak 100 hallga-
tdja lenne.

Felvételi rendszer

Tarthatatlan, hogy az egyetemeknek
nincs joguk a palyaalkalmassig vizs-
galatdn keresztiil eldonteni, hogy kit
vesznek fel. Gyakran taldlkozni kiug-
réan magas pontszammal bekerilt
hallgatékkal is, akik azonban a vélasz-
tott palyara kevéssé alkalmasak. Miféle
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szlirésrgl beszélhetiink, ha az elérhetd
pontszam 33-40%-a mar elegendd a
felvételhez, és a jelentkezGk 85%-at az
els6 korben felveszik?

A kétszintd érettségi totdlis csédjét
mutatja, hogy a kozépszintd érettségi
kiilonosebb targyi tudds nélkal is lete-
hetd, mikozben az emeltszintd vizsgat
a didkok elenyészé szazaléka vélasztja.
A felvételt az emeltszintd, de szakmai-
lag djragondolt érettségi letételéhez
és alkalmassagi vizsgahoz kellene kot-
ni. Legjobb lenne azonban a korabbi
,Otszintd” (elégtelentsl a jelesig)
rendszer visszadllitasa. Miért lenne
baj, ha néhanyan nem tudnanak érett-
ségi vizsgat tenni? Legaldbb lenne ko-
vetkezménye az éveken at tarté ha-
nyagsagnak.

Belépd hallgatok felkészitése

Az egyetemi, fGiskolai tanulmdinyi
munka gyokeresen eltér a kézépiskola-
it6l. Fontos lenne a tanulasi technikak
megismertetése, a tanulékozosségek
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kialakitdsa, a csoportmunka erdsitése.

Tanulmdnyi rend

A sikeres, szinvonalas tanulmanyi
munka csak szakmailag megalapozott
tanulmanyi rendben garantalt. Ezen a
téren a hallgatéi képviseletnek tilzott
mértéki a beleszdlasi joga. Ennek ko-
vetkeztében a sdlyos mulasztasoknak
nincsenek aranyos kovetkezményeli,
legfeljebb csak az intézményre nézve:
koltséges keresztfélévet kell biztosita-
nia a mulasztok részére.

Az elStanulmanyi rend kérdését
szakmai alapokra kell helyezni, mig a
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keresztfélév intézményét meg kellene
sziintetni, vagy legaldbb komoly koltség-
téritéshez kellene kotni. A keresztfélév
talcan kindlt lehet&ségével szemben a
gyakorlati 6rdk szamanak novelése va-
l6ban jelentSsen emelné a szinvonalat.

Doktorandusok pedagégiai képzése

A tanitas, nevelés bonyolult feladat. A
mély vizbe dobas helyett doktorandu-
saink szakmai, pedagogiai segitségre
szorulnak, és oktatasi munkajuk ellen-
Grzése sem lenne haszontalan. Csak re-
alisan megvaldsithat6, koruknak, tuda-
suknak és tapasztalatuknak megfelels
feladatokat szabadna rajuk bizni.

A hallgatoi képuiselet jogai és kitelezetiséger

A hallgat6i képviseletek az egyetemi
élet fontos intézményei. Kivalasztasuk
és jogkoruk felilvizsgilata azonban
nélkiulozhetetlen. Nem helyes, ha a
képvisel6k a leggyengébb hallgatok
korébdl kertilnek ki. Mingségromlas-
hoz vezet, ha csak a leggyengébb hall-
gatok érdekeinek képviseletére kon-
centrdlnak. Talhatalmukat jelzi, hogy
tobb egyetemen gyakorlatilag még a
rektor személyér6l is donthetnek.
Nem tartozna alaptevékenységiikh6z a
gazdasagi tevékenység, mint példiul
szorakoztaté intézmények (kozvetett)
mikodtetése.

Mindségbiztositds

Az intézmények meg kell hatdrozzak,
hogy a szinvonalas, minéségi okta-
tasnak melyek a lényegi (nem forma-
lis) kulcselemei. A tanulmanyi és
vizsgaszabdlyzat ebbdl kovetkezzék,
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ne pedig elvtelen alkuk sorozatabdl.
A szabalyzat ne kiskapugydjtemény,
hanem a mindség pillére legyen. A
mingségbiztositas persze belsé és
kiilsé szakmai feliigyelet nélkiil fa-
batkat sem ér. Kiros az a szemlélet,
hogy a piac értékitélete majd rangso-
rolja az intézményeket, mivel ez a
visszacsatolds csak oOt-tizéves késéssel
érvényesul.

Finanszirozds

A jelenlegi fejkvotas, voluntarista fi-
nanszirozasi rendszer érzéketlen a mi-
ndségre és kikapcsolja a piaci mecha-
nizmusokat, igy gyakran a szinvonal
romlasanak és a salyos képzési arany-
talansdgoknak egyik forrasa. Be kelle-
ne latni, hogy az oktatas legfontosabb
feladata a test és a 1élek formalasa, és
ezaltal a lehets legmagasabb szellemi
és kulturalis szinvonal elérése, ame-
lyet értékes és megbecsiilt diplomak
fémjeleznek. Ehhez képest lényegte-
len, mondhatni, primitiv mutaté pél-
daul az egy tanarra jut6 hallgatoi 1ét-
szam. A helyes gazdasagi szemlélet az
oktatast egy jol megtérilé befektetés-
nek tekinti, amely csak magas szinvo-
nal esetén valésulhat meg. Az értékte-
len diploma ugyanis kétszeres karral
jar: egyrészt elveszitjiik a képzés kolt-
ségeit, masrészt az ilyen diploma bir-
tokosa nem képes hatékonyan és szin-
vonalasan dolgozni, adott esetben
hozzi nem értése gazdasagi vagy
egyéb kart okoz.

Nem konnyt feladat, de nincs mas
ut: ki kell dolgozni a min6ség finanszi-
rozasanak rendszerét.

®
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Kommunikdcié

Nekiink, tanidroknak van egy komoly
hibank: nem helyeziink kell6 hang-
sulyt arra, hogy megértessiik a tarsa-
dalommal, a sziilékkel és didkokkal
az iskola és a tanulas lényegét és ,,mi-
értjeit”. Ezt az (rt sikeresen kitolti
egy szazndl nem tobb szét hasznald,
megdobbenté hatékonysiggal kom-
munikélt demagoégia. Igy aztdn a fél-
revezetett sziil6k és didkok akaratla-
nul is vakvaganyra terelik a koz- és
felsGoktatast, mikozben mi — igazunk
tudatdban is — csak belterjesen mor-
gunk, és fasultan, szétlanul végre-
hajtjuk az Gjabb és Gjabb értelmetlen
reformokat.

Szakmai véleménytink hatarozott
megjelenitéséhez kommunikaciés stra-
tégiara és hatékony médiafeliiletre van
sziikség.

Végezetiil, zir6gondolatként Jankovics
Marcell megszivlelendd szavait idé-
zem: ,A kultdra a gazdasag alapja,
nem forditva.” Ennek a meghokkentd-
en egyszerd, am alig ismert igazsagnak
a tiikrében kellene feltilvizsgalni okta-
tasunk egész rendszerét. Ha megten-
nénk, feleannyi munkaval kétszer
olyan jol élhetnénk.
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TUDOMANYEGYETEMEK SZAKKOLLEGIUMAI
A TOBBLEPCSOS KEPZESBEN

SURJAN PETER

Bolyai Kollégiumot az ELTE azért hozta létre a 90-es évek elején, hogy a

Természettudomdny: Kar legtehetségesebb hallgatéi szdmdra inspirativ

kornyezetet biztositson. Nem volt akkor sz6 tobbrél, mint hogy a sok jo ké-
pességii hallgato koziil a legjobbakat kiemeljiik, és heti egy-két szemindrium tobb-
letfeladatdnak megkovetelése mellett bardti kozisséggé kovdcsoljuk dket.

A helyzet azdta lényegesen megudltozott, részben az egyetemi hallgatok szamdnak
drasztikus novekedése, részben a haromlépcsés képzés dltaldanossa valdsa miatt, vé-
giil pedig a kizépiskolakban lezajlott negativ folyamatok kivetkeztében. Ebben az
W helyzetben a szakkollégiumoknak kiilonlegesen fontos szevep jut. Az alabbiakban
ezeket a problémdkat a Bolyai Kollégium példdjan tekintjiik dt, de felteszsziik, hogy
kovetkeztetéseink mds egyetemek természettudomdnyokat hallgato didkjaira, sdt,
mutatis mutandis, mds karok hallgatéira egyardnt vonatkoztathatok.

A 90-es évek elején csaknem minden tudomdiny- és oktataspolitikus egyetértett
abban, hogy Magyarorszagon a felsGoktatasban részesiil6 hallgatok szamat nével-
ni kell. Ezt a megéllapitast azonban nem kovette alapos elemzés, és felszines
megfontolisok alapjan kezd6dott meg a hallgatoéi 1étszam emelése. A jé6 megol-
das az lett volna, ha — megfelel6 anyagi raforditas utin — megerdsitettiik volna a
szakképzéseket, a specialis képzést nyqjté féiskolai jellegli oktatast, valamint a
gazdasagi életben azonnal hasznosulé (mtszaki, kézgazdasagi) oktatdsi forma-
kat. Ehelyett — a kovetkezmények végiggondolasa nélkil - altalanos
keretszamemelés tortént. Egy példaval élve: kordbban 20-40 kutat6 fizikust ké-
peztink az ELTE-n, ma szaznal is t6bb elsést vesziink fel ezen a szakon. Ez tel-
jességgel értelmetlen, mert a) nincs ennyi kutaté fizikusra sziikség, b) nincs éven-
te ennyi (ebben az irdnyban) igazan tehetséges kozépiskolas didk.

A kutatdi szakokon a létszam alacsonyan tartasanak voltaképpen ,,pszichol6gi-
ai” akadalya van. Az intézmények finanszirozasdnak egy része ugyanis a hallgatéi
létszammal ardnyos, 4m ha kevés hallgaté6 lenne egy szakon, a koltségek csaknem
ugyanazok volndnak. Egy példaval élve: fizikusokat egyetemi szinten csak akkor
tudunk képezni, ha a fizika minden fontos tertiiletéhez akad hozzaérts professzor,
docens, adjunktus az intézményben — az oktaték létszima tehat nem cs6kkenthe-
t6 egy bizonyos hatdron tal. Megoldast csak az jelentene, ha a kutatéi szakokon
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ugy allitanak be a felsGoktatasi normativakat, hogy az oktatasi koltségek az ala-
csonyabb hallgatéi 1étszam mellett is biztositva lennének.! Ez viszont fesziiltséget
teremtene a kutatéi szakok és a tomegképzést folytato gyakorlatibb szakok kozott,
ahol alacsonyabb normativaval is boldogulni lehet. Ezt a fesziiltséget eddig seme-
lyik politikai eré nem vallalta fel.

A folyamat masik lépése a kozépiskolai oktatds elértéktelenedése volt. Az
1970-es években még nem kellett matek fakulticié ahhoz, hogy minden kozép-
iskolas megtanulja a differencial- és integralszamitas elemeit, és igy — akarmilyen
szakon tanul is tovabb azutin — hozzijusson az emberiség egyik fantasztikus
kultarkincséhez. Ma ott tartunk, hogy a matematikabdl érettségizett diakok je-
lentés hanyada a tortekkel sem tud banni, és gyakorlatilag alkalmatlan arra, hogy
természettudomanyos vagy miszaki tertileten fels6fokt tanulmanyokat kezdjen.
Ezért a salyos veszteségért felel6s az oktatdspolitika, felelGsek a tanarképzést vég-
z6 egyetemek, a tandrok, s6t maguk a didkok is, akik nem éreznek maguk elétt
kihivast, mondvan: ,,agyis bejutok az egyetemre”.

A szinvonalas kutatoképzés szamara a kegyelemdofést mégis az igynevezett
»bolognai folyamat” adta meg, midén a korabban osztatlan 6téves kutat6i kép-
zést két részre valasztotta. Az 6tlet mogott (a télig megértett és jorészt félreértett
nemzetkozi példak mellett) talan az a gondolat allt, hogy a megnovekedett hall-
gatdi létszammal nem tudunk eljutni a korabbi diplomdig, ezért korilbelul har-
madéves korukban adjunk a diakok kezébe egy alapdiplomat (BSc)?, amivel a z6-
mik kimehet az életbe, és csak a jobbak maradjanak az MSc-képzésben. Biztos,
hogy van olyan teriilet, ahol ez nagyon jol mikédhet; az ELTE-n példaul évtize-
dek ota kivaléan oktattak ebben a szellemben programozoékat két 1épcsében.

A kutatéi szakokon azonban ez a rendszer hazavagja az oktatast. Megint a fi-
zikusképzés példajat hozva: itt az els6 2-3 évben a hallgatéknak elsGsorban nem
a szakmajukat, hanem a szakmajuk alapjaihoz sziikséges segéd-ismeretanyagot
kell tanulniuk — mindenekel6tt matematikat. Ez viszont még nem nyujt ,,piacké-
pes” tudast, tehit a BSc-diploma kiaddsa értelmetlen. Nem véletlen, hogy a kel-
16 érdekérvényesitési képességgel rendelkezé szakmak (orvos, jogasz) el tudtak
érni, hogy az osztatlan képzési rendszerben maradhassanak, mondvan, nincs
~félig orvos” vagy ,félig jogasz”. Az oktataspolitika nem realizalta, hogy ,félku-
taté” sincs.

Az egyetemek gy probaltak védekezni e képtelen helyzet ellen, hogy igyekez-
tek ,gyakorlatiasabbd” tenni a BSc-képzést. Az ELTE vegyész szakan példaul
csaknem negyedére csokkent a kotelez6 matematikaérak szama, és mintegy felé-
re a fizikaé is. Ez, manapsag, amikor a modern kémia a viligon mindentitt egy-
re inkdbb tamaszkodik ezekre az alaptudomdanyokra, 6ngyilkossig. Az MSc-tan-
tervtSl ugyanis nem varhat6 el, hogy az emelt szint(i szakmai anyag mellett a kép-
zés masfél éve alatt az alapokban meglévé hianyt pétolja.’
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Nyilvanvald, hogy ebben a katasztréfa-kozeli helyzetben jelentSsen felértéke-
16dik a szakkollégiumi munka. A tudomanyegyetemek szakkollégiumainak ma-
gukhoz kell gytjtenitik annyi kivalé didkot, amennyibdl igazi kutatékat tudnak
képezni, és biztositani kell szimukra, hogy ne kapjanak rosszabb oktatast hisz
éve végzett tarsaiknal.

A Bolyai Kollégiumban ennek a célnak megfeleléen szimos tervet készitet-
tiink. Szeretnénk megerdsiteni a szakszeminariumainkat, hogy igazi, professzio-
nalis tobblettudast nyijté kurzusok legyenek — vagy ahol mar most is azok, ott
igyeksziink megdrizni ezt. Segitjiik a kollégistdkat abban, hogy az egyetem va-
laszthaté kurzusai koziil a legigényesebbeket vegyék f61. Megoldjuk, hogy didkja-
inknak az értékes tudast nyajté kurzusokért ,kredit talcsordulds” esetén se kell-
jen fizetnitik.* Specialis iskolakat, mesterkurzusokat rendeziink, amelyeken a
szaktudomanyok legfrissebb — az egyetemi tananyagon tilmutaté — eredményei-
be nyerhetnek bepillantist. Ugyanakkor interdiszciplinaris képzési programban
szeretnénk fellépni a szakbarbarsdg ellen, felvillantva a szakkollégistak el6tt a sa-
jat targyuktol kiillonb6z6 tudomanyok, a mivészetek, a politika és a tarsadalmi
élet komoly értékeit.

Azt reméljik, hogy akik BSc-s hallgatéként a szakkollégiumban megélljak a
helyiiket, eredményeik alapjan nyitva taldljak majd maguk el6tt az MSc képzés
kapujat. Ezaltal mintegy szimuldljuk szamukra a korabbi osztatlan diplomas kép-
zés elényeit. A PhD képzés évei alatt pedig arra szamitunk, hogy a Kollégium
munkdjiba bekapcsolédva mar 6k csorgatnak vissza abbdl, amit addig kaptak:
tutoralast, szeminariumokat tartva mindenben segitik a fiatalabb kollégistakat.

Kiilon probléma a tanar szakos hallgaték tigye. A Bolyai Kollégium eredetileg
a természettudomanyos kutatas irant elkotelezett hallgatok patronalasat tizte ki
6 céljaul, bar ,,mission statement”-jében mindig szerepelt a tanari hivatas tamo-
gatasa is. Az elmalt évtizedekben sok j6 szandéku kezdeményezés ellenére or-
szagszerte sulyos hibak torténtek a tanarképzésben. A kutaték és tanar szakosok
képzésének szétvalasztasa sajnos a tanarképzés szinvonaldnak csokkenéséhez ve-
zetett, hiszen gyakran eleve gyengébb képességli hallgatok jelentkeztek tanari
szakokra, és a kimenet soran sem mindig sikeriilt min6ségi sziir6t alkalmazni. Ha
ez a tendencia folytatédik, helyrehozhatatlan kdrokat indukal a k6zépiskolai ok-
tatds szinvonaldaban. Sok hatranya mellet a BSc/MSc rendszer egyik elénye lehet,
hogy legaldbb hdrom évig nagyjabdl egyiitt tanulnak a tanar szakos didkok a t6b-
biekkel.

A Bolyai Kollégium vonatkozisidban pedig azt tapasztaljuk, hogy kevés tanar
szakos hallgaté iti meg azt a mércét®, amivel be lehet kertilni a Kollégiumba. El-
varasainkbdl természetesen nem engedhetiink, ugyanakkor meggy6z&désiink,
hogy a Kollégium szellemisége, 1égkore életre sz616 ttravalot adhat egy leendd
kozépiskolai tanarnak. Ezért keresstik a legtehetségesebb — az oktatas és a nevelés
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hivatdsa irdnt valéban elkotelezett — tanar szakos hallgaték megszoélitasara alkal-
mas lehetdségeket, igyeksziink Gket abban segiteni, hogy kival6 tanulményi ered-
ményeket mutassanak fel, és maradjon elég energidjuk a Kollégiumban megko-
vetelt tobbletmunkara is.

JEGYZETEK

I A természettudomanyos kutatdi szakok vonatkozasaban ez szokatlanul hangzik, de mas
tertileten elfogadott. Senki nem csodélkozik azon, hogy egyes mtivészeti képzési dgakon
(példaul a Zeneakadémia csell6 tanszakan) csak néhany hallgaté tanul, a temészettudo-
manyoshoz képest lényegesen magasabb normativaval.

2 A BSc (Baccalaureus, Batchelor of Science or Art) elnevezés széles kor( elterjesztése a

mai Eurépaban kifejezetten infantilis jelleget mutat; j6 példa arra a gyakori jelenségre,

amikor egy meg nem értett magikusan haté sz6 varazsa téveszt meg laikus tomegeket.

Franciaorszagban ez az elnevezés az érettségire vonatkozik, de érdekes az angol aggle-

gény széval val6 azonossaga is. A késé kozépkori egyetemi széhasznalatra val6 utalds pe-

dig teljesen gyokértelen.

Akik érveket kivannak felhozni a BSc/MSc rendszer mellett, gyakran amerikai példaval

élnek. Elfelejtik ugyanakkor, hogy az ottani oktatasi rendszer teljesen mds, és nem lett

[

volna szabad annak egyetlen elemét kiragadva a hazai viszonyok koz¢ atiiltetni. Egy pél-
daval élve: az amerikai rendszer nem olyan mereven haromlépcsés, mint a mienk, mert
az MSc fokozat dtugorhaté a PhD képzésben részt vevé tehetségesebb didkok szamara.

Az engedélyezett kreditszam 10%-os tallépése utdn fizetend6 ,tandij” 6tlete j61 példaz-
za azt az elhibazott és rendkiviil kdros szemléletet, aminek nem szabadna teret engedni
a tudomanyegyetemek falai kozott. Egy menedzserképzés sordn esetleg érvelhetiink
ugy, hogy ,ha tébb 6rara jarsz, piacképesebb leszel, ezért fizess tobbet”. Egy leend6 ko-
zépiskolai tandr vagy tudomanyos kutaté esetében azonban nem maganiigy, hanem koz-
igy, hogy minél képzettebb legyen — ebbdl a didknak nem szarmazik kozvetlen anyagi
elénye, a tarsadalomnak azonban igen. Ezért a tébblettanulast vallalé didkot éppen
hogy nem biintetni, hanem jutalmazni kellene.

=

A Bolyaiban 4,5-es tanulmanyi atlagot, ezenkivil aktiv szeminariumi és kutatéi (TDK)
tevékenységet koveteliink meg a kollégistaktol.
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Rabel Zsofia
Miel6tt

Most varnom kell, és ez nehéz —

tivé tettem magamért a hazat,

hatha olyan egyszer( a valasz,

hogy kanalat a fi6kban talélsz,

ruhat a dréton, ha ott szarad, de

magamra nézek, és kérdgjel a vall,

hivas nélkil tagul a méh, és cserepesre
szaradt a sz&j, mikozben vélaszra szomjaz —
hogy lesz-e id6, amikor magéba olvaszt az,
ami lehetne. Hogy lehet-e sziv és gerinc,
ami megtart, miel6tt véget érne bennem

a zuhanas.
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A DEBRECENI EGYETEM TEHETSEGGONDOZO
PROGRAMJA 2001-2008-1G ES A JOVO TERVEI
BarocH LASzZLO

Debreceni Egyetemen a tehetséggondozdsnak olyan kutatoi és praktikus
szakmai bazisa alakult ki az elmailt két évtizedben, amely egyetlen magyar-
orszdgi felsdoktatdsi, illetve kutato intézményben sem taldlhato meg. Ko-
zel egyéves elokészitd munka evedményeként 2008 juniusdaban a Debreceni Egyetem
Szendtusa elfogadta az ij DETEP-et, amely a bolognai képzési suisztémdhoz hozzdiga-
zitva szerves folytatdsa a korabbi gyakorlatnak, amely kapaszkoddt jelenthet egy korsze-
il tehetséggondozo program kidolgozdsahoz minden felsoktatdsi intézmény szdamdra.

I. Elméleti alapok, gyokerek és indulds

2000 oktéberében az Gjraegyesiilt Debreceni Egyetem akkori rektoranak, dr. Féstis
Laszl6 professzor kezdeményezésére indult el az Egyetem Tehetséggondozé Prog-
ramjanak kidolgozasa. A tervezetet a Rektori Tandcs a dékani-fgigazgatoéi kollégi-
um tamogatasaval elfogadta, s 2001 tavaszan megindult az els6 hallgatéi csoport
bevalogatasa az akkori masodéves hallgatok korébsl a DETEP-be. Természetesen
a Debreceni Egyetem elGdjein (jelenlegi karain) toébbféle szervezeti formaban folyt
kordbban is hatékony tehetséggondozas: szakkollégiumok, demonstratori rend-
szer, tudomanyos didkkori munka stb. Az Gj programnak kiemelt célja volt: a leg-
kivalobb hallgatok intenziv egyéni fejlesztése a gazdagitas és gyorsitds eszkozeivel,
egységes feltételrendszerben a DE minden karan. Ezt egyrészt a felsGoktatds to-
megoktatdssd valasa tette szitkségessé, masrészt annak az elvnek az érvényesitése,
hogy a kimagaslé teljesitmény eléréséhez a bels6 kognitiv és motivaciés tényez6k
mellett a folyamatosan stimulalé tanulasi kornyezet elengedhetetleniil sziikséges.

Osszefoglaléan az aldbbi f6bb kutatasi eredmények, elméleti szempontok ve-
zéreltek benniinket a DETEP elsé valtozatanak kialakitasaban:
Heller szerint a kitiind teljesitmény Osszetevdi a felsGoktatasban:

— a belsd kognitiv és motivdcids tényezdk (mint egyéni tehetségpotencialok);

— szocidlisan stimuldlo tanuldsi kornyezet.
Weinert szerint a kitingség kialakuldsa stimuldlhato a kovetkezokkel:

— kreativ tanuldsi kirnyezet;

— jol kiegyensulyozott csoportdinamika.
Subotnik és Steiner kutatasai alapjan meghatdrozo tényezdk:

— a fejlesztésben kiemelt szerepe van a tandr-didk kapcsolatnak;

— fontos a tehetséges hallgatok bevondsa a tanitdsba.

&m J?E lg ﬂéé




?" Balogh Ldszlo: A Debrecen Egyetem Tehetséggondozd Programja 2001-2008-ig ‘ %
és a jovd tervei

Ziegler és Perleth modellben abrazolja az egész folyamatot, ez a ,,miincheni dina-
mikus tehetségmodell”, amely szamunkra is fogédzokat adott:

Kedvez6 személyiségi
karakterjegyek

— Megbirkézas
a sikerrel/kudarccal
— Teljesitmény
motivicié
— Stressz-ellenallas
— Munka/tanulasi

stratégiak
Az egyén bels6 - E)n—hahékonység/
teljesitmény ontrot,
diszpoziciéi meggyGzédések
— stb.
Perceptuilis teljesit- Szokatlan
mény diszpoziciok teljesitmények

Kognitiv teljesitmény - Hatékonysag/rutin

diszpoziciok

Teriilet-specifikus
el6zetes ismeret

Motoros alapi teljesit-

- Taldlmédnyok

— Targyalasi sikerek
- Javaslatok

a fejlesztésre
- Hatékony vezetés
— sth.

mény diszpoziciok

Kornyezeti
Jjellegzetességek

— Munkahelyi légkor

— Torekvési szint

— A teljesitmények
elismerése

— Lehet6ség
az iskolazas folytata-
sara és kibévitésére

— sth.

1. dbra. A, Miincheni dinamikus tehetségmodell”

Az el6bbiek alapjan hataroztuk meg az egyetemi tehetséggondozd program komplex
céljat, amelynek lényege ez volt: a tehetséges hallgaték programszerd tamogata-
sa, a mar mkodd, mas programokkal és szervezetekkel egytittmuikodve, azok sa-
jatos céljait és feladatait figyelembe véve. A DETEP {6bb tartalmi elemei (ezek mint
ajanlatok keretjellegtiek, az egyes karok sajat lehetGseik szerint ajanljak azokat
hallgatéiknak) is a fentiek alapjan fogalmazédtak meg:

1. Egyéni munka tutorok iranyitasaval. Minden hallgaté munkajat egy tutor se-
giti, aki 6sztonzi a hallgaték kutatémunkajat, szakmai tevékenységét, segiti a
hallgatét a szakmai kapcsolatok kialakitasiban, a kutatasban, publikaldsban,
palyazatok megirasaban.

Részvétel szakfordit6i programokban.

Karrier-tanicsadas, mely a szakmai szocializaciot és a perszonalizaciét segiti.
Tudomanyos diakkori tevékenység.

Konferencidk rendezése a DETEP-ben részt vevé hallgatoknak.
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6. Belfoldi és kilfoldi tanulmanyutak timogatasa.

7. Hallgatéi kutatdi kiegészité 6sztondij.

8. Kozremiikodés a szakkollégiumi tevékenységben.

9. A Debreceni Egyetem palyazatain a programban résztvevo hallgatok preferalasa.

A Programban valé részvételnek tobb fontos feltétele volt, mindenekel6tt a folyama-
tos kivdl6 tanulmanyi teljesitmény, valamint az idegen nyelvi tudas fejlesztése. Elen-
gedhetetlen, hogy a hallgaté folyamatos munkakapcsolatot tartson tutoraval, részt
vegyen minél tébb konferencidn, beszamoljon kutatasi eredményeirél. A hallgaté
munkaterve alapjan minden tanév végén beszamolot készit végzett tevékenységérol,
ezt véleményezteti tutoraval, s benytjtja a kar vezetéséhez. A kari vezetés e beszamo-
16 alapjan dont a hallgaté valé kovetkezd tanévi részvételérél a DETEP-ben.

A DETEP eddigi mtikédésének tapasztalatai alapjan a tutor: rendszer jelenti a
program lényegi vondsat. A hallgaték kari beszdmol6i és a programszint(, egye-
temi munkatanicskozas szerint a hallgatok azt tartjak a legfontosabbnak, hogy
egy oktatdjuk intenziven, személyre szabottan foglalkozik veliik, timogatja egye-
temi pélyafutdsukat. Fontos 6sszetevgje a fejleszt6 munkanak a karrier-tanacs-
adas is, melyben 6nismereti, személyiségfejleszté modulok vannak, s népszertiek
a hallgatok korében. A program masodik évére valamennyi kar — a hallgaté6i 6n-
kormanyzatokkal egyiittmtikédve — kidolgozta a hallgaték timogatasanak anya-
gi mechanizmusat, ami azt jelenti, hogy a tutori timogatason tdl a programban
részvevé hallgaték anyagi forrdsokhoz is jutnak a munkaterveikben foglalt célok
megvalésitasahoz. Ebben természetesen van némi egyenetlenség a karok kozott.

A program miikédtetéséhez minden karrél és 6nallé intézetbdl a tevékenységet
koordinal6 oktatdk, valamint a Hallgatéi Onkorményzat képvisel6je keriiltek az 4lta-
lanos elveket kidolgoz6, egyben bizonyos, operativ feladatokat is végzé grémiumba:
a DETEP-Bizottsagba. E bizottsag a mindenkori rektor tanacsadé-testileteként mi-
kodott. Tagjai operativ tevékenysége sajat karuk tehetséggondozé programjainak ko-
ordinalasat jelentette. A tanacsadoé testiileten beliil 1étrejott egy sziikebb stab, mely-
nek feladata az évenkénti bevilasztis szakmai és metodikai elveinek meghatarozasa,
valamint a bevalogatasi folyamat szervezése. Az els6 évben e sziikebb csoport valasz-
totta ki azokat a mérGeszkozoket, amelyeket a program alkalmaz a hallgaték be-
valogatdsahoz. Név szerint is érdemes ezt a Bizottsagot itt felsorolni, hiszen ezek
a kollegak munkajukkal maradandét alkottak az Gjjaalakult Debreceni Egyetem
tehetséggondozasiban. A nevek mellett zaréjelben a karok réviditése olvashaté.

- Dr. Balogh Lasz16 programvezets (BTK);

— Balogh Eva adjunktus (PFK);

— Dr. Barsony Istvan dékanhelyettes (BTK);

— Dr. Fénai Mihaly docens (]ATI);

— Dr. Gaal Istvan dékanhelyettes (T'TK);
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— Dr. Katai Janos dékanhelyettes (MTK);

— Dr. Marton Sandor adjunktus, mérési szakért (BTK);
— Mez6 Ferenc tanarsegéd, mérési szakérts (BTK);

— Dr. Pet6 Karoly dékanhelyettes (AVK);

— Dr. Ruprecht Istvan docens (MFK);

— Dr. Szasz Tibor docens (KTK);

— Szeverényi Ivonn HOK-képviseld;

— Dr. Sziklai Istvan dékanhelyettes (AOK);

— Zolnai Erika tanarsegéd (EFK).

A program masodik évére korvonalazédtak azok a mérdeszkozok és eljarasok,
amelyeket mar hosszabb tavon is alkalmazni lehetett. A karok koordinatoraib6l
0sszedllo, nagyobb grémium e munkdval parhuzamosan javaslatokat dolgozott ki
az egyetem vezetésének, amely a program céljara, a mikodés rendjére, és a prog-
ramba keriilt hallgatok timogatasara vonatkozott. A miikodést szabalyozé alap-
elvek és programok a 2001-2002-es tanévre mar letisztultak, s ebben az akadé-
miai évben a program miikodése soran felmeriilt, gyakorlati kérdések tisztazasa,
az elére nem lithat6 folyamatok és helyzetek értelmezése maradt a feladat.

II. A DETEP bevdlogatasi eljardsa

Hogyan keriilhettek be a hallgatok a programba? A bevalasztasi eljaras kidolgo-
zasa nagy felelGsséggel jaro eleme az egész tehetséggondoz6 programnak. Az elvek
és metodikdk meghatarozasanal arra térekedtiink, hogy tobb szempont érvénye-
stlhessen, igy val6ban azoknak legyen esélye, akik karjaik, szakjaik tehetséges
hallgatoi. Itt is volt mar korabbi kutatasi timpontunk, Trost a kiillén programba
torténd bevdlogatds szempontjait a kovetkez6kben fogalmazta meg:
a) az atlagost joval meghaladé kognitiv képességek, érdeklidés, motivdcio, tanuldsi
szokdsok;
b) az el6zetes kimagaslo teljesitmény;
) tobbszintit diagnosztikus megkozelités:
— korabbi tanulmanyi teljesitmény,
— kognitiv teljesitmény-diszpozicidk,
— relevans személyiségtényez8k vizsgalata.
Ezeket is figyelembe véve a bevalasztdsi rendszeriink a kovetkezs 1épcsékbdl 4llt:
1. A tanulmanyi atlag alapjan a karok képvisel6i delegiljak a hallgatékat a
DETEP felmérésre. A jeloltek azon masodéves hallgatok, akik tanulmanyi at-
laguk alapjan, kari szinten a legjobb 20% kozott vannak.
2. Pszicholégiai, szociolégiai vizsgalatok (intelligencia, palyaérdeklédés, motiva-
ciok, karriercélok). A kérdéivek, tesztek eredményeinek értékelése utan: javas-
lat a kari képvisel6k szamara a bevalogathaté hallgat6k korével kapcesolatban.
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3. Akari dontéshozok a javaslatok alapjan, szakmai elbeszélgetés utan dontenek

arrél, hogy végiil is ki fog bekeriilni a DETEP-be.
E folyamat Iényeges eleme a masodik 1épés, amikor a pszicholégiai, szociolégiai vizs-
gélatok sordn elért eredmények alapjan sorba rendezziik a hallgatékat. Az els6 ha-
rom elsédleges szempont volt az intelligenciateszt eredménye, majd a tanulmanyi
eredmény, végiil a hallgaté motivacidjat vettiik figyelembe. Ennek a médszernek az
volt a hatranya, hogy akinek nem sikertilt j6l az intelligenciatesztje, hidba teljesitett
j6l a tanulmanyi munkaban, illetve volt magas a motivacids indexe, jéforman esély-
telenné valt a bekeriilésre. Ennek kikiiszobolésére dolgozott ki a DETEP-bizottsag
egy pontrendszert, ami csokkenti az intelligenciateszt eredményének meghatirozd,
kizaré jellegét. Ezaltal a kiillonb6z6 eredményeket figyelembe véve alakul ki egy tel-
jesitményt mutaté pontszam, amely alapjan a hallgaték abszolit értelemben sorba
rendezhet6kké valnak. E mutaté készitéséhez minden vizsgélati eredmény esetében
— ismerve a maximalisan elérhet§ pontszamot — szdzalékosan hozzarendelhetd a
hallgatok teljesitménye. Az igy kapott szazalékos teljesitmények mar 6sszehasonlit-
hatékka valnak. A kiilonb6z6 szempontok eredményeit dtlagolva minden hallgaté
esetében egy ,relativ” szazalékos teljesitmény adhaté meg. Ezek alapjan allithat6 fel
tehat a hallgat6i abszolit sorrend — természetesen karok szerinti bontasban.

A fent ismertetett teljesitményt mutaté pontszam és az intelligenciateszt ered-
ménye kozepesen korrelal (r,=0,485 — v6. 2. abra).

A bevilogatisi szempontok szdzalékos megoszlasa 2003 és 2006 kozott

90,00
tanulmanyi
eredmény
80,00
intelligencia
. teszt
70,00 .
~~ abszolat
o0 pontszam
=
=

60,00

-— motiviciés index
50,00

40,00

T T T T
2003 2004 2005 2006

adatfelvétel éve

2. abra. A DETEP bevdlogatdsi eljards soran kalkuldlt teljesitménymutato pontszim
(abszoliit pontszdm%) és az intelligenciateszt eredmeényének (intellektudlis teljesitmény %-ban) kapcsolata
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A 2. abran lathat6, hogy a DETEP-be torténd bevalogatis soran a magas intellek-
tualis teljesitmény nem jar automatikusan egyiitt magas abszolit pontszimmal,
hiszen ez utébbi értékét a motivaciévizsgalat eredménye, a tanulmanyi teljesit-
mény, illetve a nyelvvizsgara adhaté pluszpontok értéke jelentGsen befolyasoljak.
Masképp: annak a hallgaténak is esélye van a DETEP-be bekertilni, akinek nem
sikertilt az intelligenciavizsgalatban kiemelked§ teljesitményt mutatni, &m min-
den mas tekintetben a legkivalébbak kozé sorolhaté.

A 3. dbra a 2003-2006 évek kozotti bevalogaté vizsgalatok eredményeit veti
Ossze egymassal. A kategoériatengely az éveket, az értéktengely a szazalékos ered-
mények atlagiat mutatja a kovetkezd vizsgalati valtozok esetében: intelligencia,
motivacid, tanulmanyi eredmény, abszolat pontszam.

Az abszolut és az intelligencia teszt szazaldkos eredményeinek
scatterplot-diagramja

100,00

80,00

60,00

abszolat pontszam %-ban

10,00 ©
20,00 o
T T T T T T
0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00

Intelligencia teljesitmény %-ban

3. abra. A DETEP 2003-2006 években torténd bevdlogatdsi eljardsa sordn tapaszialt
dtlagos teljesitmények.

Amint a 3. dbra mutatja, az eredeti intelligenciateszt és az abszolat pontszam sza-
zalékos értékei kozott nincs nagy eltérés. Ugyanakkor a 2. és a 3. abrat dsszevet-
ve lathaté, hogy az abszolit pontszam hasznalataval differencialhatébba valtak a
hallgatok teljesitményei.

Ezeket a mérési tapasztalatokat az 4j DETEP (2008-t6l) bevalogatasi program-
jaban is figyelembe vettiik.
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Az alabbi Osszesitd tablazat azt mutatja, hogy évenként hanyan vettek részt a
bevilogatasi programban, illetve hanyan kertiltek be a DETEP-be.

1. tablazat. A Debreceni Egyetem Tehetséggondozo Programjdanak Hallgatékra vonatkozo
létszamadatai (2001-2007)

_§\ KAROK
el o
E & Létszamadatok =
Eﬂ: 2 kategoriai - y %
=l = MMM E | M| | MO M| = (] B
A| 2 Z2(2|5 |5 |5|=|2|5(5|5|E|B|E
1.1 2001 Delegaltak 431 9740|2631 |25 45 119 26| 452
Bizottsag javaslata 12 30|10 8| 8| 6 11 30( 6121
Bekeritil6k 11| 21| 8] 8| 3] 1 11 24| 6| 93
2. (2002 Delegaltak 48| 69(29|24 |32 |42 64 11228448
Bizottsag javaslata 13| 20| 3| 4|10 15 34| 4(110
Bekeritil6k 12| 8| 3| 4| 4 15 20| 4| 73
3. (2003 Delegaltak 47101 58|26 |33 |29 96 91|37|518
Bizottsag javaslata 43| 43|15(18|26| 4 43 41| 9|242
Bekertil6k 7| 6| 4| 5| 4| 3 12 18| 7| 66
4. 12004 Delegaltak 46120 60|35 |28 |32 138 12324606
Bizottsag javaslata 28| 47| 7({13|13| 6|11| 15 32| 4|176
Bekeritil6k 312 3| 15| 1|10| 6| 4|16| 24 24| 3|111
5. 2005 Delegaltak 371 6| 9(123(68|32|37 |34 |50| 50 110| 19| 575
Bizottsag javaslata 19 4| 6| 20111111 9[13]| 10 30| 4148
Bekertil6k 41 0| 2| 10| 4| 7| 5| 8| 9| 9[25| 6| 4| 93
6. 2006 Delegaltak 43| 7| 9[121|58|40|40 |51 |56| 52|86| 27|20|610
Bizottsag javaslata 15| 6| 6 21| 7[10(11 {11 |11| 10(27| 9| 5|149
Bekertil6k 312 1| 6| 7(10| 6|11|10]| 10|24 11| 5|106
7.12007 Delegiltak | 7|51| 6[10]111[62|30|33 | 52|52| 38| 95| 32|27|606
Bizottsag javaslata [ 1|13 4| 4| 20(11| 8|11 |15|15| 10| 22| 10| 8|152

III. DETEP-konferencidk

Kiilon értékként kell emliteni a programban az I. DETEP-konferencia megrende-
z€sét (2003. majus 8.). A konferencidra tematikusan hallatlanul sokszini anyag
gytlt Gssze, s a bevalogatott hallgatéknak tobb mint fele el6adasaval vallalkozott
a megmérettetésre. A kotetben is megjelent tanulmanyok, azt jelzik, hogy a ple-
naris és szekciéiiléseken szinvonalas kutatémunkarol hallhattunk kozel 6tven els-
adast. A plenaris iilés programja a karok javaslata alapjin szervezédott: minden
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karrdl egy-egy kiemelked§ teljesitmény(i kutatasrdl hallhattunk beszamolét. A
szekcidk létrehozasandl az volt a vezérelv, hogy egy-egy tudomanyteriilethez tobb
karrdl is kapcsolédjanak el6adasok, ezzel is erdsitve a DE integracids szellemét.
Ennek megfelel6en az alabbi 6t szekciéban hangzottak el eladasok, oldva a me-
rev kari kereteket:

— Elettudomanyi szekcio,

— Mez6gazdasagi és gazdalkodasi szekcid,

— Miszaki és természettudomanyos szekcid,

— Szociolégiai-pedagégiai-felnSttnevelési szekcid,

— Téarsadalomtudomanyi szekcid.
A II. DETEP-konferenciat 2005. november 9-én tartottuk. A plenaris iilés prog-
ramja most is a karok javaslata alapjan szervez&dott, nyolc el6adas hangzott el.
A konferencia 6t szekcidja:

- Elettudoményi szekci6 (8 elGadas),

— Mez6gazdasagi és gazdalkodasi szekcid (7 el6adas),

— Természettudomdanyi és informatikai szekci6 (10 el6adas),

— Téarsadalomtudomanyi I. szekcid (10 elGadas),

— Téarsadalomtudomanyi II. szekci6 (12 el6adas).
Az el6adasok anyagai kotetben is megjelentek, a bibliografiai adatok e tanul-
many végén olvashatok.

IV A vdltozdsok eldszele: javaslatok a Debreceni Egyetemen folyé
tehetséggondozo tevékenység tovabbfejlesztéséhez

2007-ben orszagosan is tobb jele mutatkozott annak, hogy a tehetséggondozis a
felsGoktatasban is nagyobb szerepet fog kapni a korabbiaknal: a II. Nemzeti Fej-
lesztési Tervben kiemelt szerepet kap a tehetséggondozas, s bekertilt a zaszl6sha-
j6 projektek k6zé a ,,Magyar Géniusz Program”. Ezen beliil két olyan teriilet volt,
ahol jelent6s anyagi timogatast is remélhet a Debreceni Egyetem tehetséggon-
dozé tevékenységének tovibbfejlesztéséhez:

— felsGoktatasi tehetséggondozds timogatdsa;

- regionalis tehetségtanicsad6 kozpont (,tehetségpont”) kialakitasa.
Az aldbbiakban e két tertilethez kapcsolédéan gydjtottiik Gssze a javaslatokat a
DETEP tjragondolkodashoz. E munkdban kiemelked§ szerepet vallat dr. Mez6
Ferenc adjunktus kollegam is, és az akkor még miik6dé DETEP-bizottsig is
egyetértett ezekkel a szempontokkal.

1. A Debreceni Egyetem Tehetséggondozé Programjinak (DETEP)
tovdbbfejlesztése

A Debreceni Egyetemen 2001 6ta folyik 6sszegyetemi szervezésben tehetséggon-
dozas. Ez a Program sikeresnek bizonyult a tehetséges hallgatok felkutatisban és
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intenziv fejlesztésében. Kiindulasi pontként ez megfelels alapot jelent a tovabb-
1épéshez, amely harom f6 szempont figyelembevételével képzelhets el:
— a DETEP Miikodési Rendjében szereplé tartalmi elemek eddiginél konzek-
vensebb megvaldsitasa;
— a jelenlegi tartalmi elemek tovabbi programokkal valé bévitése;
— a DETEP-be bekeriil6 hallgaték 1étszamanak novelése.

1.1. A DETEP Miikidési Rendjében szereplé tartalmi elemek eddiginél konzek-
vensebb meguvalositdsa

A tartalmi elemek koziil néhanyat sikeresen realizélt a program, azonban anyagi
okok miatt ezek koziil tobb csak részben vagy egyéltalan nem valésult meg az el-
mult években. Ezek a kévetkezok:

— karrier-tanacsadds;

— belfoldi és kalfoldi tanulmanyutak;

— szakforditéi programban valé részvétel.

1.2. A jelenlegi tartalmi elemek tovabbi programokkal valé bévitése

A) Interdiszciplindris hallgator teamek szervezése, koordindldsa, vezetése, projekt-jellegti
kutatdsok elvégeztetése

Célok: a) a hallgatok interdiszciplindris szemléletének bdvitése; b) kutatds-
modszertani tapasztalatok biztositdsa a hallgaték szdmara; c) a team-munka
élményének, a csoport- munkaval jaré szerepelvardsoknak, lehet6ségeknek,
problémdaknak és konfliktushelyzeteknek az élményjellegli megismerése, akar
csoportvezetési tapasztalatok szerzése; d) a projekt-beszamol6ok megjelenteté-
se a hallgatékat publikdciéra 6sztonzi és publikaciéhoz segiti; €) a teamek
sz6beli el6adasban is ismertethetik eredményeiket vagy a hagyomanyos
DETEP-konferencidkon vagy kiilon a teamek szimara szervezett konferencia-
kon; f) a Debreceni Egyetem universitas jellegének maximalis felhasznélasa a
DETEP-es hallgaték érdekében; g) egy-egy projekt megvaldsitasa piacképes
K+F produktumot (pl. technolégiat, szolgaltatast, mdszert, kényvet stb.) is
eredményezhet.

B) DETEP-pdlydzatok

Cél: a) a DETEP-es hallgaték szimara hirdetett kutatasi palyazatok munkara
Osztonzik a hallgatokat; b) a palyamunkak végzése kozben a hallgaték tovab-
bi kutatasi tapasztalatra tesznek szert; ¢) a palyamunkak publikaciénak kény-
velhetdk el, esetleg megjelentethetSk; d) a DETEP-konferenciakon a palyazok
is beszdmolhatnanak eredményeikrél; e) akar piacképes produktumok is szii-
lethetnek a pélyazat soran.
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1.3. A DETEP-be bekeriil6 hallgatok létszamdnak novelése

Eddig évenként 90-100 hallgaté keriilt be a programba, akiket 500-600 hallgaté ko-
ziil — karonként a legjobb tanulmanyi eredményt elérék (kb. az 6sszlétszam 20%-a)
— vélasztunk ki. Az eddigi tapasztalat azt mutatta, hogy gyakran a karok anyagi ne-
hézségei miatt nem jutottak be a programba tovabbi arra érdemes hallgatok.

1.4. A DETEP szervezeti tovdbbfejlesztése

Eddig a DETEP tevékenységét egy bizottsig koordindlta, amely a bevilogatasi
programot lebonyolité szakemberekbdl, valamint a karok és a HOK képvisel6i-
bél allt. Nagyon harmonikusan folyt a munka, azonban megérett a helyzet a hi-
vatdsos szervezeti hattér megteremtésére, ennek f6bb elemei a kovetkezék:

A) DETEP-kozpont létrehozdsa

Cél: a) egy kizarélag a DETEP-tigyek intézésére szolgal6 tanicsado, koordi-
ndaciés iroda; b) szinhelye lenne a DETEP kutatési és publikiciés anyagok 6r-
zésének, tarolasanak; c) az el6z6 pontban jelzett team-6sszejoveteleknek is te-
ret adhatna. Mindez a jelenlegi koriilmények kozott nem megoldott.

B) DETEP-honlap miikidtetése

Cél: a) a honlap megkonnyitené a bevilogatasi- és hatasvizsgalatok szerevezésével,
a konferenciak szerevezésével, valamint a végz6s hallgatoknak sz616 oklevelek ké-
szitésével kapcsolatos kommunikaciét, igymenetet; b) el6segithetné az egyetemen
beliili, egyetemek/kutatohelyek kozotti, hazai és nemzetkézi kommunikiciét is.

1.5. Kutatdsi program a DETEP-hez kapcsolodoan

Nagy lehet6séget kinal a DETEP kutatdsok végzésére, ez vilagszerte hidnyteriilet.
Kulfoldon és itthon is elsGsorban a kézoktatasban foly6 tehetséggondozas all a ku-
tatasok kozéppontjiban, tobb irdnyban is indulhatnanak e fels6oktatasi kutatasok:

— atehetségazonositds eszkozeire, mddszereire, hatékonysigara vonatkozé ku-
tatasi témak kidolgozasa;

— a tehetségek nyomon kovetéses vizsgalata;

— tehetséges hallgatok, oktatok kutatdsainak segitése, szakértése, menedzselése;

— az egyes tehetségkoncepciokra, tehetségkomponensekre vonatkozé (azok
fogalmi alapjaira, vizsgalati, spontan fejlédési és tervezett fejlesztési lehet6-
ségeire vonatkoz6) kutatasok;

- 1j tehetségdiagnosztikai eszkozok fejlesztése vagy mar meglevé kiilfoldi esz-
ko6zok forditasa, bemérése, illetve altalanos és specidlis tehetségazonositasra
szant eszkoztar sszeallitdsa, a hazai standardek kidolgozasa;

— tehetség tanacsadé szoftver kidolgozasa;

- nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgalatok.

g1. oldal
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2. Regiondlis Tehetségtandcsadé Kozpont (,, Tehetségpont™) kialakitdsa

A Magyar Géniusz Program tamogatja a tehetség-tanacsado, -koordinalé kézpontok
(tehetségpontok) megalakitasat, s varja az arra felkésziilt egyetemektdl a regiondlis
tehetség-tanacsadé kozpontok miikodtetését. A Debreceni Egyetem Tehetséggondo-
26 Programja mellett (akdr ahhoz illeszkedGen is!) fontos e regionalis kézpont kiala-
kitasa. Ennek hatterében az all, hogy a Debreceni Egyetemen (illetve az egyik el6d
KLTE-n) hisz éve folyik olyan kutatéi, tanar-tovabbképzési, alkalmankénti tanics-
adasi tevékenység — gazdag nemzetkozi kapcesolatokkal, amely megfelel6 szakmai ala-
pot jelent ahhoz, hogy ezt a munkat kiterjessziik az egész régiora, és az eddiginél
szervezettebbé, dtgondoltabba tegyiik. Ennek f6bb lehetséges elemei a kévetkezok.

2.1. Pedagogus-tovdbbképzés

— régebbi kurzusok tovabbi tartasa, illetve fejlesztése Gj témakorokben;
— szakirodalom-fejlesztés a régi és az 4j kurzusokhoz;

— oktatéfilmek készitése;

— idegen nyelvi (angol/német) kurzusok tartasa kiilféldieknek;

— hatdron tali magyar pedagégusoknak sz616 kurzusok;

— idegen nyelvi szakirodalom el6allitasa az idegen nyelvii képzéshez;
— bemutaté foglalkozasok szervezése.

2.2. Segitségnyijtds, szakértés iskoldk programjaihoz
— kozremiikodés tehetségazonositas tervezésében és/vagy megvalésitasaban,
— iskolai tehetséggondoz6 program tervezésében és/vagy megvaldsitasaban,
— hatésvizsgalatok végzésében;
— pszicholégia szakos hallgaték oktatok feliigyelete mellett torténé egyéni/

csoportos diagnosztikai/fejleszté munkdja;

— tanar szakos hallgaték terepgyakorlata = specialis tantargyi tehetséggondozas;
- tanuléknak sz616 projektek kidolgozasa, végrehajtasa, megvalésitasa;
— specialis orak/tréningek (példaul tanuldsmoédszertan) tartdsa a tanuléknak;
— nevelGtestiileti értekezletek tartasa;
— szuléi értekezletek tartasa.

2.3. Tandcsadds
— tandcsadas nyudjtasa kérésre: didkoknak, sztil6knek, pedagégusoknak, intéz-
ményeknek, énkormanyzatoknak stb.;
— tanacsadas kezdeményezése (az elébbiek szerint).

2.4. Nemzetkozi kapcsolatok

- meglévs kapcsolatok apolasa;
— 0j kapcsolatok fejlesztése;
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— kapcsolattartas/-felvétel hataron tali magyar oktatasi intézményekkel, szer-
vezetekkel és maganszemélyekkel;

— magyar és idegen nyelvli tanulmanykoétetek kiadasa;

— szakforditas: idegen nyelvii szakirodalom forditasa, kiadasa;

— nemzetkozi palyazati egytttmikodések;

— nemzetkozi oktaté/diakeserék megvaldsitasa;

- kulfsldi képzshelyek, laboratériumok, alkoté miihelyek és tizemek latogata-
sanak megszervezése oktatok és hallgatok szamara;

— éves megjelenést angol nyelvl szaklap inditasa, amelyben a tehetségiigy
aktudlis helyzetével, eredményeivel és problémaival kapcsolatos kutatasi
beszamolok, nemzeti 6sszefoglalék, nemzetkozi Gsszehasonlité elemzések
talalhatok.

Ezek voltak a f6bb javaslatok, amelyeket kozreadtunk a DETEP tovabbfejleszté-
séhez, s amelyeket eljuttattunk dr. Debreczeni Attila rektorhelyetteshez is, aki hi-
vatalba 1épésétdl, 2007 juliusatol iranyitja a Debreceni Egyetem Tehetséggondo-
z6 Programjanak tovabbfejlesztését. J6 alapokkal indult el a kéz6s gondolkodas,
ebbdl két szempontot emelek ki:

— Egyfelél hangsalyozni kell, hogy a Debreceni Egyetemen a tehetséggondo-
zasnak olyan kutatéi és praktikus szakmai bazisa alakult ki az elmult két év-
tizedben, amely egyetlen magyarorszagi felsGoktatasi, illetve kutaté intéz-
ményben sem talalhaté meg.

— Masfeldl az is kiemelend6, hogy a Debreceni Egyetem Tehetséggondozé
Programja egyedien komplex és szakszerd a magyar fels6oktatasban.

Kozel egyéves el6készité munka eredményeként 2008 jiniusiban a Debreceni
Egyetem Szenitusa elfogadta az 4j DETEP-et, amely a bolognai képzési sziszté-
mahoz hozzaigazitva szerves folytatasa a kordbbi gyakorlatnak, amely kapaszko-
doét jelenthet egy korszerii tehetséggondozé program kidolgozasihoz minden
felsGoktatasi intézmény szamara.” (A szabalyzat egészét tanulmanyozni lehet a
Debreceni Egyetem honlapjan.)

JEGYZET
* A Debreceni Egyetem Tehetséggondozé Programjdnak szabdlyzata
»1. Alapelvek
1. A Debreceni Egyetem olyan tehetséggondozé programot mukaodtet, amelynek célja,
hogy el6segitse a hallgatékban rejlé tehetség kibontakozasat.
a) A program részeként olyan palyamodellt és lehet&ségeket nytjt a hallgatok szama-
ra, amelyek a jov6re nézve biztonsagos kornyezetet igérnek a maximalis szellemi
kibontakozashoz.
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b) A tehetséges hallgatékat az egyetemre torténd felvételtsl egészen a végzésig tamo-
gatja, segiti a BSc/BA-bdl az MSc/MA képzésbe valé el6relépésiiket, valamint
igyekszik a legjobbakat PhD-képzésbe juttatni.

c) Az erre szolgél6 csatornakon keresztiil aktiv kapcsolatot tart fenn a kozépiskolak-
kal mint a beérkezé hallgatékat nevels intézményekkel, mas szervezetekkel (pl.
Kutat6 Diakok Orszagos Szovetsége), tovabba azokkal a szellemi mthelyekkel,
amelyekben késébb a végzett hallgatok elhelyezkednek.

d) Végs6 célja egyrészt a legtehetségesebb hallgaték egyetemi oktatokka/kutatékka
valasanak tdmogatasa, masrészt, hogy az egyetem minél tébb kiemelked6 tudasu,
tehetséges szakembert biztositson az egyetemen kiviili szféra szamara.

2. A tehetséggondozas els6sorban a tanszékeken, illetve intézetekben torténik, alapjat a
témavezetS oktaték irdnyitasaval végzett hallgatéi kutatomunka képezi. Elvarhato,
hogy a Debreceni Egyetem minden oktatéja — lehetségéhez mérten és médon — ta-
mogassa a tehetséggondozast, mindazonaltal a programban valé részvétel 6nkéntes.

3. A tehetséggondozas szervezeti keretét a Debreceni Egyetem Tehetséggondozé Prog-
ramja teremti meg, egységes rendszerbe foglalvan az eddigiekben is jol mtikodé for-
makat (tudomdnyos didkkorok, szakkollégiumok, DETEPR, 6nképz6korok).

4. A tehetséggondoz6 program tartalmilag egyéni munkaterv szerint végzett specialis kép-
zést jelent, amelynek nem valamely kotott tanterv teljesitése jelenti a céljat, hanem a kép-
zés soran létrehozandé, tudomanyos/miivészeti igénnyel mérhet6 szakmai produktum.

5. A programban részt vevé hallgaték elémenetelét az elektronikus tanulmanyi nyilvan-
tart6 rendszer dokumentélja a képzés egyéb szegmenseivel megegyezé médon. A tel-
jesitett kreditek szdmara a specidlis képzést jelols sajat kodok szolgalnak, melyek
ugyancsak részei a rendszernek.

6. A hallgatoéi, témavezet6i és kari eredményesség a létszamaranyok mellett ugyancsak
meghataroz6 tényez6 a kari szint( finanszirozas ardnyainak kialakitasaban.”

IRODALOM — A DETEP-PEL KAPCSOLATBAN MEGJELENT FONTOSABB PUBLIKACIOK

BALOGH Laszlé, FONAT Mihdly, Tehetséggondozdsi formdk a Debreceni Egyetemen, Magyar Fel-
sGoktatas, 2003/4, 5, 6, 13-14.

A Debreceni Egyetem Tehetséggondozd Programjdnak 1. konferencidja. Eldaddskivonatok, szerk:
BALOGH Laszl6, MEzO Ferenc, TOTH Laszlé, Debrecen, Debreceni Egyetem, 2003.

A Debreceni Egyetem Tehetséggondozd Programjdanak I. konferencidja. Tanulmdnyok, szerk. Ba-
LOGH Laszlé, M¥zO Ferenc, TOTH Laszlé, Debrecen, Debreceni Egyetem, 2003.

A Debreceni Egyetem Tehetséggondozo Programjdnak I1. konferencidja. Eldaddskivonatok, szerk.
BALOGH Laszl6, MEzO Ferenc, TOTH Laszlé, Debrecen, Debreceni Egyetem, 2005.

MARTON Sandor, MEzO Ferenc, BALOGH Lasz16, FONAI Mihaly, A Debreceni Egyetem Tehetség-
gondozdé Programja (DETEP) és bevdlogatdsi szempontjai = A Debreceni Egyetem Tehetséggon-
dozo Programjdnak II. konferencidja. Eldaddskivonatok, szerk: BALOGH Laszl6, MEzO Fe-
renc, TOTH Liszl6, Debrecen, Debreceni Egyetem, 2005, 7-12.
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FELSOOKTATASI INTEZMENYEK
NEMZETKOZI ES HAZAI RANGSORATI!

HoLLOST HAJNALKA ZSUZSANNA

z elmailt évtizedekben a felsdoktatdsi rangsorok (angolul rankingek) egyre

nagyobb szdmban jelennek meg a felséoktatdsi szakirodalomban és a

kiilonbozd magazinok mellékleteiben, internetes portdlokon. Hazai és nem-
zethozi sunten egyardnt taldlunk osszehasonlitdsra alkalmas sorrendeket. Megjele-
nésiikkel pdarhuzamosan szdmos vita bontakozott ki a modszertanukkal, az objekti-
vitdsukkal, az értékelésben valo szerepiikkel, valamint a felsdoktatdsi rendszerre
kifejtett hatdsukkal kapcesolatosan. Ezért szeretném roviden dttekinteni a rangsorok
torténetét, majd bemutaini a legnivésabbakat a hazai és a nemzetkiozi palettan.

Ahol a fels6oktatas is versenynek sza-
mit, ott mar régéta készitenek felsGok-
tatisi rangsorokat, mint példaul Ja-
panban vagy az Amerikai Egyesiilt Al-
lamokban. Eurépaban a tradici6 és az
egyetemek erés kormanyzati kontrollja
miatt csak az utébbi években kertilt sor
a rangsorok megjelenésére. Magyaror-
szag tekintetében a jelentkezSk egyre
nehezebben tudnak eligazodni a kép-
zések és intézmények kozott, ezért
sziikséges és kivanatos a rangsorok ké-
szitése. Hrubos I1dik¢ felsGoktatas-ku-
tat6 szerint nalunk Nyugat-Eurépahoz
képest harom évtizeddel késébb indult
meg a hallgatéi létszamexpanzid, ezért
az eréforrasokért folyé verseny mosta-
naban tette id§szertivé a témat, a rang-
sorkészités azonban tizletnek is jo6, hi-
szen a jelentkez6k egyuttal potencidlis
vasarlok is.2 A felsGoktatasi intézmé-
nyek rangsora napjainkban is a vitdk
kereszttiizében all, nemzetkodzi szinten
és hazankban egyarant. Az Amerikai
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Egyesiilt Allamokban, 2007-ben jelent
meg az IHEP? nonprofit szervezet ta-
nulmdanya, azzal a céllal, hogy segitsé-
get nydjtson a rangsorrendszerek meg-
értésében, és szakmai férumot biztosit-
son a rangsorral foglalkozék szdmara.*
Igen fontos a rangsorok hitelessége,
ezért a moédszertant folyamatosan fej-
lesztik, atdolgozzak, a célokat Gjragon-
doljak. A rangsor készit6i szamara fon-
tos az atlathat6sig, amelyet az intéz-
mények vezetSivel valé folyamatos
egyeztetések segitenek.
Vildgviszonylatban elséként jelent
meg az Amerikai Egyesiilt Allamok
rangsora 1983-ban a US News and World
Report gondozasaban. Ez a rangsor év-
r6l évre megjelenik, egyre bévitve a
rangsorolt iskoldk szamat. Az amerikai
felsGoktatasi intézmények presztizsrang-
sordanak bemutatasa nem vart sikert ho-
zott az Gjsagnak, azota évente kozlik az
egyetemek-fGiskolak sorrendjét, és konyv-
ben is publikdljdk az eredményeket.
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A kiadvany ma mar tizenegymilli6 pél-
danyban jelenik meg, és minden kritika
ellenére az Egyesiilt Allamok vezet fel-
sGoktatasi rangsoraként tartjdk szamon.

Fontos kiemelniink, hogy az orsza-
gokon belili rangsorokhoz képest a
nemzetkozi rangsorok mennyire mds
megkozelitést igényelnek, elkészité-
sikh6z meghatdrozott indikatorokat
hasznalnak fel, amelyeket speciilis st-
lyozassal pontoznak. A rangsorok célja
szerint a felhasznalt indikatorok kii-
lonb6zhetnek egymastél. A shanghaji
rangsor példaul az akadémiai kivaldsa-
got helyezi el6térbe, mig mas rangsor-
ok esetében nem ez a f6 szempont. A
nemzetkozi rangsorokndl az adatgyj-
tés is szamos problémat vet fel, az ada-
tokat harom {6 forrasb6l meritik: kuta-
tasi adatokbdl, intézményi adatokbdl
és fuggetlen szervezetektSl gydjtott
adatokbdl. Ugyanakkor a fogalmak de-
finidlasa nemzetenként kiilonbozhet
egymastol, igy viszont megkérdgjele-
z6dik az érvényesség, ami a nemzetko-
zi rangsorok esetében a f6 problémat
jelenti.> A kilencvenes években Nyu-
gat-Europa-szerte felfigyeltek a rang-
sorok fontossagdra, igy Anglidban
1990-ben jelent meg az elsé rangsor a
The Times, majd 1997-ben a The
Guardian, 2003-ban pedig a The Finan-
cial Times gondozasiban. A Newsweek
magazin 2006-ban a vildg egyetemei-
nek rangsordt allitotta 6ssze. Németor-
szagban 2001-ben jelent meg rangsor
a Der Spiegel cimid lapban. Hazai vi-
szonylatban a rangsorok megjelenése
2002-re tekint vissza, amikor is a Figye-
¢ cim hetilap azt boncolgatta, hogy
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mennyit érnek a kozgazdasz diplo-
mak. 2005-t6l pedig sorra jelentek
meg a kiilénb6z6 rangsorok.®

2005-t6l tehat évente megjelenik a
Heti Vilasz rangsora, majd 2006-t6l a
HVG is jelentkezik évente egy-egy — a
Felvi-rangsort kozzétevé — kiillonszam-
mal, mely a felsGoktatasban oktatok
szerint a legismertebb a hallgaték ko-
rében. Ennek legfrissebb szdma 2007
novemberében jelent meg, Diploma
2008 cimmel. A folyéiratok mellett —
kilfoldi mintat kévetve — hazdnkban is
egyre szélesedik a rangsort készitGk
kore, igy kutatéintézetek, kutaték és
egyetemek is részt vesznek ezek Ossze-
allitasaban. A rangsorok készit6i egy-
két kivételtdl eltekintve nem vallalkoz-
nak teljes rangsor elkészitésére, csak
részeredményeket ismertetnek, pedig
az érdekléddk elvarnak, hogy teljes
rangsor is késztuljon. A tal részletes
adatkozlés attekinthetetlené teheti a
listat, de a karok, tudomdanytertiletek,
képzési agak vagy szakok szerinti
elemzések sokkal finomabbak, jobban
értelmezhet6k. Az eddig megjelent
rangsorok Osszeallitasanal a gyorsasag
volt a {6 szempont, holott ezek elkészi-
téséhez végiggondolt koncepcidra van
sziikség. Az indikatorok sokfélék lehet-
nek, példaul a jelentkezdk, az oktatok
jellemz6i vagy az infrastrukturdlis ell4-
tottsag, de ilyen lehet a végzettek elhe-
lyezkedési aranya is. Egyes szakértSk
szerint mindig kevés az id6, az energia
és a pénz az adatok megfelel§ Gssze-
gyljtésére, ezért a gyorsan elérhets
adatokat hasznéljék fel. Igy a rangsor-
ok készitése mogul egyeldre hidnyzik a
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kiépitett adatbazis, ami érthetd is, hi-
szen készitésének hagyomanya nem te-
kint vissza nagy multra. Az elkévetkezd
néhany évben majd szelektalédnak
azok a kiadvanyok, amelyek mogott
nem all jol felépitett koncepcié és
megfelel6 mélységli adatgydjtés.

A legjelentésebb hazai rangsorok

1. A HVG Fiilonszamaként
évente (2006-tol) megjelend
felsooktatdsi rangsor;
cime: Diploma 2006/2007/2008

A HVG altal 6sszedllitott rangsor els-
szOr 2006-ra nyajtott tijékoztatast a
magyar fels6oktatasi intézményekrdl, a
2007-es szimban erdteljesebben vették
figyelembe a mindséget, a 2008-as
szamban is tovabb finomult a rangsoro-
las médszere, Gjabb szempontok jelen-
tek meg a hallgatéi és az oktatéi ming-
ség értékelésében. A kotetben talalhat6
rangsorok a legnépszertibb képzések
kozil 16 szakot, valamint 10 képzési te-
rilletet tartalmaznak, a szdmszerd ada-
tok mellett a hallgatok, az oktatdk, és a
munkaerdpiac képviselSinek vélemé-
nye is megjelenik az értékelésben. A ki-
advany széles kord tajékoztatist nyujt,
a rangsorok mellett kozli valamennyi
alap- és mesterszak leirasat, a felvételi
és képzési kovetelményeket, vizsgalja a
munkaerd-piaci lehetéségeket is. Felso-
rolja tovabba, hogy az egyes alapszako-
kon szerzett diplomaval milyen mester-
képzésekre lehet majd tovabblépni.

Adatforrdsok: A kiadvanyban szerep-
16 Felvi-rangsorok a kovetkez$ adatba-
zisokon alapulnak:

o
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— Az intézmények sajit informéicio-
szolgéltatasara épulé Oktatasi és
Kulturalis Minisztérium (OKM) ada-
tai. A magyarorszagi felsGoktatasi
intézmények évente szolgaltatnak
statisztikai adatokat az OKM-nek és
az OFIK-nak” az oktatéi létszamrol,
az adott intézmény dolgozéirdl, a
hallgaték 1étszamardl és Gsszetételé-
rél, valamint az infrastruktararol.

— Az Educatio Tarsadalmi Szolgaltat6
Kht., az OFIK jelentkezési és felvéte-
li adatai, illetve intézményi adat-
gy(jtése. Az OFIK évente Osszesiti a
hazai fels6oktatasi intézményekbe
jelentkez6 és felvett tanuldk adatait:
a felvételi jelentkezési lapra beirt in-
tézményeket, a valasztott szakokat, a
képzési formakat, a tagozatot, a ta-
mogatasi formdt, a jelentkezSk sze-
mélyes adatait.

— Az Orszagos Tudomdnyos Didkkori
Tanécs (OTDT) adatai.

— Reprezentativ szociolégiai kutatasok
az egyetemi-féiskolai hallgatok, ok-
tatok, illetve a munkaadok korében.

A 2008-as kiadvdny rangsorai

— Szakos kari rangsorok — az alapsza-
kot vagy egységes osztatlan képzést
indit6 karok rangsorai a hallgatéi
kérdéives felmérés és az OKM-OFIK
szakra vonatkoz6 adatai alapjan.

— Képzésteriileti kari rangsorok — tiz
képzési teriilet karainak igynevezett
adatalapt, vagyis az OKM-OFIK adat-
bazisan alapulé oktatéi és hallgatéi
mutatékra éptlé rangsorai, s ezek
oOsszesitése. A tiz képzési teriilet: agrar,
boélcsészettudomany, gazdasagtudo-
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many, informatika, jog és igazgatis,
mUszaki, orvos- és egészségtudo-
many, pedagégusképzés, tarsada-
lom- és természettudomany. Ezek-
ben a rangsorokban hallgatéi és ok-
tatéi vélemények nem szerepelnek.
— Abszolat rangsorok. Minden képzés-
tertilet Osszes képzdintézményének
ugynevezett adatalapd, vagyis az

OKM-OFIK adatbazisan alapul6 ok-

tatéi és hallgatéi mutatékra épuls

k6zos képzési tertlettsl fuggetlen
rangsorai, illetve ezek Osszesitése.

Hallgatéi és oktatéi vélemények

ezekben sem szerepelnek.

Az 6sszesitett rangsor élén az ELTE
Bolcsészettudomanyi Kara all. Erde-
kesség, hogy az elsé 6t helyezett kozott
csak bolcsészettudomanyi és altalanos
orvostudomanyi kar talalhat6. A lista
masodik helyezettje a Pécsi Tudomany-
egyetem Altalinos Orvostudomanyi
Kar, majd harmadikként a Debreceni
Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara
kovetkezik. A negyedik és 6todik he-
lyen a Szegedi Tudoményegyetem Al-
talinos Orvostudomanyi Kara és a
Semmelweis Egyetem Altalanos Orvos-
tudomdnyi Kara szerepel. A f6iskolak
messze lemaradva kovetik az egyeteme-
ket, kozulik az alapitvanyi formaban
mikods székesfehérvari Kodolanyi
Janos Féiskola szerepelt a legjobban (a
39. helyen). A hallgat6k minéségi mu-
tatéi alapjan szintén egy ELTE-kar (Pe-
dagdgiai és Pszicholégiai Kar) keriilt az
élre, a hallgat6i minéséget vizsgalva
legjobban szerepld f8iskolai kar a 17.
helyezett Budapesti Gazdasagi Féis-
kola Kereskedelmi, Vendéglatoipari és

Mester és Tanitvdny — Felsdoktatds
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Idegenforgalmi Kara lett. Az oktatéi
rangsor élén két vidéki orvosképzé in-
tézmény végzett, a Szegedi Tudomany-
egyetem és a Debreceni Egyetem Alta-
lanos Orvostudomanyi Kara. A sokak
szerint els6 szamu hazai egyetem, az
ELTE er6sségét jelzi, hogy a legtobb mi-
ndsitett oktatoval rendelkezik a BTK-n,
de nem tdl j6 az oktaté-hallgaté ard-
nya, s e mutaté miatt az oktat6i ming-
séget tekintve kissé hatrébb kerilt (a 6.
helyre).®

2. A Heti Vilasz és a Central
European Management
Intelligence dltal évente
(2006-tol) megjeleno
felséoktatdsi rangsor;
cime: Felséoktatdsi rangsor
2006/2007/2008

A Heti Vilasz és a Central European
Management Intelligence 2005 6szén,
a magyar sajtopiacon elséként jelen-
tette meg a magyar egyetemek és {Gis-
kolak rangsorat a 2006-os évre vonat-
koztatva. A rangsor kialakitasanal arra
torekedtek, hogy lehet6leg minél tébb
szempont alapjan hasonlitsdk 6ssze az
intézményeket, igy a jelentkezd didkok
szamat, a végzGs hallgatékat alkalmazé
piac és az akadémiai oldal perspektiva-
it is mérlegelték.

Adatforrdsok (hat mutatoszimot vizsgdltak):

— a taljelentkezést (a népszertiségre
mutat);

— a vallalatok véleményét (a megkér-
dezett emberi eréforras menedzse-
rek véleménye arrdl, hogy az adott
intézménybdl szivesen vennének-e

fel végzett hallgatokat);
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- egyes fejvadaszok véleményét az
adott intézményrél;

— OTDK-helyezéseket;

— a didk-tandr aranyt (azt vizsgalja,
hogy egy tandrra hany didk jut az
adott intézményben);

— az oktatok osszetételét (azt mutatja,
hogy a tanari karon belil milyen
magas a docensek és professzorok
aranya).

A 2008-as kiadvdny rangsora

A rangsort a 2007-es szamhoz képest
harom intézménnyel bévitették, igy az
idei szimban 27 egyetem és f6iskola
szerepel a megmérettetésben. Az elsé
helyet a tavalyi és az azel6tti nyertes, a
Budapesti Corvinus Egyetem (BCE)
foglalja el, méghozza kimagasléan
jobb eredménnyel, mint a kovetsi. A
masodik, harmadik és negyedik helye-
zett annyira egyforma eredményt ért
el, hogy a kulonbségek a statisztikai hi-
bahatidron belill vannak. A masodik
helyre a Debreceni Egyetem kertilt,
mig a harmadik helyre a Pécsi Tudo-
manyegyetem. Negyedik helyet szerez-
te meg a Miskolci Egyetem, mig 6todik
lett a Nyugat-magyarorszagi Egyetem.
A teljes rangsor jelentésen atrendezé-
dott a tavalyi eredményekhez képest.
Legnagyobb valtozasok a tiljelentke-
zés terén tapasztalhatok, de a fejva-
daszok véleménye is valtozott. A BCE
minden teriileten az élen van, a fejva-
daszok és a vallalatok egyértelmien
erre az intézményre voksoltak, a leg-
tobb OTDK-dfjat is a BCE hallgatéi
konyvelhetik el. Az oktatéi Gsszetétele
nem véltozott (7. hely), viszont kisebb
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volt a tdljelentkezés, mint az el6z6
években (8. hely), a didk-tanar aranya
viszont mar csak a negyedik helyre volt
elegendd. A Debreceni Egyetem a he-
tedik helyrél a masodikra jott fel, an-
nak ellenére, hogy a tdljelentkezési lis-
tan nagyot zuhant (a masodikrél a 16.
helyre). Az OTDK-n elért eredmények
alapjan a harmadik helyre keriilt a ta-
valyi hetedikrél, illetve a didk-tanar
arany és az oktatoi osszetétel tekinteté-
ben is sikeriilt javitania. A teljes rang-
sor harmadik helyére a Pécsi Tudo-
manyegyetem kertilt, amely a tavalyi-
hoz képest csak a taljelentkezés tekin-
tetében tudott javitani (6. hely), bar
eddig is a rangsor élén volt, az OTDK-
eredmények alapjan a harmadik hely-
rél a hetedikre esett vissza, valamint a
fejvadaszok rangsoran elvesztette a
masodik helyét és a hetedikre kertilt. A
diak-tanar ardny tekintetében a negye-
dikrél a hetedik helyre cstszott vissza,
a vallalatok viszont az idén is a maso-
dik helyre tették. A Miskolci Egyetem a
negyedik helyet szerezte meg a teljes
rangsorban, ezzel két helyet javitott a
tavalyihoz képest. A didk-tanar arany
tekintetében a hetedik helyrél lecsa-
szott a kilencedikre, mig a taljelentke-
zés és a fejvadaszok listdin enyhe javu-
las volt tapasztalhat6, az OTDK-ered-
mények esetében nem tortént valtozas
a tavalyl helyezésitkhoz képest, de a
vallalatok véleménye alapjan harom
helyet rontva csak a kilencedik lett.
Az oktatoi 6sszetételben az idén is csak
a hats6 mezénybe jutott be, a tavalyi-
hoz képest még rontva is egy helyezést.
A Nyugat-magyarorszagi Egyetem a
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tavalyi tizedik helyrél az 6todikre 1é-
pett els, koszonhetSen a taljelentkezés
és a didk-tandr aranyban elért javul6
eredményének. A vallalatok és fejva-
daszok is pozitivabban értékelték, mint
az el6z6 évben. A rangsorban a legna-
gyobb viltozas a tavalyihoz képest a
taljelentkezés tekintetében volt, az els
és a tizedik helyezett helyet cserélt, a
Szolnoki Féiskola tizenegy helyet javit-
va feljott a masodik helyre, mig a Sze-
gedi Tudomdinyegyetem a tizedikre ke-
riilt. A Debreceni Egyetem és a Buda-
pesti Mtszaki és Gazdasigtudomanyi
Egyetem a rangsor elejérdl visszacsu-
szott a lista masodik felére. A tobbi
rangsorban nem volt ilyen szembet(ing
a valtozas az idei és a tavalyi eredmé-
nyeket 6sszevetve.

Nemzetkozi rangsorok

1. Academic Ranking of World
Universities®
A rangsor 6sszedllitasat a sanghaji Jiao
Tong Egyetem koordinalja. A vilag egye-
temeinek Otszdzas listdjat az Academic
Ranking of World Universities honlap-
jan teszik koézre. A rangsor 2003-t6l
évente jelenik meg, jellegét tekintve
multidiszciplindris, kiterjedtsége nem-
zetkozi, megjelenési formaja inter-
netes. A rangsort a kovetkez6 szem-
pontok (hat szempont, négy csoportra
osztva) figyelembevételével allitjak
Ossze:
— diakok eréssége (Nobel-dij nyerte-
sek, egyéb dijak) 10%;
— oktatok erdssége (Nobel-dij nyerte-
sek, egyéb dijak) 40%;

k- . ol
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— kutatdasok ismertsége (hol jelent
meg) 40%;

— az intézmény mérete (az elért ered-
mények fiiggvényében) 10%.

Az elmult két évtizedben szamos kriti-
ka érte a hat indikatort alkalmazé
rangsort (az is szempont, hogy hany
publikalt cikk jelent meg a Nature'® fo-
lyéiratban) féleg a felsGoktatdsi intéz-
mények részérdl, természetesen a
rangsorban rosszabbul szerepl§ iskolak
voltak az elégedetlenek tiboraban. Ez
a rangsor alatdmasztja azt a kozvéleke-
dést, hogy a vilag legjobb egyetemei
szinte kizarélag az Egyesiilt Allamok-
ban miikédnek, és az amerikai egyete-
mi élmezénybe csak egyes brit egyete-
mek férnek be. A ranglista hitelessé-
gével szemben nem art az 6vatossag,
mert a 100. és az 500. kozotti helyezé-
seknél nagyon sok a holtverseny, ami a
rangsorolasi eljaras elnagyoltsagat bi-
zonyitja. A 202-es pozicioban példaul
nem kevesebb, mint 100 egyetem all
egyitt, és csaknem ekkora holtverse-
nyek mutatkoznak még lejjebb a listan.
Igy val6jaban 300 egyetem allithatna
azt (kis talzassal), hogy a vilag 200-as
élmez6nyének tagja. A lista valdjaban
csak az els6 100 egyetemrdl ad valédi
Osszehasonlitast, a tobbi 400 helye
nem egyértelmii a sok holtverseny mi-
att (Torok 2006). Tobb mint kétezer
egyetemet vizsgalt a kutatécsoport,
ezek kozil ezret pontozott, és az elsé
Otszaz rangsordt hozta nyilvinossagra.
Az elsé husz helyen tizenhét amerikai,
két nagy-britanniai és egy japan iskola
all. A ranglista felallitisakor kizardlag
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mindenki altal ellenérizhet6 szamada-
tokat vesznek alapul. Az értékelésben
tovabbra is figyelembe veszik a tudo-
manyos publicisztikakat és a kutatasokat.
Annyit valtoztattak az elmult évekhez
képest, hogy az akadémiai eladdsok
10%-kal kevesebbet nyomnak a latban,
és nemcsak a dijazds évében az adott
intézményben dolgozé Nobel-dijasok
jelentettek pontot, hanem azok a ki-
tiintetettek is, akik tanulmanyaikat a
listazott iskola falai kozott folytattak.!!
A tudomanyos egyetemi vilagranglistat
az idén tovéabbra is a Harvard vezeti,
mig masodik helyen a Stanford, a do-
bog6 alsé fokdn a California—Berkeley
all. A Cambridge a negyedik lett, az
o6todik helyen a Massachusetts Institute
Technology taldlhaté. Az elsé tizben van
még az Oxford, a Columbia, a Chicago,
a California és a Princeton. A Yale-nek
csak a 11. helyet sikertilt megszereznie.
A Szegedi Tudominyegyetem (a rang-
sor egyetlen hazai intézménye) a ko-
rabbi eredményeihez képest kissé hat-
rébb csiszva a 305-402. helyen van. Az
ELTE és a Budapesti Miszaki Egye-
tem, akik korabban felkerultek a lista-
ra, az idén mar nem jutottak be az el-
s6 Otszazba. Az eurdpai egyetemekrdl
kiulon lista is készilt, ennek élén
Cambridge és Oxford all, magyar in-
tézmény nem keriilt fel a rangsor elsé
szaz helyezettje kozé.'?

2. World University Rankings.
The Times Higher Education
Supplement'®
A The Times oldalan (Higher Education
Supplement) évente megjelend, felso-
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oktatdsi rangsor a vilag 200 legjobb
egyetemét sorolja fel, elemzésekkel és
kutatdsi beszamolékkal egyiitt. Kiter-
jedtsége nemzetkozi, jellege multidisz-
ciplinaris, megjelenési formaja interne-
tes. A rangsorban az egyetem kutatasi
és oktatasi teljesitményét megprobal-
tdk egyenrangi moédon szamszerdsite-
ni ugyanugy, ahogy egyensulyt kerestek
az objektiv és a szubjektiv mércék kozott
is. A rangsor 6sszeallitisahoz a kovetke-
z6 kritériumokat veszik figyelembe:

— a szakért6k megkérdezésébdl nyert
eredmények (50%) — a kérdéiveket
88 orszag 1300 szakértSjének kiild-
ték ki;

— a kutatasi hatas (ezt egyetemenként
az Osszes idézettség és az oktatok
szamanak hianyadosa mutatja (20%);

— az oktatas iranti elkotelezettség (ez
egyetemenként az oktatok és a hall-
gatdk aranyat jeleni (20%);

— az utolsé két kritérium az egyete-
mek nemzetkozi vonzerejét méri a
kulfoldi hallgatok, illetve a kalfoldi
oktaték részaranyan keresztil (5-5%).

Az idén a rangsort a Harvard vezeti,

dobogés helyen all még a Cambridge

és az Oxford. A negyedik helyet, a Yale
szerezte meg, 6t koveti az Imperial

College London, az elsé tizben van

még a Princeton, a California Institute

Technology, a Chicago, a University

College London és a Massachusetts

Institute Technology. Magyarorszagi

egyetem nem szerepel a kétszdzas

ranglistan.'* A nemzetkozileg kevéssé
ismert egyetemeknek a szubjektiv
szempontok miatt nincs esélytik arra,
hogy bekeriiljenek a Times-ranglista
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200-as mezényébe. A rangsor igyek-
szik globalis képet nytjtani az egye-
temek sorrendjérdl, ezért regiondlis
listdkat is készitenek, mint példaul az
europai egyetemek listaja, vagy az
észak-amerikai egyetemek listdja (T6-
rok, 2006).

3. Financial Times (Anglia)
MBA-rangsora

A Financial Times altal kozzétett rang-
sor az uzleti képzést, valamint az MBA
képzést nyujté intézményeket osztd-
lyozza. A honlapon az évenkénti rang-
sor 2003-t6l megtalalhato, jellegét te-
kintve tematikus rangsor, kiterjedtsége
nemzetkozi, megjelenési formaja
internetes. A Financial Times rangsora:

— a programot elvégzé hallgatok elért
munkaerd-piaci pozicidja;

— a kereset nagysaga és emelkedése;

— a karrier alakulasa;

— a képzésre vonatkozo6 adatok (az ok-
tatds nemzetkozisége, a doktori fo-
kozatok szama) és egyéb fontos
szempontok alapjan értékeli az tizle-
ti iskolak kurzusait.

Az els6 szamu eurdpai rangsor a palya-

zO0k és a munkaadok szdmara egyarant

mércéil szolgal. A Financial Times hete-
dik éve késziti el a vilag Executive

MBA képzéseit 6sszehasonlité rangso-

rat. A rangsor 85 egyetem mintegy ha-

romezer tandra, illetve minimum ha-
rom éve végzett hallgatdja altal kitol-
tott kérdGiv alapjan all 6ssze. A képzé-
seket 16 kiillonb6z6 szempont szerint
rangsoroljak, amelynek silyozott atla-
ga adja az eredményt. Az egyes iskolak
rangsorban elfoglalt helyét harom {6

Mester és Tanitvdny — Felsdoktatds
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szempont alapjan hataroztdk meg: a
mar végzettek karrierlehetdségei, mi-
lyen nemzetkozi tapasztalatot nyujt
hallgatéinak az iskola, valamint az in-
tézmény szellemi teljesitménye, kuta-
tasai. Minden szempontot feldolgoz-
tak rangsor formdjaban is (a ranking
els6 helyén végzett intézmény pontsza-
maval), szazalékokkal jelolve a teljesit-
ményt, néhany esetben pedig a nyers
adatokat is kozzéteszik. A legfrissebb
rangsor elsé helyén a University of
Pennsylvania: Wharton (USA) all, ma-
sodik helyen a Columbia Business
School (USA), mig a harmadik a Har-
vard Business School (USA). Az elsé tiz
kozé két eurdpai (egy angol és egy
francia) intézménynek sikeriilt beke-
riilnie. Az idei eurépai orszdgok rang-
sorat a HEC Paris (Franciaorszag) ve-
zeti, masodik a London Business
School (Anglia) lett, mig a harmadik
helyen az Inseed (Franciaorszag) all, az
utébbi kettének sikeriilt a teljes rang-
sor elsg tiz helyezettje kozé bekertil-
nie.!

4. US News and World Report
dltal kiadott rangsor (USA)

A US News and World Report felmérése
a legrangosabb amerikai rangsor. A vi-
lagon els6ként (1983-ban) jelentetett
meg felsGoktatasi rangsort, azéta éven-
te jelenik meg Gj kiadvany. A lista 6sz-
szeallitéi szinte évrél-évre valtoztatnak
a besorolasnal figyelembevett kritériu-
mokon, a Princeton Review oktatési
szolgéltaté maganszervezet a lista 6sz-
szeallitasanal igen sajatos médon csak
az amerikai 18 éves felhasznalok szem-
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és hazai rangsorai

pontjait és elvarasait veszi figyelembe.
A rangsor készitéséhez feltett kérdések
elsésorban a diakok kozérzetére, élet-
lehet&ségeire, intézményiik altalanos
klimdjdra, sajatos helyi kultardjdra vo-
natkoznak. Igy egyedi kategoériak ke-
letkeznek: mint a legbulisabb iskola, a
legtobb sportolasi lehetséget és leg-
jobb sportlétesitményt biztosité intéz-
mény kategérijja. Az intézményeknek
kiildott 6nkitoltss kérdéivekkel is gytj-
tenek adatokat, melyekkel mérik:

— az akadémiai presztizst — ennek mas
intézmények oktat6itél, egyetemi
vezet6itdl kapott értékelés az alapja,

— a szelektivitast, melyet a jelentkez6k
és felvettek ardnya mutat;

— a mindségi diakok ardnyat, azokét,
akik sajat kozépiskolajukban a leg-
jobb 10-25%-ba tartoztak;

— tovabba a diploma megszerzésének
atlagos idejét.

A legujabb felmérésben 262 amerikai

fels6oktatasi intézményt vizsgaltak

meg (164 dllami és 98 maganintéz-
mény). Az idei listat a Princeton vezeti,
masodik lett a Harvard, és harmadik

helyen all a Yale, negyedik lett a

Stanford, mig 6todikként a University

of Pennsylvania végzett!S.

5. Business Week MBA-rangsora
(USA)

A Business Week magazin 1988 6ta két-
évente készit rangsorokat az MBA kép-
zésekrdl, f6ként amerikai, de nemzet-
ko6zi viszonylatban is, melyrél a hon-
lapjuk tudésit. A felvételiz6k elvarasai
szerint késziil6 rangsor elsGsorban a
gazdasagi képzést nyujto, felsGoktatasi

intézmények Osszemérését jelenti. A
rangsorképzést nemcsak Egyesiilt Alla-
mok-szerte végzik, hanem Eurépa és
Azsia minden jelentés gazdasagi kép-
zést nyqjt6 intézményét is megtalalhat-
juk a listdn. Foldrajzi régiok szerinti
csoportbontasban t6bb mint 280 nap-
pali MBA programrol lehet tajékozod-
ni a vilig minden tajarél. A rangsor
készitésénél figyelembe veszik a kalfol-
diek aranyat az oktaték és diakok te-
kintetében egyarant, szintén fontos
szempont a varhat6 jéovedelemszint. A
rangsor készit6i remélik, hogy munka-
jukkal segitséget tudnak nydjtani a
megfelel$ képzés kivalasztdsahoz a fel-
vételiz6knek, akiknek arra is médjuk
van, hogy elkészitsék sajat rangsoru-
kat.!?

JEGYZET

! Késziilt a Debreceni Egyetem Nevelés- és
Miivel6déstudomanyi Doktori Program
keretében.

2 www.fn.hu/karrier/munka_karrier

% Institute for Higher Education Policy.

* College and University Ranking Systems:
Global Perspectives and American Challenges
cimmel jelent meg a 2002 6ta tart szak-
mai egyiittm(ikodés eredménye. A kotet
harom felsGoktatdsi rangsorok készitésé-
vel kapcsolatos tanulmanyt k6zol.

5 College and University Ranking Systems:
Global Perspectives and American Challenges,
2007.

A Heti Vilasz és a Central FEuropean
Managemant Intelligence turisztikai és jogi
képzéseket vizsgalé melléklete, a Nép-
szabadsdg , Felsdoktatds felsdfokon” cimi
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kiadvanya, és az Orszagos FelsGoktatasi

Informaciés Kozpont |, Felvi rangsor
2006” cimi kiadvanya. 2006. janudr vé-
gén jelent meg a HVG kil6nszdma, a
Diploma 2006, amelyet a 2007-es és a
2008-as szam kovetett.

7 Orszagos FelsGoktatasi Informacios Koz-
pont.

8 A HVG 2007-es kiilonszama.

9 Jiao Tong University, Institue of Higher
Education (Kina) altal évente kiadott fel-
s6oktatasi rangsor. A vildg egyetemeinek
tudomanyos rangsorolasa.

10 Brit tudomanyos folyéirat.

T www.azsia.net/

12 http://ed.sjtu.edu.cn/rank/2007/rank-
ing2007.htm

13 A The Times (Anglia) altal évente kiadott
fels6oktatasi rangsor.

14 www.timeshighereducation.co.uk/

5 http://rankings.ft.com/global-mba-
rankings

16 www.usnews.com/sections/rankings/index.
html

17 www.careerdynamo.com/mba/mba_ranking/
mba_rankings.html

IRODALOM

Academic Ranking of World Universities:
http://ed.sjtu.edu.cn/rank/2007/rank-
ing2007.htm 2008.01.
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A sanghaji lista: www.azsia.net/ 2008. 01. 13.

Business school rankings: http://rankings.ft.com/
global-mba-rankings 2008. 01. 14.

College and University Ranking Systems: Global
Perspectives and American  Challenge.
www.ihep.org 2008. 01. 04.

Diploma 2006, HVG, 2006. janudri kiilénszam.

Diploma 2007, HVG, 2006. novemberi kiilon-
szam.

Diploma 2008, HVG, 2007. novemberi kii-
l6nszam.

Felsdoktatdsi rangsor 2007, Heti vélasz, 7. év-
folyam (2007) 43. szam 35-53.

Felsdoktatds: nincs abszoliit rangsor: www.fn.hu/
karrier/munka_karrier/ 2008. 01. 07.

MBA Programs 2006: http://www.business-
week.com/bschools/06/ 2008. 01. 14.

MBA rankings: http://www.careerdynamo.
com/mba/mba_ranking/mba_rankings.h
tml 2008. 01. 17.

Tanulmdnyok a felsdoktatdsi rankingek készité-
sérdl: www.felvi.hu 2008. 01. 04.

The Times Higher Education: www.timeshigh-
ereducation.co.uk 2008. 01. 14.

TOROK Adam, Az Eurdpai felsdoktatds ver-
senyképesség és a lisszaboni célkitiizések,
Kozgazdasagi Szemle, LIII. évfolyam
(2006. aprilis) 310-329.

US New and World Report: http://www.usnews.
com/sections/rankings/index.html 2008.
01. 15.
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Jedagogusok irtak

A MAGYAR FELSOOKTATASROL
Cs1ZMAIDIA GERTRUD

.Kalifornia Egyetem, Dél-Kalifornia, KEDD-KODD, ahogy magunk kozott hivtuk. Minden didk
olyan unalmasnak, sziruposnak, hajmeresztden narvnak latszott. Ugyanakkor folyvdst fekete oves
karatemesterekbe, ijdszbajnokokba, sakkmesterekbe botlottam. Egyszer valami holyaggal teniszeztem,
aki olyan erdvel passzolta vissza a labddt, hogy képtelen voltam visszaiitni. Elég ahhoz, hogy orokre
52016 kisebbségi komplexussal ajandékozza meg az embenrt.

Az drdkon viszont azt hittem, magasan verem a tobbieket: én teszem fel egyediil az intelligens kér-
déseket, a professzorok egyediil hozzdm intézik szavaikat. Hanem a vizsgdkndl kipurcanok a
mdnidkusok eme haddtdl. Ezek a kaliforniai rvobotemberek kemény mezinyt jelentenek, az elsd negyed-
évben majdnem megbuktam. Nem is sejtettem, milyen nehéz dolgom lesz. A maguk nemtirddom,
nyegle, kaliforniai médjdan magoltak mint az ériilt. Pontosan tudtdk, hogyan kell letenni egy vizsgdt.
Spécik voltak a vizsgdra késziilésben. Ami nem volt vdrhaté a tesztben, arra szartak. Szinte médiu-
mi képességekkel rendelkeztek, ha a kérdéseket kellett kitaldlniuk. Csak ezt a maszlagot voltak haj-
landok megtanulni, nemigen gogyiztak rajta, majd kék fiizetekben visszacklendezték.

Az elején megprobaltam megérteni az anyagot. Kérdéseket tettem fol, gondolkodni prébaltam. De
kérdéseknek, gondolatoknak a KEDD-KODD-on nincs helye. Még mit nem!

A vizsgdzds az ember egész agyvelejét lefoglalja. Meglehet, a behabzsolt anyag egy részérdl felte-
szik, hogy megragad az emlékezetben, mikoron visszaokddjak: akdrha kiszdradt gipszontvénybe om-
lesztett agyagmasszabol formdzna bogrét az ember.”

(részlet WilliamWharton Apa cimi regényébdl, forditotta Béresi Csilla)

Az idézet egy hetvenes évekbeli hiszéves, eurdpai fiatalember gondolatait kozve-
titi az akkori amerikai egyetemekrdl és kovetelményeikrsl. Déja vu — mintha a
mai magyar egyetemek vilagaba vezetne be. Sajnos ez nem utépia, hanem a va-
16s4g. Hajdani tanitvinyaim gyakran fogalmazzak meg ugyanezt egyetemi kozér-
zetiikkel kapcesolatban. Az egyetemre belépve szinte megsztinnek a kozvetlen em-
beri kapcsolatok. Az oktaték nem ismerik a tanitvanyaikat, nincsenek szébeli
vizsgak, csak tigyesen osszeallitott teszteken keresztiil mérik fel a hallgaték tuda-
sat. Az évfolyamdolgozatokat e-mailen kiildik el, gyakran nem is kapnak réla
visszajelzést. Tarsaik koziil is keveset ismernek meg igazan, hiszen 6ridsi tomege-
ket zstfolnak Gssze egy-egy el6adasra, ahol nagy koncentraciét igényel az odafi-
gyelés. Kulonosen gazdasagi, pénziigyi intézményekre jellemz§ mindez.

Az egri f6iskola valaha egy nagyon baratsagos, emberi 1éptéki intézmény volt.
Legszebb tanulééveimet toltéttem ott, amit tanaraimnak és a befogadé légkornek
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koszonhetek. Néhdny éve talalkoztam az egyik kedves tanarommal, és visszaidéz-
titkk a multat, a régi szeminariumokat, a beszélgetéseket, és azt, hogy annak ide-
jén meghivast kaptunk a kandiditusi munkdjanak bemutatisira... A tanirng
szomoruan jegyezte meg, hogy azéta az intézmény teljesen atalakult, megsziin-
tek a kiscsoportos szemindriumok, ma mar csak el6adasokat tart, és évek 6ta nem
fordult el6, hogy valaki az el6adasok sziinetében érdekl6dé kérdéseket tegyen fel
az el6adas témdjaval kapcsolatban. Nincsenek joéizi irodalmi vitdk a folyoson, és
tanitvdnyai nem ismerik meg a buszon vagy a templomban. El6szér a vizsgdkon
keriilnek szemtdl szembe, és ez nagyon ritkan szolgal megelégedésére. Mert a di-
akok vizsgazni mar tudnak, rutinjuk van, de gondolkodni nem képesek. Csak
sztereotip kérdésekre szajkézzak bemagolt valaszaikat.

Valamikor régen, az én idémben, a szorgalmi id6szak tanszakonként ismerke-
dési esttel kezd6dott a Szépasszonyvolgyben. Ott voltak a tanaraink, egytitt éne-
keltiik a népdalokat és a diakdalokat, beszélgettiink, méregettiik az alsébb vagy
fels6bb éveseket, és négy évig egylitt maradtunk, segitettiik egymast, alafrattuk
egymas indexét, vigyaztunk a csoporttarsunk kutydjara vagy gyerekére amig vizs-
gazott. Azéta is tartjuk a kapcsolatot.

Biztosan vannak ma is j6 didkkozosségek, és talan 1éteznek még lelkiismeretes
tandrok is, akik idejiiket nem kimélve onzetleniil megvalaszoljak hallgatéik kér-
déseit, segitik Gket szakdolgozatuk megirasaban, konyveket ajanlanak szamukra
és megkérdezik, hogy mit latott legutébb a szinhazban. Ez azonban manapsag
nem tarsadalmi elvaras. S6t, azt is el tudom képzelni, hogy eme csodabogarakat
mar divatjamuilt hébortos nevelSknek tartjdk, akik nem tudnak megfelel6en gaz-
dalkodni idejiikkel és energiajukkal.

Ma mar felértékelddott az edzettség és a fiatalsag illdzidja, ahogy azt a
Wharton-idézetben is olvashatjuk, és a jobban jatsz6 teniszpartnert nem érdekli,
hogy a masik vissza tudja-e titni a labdat, a tolerancia mar kiment a divatbdl. Ma
mar nem szitkséges a tudasvagy, csak a vizsgazas technikdjat kell elsajatitani.
Mindezt kozépiskolai tanarként is érzékeljiik, amikor azt a bizonyos , kompeten-
cia-kézponti egyetemi felkészitést” kovetelik t6liink. Gyakran ugy tlinik, csak az
id6nket vesztegetjiik a tantargy megszerettetésével, hiszen azok, akik nem olvas-
nak és egyetlen verssort sem tudnak idézni ugyanolyan j6 eredményt érhetnek el
a kozépszintl magyar érettségin, mint irodalomhoz konyité tarsaik.

Milyen lesz igy a jové tarsadalma? Analfabéta diplomasok, szakbarbarok téme-
ge aramlik ki az egyetemek kapujan, és lesz maga is oktatéva, agy, hogy irodal-
mar létére nem olvas konyveket, vagy talan csak a sajat szakteriiletérdl, zenész,
de nem tud htisz népdalt sem elénekelni, és biol6gus, de nem ismeri azokat a no-
vényeket és madarakat, melyek nap mint nap korilveszik sajat hazdjaban.
Wharton hése méltan beszél robotemberekrdl. Ilyennek almodjuk meg a jové
tarsadalmat? A fiatalok is ahitjak a kézvetlen, emberi kapcsolatokat, a személyes-

k. 5. aldal 4

l

S



E‘”J Csizmadia Gerlrid: A magyar felséoktatdsrol g

séget, az emberi hozzaillast. A tomegesség, az egzisztencidlis veszélyeztetettség
— mind tanuléi, mind oktatéi részrél —, a modernség (értsd: amerikai modell)
azonban erre nem ad lehetéséget.

Ha igy haladunk, sajnos révidesen megvalésul Huxley ,,szép 6j vilaga”, mely-
ben az ember végérvényesen a ,fogyaszt6” nevet kapja Isten teremtménye he-
lyett. Biztosan felrémlik benniink sajat felelgsségiink, hiszen mi tanarok a jovo-
nek dolgozunk, és legtobben tudatiban vagyunk annak, hogy talin soha nem
arathatjuk le munkank gytimolesét. Ha érdekl6dd, becsiiletes, tolerans embere-
ket igyeksziink nevelni, akkor baranyokat kiildiink a farkasok kozé. Mégsem te-
hetiink masképp. Janos evangéliumaban Jézus igy imadkozik tanitvanyaiért, az
apostolokért: ,Nem azt kérem t6led, hogy vedd ki Gket a vilagbél, hanem hogy
6vd meg Gket a gonosztél. Hiszen nem a vilagbél valék, mint ahogy én sem va-
gyok a vilaghdl valé. Szenteld meg ket az igazsagban, mert hiszen a tanitasod
igazsig. Amint te a vildgba kiildtél, Ggy kiildom én is Gket a viligba. Ertiik szen-
telem magamat, hogy 6k is szentek legyenek az igazsagban.” (Jn 17, 15-19)

Ennél t6bbet mi sem tehetiink, de kevesebbet sem.

Mosolygd Niké
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LEGKESOBB ERO GYUMOLCS A GYERMEK
GONDOLATOK VEKERDY TAMAS NEVELESI EIVEIHEZ

KASzA JULIANNA

edagogusként éydeklods figyelemmel kisérem Vekerdy Tamds pszichologus

irdsait, véleményét, intd figyelmeztetéseit oktatasiigyiinkrdl, a pedagogusok

munkdjarol, a gyermeknevelésrél. Egyik interjijadban™ kozreadott vélemé-
nyéhez szeretném hozzdfizni gondolataimat.

Tobb teriileten, mas aspektusbol is jo lenne megldttatni, nemcsak a pedagogus-
tarsadalommal, hanem Vekerdy tandr virral is a sziilok, gyermekeik és a pedagégu-
sok szétvdlaszthatatlan hdrmas egységét, dszintén meguitatni a rdnk vdré tenniva-
lokat a jovd nemzedékének sikerves(ebb) (fel)nevelése érdekében.

Az emlitett cikkben leirt Vekerdy véle-
ménnyel t6bb ponton vitatkoznék. Ab-
ban mindannyian egyetértiink, hogy
cselekedni kell valami okosat, hogy a
pedagdégiai-pszichologiai szellemiség
diktaloinak, a jogalkotoknak, a ,vé-
gek” pedagégusainak és a sziil6i ko-
z6sségeknek Gszintén véleményt kell
cserélniiik. A probléma idGszertiségét
jelzi a kozelmultban tértént pedagégu-
sokkal szembeni megengedhetetlen
atrocitasok sorozata.

Nézziik ennek tiikrében a fent jel-
zett Vekerdy vélemény egyik megalla-
pitasat: ,,Mévei azt tanitotta, szevintem he-
lyesen, hogy a pszichologusnak ,nincs inmér-
zete”, és én azt mondandm, hogy az igazi
pedagogusnak se legyen! Nem azzal kell
Joglalkoznia, hogy ,.engem megsért” a gye-
rek, hanem azzal, hogy mi van a gyerekkel.
Persze, hogy a tandrnak nem kell eltiirnie a
$értd szavakat, de nem az inérzete miatt.”
Ijgy érzem, csak félig, s csak elmélet-
ben fejtette meg a problémat. Valéban
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alaposan meg kell vizsgalni, hogy mi-
ért mondta a sértéseket a gyermek? Ki
is 6 val6jdban, honnan, milyen csaladi
hattérbdl érkezik az iskoldba? A peda-
gogus igy talan megleli a bardolatlan,
nyers viselkedés okit, de sem a peda-
gogustarsadalom, sem a sziil6k kozos-
sége nem feledkezhet el arrél, hogy az
6v6 néni, a tanité néni (bacsi), azaz a
felnéttek viselkedése személyesiti meg
az 6vodaban és iskoldban az emberek,
a tarsadalom onérzetét. S ebbdl a né-
z6pontbdl kell reagalniuk, valaszolni-
uk a gyermekek, tanuldk viselkedésére.
Tehat a pedagégusnak (fejlett) onér-
zettel kell rendelkeznie, mert viselke-
désével a tarsadalom onérzetét, valaszat
szimbolizalja. Igy tart tiikkr6t a nevelés-
re varé (vagy6) gyermekeknek, hiszen
a mar értelme-nyiladozé kisgyermek-
nek, az ovisnak, a tanulénak tudnia
kell, hogy van 6nérzete a jatszétarsanak,
az iskolatarsanak, a baratainak, a bu-
szon vagy metrén utazok sokasaganak,
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a sziileinek, a nagysziileinek, a szom-
széd néninek, éppagy, mint 6neki, sajat
maganak. Tehat nem mondhat, tehet
akarmit, mert sérts, negativ cseleke-
detre, negativ viszont-reakciot fog kap-
ni. Es kapjon is! Ezzel formalédik a jel-
leme. Az emberi méltésag tisztelete
nemcsak a kisgyermeknek, a diaknak,
de a tanarnak, felnéttnek is kijar. Ha a
kisgyermeket csaladjaban is igy neve-
lik, akkor nem is jutunk el az agresszié
azon mélységeibe, ami neveléstigytink-
ben sajnos — hosszu, rossz iranyba ha-
ladé folyamat eredményeként — néhol
mar felutotte a fejét.

Vekerdy Tamas leirja tovabba, hogy:
WA magyar iskoldban a negativumok ki-
emelése domindl. »Mit nem tudsz?« ez a fo
kérdés, nem pedig az, hogy »Mit tudsz?<”,
aztan folytatja, hogy ebbdl fakaddan
depresszios lesz a gyerek vagy pszicho-
szomatikus tineteket produkal. Mind-
ezt még ,negativ irdnyba fokozzdk ax
olyan intelmek, mint »Ulj rendesen!«,
»Figyelj!«, »Ne nevetgélj!«...sth. A jegyre fe-
leltetés szorongdst kelt. A szorongds pedig
visszafogja a teljesitményt.”— mondja a
pszicholégus.

Ezen ,atveszt6kbdl” egy hatdrozott,
kovetkezetes, de szeretetkbzponti ne-
velési elv, pedagdgiai szemlélet ve-
zet(het)i ki a pedagogust, 6 pedig a
gyermekeket, ha hagyjak. Ha nem la-
zitjak fel dllanddan liberalis (itt: sza-
badelvi, engedékeny) szemléletd okta-
taspolitikai elvekkel az amugy is rend-
kiviil nehéz nevelési kozegben leledzé
gyermeki és sziil6i gondolkodast. Ab-
ban bizonyira mindenki egyetért,
hogy a média, a filmek, és még a koz-

&m ,,,,g g . nlhftl

3§

AR T

gondolkodds j6 része is a szamara ked-
vezébbnek tling, tal elnézd, rahagyd,
néha mar k6z6mbos nevelési magatar-
tast timogatja a ,,majd rajon magatol”,
a ,nem akarom befolyasolni” rendki-
viil kétes nevelési elvet hangoztatva.
Ha a pedagégus azt mondja a gyer-
meknek ,,Ulj rendesen, egyenes derék-
kal! Ne hajolj tal kozel a fiizetedhez!”,
s elmagyardzza, hogy milyen fontos a
megfelels testtartas, hiszen azzal a fel-
néttkori fizikai allapotat, egészséges,
esztétikus testtartasat alapozza meg,
akkor nincs az a gyermek, aki ne sze-
retne példaul egy olimpikonra vagy jé
alkatd torndszra hasonlitani. Ha a pe-
dagogus nem tudatositja a gyerekekkel
a puapos, gornyedt testhelyzet kovet-
kezményeit, akkor kovet el igazan hi-
bat. Ehhez viszont sziikséges azt mon-
dani, hogy ,,Ulj rendesen!”.
Ugyancsak meg kell kovetelni a fe-
gyelmet és a figyelmet, a tandéran tor-
ténd szellemi, értelmi részvételt, hi-
szen e nélkil nem lehet tanulni. S e
feltétel megteremtésének sziikségessé-
gét Vekerdy mintha kétségbe vonna.
Szinte hallom, hogy teremtsen a peda-
gogus olyan légkort, tanitson olyan ér-
dekesen, hogy minden gyerek bekap-
csolédjék a tanulasba. Igen, tudjuk, és
igy gondoljuk mindannyian pedagé-
gusok, és meg is tesziink minden tG-
link telhet6t ennek érdekében. Azon-
ban voltak, vannak és lesznek motiva-
latlan, nehezen kezelhet§ gyerekek,
akinek a figyelmét alig vagy egyaltalan
nem lehet leko6tni, akiket néha bizony
csak figyelmeztet6 jelzésekkel, felszo-
litasokkal, szelid ,kényszerrel” lehet



bevonni a munkdba. Am ha a szabadel-
viiség tal nagy méretet 6lt, ha a gyer-
mek lépten-nyomon azt hallja, hogy
neki mindent szabad, és csak a peda-
gbgus hibazhat, akkor egyre tobb gyer-
mek és fiatal fog visszaélni a jogaival,
ezzel a magatartasaval akadalyozva
tarsait is tanuldshoz valé jogainak ér-
vényesiilésében.

Vannak tanulasi formak, melyekhez
csend kell, s nem zsonghat az osztaly.
Csend és nagy figyelem sziikséges pél-
daul az iras elsajatitasahoz is, a betik
elemeinek megfelels vonalvezetés-
éhez, az ideg-izom koordinacié kiala-
kitdsahoz. Még tan a lélegzetvétele is
mas a kis elsdsnek, amikor irni tanul.
Halksag és kozosségi rend, fegyelem
kell a matematika és a nyelvtani fel-
adatok megoldasahoz is. Barhogy néz-
ziik, egyértelmd, hogy a gondolkozis
bizonyos teriileteit a koncentracié, a nyu-
galom, a csend pozitivan befolyasolja.
J6, ha nincsenek elterel6 ingerek.

Hogy mérni kell-e a tudast, arra is
egyértelmi a valasz: igen. Ha ez nem
torténik meg, akkor szinte mindenki
rosszul helyezi el magat azon a bizo-
nyos értékskalan. Lesz, aki f6l-, de
jocskan akad, aki alulértékeli magat.
Ezért helyes a mérés, a pontozas,
amely targyilagos visszajelzést ad a tel-
jesitményrol. Miért baj az, ha az érté-
kel szavak, mondatok mellé pont-
szam vagy netan jegy is tarsul. A jo pe-
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dagogus soha nem felejti el szavaival is
indokolni a dontését, hiszen ezzel mu-
tat utat a tovabbhaladasra.

Végezetiil pedagbgiai tapasztalatai-
mon tal hadd hivjam segitségiil az em-
beriség évszazados megfigyeléseinek,
csalhatatlan erkolesi itéleteinek né-
hany frappians megallapitasat. Idéz-
ziink fel néhany 6rok értékid szolast,
kézmondast az ifjasag nevelésérdl: A
deszkdt minél tobbet gyaluljik, anndl si-
mabb lesz. S persze sohasem faradhatunk el
az asztalosmunkdban. Addig hajlitsd a fdt,
amig fiatal! Nyesés nélkiil a fa nem nd szé-
pen. Az nem jo, ha egyik kézben bot, a md-
stkban kaldcs van (kivetkezetlen nevelés).
Tudjuk, hogy a leghésdbb érd gyiimales a
gyermek, s hogy komnyi a jo csikobol jo lo-
vat nevelni, és azt, hogy r0ssz csikobol s
vdlhat még jo 6. De nem kell a gyermeknek
szarvat adni, és a szeltd intés is haszndl, ha
az jelen van, amikor kell. Jovink érdekében
ne lankadjunk a gyermekeken tartani a sze-
miinket, s ha kell, inkdabb a gyermek sirjon,
mint késébb a sziild. Ha elbizonytalanod-
nank, legalabb annyira érdemes eleink
tapasztalataira figyelni, mint a legkép-
zettebb pszicholégusok szakvélemé-
nyére.

JEGYZET

* Lasd: A tizenkét évfolyamos iskola hive va-
gyok. Interjii Vekerdy Tamdssal, Koznevelés,
2008. februar 1.




Rabel Zséfia
Kett6s szoborcsoport

Ugy képzelem, faunok siphangja
uli meg hajnalra a mezd&ket,

s félig hunyt szemek moguil
tapad a vagy gyermekkezekre,
mig koténybe gydlik a harmat.

Csak

tancolj nekem, lombokba
rejtve nézlek majd.

Ne tudd, hogy latlak,
legyen szél a leveleken
lélegzetem. Visszafojtott
s6haj ajkamtol

testedig.

Janius van, a vagynak ilyenkor
nincs szine-visszdja,

és jovGje is torékenyebb,

mint faunpatak alatt

felpattané kévek zarvanya.
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AKKOR DIKTALOM...
AcosTon A. Csapa

zt gondolom, ugy van rendjén, hogy a kiilonféle szaktdrgyakat tanito kol-

légdim a magukét tartjak a legszebbnek. Ezért tanulldk, és ezért tanitjak

ezeket. Remélem, exzel igy vagyunk mi, magyarosok is. Mint a miivészeti
targyakndl mindig, magdval a széppel, a szépséggel van dolgunk, s nyilvan azért
vdlasztottuk szakunknak, mert kiilonleges vonzalmat érziink a zene, a képzomiivé-
szet és az irodalom irdnt. Széval ,,irodalmat tanitani” (sic!) nagyon szép és nagyon
nehéz feladat.

A mi, amivel dolgozunk — tébbnyire — mar kiallta a korok és az itészek megmé-
rettetését. Egyénileg szerethetjiik vagy sem, nem szubjektiv dontésiinkén malik
annak esztétikai minésége. A szép és a j6 irodalom képes arra, hogy a lelkiinkbe,
a gondolatainkba, egész személyiségiinkbe beléhatoljon. Nyugtalanitson, mora-
lisan megrazzon, megérintsen, hatds ald vonjon, elgondolkodtasson olyan dol-
gokrdl is, amikre a hétkéznapok vilaga nem sarkall. Ha kell, 6nmagunkkal is
szembeforditson, ekdzben gyonyorkodtessen. Nehéz mindent felsorolni.

Az élet nagy kérdéseire, az élet nagy konfliktusaira, az élet nagy lehetGségeire
mindannyian felfigyelink életkortél, miveltségtsl fuggetlenil is. Legfeljebb
mas-mds szinten adunk valaszokat. A felnéttkor kiiszobén 1évék minden érzéke
~kihegyezett” a nagy kérdésekre. Kiilonosen azokra a helyzetekre, amikor a sze-
mélyes vagyak konfliktusba keriilnek a moralitas dilemmaival: a szerelem, a hi-
ség, a hatalomvagy, a hagyomany és az 4j rend titkozései, a lélek ellentmondasai,
a hés és az dldozat értelmezése. Hiszen a mi nem ires esztétizdlas, megszolit
benniinket. Ebben rejlik az irodalomérdk lehetésége a felnévekvé nemzedék er-
kolesi nevelésére. Erkolces és esztétikum — igy, egymas mellé rendelve.

Mi, akik irodalomtanitassal foglalkozunk, ,erre szerzédtiink”. Nem kis feladat
ez: wrodalmi mitveltséget, szildrd erkolesi talajt és dllando erkolcsi jelenlétet, esztétikar (fi-
lozdfiai) tuddst, tokéletes szellemi-gondolati tolerancidt és empatidt vdr el téliink minden
ordnkon. Mindezt tudjuk, és — tobbségében — ennek megfelelGen tessziik a dol-
gunkat. Igen sok, valtozatos médszerrel tanitd, az olvasas, a szépirodalom iranti
érdeklodést egy életre folkelteni képes, igazi szellemi izgalmat adé irodalomora-
kat tarté magyartanart ismerek szerte az orszagban. Végzik kivalé munkajukat
annak ellenére, hogy ,partunk és kormanyunk” mindent megtesz e szellemi és
erkolesi joérzés tonkretételére. Gondoljunk csak a ,nem szakrendszerd oktatas”
vagy a ,kompetencia alapt oktatas”, vagy az ,integralt oktatds” elnevezést, szel-
leminek aligha nevezhet$ oktatdspolitikai és nyelvi ,,agyszilleményekre”. Amig
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ezek a nagyszer( tanaremberek a palyan maradnak, tenni fogjak a dolgukat a
maguk — a politikai dontésekénél jéval magasabb — szellemi és erkolesi mércéje
szerint. Amig ezekben a kollégakban €l a valoban értelmes és bator embereknek
ez az elszandasa, addig nincs mit félni barmilyen kormanyzati hisztéria tor is ki.
No meg: az oktatas, az iskolarendszer nagy rendszer, ezért a folyamat — hal’ Is-
tennek — lassu... (kivéve, ha iskoldkat zarnak be, pedagégusokat l6knek utcara...,
az gyorsan megy).

Miért akkor a cimben idézGjelek kozott feltett, jellegzetesen tanérai és tanari
mondattéredék? Mert megjelent valami 1j, valami rossz, valami, ami talan még
nem meghataroz6, de mar létezik, és egyre inkabb terjedni latszik, kiilonosen a
htiszas-harmincas éveiket tapos6 kollégak korében. Lehet, hogy ez is az 4j ,,okta-
taspolitika” hozadéka, amely hiszterizalja és egyben apatikussa teszi a mindebbe
mar belefaradt tanarokat? De maris, fiatalon is? Vagy mar az egyetemen is? A va-
laszt nem tudom, csak a jelenséget magat ismerem, és — figyelmeztetésként — sze-
retném kozreadni.

Néhany éve hallom ezt a mondatot (,,Akkor diktdlom...”) kisebb és nagyobb
csalddom felsGs és gimnazista tagjait6l, volt tanitvanyaimtél, amikor irodalom-
oraikrol beszélgetiink. Kilonbozo telepiilések kiilonb6zé iskoldiba jarnak. Ha
Osszegzem a torténeteiket, nagyjabol igy nézhet ki egy altaluk elmesélt magyar-
ora: valamiképpen bemutatodik a mii (eléfordul — igaz egyre ritkabban, hogy — ott-
hon elolvassak a didkok; a tanar — j6l vagy rosszul — bemutatja; 6nkritikus tanar
esetében tehetséggel megaldott tanitvany készil f6l és mutatja be; meghallgat-
jak, esetleg megnézik egy miivész el6adasaban). Jo esetben a tandr megkérdezi: tet-
szelt?” Egy-egy bélintassal, vallvonogatassal, fejrazassal megsziiletik a szubjektiv ité-
let. A tanar az 6rajara néz, van még hiisz perc. Es ekkor hangzik el az ominézus
mondat: ,,Akkor diktdlom!” (Kisebbek esetében a tiblara is folkeriil mindaz, amit a
mrdl tudni kell, a nagyobbak mar tudnak diktdlas utdn is irni...) A diak ir; az 6ra
csendben lemegy, a tananyaggd lett mii megtanitva. Ismerek tandrokat, akik alkal-
manként egy az egyben vagy némileg és 6nkényesen ,meghizva” lediktaljak a
100 hires vers aktualis mielemzését... Természetesen az ora elején van felelés vagy
Lropi” is (az el6z6 6ran lediktaltakbél). Ennyi volt az irodaloméra.

Vagyunk jé néhanyan, tin a tobbség, akik kezdettdl fogva jellegzetesen ,be-
szélget6s” irodalomorakat tartunk. Tudjuk, hogy id6igényes, am igen nagy hoza-
déka miatt megéri. Ezért hittem is, nem is a gyerekek panaszit, amig magam is
meg nem tapasztaltam egy tiszteletreméltd, magyar szakos kollégam esetét, aki
beteg kolléginkat helyettesitette. Kérte, hogy a masodik helyettesit§ orajara
menjek be hospitalni, mert az el6z6 alkalommal megdobbenve tapasztalta, hogy
a gyerekeknek nem volt sem tankonyviik, sem széveggytjteményiik. Volt egy fii-
zetiik és kész. Mint mondtak: ez a szokas. Karinthy Barabbasa volt az 6ra témdja.
Amikor a tandr Ur befejezte a mi bemutatasat, a diadkok automatikusan nyitottak
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a fuizetiiket, fogtdk a tollukat és vartak. A sok tizennyolc éves csendben és déb-
benten fogadta kollégdm véleményiik, gondolataik irant kutakodé kérdéseit. Vé-
giil sikeriilt a kezdeti kaoszbdl értelmes, kultiralt hangnemben lefolytatott, izgal-
masan feszilt vitdt provokalnia: a donteni tudas képességérdl, ostobasagrol,
megalkuvasrol, hitrél, az egyén és a tomeg mingségérdl..., és még sok minden
masrol esett sz6. Eleinte nehezen szélaltak meg, majd egyre gordiilékenyebbek
lettek a mondatok, tisztabbak az itéletek. Koézben — tigy ,mellesleg” — megfigyel-
ték a novella szerkezetét, feszességét, archaikus stilusat is. Nagyon j6 6ra volt, a
gyerekek is élvezték. Aki akart, jegyzetelt, aki nem, az nem. Figyelt vagy beszallt
a vitaba. Kollégdm még felhivta a figyelmiiket, hogy akit érdekel a téma, olvassa
el Dosztojevszkij Ordigik cimd regényéb6l A nagy Inkvizitor cim( fejezetet. Tob-
ben felirtak... Végiil egy kislany kedvesen megkérdezte: ,,Es most mit tanuljunk
meg a kovetkez§ o6rdra, hiszen nem diktalt a tandr ir semmit.” Mindketten elne-
vettik magunkat. Egy éppen a taskajat pakol6, f6l se néz6 fiatalember ,,De hiilye
vagy!” dorgedelme miatt kollégamnak mar nem is kellett valaszolni a kérdésre.

Félreértés ne essék: amit a masik, a helyettesitett kollégam diktal, azok a mi-

rél alkotott esztetlkallag hibatlan ismeretek. Meg lehet tanulni, lehet beléle felel-
ni, dolgozatot irni, vizsgazni, akar érettségizni is. , Kompetencia alapt tudas.” J6l
hasznosithaté, konnyen megszerezhetd. A tesztlap beikszelhetd, az esszé kozhe-
lyesen megirhato, s a méivet magat nem is kell ismerni hozza...

De ne becsiiljiik le ennyire a szépirodalmat, magunkat és a tanitvanyainkat!
Mert nézziik csak, mik lesznek a varhaté , kimeneti eredmények” (a félmiveltség
szaknyelvén ,,output” — egyik szebb, mint a masik...). Az a ,kisebbik” gond, hogy
diakjaink képtelenek lesznek ,egyszerd”, hétkoznapi helyzetekben beszélni, ha
soha nem aktivizdljuk az irodalmi nyelv irdnyaba is a székincsiiket. A nagyobb
gond az, hogy igy soha, vagy csak véletlenszerten talalkoznak olyan moralisan iz-
galmas kérdésekkel, konfliktusokkal, dontéshelyzetekkel, amelyeket ha gondola-
ti sikon tisztiznak magukban, talain konnyebben élik meg a valésagban is. Nem
kell a tanar altal diktalt ,helyes megoldas”, elég, ha szimba vesszik, hanyféle
moédon lehet az adott helyzetet megitélni, megoldani, cselekedni. Ha belatjak,
hogy nem is olyan egyszerd megfelel6 dontést hozni, amikor muszdj. A t6bbit ra-
juk hagyhatjuk. Mert nyugodtan rabizhatjuk magunkat a mfire is, a gyerekekre
is. Mivel a mé mar megmérettetett, és 6k — kicsik és nagyok egyforman — valami-
képp a johoz vannak kotve. Az esztétikai ismereteket pedig meg kell tanitani, hi-
szen 0j fogalmakrél van sz6. De lehet6leg ugy, hogy ne riasszuk el a miitél, az iro-
dalomtol és az olvasastdl tanitvanyainkat.

L

A j6 tanarnak élmény a gyerekek alakul6 véleménye. Ezt valamennyien tudjuk.
Micsoda izgalom hallgatni 6ket, formal6do6 nézeteiket, allasfoglalasaikat. Nagyon
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sok pdlyatarsam érti, mire gondolok. Hadd reméljem, hogy , diktalés” kollégaim
sem szeretik azt, amit nap mint nap csindlnak. Hogy Gket sem elégiti ki az 6rarél
orara ismétl6dé monoténia. Hogy a tanitott mtivet tanarnak (!) és diaknak ismer-
nie kell — mert e nélkiil mirdl is beszéliink? Hogy tisztaban vannak azzal, hogy
,modszeriikkel” kimondatlanul is azt sulykoljak tanitvanyaikba, hogy az igazsag
Jfelilrél” jon, csak meg kell jegyezni, megkiizdeni érte nem muszdj. Hogy nem
valodi fegyelem a hallgatdsba és az frasba mertlés/menekiilés tanérai fegyelme.
Hogy még id6ében megértik, igen sokat artanak akkor, ha nem kivancsiak tanit-
vanyaik véleményére. Hiszen az iskolaban mégiscsak a didkok a fGszerepldk...

Nagyon remélem, hogy még id6ében kongattam meg a vészharangot, és ez az
elfasult unalom még nem valt altalanossa az irodalomoérakon. Azért szélok, hogy
diktal6s kollégaim — barhol az orszagban — tudataban legyenek: mindezt mar a
diakjaik is észrevették..., ami val6di kudarc egy tandrember szimara.

Balerina
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DEAK ISTVAN

magashegyi tira a fiinevelés hatékony eszkoze, regnumi munkdm sordn
pedig nélkiilozhetetlennek bizonyult. A havas hegyek, viragos rétek, nap-
stités, szél, esd az a tevep és kozeg, amelyben legjobban meg tudom valdsi-

tani nevelési céljaimat.

A fia nem valik férfiva csupan aziltal,
hogy teste és f6ként izomtomege meg-
nd, king a bajsza, sz6ros lesz a honal-
ja és nemz&képessé valik. Ahhoz,
hogy ezt a ,cimet” kiérdemelje — elsé-
sorban a maga szamara — tetteket kell
véghezvinnie. Az emberiség szamos
nagy kultdrajaban kidolgozott rend-
szere volt ennek, a jeloltnek prébakat
kellett kiallnia. Sziikség is volt erre,
mert a férfi — agy szazezer év 6ta bizo-
nyosan — elsésorban vadasz és harcos
volt, melyek strapabirast és nagy tlro-
képességet igényelnek. A mai tdrsa-
dalomban ezt csak részben pétolja az
érettségl vizsga vagy a jogositvany meg-
szerzése.

Azt gondolom, a fitk ezt a ,,vadasz
és harcos” hivatast valamilyen geneti-
kai Gton-médon megsejtik. El benniik
avagy, hogy ,legyenek valakivé”. A nép-
dal igy mondja: ,,Mikor én még legény
voltam/a kapuba kiallottam/egyet-
kett6t kurjantottam/mindjart tudtak,
hogy én voltam.”

A fiak ehhez kapnak is egy jokora
adag energiit, mellyel a nevelének
kezdenie kell valamit. Mert az energia
— példaul a vizé — hajthat erémiivet,
szallithat hajo6t, de atszakithat minden
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gatat is, akkor pusztit és végil saros
pocsolyava lesz.

Meggy6z6désem, hogy a kamaszko-
11 bajok, valsagok, veszélyeztetettségek
stb. gyokere tobbnyire az élménysze-
gény kornyezet és az igazi, kiharcolt és
megszenvedett sikerek hidanya. Ezt én
drnek nevezem. A lélek nem (sem) ti-
ri a vakuumot, az trt fel kell tolteni. Fel
lehet tolteni j6 kalandokkal, az ekoz-
ben megsziilet6 baratsagokkal, de vak-
mer6séggel, vandalkodassal, személy-
telen szexszel, alkohollal és marihua-
nafiisttel is.

J06, ha egy fia elmondhatja magardl,
hogy képes volt megfesziteni akaratat és
elért j6, de nehezen elérhet§ célokat,
megmaszott néhany hegycsicsot. A | le-
gyek valakivé” vagya nem oncélt, ha-
nem egy fejlédési szakasz sziikséges gyii-
molcse. Ez a ,valaki” kés6bb képes lesz
adni, egy kozosség tagjaként felelGsséget
vallalni, és majdan valaki masé lenni.

A felkésziilés szerepe

A tardra fel kell késziilni. Ossze kell
rakni a mintegy 30 kil6s felszerelést, a
poklabbal (horgas végli gumikotél)
rogzitett nylonnal lefedett zsak vizhat-
lansagat ellendrizni kell a zuhanyzé-



ban, gyalogolni kell a megrakott zsak-
kal. Mindez azt sugallja, hogy a sajdt
dolgaimban is felelds vagyok a kizisségeért,
hiszen ha az én zsikom szétesik, nyom,
beazik, akkor a tobbieket akadalyo-
zom, akar miattam kell feladni az utat.

Az ,,anyukdk ordi”

Az indulas elétti este 18-22 6ra kozotti
id6szakot ,,anyukak érainak” is nevez-
hetnénk. Ekkor rendes ,,telefonharcot”
kell vivni, hiszen a fia teljesen érthetd
szorongasa és az anyai hormonok
egylittese gyakran veszélyezteti a fia-
talember jelenlététét a talalkozohe-
lyen. Ennek alapja az indulds eldtti
pszichoszomatikus héemelkedés, eny-
he hasmenés stb. Ekkor — hogy a fit ne
maradjon otthon — a taravezetének
hatarozottnak kell lennie. Egyébként a
kezdeti szorongast hamar legy6zi a
tobbiek lendiilete és kalandvégya.
Mindez azt sugallja, hogy ne déljiink
be a kifogasoknak, mert ha azt mond-
tam, hogy ott leszek, akkor ot leszek.

A vezeld ordi

Este tiz 6ratol a vezetd ébren dlmodik.
Az alom félelmetes.

1. A meredélyen az Gt egy hényelvet
keresztez. A honyelv cstiszés. Kikeriilni
lehetetlen. A faradt csapat megdll. A
vezetd segitGjével egylitt leereszkedik
néhany métert, hogy elkapja az esetle-
ges kicsuszot. A fitk elkezdenek atara-
szolni a hényelven. Az utolsé négy em-
ber van mar csak hitra. Barnabas — aki
dupla holmit visz, mert segit egy kime-
rilt tirsainak — megcsuaszik. Estében ki-
iti Olivér labat. A két fii gyorsulva,
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néman siklik lefelé. A segité bevagja
labat a héba, és az ttkozéskor teljes
erejével igyekszik visszatartani a pa-
rost. Egy pillanatra agy tdnik, sikerrel.
Am a lendiilet tal nagy volt. Most mar
harman csasznak. A vezeté kicsit lej-
jebb allva ugyanigy tesz, mint a segito,
sikerteleniil. Négy ember szankazik le-
felé, és a kodben nem latni, hova. Par
masodperc mulva egy kégorgetegbe
utkoznek, egy szemiiveg Osszetorik,
egy tenyér kissé felhasad, de semmi
komoly. Megijedni sem volt idé.

2. Ralépett a kére. A kovon 1évo zuz-
mé nedves volt. Megcesuszott. Lezu-
hant.

3. Kozelediink a csicshoz. El6ttiink
egy masik csapat. Eles kidltas hallatszik
valami idegen nyelven, és egy kG hull
le. Zsolt lefelé nézett éppen, mikor fej-
be verte. Kaba és mozdulatlan. Lehet
hivni a mentShelikoptert. (Regnumiak
a 'Triglavon, megtortént.)

4. Egy meredek, garatszerd szikla-
hasadék mellett visz a jelzett Gt. A ga-
ratb6l moraj hallik, majd el6tornek,
gorognek, pattognak a mazsas kovek.

5. Lefelé joviink, aszfaltiton trappol
a csapat. Ozonvizszertien zuhog az es6
egy 4all6 napja. A csicsot sikerrel meg-
masztuk, de most meleg helyet kell ta-
lalnunk. A csapat kimeriilt. Es eltinik
az at. Egy komlds egyszertien leborot-
valt a szerpentinbdl egy 10 méternyi
darabot. Tetejébe fentrél patak zuhog
ala. Nyilvan békeidében valahogy atve-
zették az t alatt a lezadulé vizet, most
azonban a hidnyzé szakasz kozepén
egyszeriien aldizuhog a mélybe. A nyu-
gati orszag hegyi ment6i gyorsak: mar



ki van feszive egy lanc, és bevéstek egy
10 cm-es parkanyt is. Meg kell fogni a
lancot, 1abak a parkdnyon, irany eldre.
Nem szabad lenézni a 25 méteres mély-
ségbe. A kozepén kapsz egy zuhanyt,
de ne t6rédj vele. A vezets elol megy,
és nyugodtnak latszik. Valéjaban retteg.

Van jogom ilyen helyre vinni a fig-
kat? Ha torténik valami baj, akkor mit
fog érezni és mondani az édesanya,
akit az el6bb prébaltam nyugtatni? Mi-
lyen lesz megmondani a hirt? Milyen
lesz éIni utdna? A taravezets ilyen és
ehhez hasonl6 kérdéseit lelki vezetdjé-
vel mar eldzdleg megbeszélte. Végiil kiala-
kitotta allaspontjat.

A fidkra sok veszély leselkedik. Ve-
szélyes a céltalansag, a feleslegesség
érzése. Vesz€lyes a magdny. Veszélyes a
kabitoszer. Veszélyes az otthon wlés és
az élményszegény kornyezet. A fitikat
vonzza a veszély és nemigen nének fel
ennek prébélgatasa nélkil. Faramd-
szaskor kifiiggeszkednek az agra, leug-
ranak harom méterrdl és elengedett
kézzel bicikliznek. Vagy 120 km/éras
sebességgel veszik be a kanyart a disz-
kobol hazafelé autézva.

Tény, hogy a hegyeken halnak meg
emberek. Tény az is, hogy ez ritkian
kovetkezik be. Az dtgondolt hegyma-
szas nem amerikai rulett. A kockazat
vallalhat6, és az elérhets értékek fé-
nyében: vallalandé.

A félelem megmarad, de mar nem
bénito. Mindazonaltal a tira el6tti éj-
szaka nem szoktam aludni, és mar
nem is kisérletezem vele. Ekkor pako-
lom ossze a holmimat, és a vonaton
vagy az autéban alszom.

[ 108, aldal
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A veszélyekrdl a tara elétt fél évvel
tartott sziildi értekezleten részletesen
szOltam, majd beszélgettiink ezekrol.
Fontos volt, hogy az anyukdk mellett
ott voltak az apukik is, és igy elfogad-
tak az utitervet. 3000 méter f6lé csak
kétszer mentem, €s akkor is nagykori-
akkal. Bar nagykorisiguk mindkét
esetben friss volt, a méisodik esetben a
csapat érettségizé osztilyomba jaré fi-
uakbdl allt.

A ,,gyozedelmes libasor”

A vonat, busz vagy kocsikonvoj indula-
sa el6tt egy oraval taldlkozunk, hogy
szétosszuk a , kozcuccokat”. Az utazas
faradalmai ellenére sem piheniink, ha-
nem nekiindulunk a hegyeknek, hiszen
a szorongds miatt a nyomott hangulati
varakozasban nem lenne koszonet.

Az emelkeddn lassan, libasorban
megyiink. Az ember kényelmes sétaval
egy negyed o6ra alatt felér a Dunatdl a
Gellért-hegyre, ami 135 méteres szint-
kiilonbséget jelent. Tehat haromne-
gyed 6ra kényelmes sétaval lekiizdhetd
400 méter szint, melyet negyedoéra pi-
hend kovet. Igy 6t éra alatt siman fel
lehet menni 2000 métert. A pihendk
alatt nem felfelé, hanem lefelé néziink.
A vezet§ legt6bb feladata, hogy lassan,
szinte tyaklépésben menjen, igy a ter-
helés alig nagyobb, mintha sikon gya-
logolnank. A vezetbdl dradjon nyuga-
lom és magabiztossag, amely a csapat
tobbi tagjat is athatja. Mindez arra ne-
vel, hogy ha nagy probléma all el6t-
tiink, akkor is neki kell indulni, tyaklé-
pésben. Nem j6 a panik, a hirtelen tal-
terhelés, mert annak csak kifulladas a




vége. Arra nézek, ami mdr sikerilt,
nem pedig arra, ami még szorongaté-
an el6ttem 4ll.

A pihenéhelyre érkezve le-, indulas-
kor pedig felsegitjiikk a mogottink allo
zsakjat. Igaz, hogy .fel tudom venni
egyedil is”, de konnyebb, ha felsegi-
tik. Mindez figyelmeztet az apré ked-
vességekre — tudjam adni és elfogadni
is. Egyiitt kénnyebb.

Ima

Amikor eljon az imadsag ideje, megal-
lunk, és hosszabban piheniink, elmond-
juk a zsolozsmat. A vezet§ kiosztja a sze-
repeket: kérusok, antiféna, szentlecke,
befejez6 ima. Az imat tisztan, érthetGen
és kozéphangosan mondjuk.

Mindez arra nevel, hogy az imad-
sag olyan természetes, mint a minden-
napi kenyér, hogy j6 ha az imadsigra
forditandé idé6t elére meghatarozom,
és hogy a korusban sziikséges az én
hangom is — a hit nem maganugy.

A toréspont kiozelében

A tara viszontagsagos. A hegyekben
jéval tobb a csapadék, mint alant. A
szemerkél§ vagy zuhogé es6 megter-
heli, lenyomja a tarsasig hangulatat.
Szélftvasban csak nehezen verhet6 fel
a sator. A 30 kilés zsak is nehézzé valik
délutanra. Amig erénk futja — a torés-
pontig — a pithenékben beszélgetiink,
poénkodunk. Mindez azt sugallja,
hogy keresztiinket igyeksziink deriis lé-
lekkel hordozni, akkor is, ha nagyon
nehéz.

Elsfordulhat, hogy a tara a sirds
és/vagy veszekedés hatdrara jut. A ve-
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zetének éreznie kell, hol ez a hatar. Ha
sokkal el6bb programozza at a dolgo-
kat (menedékhdz, pihenénap, haza-
menetel), csokken a nevel§ ers. Ha
talfesziti a hart, eltérik a mécses vagy
kitér egy dithroham. Ez a feszités a tira
lényege, nem elkeriilhet6. Mindez azt
sugallja, hogy az élet nehéz, néha na-
gyon nehéz, de birnom kell.

A tdran a fidk nem egyszerre jutnak
a toréspont kozelébe. VezetSként érez-
nem kell, ki az akinek éppen nagyon
nehéz. Ennek majdnem mindig pszi-
chikai oka van, csak ritkan fizikai. Az
adott fiat elére hivom, és kozvetlenul
magam mogé allitom, Ggynevezett sza-
mozott helyet kap. A szamozott helyet
meg kell védenem a megalazastol, példa-
ul ,lehet, hogy holnap te leszel itt”,
»vihetnéd a satrat” stb. A kozosség ere-
jének hatasara ekkor emelkedik — fj-
dalmasan — a puhabb fitk feszithet&sé-
gi szintje. Végsé esetben a vezetd révid
id6ére bemutathatja a ,két zsakot vi-
szek” mutatvanyt, és bar ez csak né-
hany percre megy, gyakran eljuttatja a
segitettet a ,,kérem vissza a zsakomat”
mondathoz. Ha nem, akkor szétszed-
juk a zsakjat és szétosztjuk a holmijat.
A védelem ekkor is 4ll. Zsak nélkiil
koénynyebb jonni, ha viszont mar tébb
zsak van szétszedve, masok is kozeled-
nek a torésponthoz. Az éjszakai pihe-
né, a kovetkez6 napi késébbi felkelés,
altalaban lélegzethez juttatja az elfa-
radtat.

Mindez azt sugallja, hogy kozosség
vagyunk, szdmithatunk egymdsra, és egy-
mast segitve jutunk felfelé. Egyiitt elér-

juk vagy nem érjuk el a cstcsot.



Bdtorsdg és hatdarok

Helyes, ha a tdravezetd a k6zosség el6tt
értékeli a veszélyeket. A labtorés kez-
dett6l benne van a pakliban, igy azzal
nem nagyon kell foglalkozni. Ha vi-
szont valaki lezuhan és meghal, a veze-
t6 és csapat azt fogja érezni, barcsak so-
sem kertilt volna sor a tariara. A he-
gyekben a zuhands mellett veszélyes a
villamlas, kihtlés és kdhullas is.

Mindezeket és a teendGket a fitknak
ismerniiik kell. Meggy6z6désem, hogy
egy i a veszélyek mértéktelen kertilé-
sével ritkan ndl fel normalisan. Mind-
ez alkalmat ad arra, hogy beszélges-
sink a bdtorsdg és vakmer&ség kozotti
kiilonbségral.

Ha sziklaperemen allunk, van egy
vonal, ameddig lehet menni. A vezetd-
nek sok mindenben lehet ellene mon-
dani, és ha tényleg szeretik, lehet vele
egy kicsit szérakozni, de ebben a vo-
nalban nincs vita. Ha tdlmész rajta, itt
helyben megpofozlak, felnégyellek
sth., mert az életedrdl van sz6. Mindez
azt sugallja, hogy az életben vannak ha-
tdrvonalak, amelyeket soha nem léphe-
tiink at. Szerintem ilyen példaul a ka-
bitészer vagy a hizassagtorés.

A ,valaki”

A tdra alatt szamos esetben nyilvanvalé-
va valik, hogy onfeldldozdsra van szik-
ség. Kell valaki, aki odaadja a szdraz ha-
l6zsakjat egy faradt versenyzének, aki
elaztatta a sajatjat. Kell valaki, aki viszi a
szemetet. Kell valaki (kettd is), aki a ge-
rincrél lemegy 200 métert a forrashoz
az Osszes kulaccsal, amig a tobbiek pi-
hennek. Kell valaki a satorban alvé ha-
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rom ember koziil, aki visszakinlodja a
sz€Itol kitépett coveket a koves talajba
az éjjeli hideg es6ében. Ez a valaki az 6n-
felaldozast hésies fokon gyakorolja, és
minden szoveges megjegyzés nélkiil
példaként all a tobbiek el6tt.

Vezetoi feladatok

A tara alatt szimos esetben lélekjelenlét-
re van sziikség, példaul, ha valaki rosz-
szul lesz és behany a sitorba, ha valakit
fejbe ver egy k6 és a vértdl alig latszik
a szeme, ha képergésbe keriil a csapat
vagy néhianyan megcstsznak egy jég-
nyelven. A vezetd nem eshet panikba,
s6t, meg kell allitania azt. Idével a tob-
biek kovetik a példajat.

A tdra el6tt és alatt (is) vannak veze-
tonek magdnyos, megoszthatatlan pilla-
natai. A tara alatt egyiitt kell éreznie a le-
maraddval, de a terhelést jobban birék
kudarcaval is, akik taldn miatta nem
érik el a cstcsot.

A vezetének dontSképesnek kell
lennie, el kell dontenie, hogy az es6
hevessége az indulast vagy varakozast
teszi kivanatossa.

A jutalom

A tara alatt szamtalan, fenséges ldatvany
tarul elénk. A havas csticsok, zag6 he-
gyl patakok, havasi virdgok, szokells
zergék, a gomolygd kod és sivité szél
— mindez felismerhet4vé teszi a terem-
tés nagyszertiségét, a teremtd Isten
nagysagat — sziviink élményekkel és
halaval telik meg. A tara legszebb
6rai az estiek, feltéve, hogy id6ben
megérkeztiink, és megfirodve, sza-
raz, meleg ruhdban nézztik a naple-
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mentét, tarsaink pedig susog6 gazfs-
z6ikkel melegitik az eledelt. A hangu-
lat csodas, sziviink 6rvend, a tara jol
halad, az eddigi téréspontokat kiall-
tuk. Mindez megismétlédik, amikor
nyilvanvaléva valik a tara sikere (ami
nem feltétlentil a cstcson torténik, hi-
szen onnan még le is kell jénni). Ek-
kor olyan euférikus hangulat fogja el
a tarsasagot, mintha egyiitt nyertiink
volna meg egy nagy versenyt. Es ez
igy is van. Minden értelmet nyer, a vi-
zes zokni, a veriték, a lenyelt nyafo-
gas, lekiizdott siram stb. Es sokaig
lesz mire gondolni, mert ez az emlék
sokaig, talan 6rokre megmarad.

Dedk Istodn: Egy specidlis nevelési lerep

J6 ekézben elnézni a fidkat. Par nap-
ja szorongasokkal telve indultunk el.
De most mis a csapat formdja. Ugy jon-
nek — valami jogos, nyugodt biiszkeség-
gel — mint egy 6sszeszokott szakasz. Es
a kozottiik 1évé barati szalak olyanok,
mint a hajokotél. , Egyiitt faztam veled,
egyitt féltem veled, és titokban lehet
hogy egy kicsit sirtunk is mindketten.
Es odaadtad az utolsé szaraz zoknidat.”
Otthon pedig lesz mit mesélni, mert ez
alatt a hét alatt annyi minden tortént,
mint maskor egy honap alatt.

A regnumi kozosségek erejét az
egyiitt legyalogolt tavok és elviselt esGk
is adjak.

Izisz titka
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NEMETH G. BELA A RAKOCZIBAN
CsubAy CSABA

Kiviildlloként érkezett. De mi még nem tudtuk. Még semmit sem tudtunk réla. Ta-
lan a nevét se tudtuk, csak azt, hogy 6 az. Az Gj magyartanar.

1960 Gszén, amikor megjelent, mi mar a Rakéczi II1. B. (redl) osztilyanak ta-
nuléi voltunk. Ha jol emlékszem, év kozben jott, talan mar oktdber lehetett, és
csak azt lattuk, hogy egy kifogastalanul 61t6z6tt meglett, de fiatalos férfi all a kii-
sz6bon kiviil, a patinds ajtokeretben. Elegans, sziirke felolt6je (raglan!) panyoka-
ra vetve, fehér inge vilagit, nyakkenddje szabalyos haromszogre van koétve. Arca
rezzenetlen, dlla, szemoldoke energikus, pillantasa szarés, athaté.

Ott allt, amig csend nem lett. Aztdn bejott, s talan meg se mondta, kicsoda-mi-
csoda, csak beszélni kezdett. ,A mai 6ran a nemzeti klasszicizmusroél lesz sz6.
Legnagyobb alakja Arany Janos.
Arany manddtumos kolté volt.” Ezt
mondta, mintegy bemutatkozas
helyett. Vagy csak most hiszem,
hogy igy tortént, mert akkor csak
azt lattam, hogy fol-ala jar az osz-
taly el6tt; kicsit komikusan képzett
szaval inkabb izesen, mint vidékie-
sen hangzanak, és csak beszél, be-
szél, gesztikulal, és nagyon j6 hall-
gatni. Nemcsak, ahogy mondja,
hanem azt is, amit mond. Leesett
allal figyeltiik. Mintha kényvbél ol-

vasta volna. De nem a tankonyv- Németh G. Béla és bardtai,
bél, ahhoz semmi koze sem volt. Horlai Gyorgyné és Oltvdnyi Ambrus (1959)

(Akkor még nem tudtuk, hogy a
sajat, mar megirt vagy megirdsra varé konyvét-konyveit mondja, amiken majd,
egy évtized mulva, az (j magyar irodalomtorténet-iras egész nemzedéke né fel.
Azt sem tudtuk, hogy amit csindl, az a ,,modern” pedagégia botranykéve: a ,,prele-
gal6” tandy, aki annyira el van telve magaval, hogy sz6hoz se hagyja jutni a didkot.)
Géza (mert nem ¢ Németh nevet kapta, mint a tébbi tandrunk ¢ Bucské vagy
az Ormos, akiket csak a vezetékneviikon hivtunk, hanem Géza lett, a Géza, talan
mert Ugy éreztiik, egyre tobb koztink van hozzd) csak mondta és mondta a magaét,
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heteken t, és akinek volt fiile a hallasra, hamar rdjétt, jegyzetelnie kell. Es nem
is elsésorban azért, hogy tudja, mit mondjon, ha Géza netin felszélitja, hanem,
hogy tudjon. Hogy megtudjon valamit az irodalomrél, a miivészetrdl, a filozéfia-
rol, de elsGsorban a vilagrol, az emberrdl, 6nmagar6l. Akar Aranyroél volt szo,
akar Adyrol, Vajdarél, PilinszkyrSl (akkor!), vagy éppen Dosztojevszkijrél,
Thomas Mannrél, Camus-rél vagy Apollinaire-rél.

Enciklopédia és orakulum volt egyszerre; ismeret, gondolat és igazsig. Nem
csoda, hogy nem nagyon maradt ideje rank, szoritotta a kozlés vagya és igénye.
Két év alatt annyit tanultunk téle (ha akartunk), amennyit se 6t év egyetemen, se
doktorin, semmin, sehol. Nem véletlen, hogy aki ezt megérezte, csiiggott a sza-
vain, de a keze is jart, mint a motolla. ,,Ontikus”, a 1ét értelméhez kapcsol6dé in-
dividualizmus, irracionalizmus és transzcendencia. Nietzsche, a szellemi arisz-
tokratizmus, Kemény Zsigmond és Stefan George, Tolsztoj és Reymont. Téle hal-
lottuk el6szor ezeket a fogalmakat, ezeket a neveket. Nietzschéét és Heideggerét
a legtobbszor. De Sartre-ét és Teilhard de Chardinét is. Mindent és mindenkit,
aminek, akinek k6ze van nagysaghoz és értékhez. Akkor, 1960 és 1962 kozott,
ott, a IL. kertilet elit gimnaziuméban, a kader-dilék és a Rézsadomb alatt! Mit ér,
mit jelent, amit hallunk, és mi lehet bel6le, szinte f6] se fogtuk. De félkaptuk a
fejiinket, ha Géza azt talalta mondani, érezhet6 lekicsinyléssel: ,,errél @ marxis-
tak azt mondjak, hogy... De mi, akik tudjuk, hogy az élet l1ényege az egyénben
van, az egyén, az élet pedig, végsd sorom, sirnivalé és nevetséges, ahogyan
Hermann Hesse mondja egy helyiitt a Narziss és Goldmundban, mi tudjuk...” Es
mi tudtuk. Illetve dehogyis tudtuk, csak éreztiik. Ereztiik, hogy ez bator, szabad,
6szinte beszéd. Es Gézat mar nem csupan tiszteltitk mérhetetlen tudasaért, olva-
sottsagaért, szerettiik is. Paran tan rajongtunk is érte, a kamaszsziv feltétlen hité-
vel, odaadasaval.

Szeretettel és aggodalommal figyeltiik példaul azon az aprilis 4-1 innepségen,
a M4jus 1. mozi zsafolt néz6terérdl, amint fellép a szénoki emelvényre, s mintha
csak az 6ran volna, papir nélkil (némelytink egy-két vonaljegyre irt vezérszora
még emlékezni vél), nyomdakész kormondatokkal kezd bele az tinnepi beszédbe.
O! A merész kiviilalls, a ,,Felszabadulas” iinnepén! Kodalyt és Bartokot emlege-
ti, az Unnep jelentésérél és méltosagardl beszél, és az igazgat6 idénkénti bokan
riugasaitdl sem hagyja zavartatni magat. Talan észre sem veszi, hogy az tinnep da-
tumaként kovetkezetesen dprilis 14-ét mond...

Id6re és csondre volt szitksége, hogy mindent elmondhasson. KésGbb jott, és
mégis koran: nem volt konnyt kévetni. Ha valaki belefaradt és megzavarta, ko-
tyogott-fecsegett, Géza a silany tandri asztalhoz 1épett, csontos, betegesen foltos,
de 4polt, szép kezével kopogott, majd kissé kappanos hangjan azt mondta: , Fidk,
nem hallok hangot! Fidk, kopogtam! Kopogtam, fiak!” Ha a renitens csak nem
hagyta abba, kévetkezett a pajeszhtizas és a ,nyesett” pofon. Senki sem vette zokon
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téle, s6t, abban a kissé filledt, kamasz-maszkulin l1égkérben mintha élveztiik vol-
na is ezt a félig tréfas, félig komoly ,szadizast”. A Nagy Ritudlé része volt. Géza
sokat adott a formakra, a ritudlékra. (,A személyiség 6v6 foglalatara” — ahogy 6
mondana. Téle tanultuk meg, példaul (Kosztolanyi tirtigyén), mi az elegancia tit-
ka: egyszind nyakkend6ho6z azonos szint zokni illik, vagy esetleg — noha az mar
kicsit gigerlis — kiegészit6 szini.)

A dolgozatiras is része volt a ritudléknak, s a javitds még inkdbb. ,,Aki két ol-
dalnal tobbet ir; annak elégtelen. El se olvasom” — mondta, és igy is tett. Nem ol-
vasta el. A dolgozatokat pedig érakig
sjavitottuk”, mindegyikrél elmondta,
mit lehet, mit nem, miért nem. Stiliszti-
ka-retorika gyorstalpald, felséfokon.
Aki odafigyelt, megtanulhatott fogal-
mazni.

A mondhatni szakralis szévegekre vi-
szont mindig jutott id8. S6t, kotelezvé
tette Gket. Minden orara feladott két-
harom versszakot, a legnagyobbaktdl.
Ezzel kezdsdott a felelés. Ha felelés
nem volt — és ez gyakran el6fordult — a
memoriterre akkor is sor kertilt. ,,Verset
mond: Benyovszky (vagy Szegi/Korok-
nay stb.), javit: Domonkos (vagy Zaicz
sth).” Es Benyovszky (Szegi stb.) mond-
ta (vagy nem): ,Szazszor-sujtottan do-
bom, im, feléd Feledésemnek gazdag
ur-palastjat. Vedd magadra, mert lesz még hidegebb is, Vedd magadra, mert saj-
nalom magunkat...” ,De tanar Gy, bocsanat, ennek semmi értelme! Mi az, hogy
~feledésemnek gazdag..., gazdag..., Gr micsoddjat? Kérdezett bele Benyovszky
(Szegi sth.)” Es Géza magyarazta. Megmagyarazta a szimbolizmust. Amikor Ady-
hoz értiink, egy kopott Bibliaval allitott be, és minden bevezet6 nélkiil olvasni
kezdte a Jelenések Konyvét: ,Es laték egy nagy fehér kiralyiszéket, és a rajta Glét,
a kinek a tekintete el6l eltinék a fold és az ég, és helyok nem talaltaték...”

Szerette az illusztraciokat. A modern irodalmat Rodinnal, Barlachhal,
Mondriannal, a futuristak mozdonyaval és farkcsévalé kutyuskdjaval inditotta.
Ha lett volna mar kazettds magnoé, zenét is hozott volna. Féleg klasszikusokat.
Az V. Brandenburgi verseny kézépsd, lassu tételét biztosan. Sokszor mondta, az
a csdcs. A tiszta kamarazene. De Beethoven, meg Mahler is. Es Richard Strauss,
a Halal és megdicsé6iilés, példaul. Wagnertdl kevés. A Trisztan szerelmi haldla, az
igen. Nagyon szerette, nagyon értette a zenét is.
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Szigort volt, de olykor iidit6en cinikus, pajkosan gyermeki. A vaganyokra nem
tudott haragudni. (,,Jén, rosszon tal” — miikédott volna az § moralitasa is?) Azt
példaul el6szor nem értettiik, miért mondja, hogy az érettségi irasbelire minden-
ki egyforma tintaval t6ltse meg a tolldt. Hiszen szinte mindenki golyéstollal irt
mar. Csak amikor megmutatta a dolgozatomat (fiityiilt a szabdlyzatra, amely til-
totta az ilyesmit), és meglattam benne a sok, mas kékkel athtzott ,h”-t a
Vorosmarthykban, akkor jottem ra, mire is ment ki a dolog.

Kiviilall6 volt, igaz, bator és szabad. Ezért tiszteltiik, szerettiik.

(Buiszkén, de némi szomortsaggal figyeltem késébb, amikor mar maga is a
korszak nagysagai kozé emelkedett. A 60-as évek masodik felében, a bolcsészkar
katedrajan — s immar tobb sziz {6s hallgat6sig el6tt —, ilyet is mondott, a fillem
hallatara: , Errdl mi, marxistdk, azt tartjuk...” Nem lehet a szemére vetni, ha ko-
molyan vette egyik alapelvét, az 5Gnmegvalésitas kategorikus imperativuszat. Min-
den kijart neki, mindent megérdemelt, és majdnem mindent el is ért. De ott, a
Rékoécziban, veliink és kozottiink volt talan igazan hiteles példa. Es most egy élet-
re feladta a leckét az osztalynak, mindnydjunknak: ,Nem halljuk a hangodat, Gé-
za. Kopogtak?”)

Badacsony
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ISTENNEK, HAZANAK, TUDOMANYNAK
CSODALATOS TALALKOZASOK AZ EPERFA ALATT

MAYERNE PATKAI TUNDE

dpa akkor legjobb hirii gimndziumdban érettségiztem, 25 esztenddvel ez-

eldtt. Az irdsbeli érettségim eldtti napon, piinkosd vasarnapjin az addsz-

teveli gyiilekezetben szavaltam azok eldtt az iddsodd, tisztes tekintetii tudos
emberek eldtt, akik odasereglettek az én falum kicsiny templomdba, hogy emlékezze-
nek a Pdpai Reformdtus Kollégium szamaizetésébol valé hazaszabaduldsdanak 200.
évforduldjara. Ennyi tudds embert mind az ideig nem ldttam egyiitt, mdig emlék-
szem, hogy probaltam azonositani az arcokat a vendéglistan olvasott nagy nevek-
kel: Csodri Sandoy, Rab Zsuzsa, Bodolay Géza... Megszeppenve hallgattam lelke-
sitd visszaemlékezéseiket a hives Alma Mdterrdl és dédelgetett dlmaikat a méltatla-
nul elvett kollégium djrainditdsdarol. Ma mdr tudom, a szerelem akkor kezdddoitt.
1991-ben, amikor a rendszervdltdst kivetden egyetlen évfolyammal vijra szélesre
tdrhatta kapuit a ,,tovisek kozt sajlodott gyenge liliom”, ugyancsak meghatottan dll-
tam a papai reformatus templom karzatdn, és az elsd tanévnyiton irigykedve sohaj-
toltam az eskiit tevd tandrokat latva: ., Ej, ha én is én kiztetek lehetnék...” 1993-ban
Isten kegyelmébdl én is elmondhattam, és azdta minden egyes tanéunyiton csende-
sen, magamban megerdsitem e szent fogadalmat. 15 esztendd alatt sok csodalatos
taldlkozdsban lehetett vészem: Rab Zsuzsa — akirdl az egyik diplomamunkdmat ir-
tam — életének utolsé honapjaiban fogadott a bardtsagdba, Bodolay professzor; aki
az oregdidkok bardti korének meghatdrozo személyisége volt, Csodri Sandoy, akivel
kizisen iiltettiink eperfit az Okollégium udvardra, és akit épp a kizeljovdben vd-
runk wjra Papara.

Olyan karizmatikus igazgat6k mellett dolgozhattam, mint Bujaky Miklés alapité
igazgat6, kozépiskolai matematika tandrom, Kalman Attila, Korsés Balint és Ko-
vacs Daniel. Tudds-tankonyvszerzg kollégak kozt tanithattam, mint a matemati-
kus Czapary Endre és felesége, Eva néni, Veress Zsuzsa magyar szakos tanartar-
sam. Es sorolhatndm még a neveket sokdig. Az elmult 15 esztendd alatt kirepiilt
tanitvanyi sereget 6rokre a szivembe zartam, hisz nem csak én neveltem, tanitot-
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tam Gket, hanem a k6z6s kiizdelem rajtam is sokat alakitott. Arcok, hangok,
konnyek és mosolyok, sikerek és kudarcok, csendes imddsagok és zajos szécsatak:
az életre tanit6 lecke. Aki volt mar didkja, tanara a Papai Reformatus Gimnazi-
umnak, csak az tudja igazan, mit jelent refisnek lenni. A szinte kovethetetleniil
valtoz6 vildgban, a folyton megijul6 iskola k6z6sségében tjra és Gjra radébbeni
arra, hogy ez az a hely, ahol Istennek, hazanak, tudomanynak tanitunk, neveliink
és éliink. Ez a csodalatos taldlkozas Papan.

Az intézmény rovid torténete

A Papai Reformitus Kollégiumot 1531-ben alapitottak, valszintleg plébaniai is-
koldbél alakult at elébb a lutheri, majd a kilvini szellemiséget tovdbbadni. 1797-
ig a papai reformitus gyiilekezet, azéta a Dunantali Reformatus Egyhdzkertilet a
fenntartoja.

Elsé torvényeit 1585-ben rogzitették, ekkor mar kéttagozatos f6iskolaja (teol6-
gia és gimnazium) miikodott. A szegény sorsa diakok felkarolasa, a puritansig, a
személyiség tisztelete, a mas vallastak iranti tirelem jellemezte. Innen ment ga-
lyarabsagba Séllyei Istvan piispok és Kocsi Csergd Balint professzor a XVII. szdzad
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végén. Uldoztetésének legendds iddszaka az 1752-83-ig tart adaszteveli szam-
Gizetése. A tiirelmi rendelet utani visszatéréskor az Okollégiumban (mai lednyin-
ternatus) folyt a tanitas.

Hosszabb-révidebb ideig jogakadémia, tanitoképzd, kereskedelmi iskola, né-
nevel§ intézet, polgari iskola, levéltar, mazeum és nyomda is része volt a kollégi-
umnak. A gimnazium mai épiile-
te 1894-95-ben épiilt.

1948 és 1952 kozott tobb rész-
letben allamositottak intézmé-
nyiinket, csupan a konyvtar, a le-
véltar és a mizeum anyaga ma-
radt meg. 1991-t6] fokozatosan
keriilt vissza egyhazunk fenntar-
tasiba a gimndzium. 1998-ban
Gjraindult a teolégiai akadémia,
1999-ben pedig megkezdte mi-
kodését a Tanc-Lanc Mivészeti
Alapiskola is.

Orszdgos hirneviinket olyan
kival6 professzoroknak készonhetjiik, mint példdul Mandi Marton Istvan, Bocsor
Istvan, Tarczy Lajos, Vali Ferenc, Rab Istvan, Trécsanyi Dezs6, A. T6th Sandor és
Lérincze Lajos. Iskolank leghiresebb didkjai: Pet6fi Sandor, Jékai Moér, Kozma
Andor, Thali Kalman, Vikar Béla, Cso6ri Sandor, Nagy Laszl6, Rab Zsuzsa.

Képzési formdk
Intézménytink évszazadokon keresztiil a Dunantdl Athénjanak nevezett barokk
kisvaros, Papa legjelentSsebb szellemi kozpontja volt. Ezt az 6si tradiciot vissziik
tovabb az altalunk kinalt sokféle lehet6séggel. Amit a Papai Reformatus Gimna-
zium kinal, az a XXI. szdzad kihivasaihoz illeszkedd korszer( ismeretek oktatasa,
a kétszintd érettségire, a fGiskolai, egyetemi tanulmanyok megkezdésére torténd
felkészités mellett a keresztyén, konzervativ értékekre és erkolcsos életre nevelés.
Négy- és hatosztalyos rendszerd, dltalanos tantervii human- és realosztalyokba
varjuk a jelentkezSket. A hatosztalyos rendszer elsé két évében a gimndziumi kép-
zés megalapozasa torténik. A négy évfolyamos rendszerben a human- és realosz-
taly inditdsanak elsédleges célja, hogy az adott tudomdnyteriilet irant nagyobb
érdeklodést érz6 didkok egy osztalyba kertilhessenek, ahol bontott csoportban
hetente egy 6raval novelt éraszamban foglalkoznak az alapozé tantargyakkal.
Minden osztilyban bontott csoportban tanitjuk a matematikat, az informati-
kat, az idegen nyelvet, a hittant és a testnevelést. A kotelezé angol nyelv mellett
tovabbi valaszthaté nyelvek: a német, a francia és a latin. Az é16 idegen nyelvek

&h lﬂ. lg né




% Mayerné Pdtkai Tiinde: Istennek, Hazinak, Tudomdnynak g

Csoddlatos taldlkozdsok az eperfa alatt

tanulasit anyanyelvi lektorok is segitik. A 11-12. évfolyamon minden érettségi
tantargybdl bontott csoport emelt és kozépszintli képzéssel készitjiik fel tanitva-
nyainkat az érettségire.

Didkjaink a felekezetiiknek megfelel hittandrara jarnak, amelybdl szintén van
lehet8ség érettségi vizsgat tenni.

A gimnazium beiskolazasi korzete a Dunantil egész teriilete, de minden tan-
évben j6 néhany hataron tali magyar, idénként egy-két tengerenttli diak is tanul
nalunk.

Mindennapjaink

Minden tanitasi nap 10-12 perces reggeli dhitattal kezdédik. A heti két hittanéra
mellett a papai gyiilekezettel egyiitt tartott vasarnapi kozos istentiszteletek, a kollé-
giumi vasarnapok, a gyiilekezetlatogatasok, az SDG ifjisagi szovetség helyi szerve-
zete, az imakorok és egyéb egyhazi alkalmak meghatdrozéak iskolank szellemisé-
gének alakitdsaban.

A gimnizium egyediségét jelzi az eperfa cimeres kék kopeny, az egységes tor-
nafelszerelés, a fiik egyennyakkenddje, a lanyok egyforma fehér bliza, ballagéink
Bocskai-kabatja.

Kilonleges az is, hogy a tanév tigynevezett ciklusrendben zajlik, 4-5 héten ke-
resztiil a szombati napokon is tanitunk, igy minden 5. vagy 6. hét szabad.

A Leanyinternatus 5 percnyi sétara, a Pet6fi utcdban, a Fitiinternatus a gimnazi-
um épiiletével szemben, a Marcius 15. téren talalhat6, ahol a csendes, 6nall6 tanu-
last biztosit6 szilenciumok mel-
lett szakos nevelStandrok segitik
a tandrakra valo felkésziilést, a
lelkigondozdk pedig az 6n- és is-
tenismeretben vezetik a néven-
dékeket. A gimnazium udvararél
kozelithetd meg sajat tizemelte-
tésti konyhank és étkezénk.

A szabadid3 hasznos, értel-
mes eloltéséhez keramiamihely,
harom informatika terem, két
jol felszerelt tornaterem, a diak-
otthonokban pedig két pince-
klub nyujt lehetéséget. A tantar-
gyi felzarkéztatasok, egyetemi el6készit6k mellett délutanonként sokféle sport-
kor miakodik: kézilabda, kosarlabda, roplabda, futball, fjaszat, sakk, g6; valamint
kantorképzés, énekkar, szinjatszas, filmklub, didkajsag-szerkesztés, cserkészet, il-
letve voroskeresztes, keramia és grafika szakkor.
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A péapadereskei cserkészhdzunk, valamint a balatonszepezdi nomad tidborunk
a nyari és hétvégi programok szinhelyei. A sitaborok, a tavasszal és Gsszel szerve-
zett kenutdborok és a tarak népszertiek a didkok korében.

Tanitvanyaink eredményesen szerepelnek az orszagos kozépiskolai tanulmanyi
versenyeken, amelyek mellett az egyhazi iskoldk orszagos versenyein is bizonyit-
hatjak tehetségiiket, felkésziltségiiket.

Kiterjedt egyhazi kapcsolatai révén a gimnazium évente 10-15 érettségizett di-
akot tud kulfoldi diakéniai munkdhoz segiteni, ami rendkiviil hasznos a fels6ok-
tatdsi tanulmanyok megkezdése elétt.

A francia, valamint a német-angol nyelvli Comenius iskolai projekteknek, az
angolszasz, svajci, holland, francia, olasz, sziciliai, lengyel, litvan, német, felvidé-
ki és erdélyi iskolakkal kialakitott testvérkapcsolatoknak koszonhetéen gyakran
adodik lehet6ség kilfoldi kiranduldsra, nyelvgyakorlasra.

Az iskola jelmondata a f6épiilet homlokzatan olvashaté6: Istennek, hazdnak, tu-
domdnynak.

Szent Mdrk tér




Rabel Zsoéfia
Jelenés

Parazsat helyeztél nyelvemre —
szarnyadban hajnalhasadas, hirnok —
és balvanyomma lett teremt6 istened,
arca helyén arcoddal ural.

Most frnék — neve helyett

neveddel ram keriil iras;

szemem alatt az dlmatlansag félholdja
minden almom testetlen szarnycsapas.
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Miikely

JELLEM ES ONNEVELES

OROSZIANY PETER

A jellem az akaratnak az a hajlandésdga, hogy
hasonlo esetekben mindig ugyanolyan mddon
dontson, s ugyanolyan cselekvésekre inditsa az
embert.”

Weszely Odon: Pedagégia

A mai pedagégiai, neveléselméleti tankonyvek targymutatéjaban tobbnyire hidba
keressiik a ,jellem” targysz6t; nyomdra is nehezen bukkanunk a kényvekben.
Mintha ez a kifejezéstink kikopott volna pedagégus szétarunkbol, holott nyilvan-
val6, hogy az emberi kozosségek egészséges miikodéséhez minél tobb olyan em-
ber sziikséges, akit megillet ez a kifejezés: jellemes ember.

A jellem szot tobbféle értelemben is hasznaljuk — jelenti az emberi tulajdonsa-
gok azon Osszességét is, amelyrdl valakire raismeriink —, most azonban azzal a
szlikebb értelmezésével foglalkozzunk, amit Weszely Odén 1932-ben kiadott kis
pedagodgia konyvecskéje etikai értelemben haszndl: ,,...a jellem eszménykép, az érté-
kes tulajdonsagok olyan dllandé kapesolata, mely biztositja azt, hogy az ember cselekvése
mindig az erkolcsi normdknak megfeleld lesz”. Nevelési céljainkat illetGen ez az értel-
mezés rendkiviil termékeny, hiszen ha tankényvi anyag, ha nem, ha tarsadalmi-
lag ,,aktualis”, ha nem, ha benne van a nevelési tervben, ha nem, az emberré neve-
lés forrasvidékére vezet benniinket.

Sok mas fontos dologhoz hasonléan a csalidokban folyé tudatos jellemforma-
las is nagy kart szenvedett az elmult id6k sordn. Elég, ha csak a valdsok mindma-
ig nem cso6kkend nagy szamara gondolunk: a meggondoltsag, a felel6s valasztas,
a kitartas, a hiiség, a nehézségek elviselése nem az erkolcsi jellem fogalomkoré-
be tartozé tulajdonsiagok-e? A gyerekek nagyobbik fele kap ma e téren odahaza
mélyrehaté negativ példat. Vagy a csaladi perpatvarok, a veszekedés légkore nem
vezethet$-e vissza nagyon is konnyen feltarhaté, kidlté jellemhibakra? A gyerek
ezeket is észrevétleniil magaba épiti.

Mennyire szamithatunk mai tarsadalmunk, kozéletiink pozitiv jellemformal6
hatasdra? Nehéz az orokségiink: hazugsagra épiilé rendszerben éltiink négy évti-
zedig, kisiskolasok altal feltett kérdésekre sem valaszolhattunk mindig nyiltan és
Gszintén — a diktatdra erds jellemeket is megingatott, 6nfeladasra kényszeritett,
mert hiszen az ,,éIni” parancsa a legtobb emberben erésebb a jellem erejénél, és ezt
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— bar tragikus fejleményeket hordoz magédban a személyiség jovobeli alakuldsara —
természetesnek tekinthetjiik. A rendszervaltozassal jaré ,létharc” is inkdbb a jellem-
torzulasokat szaporitotta, felhozta a mélybél a negativ formalé eréket. Mai politikai
életiink pedig a lehet§ legrosszabb mintat adja arra nézve, hogy az érvényesiilés és
az etikus jellem milyen tavol esik egymastol: naponta lehet a pillanat kindlta ,,kom-
munikaciés felindulasbdl” egymassal szoges ellentétben allé kijelentéseket tenni
anélkiil, hogy a ,jeles ember” népszertisége csokkenne, s6t, débbenetes modon, ez
a magatartds naprol napra képes novelni a megtévesztett emberek szamat.

Mint sok mas kérdésben, a jellemnevelésben is az iskola az utolsé6 mentsva-
runk. Az iskolaban kitling lehetGségeink vannak arra, hogy valamit pdtoljunk ab-
bél, amit a gyerekek nem kapnak meg mas szintereken. Ennek is van azonban
egy kardinalis foltétele, illetve f6lmeriil egy alapvetd, ,kényes” kérdés: mi ma-
gunk hogyan allunk sajdt jellemiinkkel?

Természetesen minden ember jellemesnek gondolja magat, vagy ha gyengesé-
geivel mégis szembesiil idénként, taldl magyarazatot és mentséget elhibazott ma-
gatartasara. Ez csak akkor baj, ha ezzel elintézettnek is tekinti a dolgot, és nem
érzi Ggy, hogy vdltoznia kellene. Egy atlagos ember megteheti ezt, legfeljebb abba
a kategoriaba keriil, amit a kitting erdélyi kolts, Farkas Arpad igy fogalmaz meg:
Lhdnyan rothadnak el hiisz és harmine kozott”. Egy pedagégus esetében azonban ,,f6-
benjaré blin” az 6nfelmentd attittid, mert el6bb-utébb elveszi téle a nevelés ere-
jét. Miért? Mert — Comenius mar kordbban idézett szavaival szélva: ,,a tanitok
valoban éld példdi legyenek azoknak az evényeknek, amelyekre mdsokat alakitaniuk kell”.
Vagyis: jellemessé csak jellemes nevel6 formalhatja névendékeit!

Hogyan juthatunk jellemiink vonatkozasaban nagyobb énismerethez? Elészor ér-
demes akarati tulajdonsigainkat szemiigyre venniink. Nem abban a vonatkozasban
persze, hogy mennyire tudjuk akaratunkat masokon érvényesiteni — ez mar stratégia
és uigyesség kérdése —, hanem olyan szempontbol, hogy képesek vagyunk-e sziikség
esetén magunkat, gyengeségeinket, artalmas és célszertitlen vagyainkat, kivinsagainkat
legy6zni, a vonzo, 6szténeinknek kedvezd, de éntinknek és kornyezetiinknek artalmas
csabitasoknak ellenallni. A nevelésben, régebbi id6kben, természetesek voltak az tgy-
nevezett tervszeri akaratgyakorlatok, amelynek célja éppen az volt, hogy hozzaszok-
tassa a gyerekeket ahhoz, hogy egy feladatot sajdt elhatdrozdsdbol akkor is megtegyenek,
ha az nem f6ltétleniil kellemes, és e gyakorlatozas kozben megizleltesse veliik ezeknek
a bels6 gy6zelmeknek az 6romét. Erkolcsileg csakis az emeli az embert, ha a valaszuta-
kon mindig a nehezebb, nagyobb Gsszeszedettséget igénylé alternativat valasztja.

Az akaratot tehat lehet nevelni, névelni, és mint eszkozt céljaink elérése érde-
kében mikodtetni, a jellem szempontjabol azonban az érdekes, hogy mi a cél és
mi a motivdcio. Mert — hogy a napokban az utcakon és a médiaban feltint
blaszfemikus politikai jelmondatot idézziik: ,,J6jjon el az én orszigom!” — az 6n-
érvényesitésre, a sajat érdekek uralminak megteremtésére, a hatalomhoz valé
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jutdsra iranyulé eltokélt akarati torekvések nem a jellem erkolcsi erejét jelzik.
Az erkolcs alapja éppen ennek ellenkezdje; vagyis a kozosség, a mdsik ember érde-
keinek képviselete, a kozj6 akardsa, az aldozathozatal, az énes érdekek hattérbe
szoritasa. A ,jellemesség” tehat értékekhez kot6dik, és ezek az értékek mindig a na-
gyobb kozosségek testi-lelki-szellemi jollétét fejezik ki. Hogyan lehetek én folya-
matosan ,jéllakott”, amikor kérnyezetemben éheznek? Hogyan oriiljek az ,én
orszagomnak”, ha ezt a masik ember kifosztasaval teremtettem meg?

Eljutottunk tehat a jellemnevelés és onnevelés alapkérdéséhez: mennyire va-
gyunk képesek az erkolesi eszméket eliiltetni névendékeinkben. Ennek onismereti
vonatkozdsa: mennyire miikédnek benniink, magunkban az erkolcsi eszmék. Egy
ember; egy kozosség, egy nemzet csak akkor tud tavlatosan miikédni, ha nagyobbra
tekint, mint 6nmaga. Ett6l ember az ember, egyébként csak fogyaszté. Akkora veszé-
lye ennek, mint ma, soha nem volt még az emberi torténelemben. Hogy ne legyen
orszagunk a manipulélt fogyasztok vilaga, a pedagogia tehet a legtobbet. Es a peda-
gogian beliil minden egyes pedagégus, hiszen ma még az eszméket is magunknak
kell szinte kitermelntink, folfedezniink, megtalalnunk, katartikusan atélntink, mert
a kozneveléstdl csak ilyen szlogeneket kapunk: ,,Epitsiik a tuddsalapt tarsadalmat!”
Nem, nem tudasalapu tarsadalmat kell épiteniink, mert adott szinten az mindig épi-
ti Gnmagat. Ami viszont csakis tudatos szandékbdl is felismerésbél valé épitenivald,
az az evkolesalapi tarsadalom. Szive mélyén mindenki erre vagyik, ennek megnyilat-
kozasaitdl csendesedik el és néz magaba, ettdl valik jobba, emberebbé, ettdl nyilik
fel a szeme az igazi emberi értékek meglatasara és akarasara. Ha ebben az értékkép-
viseletben valik valaki jellemes emberré, akkor mondhatjuk, hogy munkank nem
volt eredménytelen. Mert a kitartas, a rendithetetlenség, a kovetkezetesség, a hata-
rozottsag, a tiszta egyértelmiiség, az aldozathozatal mint kivant jellembeli tulajdon-
sag csak akkor valik 6rok értékké, ha tdlmutat azon, aki képviseli.

Olvassuk el, hogyan fogalmazta meg ezeket a gondolatokat Weszely Odén t6bb
mint hetven évvel ezel6tt: ,, Az akarat, valamint az onuralom nem oncél, az akaratnak
is, az onuwralomnak is valamely célra kell iranyulnia. Ez a cél dltaldban erkilesi s a nagy,
a végsd cél, a legmagasabb: az életcél az élet végsd problémdinak a megolddsa, azaz hiva-
tdsunk betoltése. Kell lenni valami életfeladatnak, valaminek, amiért éliink s egy modnak,
ahogyan ezt az élettervet megualdsitani akarjuk. A vésd célt, ime, latjuk. Az erkolesi esz-
méknek kell az életben wralkodniuk. Ezeket kialakitani a nevelés egyik legfobb feladata.”

Nincs koénnyt dolgunk, amikor sajat értékrendiinket és ehhez val6 hiiségin-
ket-megalkuvidsainkat vessziik gorcsé ala. EsendSk vagyunk, nem szentek. De
minden nap ott van eléttiink a lehetéség, hogy jellemiinket erdsitsiik. Erhetnek
ekozben hatranyok benniinket, de a tapasztalat azt bizonyitja, hogy a bator érték-
képviselet kovetkezményeinek ontudatos elviselése emberségiink, életkedviink,
onbecsiilésiink megé6rzésének az ara. Jellemiink csiszoldsaval valunk a gyerekek
el6tt is tekintéllyé, tisztelhets személlyé és példaképpé.
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A CSERKESZET ES AZ ERTEKALKOTAS LEHETOSEGEI

A NEVELESBEN 1.
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gyermekek és az ifjusdg nevelésével-vezetésével megbizottaknak érdemes
tudniuk, hogy a cserkészet nagy lehetdséget nyujt arra, hogy rendkiviil
gazdag tevékenységrepertodrja lévén, a korosztdly sziikségleteire épitve a
Jellemmevelés dltal megvaldsithassa az egyén konstruktiv életvezetését. Munkdnk
sordn nagy gonddal kidolgozott tevékenység-komponensek rendkiviil gazdag, sok-
szinii, a gyermekek életkordhoz és sziikségletethez igazodd tdrhdzdval talalkozha-
tunk a cserkészet probarendszerében. Exdltal a pedagogiai érték koncepceidja kivite-

lezhetd, megualdsithato formdt kap.

»A cserkészet életrendezés, stilus, életforma. Egészre iranyul,

nem részletre. Nem mi, hanem hogyan... Elveit, idedljait, gya-

korlati programjat mind masoktél vette: evangéliumbdl, nem-

zeti multbol, gyakorlati emberektdl; a specidlisan cserkészi abban

van, ahogyan Osszekiti és meguvaldsitja Gket... A cserkészet, vala-

mennyi mellékdgaval egyiitt, l[ényege szerint pedagigiai mozgalom,
amely eld akar késziteni a jo polgdrsigra.”

Sik Sandor eme gondolatai a cserké-
szet alfajat jelentik. Kutatasi alap. Le-
gitimacié és kapocs értékeink, hagyo-
manyaink és a jelen kor kihivasai
kozt. Motivacié, hogy el6deink ha-
gyomanyait és kincseit a mai kor ko-
vetelményeihez szabjuk. Legyiink
batrak az utkeresésben, mert az ala-
pok, melyek szilard értékeken allnak
kidlljak az id6k probajat! A pedagé-
gia és a pszichologia 0 eredményei
az EU adta lehet&ségek és kovetelmé-
nyek nem meggyongitik, hanem ers-
sitik, kiteljesitik és hatékonyabba te-
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Sik Sandor!

szik értékeinket. Az érték szubsztanci-
dja ugyanis, hogy nem kor- és nézg-
pontfiiggd.

Mit tizennek ma a cserkészet nevelé-
si céljai, milyen lehet&ségeket tartogat-
nak azok szamdra, akik agy érzik, hogy
szakmdjuk, hivatasuk nem csak a tudas
és az ismeretek ,vegytiszta” atadasarol
sz6l. Akinek a gyermekekkel val6 fog-
lalkozas személyiségformalast, ,élet-
hosszig tart6” élményadast, k6zosség-
épitést, személyes kapcsolatok kialaki-
tasat is jelenti.

— Nosztalgia vagy esély?




— Egy legyintéssel letudhaté vagy
6nmagam szamara felfedezhet6 parat-
lan lehet&ség?

Nézziik az eshetGségeket!

1. Kiindulohelyzet: pedagogia
és értékek

»A pedagbgia gorog eredetd, kettds ér-
telemben hasznalt komplex fogalom.
Egyrészt a nevelés elmélete, neveléstudo-
many, masrészt a nevelés gyakorlati meg-
valdsuldsdnak jelolésére szolgal.”? Maga
a sz6 a gorog paidagogosz sz6bol szar-
mazik, jelentése: gyermekvezets. igy
nevezték azt a rabszolgit, aki a gyer-
mekeket iskoldba kisérte, illetve akinek
feladata volt a gyermek szellemi veze-
tése, azaz nevelése.

A pedagégia mai fogalménak kiala-
kuldsaban mar az 6kortdl kezdve jelen-
ts szerepe volt a gyakorlatnak. A pe-
dagogia lényegét és szerepét talan egy
régi latin bolcsességgel is meg lehetne
kozeliteni: ,Non scholae, sed vitae
discimus.” vagyis: ,Nem az iskolanak,
hanem az életnek tanulunk.” A j6 isko-
la tehat az, amely az életre készit fel. E
nagy feladat jelent6s részének megol-
dasa a pedagdgia tudomanyara var, ki-
vitelezése pedig — esetiinkben — a gyer-
mekvezetdre, a paidagogoszra harul. S
ha mar az élet benniinket, , gyermek-
vezetGket” bizott meg ezzel a munka-
val, akkor vitathatatlanul nagy feleldssé-
giink van abban, hogy mivel tarisznyal-
juk fol a rankbizottakat!

Azt gondolom, hogy a feladat nagy-
sdga miatt munkankat a lehetd legna-
gyobb biztonsiaggal kell megtervez-
niink és végrehajtanunk, ezért ebbe a
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lathatatlannak tiné tarisznydba te-
gyink bele néhany értéket is! A régota
érvényben 1év6 értékek — mint példaul
az élet, a szeretet, az emberi méltosag
stb. — mar kidlltdk az id6 prébgjat,
ezért biztos tampontot jelenthetnek
nevelési tevékenységiinkben.

Az értékek szerepével kapcsolatban
megallapithatjuk, hogy alapvetd tajeko-
z0ddst mércét jelentenek azon esetekben,
amikor kiil6nb6z6 cselekvési alternati-
vak kozt kell valasztani. Ilyenkor az
elényben részesités alapjaul szolgal-
nak. ,Az értékek egyrészt tehdt orientdlnak,
mdsrészt kell” tartalmuk révén a nem ki-
elégitd ,,van” szférdjanak meghaladdsdra,
a ktvdnatos, a jo az igaz stb. irdnydban va-
10 tullépésre is felszolitanak. E felszolitds je-
gyében az egyén azxt a ,feladatot” fogadja
el, hogy az objektive érvényes értékeket meg-
valdsitsa, annak megfelelden gondolkodjék,
itéljen és cselekedjék™.

Az érték maradandod, az értékelés
azonban viltozik. Igy a kiilonb6z6 ko-
rokban az ember személyi értékeit is
kiilonboz6képpen értékelték, de min-
dig voltak olyan erények, amelyek valto-
zatlanul tiszteletet és elismerést valtot-
tak ki (pl. igazsagossag, dldozatkészség,
htiség stb.). Az értékkel kapcsolatos
vizsgalatunk soran altalanossagban vé-
ve megallapithatjuk, hogy azok az
egyén életében orientdlé szereppel
birnak, s egy cselekvési programra va-
16 felhivé-motivacids toltettel is ren-
delkeznek. Az értékek egy része — al-
land6saguktol és 1étiiktsl fiiggetlentil —
azonban csak akkor aktivdlodik, ha arra
mi is ,igent” mondunk. Az élet kihivdsa-
ira adott pozitiv vagy negativ vdlaszaink
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— melyek igazabdl az értékek melletti
vagy elleni voksoldsnak is tekinthetSk —
dontéseinktdl fiiggnek.

Egy pszicholégus — Viktor E. Frankl,
a neurolégia, pszichiatria és a logote-
rapia professzora —, aki t6bb koncentra-
cios tabort is atélt, igy ir errél: ,,Az em-
ber nem egy a tobbi dolog kozott. A
dolgok meghatarozzak egymast, de az
ember végsG soron onrendelkezd lény.
Amivé valik — adottsagai és kornyezete
korlatain beltl — azt onmagdbil alakitia
ki. A koncentraciés taborokban példaul
— ebben az €16 laboratériumban és proé-
bahelyzetben — azt lattuk, és annak vol-
tunk szemtani, hogy egyes fogolytarsa-
ink embertelentll viselkedtek, mig ma-
sok szentekhez hasonléan viselkedtek.
A foldon kétféle emberi »faj« létezik és
csakis ez a kettd: tisztességes emberek faja
és liszlességteleneké. Az emberben mind-
kettére megvan a lehet6ség 6nmagan
beliil, hogy melyiket valésitja meg az a
dontéseitdl figg, de nem a koriilményektdl.
A mi generaciénk realista, mivel mi
olyannak ismertiik meg az embert, ami-
lyen val6jaban. Végil is ember volt az is
aki feltalalta Auschwitz gazkamrdit; de
ugyancsak ember volt az is, aki egyenes
gerinccel lépett be azokba a gazkam-
rakba imaval az ajkan.”

2. Kozéppontban a jellemnevelés
szerepe és modszerei

2.1. A pedagigiar érték

Kijelenthet6, hogy értéknek tekinthe-
t6 minden olyan produktum, mely ket-
t6s funkcidval rendelkezik. Egyrészt hoz-
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zdjdrul egy szikebb-tdagabb emberi kizosség
[fejlodéséhez, mdsrészt eldsegiti az egyén fej-
lodését is. A mevelés sordn ez a kettds funk-
ci6 a konstruktiv életvezetéssel jellemezhetd.
Konstruktiv életvezetésen a szocidlisan
is értékes és az egyén szempontjabol is eved-
ményes életvitelt értjik.> Neveléselmé-
leti-pedagégiai értéknek tehit a konst-
ruktiv életvezetést nevezziikk. A konst-
ruktiv életvezetés legfébb kivitelezGje a
jellem mint az erkolesi magatartds legfon-
tosabb meghatdrozo eleme, amely mordlis
sziikségletekbdl dll.

A pedagégiai érték fogalmat tehat a
konstruktiv életvezetéssel definialhat-
juk. Ezdltal megteremtddik a nevelés és az
érték kozitti kapesolat, mely a pedagigia, a
nevelés szdamdra lehetdvé teszi az értékkoz-
ponti nevelés koncepcidjanak kivitelezését.

2.2. A jellemnevelés szerepe
a cserkészetben

A cserkészet nevelési értékei és a konst-
ruktiv életvezetés kozti kapcsolat vizs-
galata nem lenne teljes, ha nem tisz-
taznank az egyén életvezetésére dontd
kihatdssal bir6 jellem szerepét és he-
lyét a cserkészetben. A dolgunk annyi-
ban kénnyd, hogy a Sik Sandor-i ala-
pokon nyugvé cserkész-neveléselmélet
a jellemnevelésen, az egyén jellemé-
nek fejlesztésén alapul.

A cserkészet céljat a Magyar Cser-
készszovetség 2004. évi alapszabalya
igy fogalmazza meg: ,,A gyermekek, fi-
atalok nevelése és oktatasa, a személyi-
ség fejlédésének iranyitasival jellemes
egyéniséggé, azaz emberebb emberré,
magyarabb magyarra nevelése a kozos-
ségben vallaserkolcesi alapon. El kivanja



érni, hogy a fiatalok a helyi k6zosség-
nek a nemzetnek és az emberiségnek
hasznos tagjai legyenek. Ez a Szovet-
ség elsédleges célja.”s

A tiz cserkésztorvény kozil az elsé a
becstilet torvénye, mellyel kapcsolat-
ban Sik Sandor igy ir: ,Minden jellem
alapja az igazlelkiiség. A jellem egysé-
get jelent, az embernek 6nmagaban
val6é zart egységét, minden életmeg-
nyilvinuldsanak stilusos egyontetiisé-
gét. Amikor mas a kiils6 hang és mas a
belsé érzés — ez a jellem fejlédésének
salyos akadalya. A jellemépités alapve-
t6 feltétele az abszolit egyenesség, fel-
tétlen igazlelkiség. A feltétlen igaz-
mondas szocidlis-kozosség sziikséglet
1s.”7 Késébb igy folytatja: ,A jellem
ugyanis annyit jelent, mint elvekkel birni,
és elvekkel élni, ezekhez ragaszkodni, akdr-
ma torténik is. Meg kell éreztetni, mind fér-
fihez méltatlan dolog ,,vivolteni a farkasok-
kal” csak azért, mert sokan vannak. Rd
kell nevelni annak dtérzésére, hogy elvek,
eszmények nem fiiggnek a hozzdjuk ragasz-
kodok szamatol, hogy nem a tobbség dont,
hanem az igazsag. Rd kell nevelni, hogy
merjen elveket vdllalni, és azok mellett ki-
tartani, mdsok kozonye, gunya vagy, a
tobbség elforduldsanak ellenére is. Tudjon,
ha kell egyediil is megdlini, egyszéval jel-
lemmek lenni a tomegzsarnoksaggal szem-
ben. Summdzva: erds igent és erds nemel
mondani, meggydzidést vdllalni és élni-
halni érte, szerényen és gyengéden, de még-
is tekintet nélkil arra, hogy mit gondolnak
mdsok.”

A jellemrél tudjuk, hogy nem ve-
link sziletett sajatossig, hanem az
egyén sziikségletrendszerének fejlédé-
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sével 6sszhangban alakul ki. A jellem
fejlédésének elsé szakaszaban megje-
lennek a mordlis sziikségletek, mig a
masodik szakaszban ezek a ,rendszer-
telen” sziikségletek hierarchiaba ren-
dezédnek. Az utébbi fazis egyaltalan
nem életkorfiiggs! Akinél példaul az
elébb emlitett sziikségletek nem ren-
dezédnek sorrendbe, annal az egyén-
nél minden sziikséglet egyforma lesz.
Ezaltal a cselekvést a kilsG szitudcid
fogja szabalyozni, ezt példazza a népi
bolcsesség is: ,,Alkalom sziili a tolvajt.”
A kialakulatlan jellem tiinetei: a pot-
cselekvési hajlam, az 4lhatatlansag és
a dontésképtelenség. Minél tobb jel-
lemvonassal rendelkezik az egyén, an-
nal inkdbb lehet kialakult jellemrél
beszélni.

2.3. A jellemfejlesztés modszerei

A jellemformélas tekintetében harom
dolgot tehetiink:

— szokdasokat alakitunk ki;

— mintakat, példakat allitunk;

7 7z

— formaljuk az egyén meggy6z6dését.

2.3.1. Szokdsformalds és feleldsség

A cserkészetben a torvények és az
ezekbdl fakadé verbalis interakciok
nagymértékben segitik a jellem épiilé-
sét szolgdlo szokasok kialakitasat. Azal-
tal ugyanis, hogy moralis sziikséghely-
zetbe hozom az egyént, szokasforma-
last végzek. A szokds ugyanis sziikséglet
formajaban 4ll el6. A szokds automatizdlt
cselekvés. Ugyelni kell ugyanakkor arra,
hogy a szokasok kialakitisa mindig
adekvat szituaciokban torténjen. Ezzel
is segitve az egyént abban, hogy a szo-



kasait a szitudciéhoz tudja igazitani.
Szokasformalds sordn a gyermek mar
meglévé sziikségleteit hasznalom fol
arra, hogy 0j sziikségleteket alakitsa-
nak ki, ezek a meglévé elemek:

— ajaték sziikséglete;

— a mozgas sziikséglete;

— a valtozas sziikségelte;

— az 0j informacié6 sziikséglete;

— az eredményesség sziikséglete.

Még egy fontos dolgot meg kell em-
litentink a szokasformalassal kapcso-
latban. Azéltal, hogy a cserkészetben a
legkisebb korosztilyt6l mindenkinek
van életkori sajatossigainak megfelels
feladata — a jaték és az eredményesség
sziikségleteire épitve — lényegében a fele-
ldsségérzetel(!) alakitja ki a szokdsok szint-
jén. Mindez a gyakorlat és a tevékeny-
ség talajan kivitelezédik. A felel6sség
kérdése — s ennek sziikségletté tététele
Sik Sandornil, Baden-Powellnél (a
cserkészet alapitéja) és V. E. FrankInél
is a legfontosabb kérdések egyike.

Baden-Powell az egyén jellemes, au-
toném életvezetésének garancidjat
latja benne: ,Ha boldogulni akarsz,
magadnak kell folytatnod nevelése-
det. Mégpedig — Gigy gondolom — ha-
rom {6 irdnyban nevelj magadban fe-
leldsségérzetet:

- hivatasoddal és foglalkozdsoddal
szemben;

— mint atya eljovend$ gyermekeidért;

— mint polgér és vezets, embertarsaid
irdnt.”

Sik Sdndor igy ir. ,,Az 6nallésagra, a
maga-feltaldlasara és felelGsségérzetre
valé nevelés kivalé eszkoze: gyakori
megbizas 6néllé hataskorben végzen-
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d6 munkara. Lehet6leg ne legyen
olyan fit, akinek ne lenne valamilyen
munkdja, tisztsége, megbizatisa.”1? S vé-
gul Frankl professzor ekképp fogalmaz:
»A szabadsig csak fele az igazsagnak.
A szabadsag csak negativ aspektusa an-
nak az egész jelenségnek, amelynek
pozitiv aspektusa a felelGsség. Tulaj-
donképpen a szabadsig abban a ve-
szélyben forog, hogy puszta 6nkényes-
ségbe degenerdlodik, hacsak nem a
felelGsség keretein belil éliink vele.
Ezért javaslom, hogy az Amerika keleti
partjan lévé Szabadsag-szobrot a nyu-
gati partvidéken felallitandé , Felel6s-
ség-szobor” egészitse ki.”!! Frankl ké-
s6bb igy ir: ,Ne keressiik az élet elvont
értelmét. Mindenkinek megvan a sajat
meghatarozott hivatasa vagy kiildetése
az életben, hogy egy konkrét, betoltést
igényl$ feladatot végezzen el. Ezen a
téren az illeté nem helyettesithet6, az
élete sem ismételhet6 meg. Ezért min-
denki feladata éppolyan egyediilalld,
mint annak végrehajtasat szolgalé spe-
cifikus jelentésége. Mivel az életben
minden helyzet kihivast jelent az em-
ber szamara, és egy-egy megoldandé
feladatot allit elébe, az élet értelmének
kérdését tulajdonképpen meg is lehet-
ne forditani. Végs6 soron nem azt kel-
lene megkérdezni, hogy mi az élet ér-
telme, hanem az embernek azt kell fel-
ismerni, hogy 6 maga az, akit kérdez-
nek. Egyszéval minden egyes embert
megkérdez az élet, és csak sajat életé-
vel felelve valaszolhat; s az életnek csak
felelGsségteljesen valaszolhat. A logote-
rapia tehdt a feleldsséguvdllaldsban ldtja az

emberi lét alapuetd lényegét.”12



2.3.2. Poutiv mintdk és a példa szerepe
a cserkészetben

A jellem formaldsanak masik médsze-
re a pozitiv minta és példa felmutatasa,
megismertetése az egyénnel. Minden
vezet6képz6 — tehat 6rs, segédtiszti és
tiszti tdbor — Teleki Pal egyik — cser-
készvezet6knek szint — mondatival
kezdédik: , A vezetés elsGsorban pél-
da.” Erre a mondatra éptl a vezetd vi-
selkedésével szemben elvart mordlis
kovetelményrendszer. ,A nevelés lé-
nyege éppen az, hogy a hatas, amely a
vezet§ egyéniségébdl kiarad, neveld
hatas legyen. Nem az nevel, amit hirde-
tiink, hanem az idedljaink, amelyeket belsd-
leg datéltiink, amelyekre feltettiik életiinket;
az akaraterd is omfegyelem, amelyet hosszii
és keserves munkdval kivivtunk magunk-
nak; a gyengédség és joakarat, mely szi-
viink kenddzetlen mélyérdl fakad; ez az,
ami kiiil a szemiinkbe, arcvondsainkra, ki-
cseng a hangunkbol akdr akarjuk, akdr
nem.” 13
A vezetbének a kovetkezs kovetelmé-
nyek elérésére kell térekednie:
— legyen szilard erkolesi meggy6z6dé-
se, kialakult jelleme;
— allando¢, folyamatos 6nnevelés;
— legyen kedve a nevelési tevékenység-
hez;
— rendelkezzen a feladatokhoz sziiksé-
ges képességekkel, ratermettséggel;
— rendelkezzen megfelel6 tudassal.
Vezetettjeihez valé kapcsolata a sze-
reteten és felelsségérzeten alapuld
nevelG-nevelt viszony. , A j6 vezets el-
vegyiil a fiak kozott.”!* Ezzel a melléren-
delt viszonnyal a gyermeknek megada-
tik a dontés szabadsaga példaképeit il-
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letGen. Semmiféle presszi6 nem gatol-
ja ugyanis (nyomaszt6 tekintély, drill,
automatizmus stb.), hogy sajat vezets-
jét tekintse példanak.

Az életvezetésben a mintaknak, pél-
daknak konfliktus- és dintéshelyzetekben
van kiemelkedd szerepiik. Ezekben a
helyzetekben aktivdlodnak, igy befolyasol-
jak az események kimenetelét.

2.3.3. Meggydzddés-formdlds
és a noo-dinamika a cserkészetben

A jellemnevelés — és alakitas harmadik
tényezGje, a meggy6z6dés-formalas. A
meggyizideés belsd sziikségletté valt norma.
Kialakitasa id&igényes, de az egyén
életvezetésére dontd hatdssal van. A
cserkészetben a meggy6z6dés szerepé-
r6l Sik Sandortdl mar idéztiink gondo-
latokat.

Ezek utan felmeril a kérdés, hogy a
cserkészetben a meggy6z6dés-forma-
las a harménia — vagy a konfliktusos mo-
dell alapjan kivitelezddik? Vizsgaljuk
meg el6szor a két modell kozti kiillonb-
séget! A harménia modell alapjan az
egyén az életvezetését, a meggy6z6dé-
sét kilsé idealok, elképzelések alapjan
rendezi. Ez és ez igy lesz jo, szép (,Mi-
re a falevelek lehullanak, hazatérnek a
katondink...”). Ez a modell egy olyan
statikus allapotot sugall, mely figyel-
men kiviil hagyja az élet pillanatnyi ki-
hivasait, impulzusait, ezaltal jelent&s
mértékben késlelteti a problémdk
megoldasat. A masik modell, a konflik-
tusos modell azt hangsulyozza, hogy az
élet problémakbél és konfliktushelyze-
tekbdl 4ll. Eletiink azaltal halad elére,
ha ezeket megoldjuk. Dontéseinket meg-
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hozzuk, nem halogatjuk, a problémakat
pedig ,nem so6porjik a szényeg ala”.
Arra készit fel, ami lesz. Aktivitasra,
konstruktiv tiirelmetlenségre 6szt6noz.

Frankl professzor kutatdsainak is
van olyan teriilete, mely teljes mérték-
ben a meggy6z6dés-formalas modell-
jeivel foglalkozik. Frankl az életrende-
zésnek ezen mechanizmusait a noo-
dinamika torvényszertiségeinek lefrasa-
val fogalmazta meg, melyben kutatasai
és személyes tapasztalatai segitették.
,»A néci koncentraciés taborokban an-
nak lehettiink szemtanti, hogy a leg-
nagyobb valészintiséggel azok voltak
képesek talélni, akik tudtak, hogy va-
lamilyen elvégzendd feladat varja Gket.
[...]1 A mentdlis egészség bizonyos foki fe-
sziiltségen alapszik, mégpedig az ember dl-
tal mar elért és a még elvégzendd dolgok
kozti fesziiltségen, vagyis azon a tdvolsd-
gon, ami elvdlasztja azt, hogy mi az embes;
és mivé kellene vdlnia. Ez a fesziiltség ele-
ve benne van az emberben, és mint ilyen,
nélkiilozhetetlen a mentdlis joléthez. Ezért
habozas nélkili kihivast intézhetiink
egy emberhez az altala betoltend§ le-
hetséges életcéllal kapcsolatban. Csak
igy tudjuk lappangasi allapotabdl fel-
kelteni az értelemvagyat — vagyis éle-
tem pillanatnyi értelmének megtalala-
sanak vagyat. A mentdlhigiéné veszélyes
[élreértésének tekintem azt a feltételezést,
hogy az embernek elsdsorban egyensiilyra —
harmonidra (!) — vagy ahogy a biolégidban
hivjdk ,,homeosztdzis™-ra, vagyis fesziiltség-
mentes dllapotra van sziiksége. Az ember-
nek tulajdonképpen nem fesziiltségmentes
dllapotra van sziiksége, hanem inkdbb a
mélto célért, a szabadon vdlasztott felada-
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tért vald torekvésre és kiizdelemre. Nem ar-
ra van sziiksége, hogy fesziiltsége bdrmilyen
dron csokkenjen, hanem az dltala betolten-
dd lehetséges életcél hivdsdra. Az embernek
nem homeosztdzisra van sziksége, hanem
arra, amit én ,noo-dinamikdnak” hivok,
vagyis egzisztencidlis dinamikdra hivok egy
poldris fesziiltségmezdben, ahol az egyik po-
lust a betoltendd életcél, a mdsik polust pe-
dig az ezt az életcélt betoltd ember képuise-
L.

Baden-Powell ezzel kapcsolatban
hogyan is fogalmaz? ,A magad életét
magadnak kell élned, magadnak kell a
boldogsagot kiverekedned magad sza-
mara. Ezt senki el nem végezheti he-
lyetted. Hajtsd a csonakot magad! Forgasd
az evezdt, s vdjd keresztiil magad a hulld-
mokon fejjel, szivvel, karral. Nehézségekbe,
veszedelmekbe fogsz titkozni az dton: zdto-
nyokba és viharokba. Azonban ha gondosan
kormdnyzol, bdtran eldreddlsz, és viddman
kitartasz, utazdsod sikervel fog jdrni.”'

Mindaz tehét, ami a cserkészetben a
meggy6z6dés-formaldssal kapcsolatos
nevelési hatasrendszerhez tartozik
alapvet$ és donté moédon a konfliktu-
sos modell kivitelez6désérdl szol.

3. Osszegzés és perspektivdk

A cserkészet lehetdséger
az imtézmeényesitett nevelés kereteiben

Frankl professzor vizsgdlataiban az
ember életének végleges értelmetlen-
ség-érzését eguisztencidalis vikuumnak
nevezi. Ezzel kapcsolatban azt allitja,
hogy az unalom tibb megoldani valé prob-
lémdt okoz, mint a kétségbeesés. ,Ezek a
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problémik egyre éget6bbé valnak, mi-
vel a fokoz6dé automatizalas valészi-
ntileg roppant mértékben megnoveli
majd az dtlagmunkas rendelkezésére
allé szabadidé6t. Ebben csak az a baj,
hogy koziiliik sokan nem fogjak tudni,
mit is kezdjenek ezzel a frissen szerzett
szabadidejukkel.”!?

A cserkészetben a konstruktiv élet-
vezetés gyakorlatilag szabadidd-szervezés
keretében torténik. Ez a kivitelezési
moéd egyben életvezetési modellt és
mintat is ad, hiszen ez az életforma az
évek soran szamtalan lehetdséget nyujt
a konstruktiv szabadid§ szervezés és
felhasznalas interiorizaldsara is. Ter-
mészetesen nem pusztan bizonyos
technikak elsajatitasa altal, hanem az
életvezetésbe — a szabadidd eltSltésbe a
tanult mintdk, magatartds és tevékenység-
formdk mellett — bekapcsolt értelmi-érzel-
mi motivumokkal is. Ezaltal valik teljessé
a pedagogial munka, hiszen Sik Sandor
neveléselmélete, Baden-Powell nevelé-
si célkitlizései az egész, a teljes ember
fejlesztését célozzak a maguk kognitiv-
mentalis és szomatikus értelmében
egyarant.

A cserkészet és a konstruktiv életve-
zetés jellemnevelési elképzeléseinek
Osszehasonlité vizsgalataval a kovetke-
zGket allapithatjuk meg: A gyermekek és
az ifjisag nevelésével-vezetésével megbizot-
taknak érdemes tudniuk, hogy a cserkészet
nagy lehetdséget nyijt arra, hogy rendkiviil
gazdag tevékenységrepertodrja lévén, a
korosztdly sziikségleteire épitve a jellemne-
velés dltal meguvalisithassa az egyén konst-
ruktiv életvezetését. Munkdnk sordn nagy
gonddal kidolgozott tevékenység-kompo-
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nensek rendkivil gazdag, sokszinit, a gyer-
mekek élethordhoz és sziikségleteihez igazo-
do tarhdzdval taldlkozhatunk a cserkészet
probarendszerében. Exdltal a pedagigiai
érték koncepcioja kivitelezhetd, meguvaldsit-
hato format kap.

Az egzisztencialis vakuum veszé-
lyének egyre inkabb fenyegets lehe-
tésége ellen j6 alternativa az az élet-
vezetési gyakorlat, mely a cserkészet-
ben az egyén szabadid6-szervezésével
kivitelez6dik. Kodaly Zoltan 1929-
ben a 101 magyar népdal Gtjara bocsa-
tasakor a kovetkez6 gondolatot intéz-
te a cserkészekhez: ,,EI6bb magunkat
ismerjitk meg, hogy el ne tévedjink a
vilag rengetegében.”!® Most, a globa-
lizacié koraban ez a mondat minden
egyén és kozosség életében a tulélés
egyik legfontosabb vezérgondolata
lehet, mivel az egyén és a szlikebb-ta-
gabb kozosség identitdstudata kiemelt
jelentéséget  képvisel. Tudvalévo
ugyanis, hogy ,a kapcsolataitol, érté-
keitsl, életcéljatol, onértékelésétdl
megfosztott, maganyosan szorongd
ember felhasznalhaté a sziikséges
funkciéra, kicserélhets és manipulal-
hat6”1°.

Az értékek teriiletén tapasztalhaté
rendetlenség és ismerethiany az Gsszes
tarsadalmi kovetkezményével egyiitt
o6riasi kihivas elé dllitja a gyermekek-
kel-ifjusaggal foglalkozé embereket,
hogy a maguk eszkozeivel felvegyék a
kiizdelmet az egyén konstruktiv életve-
zetését karosan befolydsolé tényezSk
és hatdsok ellen. Megdllapithatjuk
ezért azt is, hogy tamogatni kell azokat
a kiskozosségi szervezédéseket, ahol a
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jellemnevelés, az egyénnek a konstruk-
tiv életvezetésre valo felkészitése prio-
ritast kap. Ennek kovetkeztében kivd-
natos lenne szorgalmazni az élménykoz-
pontii tevékenységen alapulo, az érzelmi
intelligencidt fejlesztd és érték-interiorizd-
cids (jellemmeveld) kiskozosségi szervezdde-
sek létrejottét.

Az eddigiekbdl véleményem szerint
két kovetkeztetést vonhatunk le: egy-
részt a magyar cserkészet a XXI. sza-
zadban nevelési céljai, elvei valamint ezek
megvalosuldsdt segitd modszerer és teveé-
kenységrepertodrja révén segitséget nyijt-
hat — elsdsorban — az also foki oktatdsi in-
tézmények pedagigiai programjdanak kivite-
lezésében. Ezért a cserkészetnek mint
pedagigiai értéket kozvelitd szervezetnek,
szabadon vdlaszthatd(!), alternativ szabad-
1dds tevékenységnek, helye lehet az iskola
életében, elvi és gyakorlati szempont-
bél egyarant! Masrészt a cserkészet az
el6z6ekben emlitett rendkiviil gazdag te-
vékenység-repertodrja révén, nagy lapasz-
talatokkal vendelkezd vezetoképzési rendsze-
rével segitségére tud lenni azoknak is, akik
élményszeriien, a gyermek jellemét fejlesztve
szeretnének  létrehozni  kiskozisségeket.
Mindez, azt gondolom mikodéképes
alternativa lehet korunk nevelési nehéz-
ségeinek megoldasiban!

A ,neveléstorténelem bizonyitja:
mindenfajta pedagdgia elsésorban az
egyénre tud hatni, s optimalis koril-
mények k6zott magasra tudja fejleszte-
ni az egyént, s az 6t koriilvevo sziikebb-
tagabb kozosséget.”?” Minden gyerme-
kekkel foglalkoz6 embernek jogaban
all eldonteni, akar-e hatékony valaszt
adni a gyermekek és az ifjisag nevelé-
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sét érinté XXI. sziazadi kihivasokra.
A fentebb irtak j6 alternativat jelent-
hetnek. Ne szalasszunk el cselekedni!
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Rabel Zsofia

Tajleiras, rajtam

Azobta ébredésre por ul arcomon.
Lehull- leseprem- visszapereg.
Nyalkahartyamba temetkezik

— puha szovetbe kristaly —

kikezdi szavam. Tekintetem.

Ugy érzem, éjjelente homok-
vihar vonul el felettem —

leveg6t markolna magéba

takaré alél kibuké kezem.

Nem jartam meg a pusztat,

mégis tudom, hogy fagy el az éjjel,
hogy ég fel sévargasaban a nap.
Délibabok, nézd! Es emel magahoz
bicsakl6 babként a sivatag.
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A KOMPETENCIA-ALAPU OKTATAS
ES PEDAGOGUSKEPZES 1.

SZOKE-MILINTE ENIKO

kompetencia-alapii oktatds és pedagogusképzés az egyik legellentmondd-

sosabban megitélt, dm a legszélesebb szakmai koroket foglalkoztato problé-

ma napjainkban. Annak ellenére, hogy a nevelési gyakorlat latszolag nem
indokolja, a szakpolitikai dontések értelmében, a gyakorlo pedagégus szamdra szin-
te mindennapi sziikségszeriiség a problémdval valo foglalkozds. A tanulmdnysoro-
zat elsd része, azokat az érveket sorakoztatja fel, amelyek indokoljak a kompetencia-
alapii oktatdssal, kompetencia-alapii pedagigusképzéssel kapesolatos szakmai vitd-
kat. A mdsodik részben a kompetenciamodellt mint személyiségmodellt mutatja be a
tanulmany, az elsd részben felsorakoztatott érvek szakmai aldtdmasztasdra. A har-
madik részben a kompetencia-alapii oktatds és a kompetencia-alapi pedagéguskép-
2és jelenlegi allapotdt, gyakorlati megvalosuldsdt veszi szamba.

1. Sziikség van-e a kompetencia-alapi oktatdsra, kompetencia-alapi pe-
dagogusképzésre?

A kompetencia-alapt oktatds és a kompetencia-alapt pedagégusképzés manap-
sag sokat hangoztatott téma. Széba keriil az iskolakban a kompetencia-alapt ok-
tatasra vald attérés triigyén, beszédtéma a sziill6k koérében, a pedagégusképzé-
intézmények pedig a kutatas targyava és a minéségbiztositas mértékévé tették a
kompetencia-alapti pedagoégusképzést. A gyakorlé pedagogusok, a képzésben
résztvevs szakemberek, a pedagdgiai elméletir6k megitélése a kompetencia-ala-
pu oktatasrol és pedagogusképzésrdl eltérd, gyakran ellentmondasos. Célszer(
pragmatikusan megkozeliteni a problémat, azaz arra a kérdésre keresni a valaszt,
hogy sziikség van-e a kompetencia-alapu oktatasra, kompetencia-alapti pedago-
gusképzésre?

a) A NAT mdédositisaval (102/2007. Kormanyrendelet) tovabb erésédik a kom-
petencia-alapa szemlélet a kozoktatasban, tovabbi timogatast kap az élethosszig
tarté tanuldshoz sziikkséges kulcskompetenciak elsajatitdsa az iskolai tantervek-
ben, a kerettantervekben és a tankonyvekben. A NAT t6bb olyan 4j elemmel egé-
szilt ki, amelyek a 2003. évi joganyagban nem, illetve kevéssé hangsilyosan vol-
tak jelen, ez elsGsorban a kulcskompetenciak fejlesztésére vonatkozé elemek erd-
sodését jelenti. A rendelet melléklete alapjan az iskoldknak 2007. december 31-ig
at kell tekintenitik pedagégiai programjukat és a sziikséges valtoztatasokat be kell
vezetnitk.
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Miért valt a NAT meghataroz6 paradigmaijava a kompetenciaszemlélet? Az Eu-
ropai Uni6 oktataspolitikdjaban szabalyozasi és fejlesztési prioritas lett egy olyan
kompetencia keretrendszer megalkotasa, amely a gazdasag vilagdban és a mo-
dern tarsadalomban torténé boldoguldshoz, a tudas megszerzéséhez és meguji-
tasihoz, az élethosszig tarté tanulds paradigmajihoz, a muveltség igényének
kialakulasdhoz, valamint a személyes 6nmegvalésitashoz sziikséges kompetencia-
kat tartalmazza. Uniés tagsagunk az unids oktataspolitikai iranyelvek melletti el-
kotelezGdésiinket is jelenti, ezért a kompetenciaszemlélet mint uniés prioritas a
magyar oktatds egyik alapdokumentumanak is meghatarozéjava valt.

Az emlitett kormdnyrendelet értelmében, az iskoldk oktatdsi-nevelési tevé-
kenységét kompetencia-alapura kell alakitaniuk. Ennek megkoénnyitésére sziilet-
tek az olyan tamogatdsok, amelyeket tanterv- és tananyagfejlesztésre, pedagogus-
tovabbképzésre irtak ki (HEFOP palyazatok), az atallas mégsem zokkenémentes.
A gyakorl6 pedagoégusok tgy érzik, hogy egy ,feliilrél jové” hatarozat végrehaj-
to1, mely mogott nincs egységes szakmai konszenzus, melynek meghozataldhoz
nem kérték ki a véleményiiket, ezért rossz érzésekkel fogadjak azt.

b) A kompetenciamodellel kapcsolatos el6itéleteket erdsiti, hogy maga a mo-
dell a mult szdzad *60-as éveinek Amerikdjahoz kotédik, azaz nem eurépai és
nem is hazai gyokerekhez nyul vissza. Ebben az el6itéletességben egyebek mellet,
a feltletes tudas paradigmdja fogalmaz6dik meg, hogy tudniillik a magyar ha-
gyomdanyokkal ellentétben, a kompetencia-alapti oktatas mell6zi a lexikalis tu-
dast, ehelyett a képességeket tartja a fejlesztés és a fejlédés mércéjének. A kom-
petencia-alapu oktatas bevezetése, azdltal, hogy a gyakorl6 pedagégus felkésziilt-
ségét, tudasat gazdagitand a kompetenciamodell természetének és miikodésének
ismeretével, felszamolhatna ezeket az elGitéleteket vagy az el6itéletet oktatasi ta-
pasztalaton nyugvé tudomanyos kovetkeztetéssé alakithatna.

) A szakmai elmélet és a szakmapolitika (térvényhozok, térvényalkotok, szak-
értdk, igazgatok stb.) szintjén sok a kompetencia-alapt oktatassal kapcsolatos el-
lentétes informacio, hianyzik az egységes elméleti konszenzus. Igy a gyakorls
pedagégusra harul a feladat, hogy eldontse melyik elméletben hisz, melyikkel
azonosul, milyen szakmapolitikai dontésnek tud a sajat tevékenységében ér-
vényt szerezni. Olykor énmagaval is konfliktusba keveredve, hiszen joggal teheti
fel a kérdést: ha eddig is jol, eredményesen tanitott minek ezen valtoztatni? Egy
tervezett, koordindlt és kontrollalt pedagégiai beavatkozas — mint amilyen a kom-
petencia-alapu oktatas bevezetése — nemcsak gazdag és értékes gyakorlati tapasz-
talathoz juttatja a szakmat, hanem j6 lehet8ség az elméleti szakmai konszenzus
megalapozasihoz is.

d) A kompetenciaszemlélet a személyiségfejlesztés realis alternativijaként mu-
tatkozik meg a pedagogiai gyakorlatban. Olyan funkciondlis szemléletmé6d, mely
arra Osszpontosit, hogy a személyiség a legkiilonboz6bb helyzetekben atlagon
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feliil teljesitsen. Ezt a teljesitményt olyan személyiségkomponensekkel teszi lehe-
tévé, mint a képesség, az informdicié és az attitid. A kompetenciamodell, az
egyes személyiségkomponensek természetének, fejlédési és fejlesztési sajatossa-
gainak megismerését teszi lehetévé, hozzdjarulva ezaltal a pedagégusszakma
professzionalizalédashoz, a személyiségfejlesztés hatékony lehet&ségeinek a felis-
meréséhez és alkalmazdsahoz.

e) A bolognai folyamatot gyakran a képzés strukturalis atalakitasaval azonosit-
jak, am a vonatkozo6 és rendelkezésre all6 irodalmat (dokumentaciét) tanulma-
nyozva, a folyamat lényege elsGsorban nem a strukturalis dtalakulasban rejlik, ha-
nem abban, hogy a képzést versenyképessé tegye, s médot adjon az egyetemek
kozotti (orszagokon belili és az orszagok kozotti) mobilitasra.

A strukturalis atalakitdsban rejlé egységesitési és atjarhatosagi torekvés szim-
patikus volta mellett mas természetii kérdések fogalmazédnak meg az érintettek-
ben: Hogyan valtoztatja meg a tanarképzés rendszerét az, hogy egységesen egye-
temi szintiivé valik? Hogyan oszthaté meg a szaktargyi képzés tartalma a két szint
kozott? Mire képez tulajdonképpen a BA-szint? Hogyan fogalmazhat6k meg a
két szint egymasra épiilé kimeneti kovetelményei? Sziikség van-e a kompetencia-
alapua képzés bevezetésére?

A képzések osszehasonlithatésagat, egységesitését az egyes orszdgok a kimene-
ti szabdlyozas viszonylagos egységesitésével, az elérendd tanulasi eredmények
meghatarozasival probaljak megvalésitani. Magyarorszagon ma mar minisztéri-
umi rendelet irja el§ a tanari kompetenciakat, mint a tanarképzés képzési és ki-
meneti kovetelményeit, s megtortént az egyes tandri szakok kovetelményeinek
kidolgozasa is (KKK). Az oktataspolitikai dontés, amely a kompetencia-alapa
képzés megvalésitasara vonatkozik, a 15/2006. szami OM rendeletben fogalma-
zédott meg. A kompetencia mint személyiség-tsszetevé — amint a kévetkezd
szamban a tanulmany masodik része bemutatja — alkalmasnak t(inik arra, hogy
olyan altaldnos attitiidok, képességek és ismeretek mentén irja le a pedagdgus
személyiségét, melyek a képzési intézmények szamdra Magyarorszagon és az Eu-
répai Uniéban is elfogadhatok.

f) A kompetencia-alapt pedagogusképzés bevezetése logikus és sziikségsze-
rd folytatasa a kozoktatisban mar elterjedt kompetencia-alapa fejlesztés és
mérés bevezetésének, hiszen az a tanar képes a legeredményesebben gyakor-
latba tltetni az 0j szemléletet, aki mar a képzésben is megtapasztalhatta en-
nek természetét, mikodését. A NAT szamol a kompetenciakkal, a nemzetkozi
tapasztalatokra alapozva kilenc kulcskompetenciat emel ki, amelyet tudo-
manytertlettdl fiiggetlentl fejleszteni kell.! A kozépiskolak fokozatosan veze-
tik be a kompetencia-alapi oktatdst, amit oktatdsi programjaik, helyi tanter-
veik és tanitasi gyakorlatuk szintjén is érvényesitenek (tobb iskoldban elkezd6-
dott a folyamat).
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A pedagogusképzésben tehat megkeriilhetetlen egy olyan egységes kimeneti
kovetelményrendszer bevezetése, amely lehetévé teszi a képzés megtervezését,
megszervezését, tartalmi kidolgozdsat, ugyanakkor illeszkedik a kozoktatas jelen-
legi paradigmajihoz.

A kérdésre adhaté valaszok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy érdemes len-
ne alaposan megismerni a kompetenciamodellt ahhoz, hogy érvényes véleményt
tudjunk megfogalmazni a kompetencia-alapt oktatas sziikségességérol. Tiszta-
ban lehetiink azzal, hogy nem 6rok érvényti paradigmaval allunk szemben, hi-
szen a paradigmak élettartama valtozé. Azt is tapasztalhatjuk azonban, hogy egy-
egy paradigmanak volt olyan jit6 hatasa, amely mind a mai napig idé6tallé (pél-
daul a szemléletesség Comeniusnal). Ezért vizsgaljuk meg a kompetenciamodellt
és vonjuk le az oktatasi gyakorlat szamara hasznosithat6 tanulsagokat.

2. Mi a kompetencia?

2.1. A kompetencia fogalmdanak valtozdsar a bolesészettudomanyokban
és a tarsadalomtudomdnyokban

” 9

A kompetencia sz6 latin eredet(, ,,competentia” ’illetékesség’, ,,competo” ’vala-
mire valé képesség’ jelentéseit kiilonbozteti meg az idegen szavak szétara.? Az el-
s6 jelentés a hozzaértésre, dontésre utal, a masodik a kivitelezést veszi fékuszba,
tehat a kompetencia kifejezés egyszerre utal a kivitelezéshez sziikséges ismeretek-
re, képességre és motivumokra.

A szakirodalmi el6zmények kozt meg kell emliteni Chomsky nyelvi kompeten-
cia (mit kell tudnia az embernek, ahhoz, hogy agy viselkedjen, ahogyan azt valo-
jaban teszi) és nyelvi performancia elméletét (az emberek aktudlis viselkedésének
leirasa). Megallapitja, hogy a tuddsnak vannak olyan elemei, amelyeknek a for-
rasa nem lehet egyediil csak a tapasztalat, azaz a tudas megszerzésének vannak
velesziiletett el6zményei is.

A kompetencia Hymesnal a legaltalanosabb terminus egy személy képességei-
re vonatkozéan. Egyarant fiigg az ismeretektdl és a hasznalattol. A nyelvi kompe-
tenciatdl eltéréen, melynek segitségével nyelvtanilag helyes mondatokat képes
eléallitani, a kommunikativ kompetencia az illet§ azon képességét irja le, mely-
nek révén a szamara rendelkezésre all6, nyelvtanilag helyes mondatok 6sszessé-
gébdl ki tudja valogatni a szituaciénak megfelel6eket.®

Giddens ,struktira dualitas” fogalmat felhaszndlva megallapithatjuk, hogy a
kompetencidk a tarsadalmi tevékenységrendszerek olyan struktirai, amelyek a
tevékenység résztvevGiben alakulnak ki éppen a részvétel eredményeképpen,
ugyanakkor feltételei is a tevékenység Gjratermelésének.? Tehat a kompetencia
meghatarozott tarsadalmi tevékenység teljesitményszintli személyi feltétele,
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amely fiiggetleniil attdl, hogy megnyilvanul-e avagy sem, 1étezik, az egyén szemé-
y lugg gy megny gy gy

lyi tulajdonsidga. A kompetencia tartalmanak vizsgalata alapjan meggy6z6dhe-
tiink arrél, hogy komplex tarsadalmi termékrél van szé.

2.2. A kompetencia mint didaktikai kategoria

A Pedagoégiai Lexikonban azt olvashatjuk, hogy a kompetenciak alapveten értel-
mi (kognitiv) jellegii képzédmények, de motivacids és egyéb érzelmi mozzanatok
is kisérik.> A kompetencia elérevetitett teljesitményt valoszintsité pszicholégiai
komponensrendszer, elsGsorban tehit célkategéria, s mint ilyen, a felmérés — ér-
tékelés targya és ugyanakkor a felmérést, értékelést biztosité sztenderdek és esz-
kozok elkészitésének alapja. Mivel komplex komponenskészletrél van szé (infor-
maciondlis tudas, operaciondlis tudas, affektiv apparatus), kitiiné tampontokat
ad az oktatds tartalminak megvalasztasihoz, a médszerek és stratégiak alkalma-
zasahoz is. A kompetencia egy olyan paradigmatikus kategéria, mely magaban
hordozza a fejlesztés médszertananak dinamikdjat (a komponenskészletek fejls-
désének természetébdl adodik), a fejlesztés tartalmanak meghatarozasat (a kom-
ponenskészletek rendszerének feltarasa teszi lehetévé azoknak a tartalmaknak a
kivalasztasat, amelyek a legalkalmasabbak a komponens fejlesztésére), ugyanak-
kor egy egységes személyiség-koncepciot is vilagosan leképez. Ez utébbi azért
fontos, mert az oktatds-nevelés hatékonysagat jelentésen meghatarozza az egysé-
ges koncepcié mentén szervez6dd, rendszeres, a személyiségfejlédés viligos me-
netét és modjat meghatiroz6 modell kovetése. Ennek értelmében a kompetencia
mint didaktikai kategoéria, méltan foglalja el a pedagdgiai gondolkodas el6kel6
helyét.

2.3. Kompetenciak a kizoktatdsban

A NAT 2003-as valtozata kompetencia-szemléletet kovet, a kulcskompetenciak
fogalmat mintegy a képesség szinonimajaként hasznalja, és kilenc fejlesztends
kulcskompetenciat ir le: anyanyelvi kommunikicid, idegen nyelvi kommunika-
ci6, matematikai kompetencia, természettudomanyos kompetencia, hatékony és
6nall6 tanulasi kompetencia, digitalis kompetencia, szocialis és allampolgari
kompetencia, kezdeményez6képesség és vallalkozéi kompetencia, esztétikai-m-
vészeti tudatossag és kifejez6készség.b

Az OECD altal inditott, a Svajci Szévetségi Statisztikai Hivatal és az Egyeslt
Allamok Oktatasi Minisztériuma, illetve az USA Oktatasstatisztikai Kozpontja
kozremiikodésével lebonyolitott DeSeCo (Defining and Selecting Key Competencies)
program (1997-2002) értelmezte a kompetencia fogalmit: ,,a kompetencia ké-
pesség a komplex feladatok adott kontextusban torténd sikeres megoldasara”. A fo-
galom magdban foglalja az ismeretek mobilizalasat, a kognitiv és gyakorlati képes-
ségeket, a szocialis és magatartasi komponenseket és attitidoket, az érzelmeket és
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az értékeket egyarant. A DeSeCo program a kulcskompetencidk hirom kategoria-
jat kaloniti el: az autoném cselekvéssel, az eszk6zok interaktiv hasznalataval és a
szocialisan heterogén kornyezetben valé miikodéssel kapcsolatos kompetencia-
kat (masokkal valé kapcsolatépités, a csoportmunkdban val6 egytittmiikodés, va-
lamint a konfliktuskezelés és -megoldas).”

Ezt kovetSen egyre tobb szervezet készitette el a kompetencialistijat. A Tempus
Koézalapitvany tdmogatasaval, a Szent Istvan Egyetem Gazdasag- és Tarsadalom-
tudomanyi Kar Vezetéstudomanyi Tanszéke (2001) az alabbi kulcskompetenciakat
emliti: kommunikacié, szimszer(Gsités, csoportmunka, problémamegoldds, a tanu-
las és teljesitmény. Az Eurépai Képzési Alapitvany az alabbi kulcskompetenciakat
tartotta fontosnak: kommunikacié, informacids és kommunikicids technikak al-
kalmazasa, gyakorlati szimitasok, felelgsség a sajat tanulasért, teljesitményért és
fejlédésért, problémamegoldas, masokkal val6 egytttmiikodés.

Az Eurépa Tanacs 2002-ben nyolc teriiletet emelt ki: anyanyelvi és idegen
nyelvi kommunikaci6, informaciés és kommunikacids technolégia, szamolas, ma-
tematikai, természettudomanyos és technikai kompetenciak, gyakornokoskodas,
személykozi és allampolgari kompetencidk, tanulds, altalanos kultdra.?

Az Eurépai Unié alapképességek (basic skills), majd kulcskompetencia (key
competence) munkabizottsiga nyolc kulcskompetenciat értelmezett: kommuni-
kéci6é anyanyelven és idegen nyelven, a matematikai miveltség és alapkompeten-
cidk természettudomanyos és technoldgiai téren, az informaciés és kommunika-
cids technolégiak alkalmazisihoz kapcsolodé képességek, a tanulni tanulashoz,
a személykozi és allampolgari kompetenciadkhoz, a vallalkozéi szellem elmélyité-
séhez és végiil a kulturalis tudatossag kialakitasdhoz kapcsolhaté készségek és ké-
pességek.10

Lathatjuk tehat, hogy a pedagégiai gondolkodas az elmilt harom évtizedben
alapvetSen a kompetencia-alapa képzés mentén rendezédik. Az Amerikabol szar-
maz6 elképzelésnek Eurépdban is buzgé kovetsi akadtak, mara mar a legnagyobb
eurdpai szervezetek munkatarsai azon faradoznak, hogy minél tokéletesebben
azonositsak és rendszerezzék az alapvets eurdpai-polgari feladatok ellatdsat bizto-
sité kompetenciakat (példaul a Delors-jelentés a XXI. szazadi oktatasrol).

2.4. Kompetencidk a pedagigusképzésben

A definiciok értelmében a kompetencia a pszichikus képzédmények olyan rend-
szere, amely feloleli az egyénnek egy adott teriiletre vonatkoz6 ismereteit, néze-
teit, motivumait, gyakorlati készségeit, s ezaltal lehet6vé teszi az eredményes te-
vékenységet.

A pedagdégiai kompetencidk a tudds, a nézetek és a gyakorlati készségek 6tvo-
zetei, amelyek lehet&vé teszik, hogy a pedagégus egy adott teriileten sikeresen el-
lathassa feladatat. Gyakorta sziikségesnek tartjak a kompetencia fogalmaba bele-
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érteni a diszpoziciét is, a szénak abban az értelmében, hogy a kompetencia bir-
tokosanak nem elegendd rendelkeznie a nézetekkel, tudassal, képességekkel, de
elkotelezettnek is kell lennie azok megfelel6 alkalmazasa irant. (Ez a termino-
logiai és konceptualis bizonytalansag ravilagit arra, hogy a pedagégiai kompe-
tencidk tekintetében még varat magara a szakmai konszenzus.) A pedagdgiai
kompetencidk a pedagégus gyakorlati tudasanak része, melyet a pedagégusok
— ktlénboz6 segitségekkel — maguk alakitanak ki, és amelyek segitik Sket a gya-
korlati problémak felismerésében, kezelésében.!!

2.4.1. Betilthetik-e a kompetencidk a képesitési kovetelmények szerepét?

A szakemberek egy része kétségesnek tartja, hogy a kompetencidk alkalmasak a
képesitési kovetelmények szerepének a betoltésére (példaul Nahalka Istvan). A
kompetencidnal — melyben a tanari felkésziiltség kiilsédleges elemei ragadhatok
meg —, sokkal fontosabbak a tanar nézetei, nevelésfilozéfidja. A kovetkezs javas-
latot teszi: ,A képzés céljainak kijel6lésében elsGsorban az a fontos kérdés, hogy
milyen konceptudlis rendszereket kellene a hallgatéknak megkonstrudlniuk ma-
gukban, s ehhez a képzés milyen segitséget nyqjt. Az a fontos tehat, hogy miben,
milyen iranyban akarjuk megvaltoztatni a hallgaték magukkal hozott tudasrend-
szerét, pedagogiai vilaglatasat... Ez az elképzelésrendszer is igényel bizonyos
kompetencialistakat, de valamilyen alkalmas formaban jelezni kell, hogy milyen
konceptualis rendszerek dllnak mindezek mogott.”12

A kérdésre adhato vilasz bonyolult. Az egyén pszichikus rendszerének model-
lezésére tobb kisérlet sziletett. Mindegyik modell a szemléletmédjanal fogva fon-
tosnak tartott elemeket hangsilyozza, amelyek a képzés céljaiként megragadha-
tok lennének. Korthagen (2004) példaul a tevékenységet, a kompetencidkat, a né-
zeteket, a szakmai identitast és a kiildetést (elhivatottsigot) kiilonbozteti meg,
mint a pszichikus képzédmények egyre mélyiil6 szintjeit.!s

Korthagen elképzelését tanulmanyozva tobb kérdés is felmerilhet:

— miért nem a szakmai identitast tessziik a pedagégusképzés céljanak, hiszen az
meghatarozza a pedagégus nézeteit, hitét, kompetenciajat és végsé soron a te-
vékenységét;

— kiemelhetiink-e egy szintet, s a konkrét célokat elegendé-e ezen a szinten meg-
adni;

— adott szinten konkretizalt célok implikaljak-e a tobbi szinten sziikséges valto-
zasokat;

— melyik az a szint, amely kellsen konkrét ahhoz, hogy kijelolje egy képzés tar-
talmat, szemléletmaddjat, s mégsem talsigosan szétaprézott ahhoz, hogy szem
eldl tévessziik a teljes személyiséget?

A pedagogusképzésben fontos volna egy olyan egységes konceptudlis alapot
érvényesnek tekinteni és elfogadni, amely mentesitené a szakma képviseldit és

&m %141. nlha; m@é




?’ﬁ Mester és Tanitvdny — Miihely ”“?'

képz6dmény, ami a képesitési kovetelmények szerepét megnyugtatéan betolti. A
fogalmi tisztdzas mentesitene azoktol a folosleges vitaktdl, amelyek az eltéré ér-
telmezések kovetkeztében alakulnak ki (példaul, hogy milyen kapcsolatban 4ll-
nak egymdssal a nézetek és a kompetenciak, mint pszichikus komponenskészle-
tek vagy képz6dmények? — mara ez a probléma megoldast nyert, ugyanis elké-
szlilt a tanarképzés KKK-ja.)

Megvizsgalva a feltett kérdéseket, a pszichikus képzédmények koziil a kompe-
tencia az, amelyik alapjan megtervezhet§ a képzés tartalma, ugyanakkor egy
paradigmatikus kategodria, mely a személyiség egészét helyezi a fejlesztés kozép-
pontjdba. A pszichikus képz&dmények kozotti kolesonhatds kovetkeztében az
egyik szinten megadott célok teljesitése hozzajarul a tobbi szint sziikséges valto-
zasdhoz is.

A kompetencia-alapa képzés gyokerei a hetvenes évek Amerikdjaba nydlnak
vissza. A tanari képesités odaitélését tobb szaz készség meglététdl tették fiiggové.
A kilencvenes években a kompetencia fogalma mar atfogébb, vonatkozik arra is,
hogy a szakembernek mit kell tudnia, mire kell képesnek lennie, vagyis ismerete-
ket, diszpozicidkat, a tényleges tevékenység elofeltételeit jelenti.!*

A képesitési kovetelményeknek az a tulajdonsiga, hogy valamilyen médon
mérhetdk, segitségiikkel el lehet donteni, hogy valaki felkésziilt-e, s ha igen, mi-
lyen szinten képes egy adott tevékenységet ellatni. (Az elmalt masfél évtizedben
jelentés munkalatok folynak vilagszerte a sztenderdek meghatarozdsa érdeké-
ben, TTA 1998, TTA 2002; s az elmult években mar az Eurépai Uniéban is tore-
kednek a sztenderdek, illetve a kompetencidk egységes alapelveinek kidolgozasa-
ra 2006/962/EK).

»A sztenderdek a kompetencidk szintjeit fogalmazzak meg, s kell6en specifiku-
sak, explicitek és értékelhetdk, vilagos alapot szolgaltatnak a képesités megbizha-
t6, konzisztens odaitéléséhez fiiggetlentl att6l, hogy a tandrjelolt milyen képzé
intézményben szerezte tudasat.”!® A komplex sztenderdek kidolgozasa az Egye-
siilt Allamokban a nyolcvanas években kezdédott el, s a kilencvenes években Eu-
répdban is kovetésre talalt.!'® A sztenderdek a kompetencidk mérheté formai,
amelyek segitségével kiilonb6z6 tanitasi helyzetekben lehet megragadni a tanar-
jeloltek, tanarok gyakorlati tudasat, dontéseit, gondolkodasat.!'” ,Vagyis a szten-
derdek a maguk komplexitdsaban irjak le, illetve mérik a tevékenységben reali-
z4l6dé képességeket és a mogottik meghizédé dontéseket, valamint az ezek
meghozatalahoz sziikséges ismereteket.”!8

Annak érdekében, hogy a felsorolt tudast, diszpoziciékat és tevékenységeket
magaba 6tv6z6 sztenderd meglétét értékelni lehessen, célszerd a szten-
derdeket elemetkre bontani. Az egyes elemeken belil meghatiarozhatok a koz-
vetleniil megfigyelhet indikdtorok (ahogy példaul a viselkedési norma a szten-
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derd egyik eleme, ennek indikatorai azok a tanari megnyilatkozasok, amelyek
arra vonatkoznak, hogy mit jelent a norma betartasa, vagyis hogy mit tegye-
nek a tanul6k).'?

2.4.2. Ertékelés a kompetencia-alapic pedagigusképzésben

A kompetencidkra/sztenderdekre épiil6 tanarképzés nemcsak a képzés, hanem az
értékelés terén is ) modszereket igényel. A kompetencidk megitélése nem lehet-
séges egy zardvizsga keretein beliil, hanem a hallgaté tevékenységének hossza
id6n keresztill torténé megfigyelését, értékelését, a hallgaté reflexiéinak ismere-
tét igényli. A kompetencidk értékelésének Gj modjai az autentikus problémahely-
zetek, osztilytermi szituaciok elemzése, tananyagrészekhez tankonyvek, tanesz-
k6zok, oktatdsi stratégidk kivalasztasa, a portf6lio®. A portféliéban a hallgatéd
rendszeresen 6sszegy(jti a tanulményai soran a sztenderdek elérése érdekében
végrehajtott tevékenységeinek dokumentumait. Megfigyelések jegyzSkonyveit,
videofelvételeket, szakcikkekrél késziilt jegyzeteit, szeminariumi elGadasait stb., s
mindezekre vonatkozé reflexidit arr6l, hogy mennyiben jarultak hozza a szten-
derdekhez, hogyan itéli meg kompetenciainak fejlettségét, a tovabbi feladatokat.
A portfoliok nemcsak a kimeneti értékelésnek, hanem a formativ értékelésnek is
hatékony eszkozei.
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TUDASALAPU TARSADALMAT EPITUNK?

AJANLAS ZOLTAN ISTVAN: AZ ISKOLA NEM CSAVARGYAR
CIMU KONYVEHEZ

NAGY AGNES

ZOLTAN ISTVAN

Zoltan Istvdn: Az iskola nem csavargydr

Budapest, Calin Kft., 2006. AZ ISK LA
www.mit.bme.hu/books/iskola 5o

e\

Budapestrél buszoztam hazafelé, egy kedves régi M P
vagasu ur volt a szomszédom, aki — szerencsére —
nem hagyott olvasni, hanem beszélgetést kezde-
ményezett. Rovid utazasunk alatt megtudtam,
hogy nyugdijas tanar, tankonyvet is irt, és nagyon
agg6dik a fiatalokért, a mai iskolahelyzetért.
Egyiitt aggédunk, és hiszem, hogy sokan vannak

ezzel még igy. Sokunkban megfogalmazédik, % 1 ‘\ ‘ \(
hogy valamit tenni kellene, de talan kevésnek érz- N
zitk magunkat a feladathoz. Az iskola tigyéért va- NEM CS AVARGYAR
16 egyiitt gondolkodashoz remek férumot biztosit
Zoltan Istvan konyve, aki szisztematikusan veszi
sorra az iskolat érinté legnagyobb bajokat, me-
lyekre sokszor megoldast is javasol.

A konyv — jollehet a szerz6 egyetemi oktat6 — ,,nem tudomanyos megkozelités-
ben, hanem a megélt folyamatokat elemezve” veszi sorra a magyarorszagi iskola-
ugy baljés jelenségeit. Céljanak megfelelen érthetéen és vilagosan fogalmaz,
szem elGtt tartva témajanak fontossagat. Sokatmondo fejezetcimek, logikus és ko-
zérthetS okfejtések, nyitva hagyott kérdések és gondolkoddsra késztetd térténe-
tek jellemzik a konyvet. Minden sordn érzédik szerz6jének a hagyomanyosan ma-
gas szinvonald, értékkozvetitd iskola iranti elkotelezettsége.

A szerz6 a konyv tizenharom frasa koziil az els6ben Elveszett értékeinket veszi
szamba — mint a szeretet, a masik tisztelete, a szolidaritas és a becsiiletesség —,
melyekrdl nemigen szokds mar beszélni. Majd tajvani ttjat felelevenitve elmesé-
li, hogy e tavoli kulttraban (még mindig) vitathatatlan alapértéknek szamit a szii-

16 és a tanar tisztelete.
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Permanens reform cim( frasidban a dontéshozokat arra figyelmezteti, hogy a ta-
narok és a diakok is emberek, s mint ilyenek a rajtuk végzett kisérletek veszélye-
sek lehetnek. S hogy ,az oktatdsi rendszer négyévenkénti, ellenkez elgjeld meg-
reformalasa sehova se vezet”.

»Az iskola a tarsadalmi problémak, fesziltségek, ellentmondasok lecsap6dasi
helye.” Az Intd jelek cim1 fejezetében a szerz6 ebbdl az alaptételbdl kiindulva fon-
tolgatja, hogy szabad-e a tanarverésekrdl, a fenyegetésekrdl és a bantalmazasok-
rol addig beszélni, mig ezek nem altaldnosak. A valasz egyértelmd, hiszen ,,a ke-
zeletlen esetek az altalanos allapot vészes romlasat idézik el6”.

Hogy mi az a T-virus? Egyik fajtija a talterhelés, masik a felesleges lexikai tudds,
végill pedig ott a haszndlhato tudds virusa. Ezek azok melyek hatasara elbizonyta-
lanodik az iskola, csokkenti a tananyagot és a kovetelményt. ,, Ennek hatasira
csokken a didkok tuddsszintje és nem lesz elegend6 a korabban mar lecsokken-
tett kovetelmények teljesitésére sem. Elindul a minimalizmus lavindja.”

Tiomegképzés és mindség cimi fejezetében a felsGoktatasunk utolsé tiz évét veszi
gobres6 ala. A fejkvota alapt finanszirozasi rendszer csapddjabdl csakis a ,,ming-
ség altal szabalyozott oktatas rendszerének és modszerének kialakitasa lehet a ki-
torési pont”. A szerz6 a felvételi vizsga visszaallitasat és a keresztfélév intézményé-
nek eltorlését szorgalmazza, amely ,nem mélt6 az egyetemhez”.

»Ha meggondolatlanul, a mingséget felaldozva néveljik a tovabbtanulok 1ét-
szamat, potencialis munkanélkiiliséget »termeliink«.” Hiszen, ha csokken az ok-
tatds szinvonala, vele egyiitt csokken szakmunkdsaink és diplomasaink munkaja-
nak minésége is, s végil gazdasagunk csédbe jut. Sz6t emel a ndk csaladanyai
szerepének védelmében, ami minden munkanal értékesebb. S riaszté képet fest
2050-r6l, amikor mar mindent Kinaban fognak gyartani...

A hallgatoi képviselet talkapasair6l szol A vak nyil szindréma cimi fejezet. ,Ha
nincs felvételi, nincs tandij, tobb vizsgan lehet prébélkozni, nincs elétanulmanyi
rend, van viszont keresztfélév, megtiirt népszokas a puskazas, dltaldban nincs ko-
molyabb kévetkezménye a ballépéseknek, akkor a mingség és a szinvonal legfel-
jebb csak papiron létezik.”

Beleolvashatunk a hajdani miiegyetemi torvényekbe, nosztalgiazhatunk a régmult
»nagy” iskoldjarol, ahol még hit, erkélcs és rend uralkodott.

Mindezen problémakrol és jelenségekrdl letisztazott formaban olvashatunk a
Ki felel a diploma értékéért? cimi fejezetben, ahol a cikk iréja Gjra leszogezi, a dip-
lomak szamanal fontosabb azok mingsége. Ertékéért pedig egyiitt felel az okta-
taspolitika, a tanarok, a didkok és a sziil6k, ,,mikézben a végs6 nyertes vagy vesz-
tes kizarélag a didk”.

A bevezetett kétszintl képzés G rendszerét, annak értelmét keresi a Magyar ve-
gyesvonat jelenségét boncolgatva, hogy vajon miért szamoltak fel a parhuzamosan
mukods magyar kétszinti (f6iskolak és egyetemek) oktatasi rendszert?
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Ajdnlds Zoltdn Istvan: Az iskola nem csavargydr cimii kinyvéhez

Tudds, iformdcio és anyagi javak koziil a tudas els6bbségét jelzi, hogy mig a ma-
sik kett6 megvehet, a tuddsért mindenkinek maganak kell megdolgoznia, ehhez
a munkahoz ad egy-két tippet a Tanuldsi modszerek cimi irds. Ujra és Gjra vissza-
tér a tomegképzés kisértete, mert ,,milyen esélye van annak a diplomas munka-
nélkiilinek, akinek a diplomaja 6nhib3jabdl alig ér tobbet egy darab papirnal”?

A konyvben olvasottaknak mintegy parlatat adja az utolsé iras, melynek cime:
Az iskola nem csavargyds, sokkal tobb ennél, ,emberi életiink, fennmaradasunk
alapja”. Els6 lépésben meg kellene hataroznunk az iskola kiildetését, feladatait és
az ezek teljesitéséhez sziikséges szakmai feltételeket, meg kell végre érteniink,
hogy j6 iskola csak szigoru feltételek betartdsa mellett miikodhet.

* sk ok
Ajanlom a kényvet mindazoknak, akik szimara az igazi értékek még értékesek, s

ezek védelmében hajlandéak 6sszefogni és cselekedni. Akik értik mit jelent a ko-
vetkez6 mondat: ,,Hogy magunkon segitsiink, segitsiik az iskolat!”

Hid a Rialto felé
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Aktualis

TALALKOZUNK A PARADICSOMBAN
NANAY MIHALY

Harminc évvel ezeldtt, 1978. oktéber 14-én, szombat délutin a Rémai Szentegy-
haz biborosai izgatottan siettek a Sixtus-kapolnaba, hogy a tragikus gyorsasaggal
elhunyt I. Janos Pal utédjat megvalasszak. A legtobben — a hagyomanyoknak
megfelelSen - itdliai papat vartak, am akadtak olyanok is, akikben angol, illetve
német nevek mertiiltek fel.

Az 0 papa személyérSl mar oktéber 16-a délutinjan megsziletett a dontés.
Este 6 6ra utan par perccel lathatéva valt a mar jol ismert, felszalls fehér fust,
mely hosszt évtizedek 6ta jelzi, hogy a biborosok testiilete megvalasztotta Szent
Péter 4j utédjat. Az izgatottan varakozo sokasag fellélegezhetett. Megk6nnyebbii-
lésiiknél csupan meglepetésiik volt nagyobb: a Szent Péter Bazilika erkélyére 1ép6
Pericle Felici biboros ugyanis a lengyel szdrmazasi Karol Wojtyta megvalasztasat
adta hiril. Az 6sszegyilt tomeg elgondolkozva, am 6rommel vette tudomdsul,
hogy csaknem 500 év elmultaval ezittal nem italiai, hanem lengyel f&pap foglalja
majd el Krisztus foldi helytart6janak trénjat.

Azt, hogy az elmilt 30 évben mennyire megvaltozott Karol Wojtyta — megva-
lasztasa utdn II. Janos Pal — nevének csengése, nem sziikséges ecsetelniink. II. Ja-
nos Pal papa tevékenységét nalunk sokkalta hivatottabb teolégusok, torténészek,
politikusok méltattdk mar, mégis tgy tlinik, hogy a ,Nagy Papa” teoldgiai, egy-
haz-kormanyzati, politikai munkassiga, s6t egész élete, olyan hihetetlen mennyi-
ségli mondanivalét, lizenetet hagyott hatra, hogy azt csupan hossza ideig tarté
komoly és kitarté6 munkaval lehet feldolgozni és 6sszegezni.

II. Janos Pal korszakalkoté egyénisége messze tilmutatott a Katolikus Egyhaz
belsé tigyein: életével, pdrbeszédre és egyiittmitkodésre inspirdlo tevékenységével az
egész vilagnak példaként szolgalt és szolgal mind a mai napig.

A ,mosolygé papaként” is emlegetett Szentatya nem félt vdltoztatni az évszaza-
dos egyhazi tradiciékon, nyitott volt a modern vilag vivmanyaira, meglatva a ben-
niik rejlé pozitiv lehet&ségeket. Emellett a korabban ellentétes oldalt képvisel6
csoportokkal val6é parbeszédtsl sem zarkozott el. Fiatalos, energikus fellépésével,
rendkiviili aktivitdsdval, megnyers személyiségével reményt adott az egész vilag-
nak. II. Janos Pal — mondhatni a ,legek papdja” — tallépett a ,,hagyomanyos” pa-

z9

pai szerepkoron és a XX. szazad legnagyobb , humanistajava” valt.
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g“ Ndnay Mihdly: Taldalkozunk a Paradicsomban %

Az emlitett tények és a jeles évforduld tudatiban, a 2007-ben a budapesti
varosmisszi6 alkalmaval alakult Mission is Possible szervezet e kiemelkedd szemé-
lyiség mindenkori tizenetét és példajat (tigabban a katolikus tanitast) kivanja ko-
zéppontba allitani és a lehetd legszélesebb — tarsadalmi és korosztalybeli — kor-
ben terjeszteni. Mindezt modern eszkozokkel, fiatalos lendtlettel és a kornak
megfelel§ formaban szindékozik megtenni. A MiP hisz abban, hogy II. Janos
Pal emberekhez eljuttatott tizenete altal elGsegitheti nemcsak Magyarorszag, de
az egész magyar nemzet erkolcsi és lelki felemelkedését a Karpat-medencében.

A szervezet elsGdleges és a fentieknél jéval altalanosabb célja: felkelteni a
15-30 év kozotti fiatalokban az érdeklédést az erkolesi értékek és az azok mentén
rendezett élet élhetSsége irant, valamint felhivni figyelmiiket az evangéliumi ér-
tékek csodalatos voltdra.

Szervezetiink — Karol Wojtyta biboros megvalasztasanak 30. évfordul6ja alkal-
mabdl — az alabbi programokat valésitotta mar meg és tervezi életre hivni:

— konnytizenei koncert a Pilinszky Caféban (2008. oktéber 18.);
— konnytizenei CD-valogatas kiadasa (2009. tavasz);
— Arturo Mari: Taldlkozunk a Paradicsomban cimi konyvének publikalasa a Heti

Vilasz Kiad6 gondozdsiaban (2008. november 25.);

— kiallitas és tovabbi kulturdlis, kozéleti események szervezése (2009).

Az érdekl6dék tovabbi informéciét a www.missionispossible.hu honlapon olvas-
hatnak.

Niké a gydzelem istenndje
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— Pdlydzati felhivas

A Lazar Ervin Barati Kor 2008 tavaszan alakult Sarszentlérincen, Lazar Ervin
gyermekkoranak szinterén. ,Lazar Ervin személye, élete, életmiive sokunkat ra-
gadott magéval, viligaban sokan érezziik magunkat otthon, halalaval sokunkban
hagyott Girt. Megdrizni 6t és ami az 6vé volt széles e hazanak — ez vezérli a Lazar
Ervin Barati Kor megalapitéit. Ot, akinek titka a gyerekben a felnétt, a felnétt-
ben a gyerek meglatasanak képessége volt, akit osztatlanul fogadtak el kiillonb6z6
korosztalyok, politikai-tarsadalmi csoportok, az irodalom egymasnak fesziilé mive-
161. Mesélt, és a valésagot mondta, mesélt, és a gonoszsagot jéra forditotta, mesélt,
mert élni, talélni csak a mesében, a mesével lehet...”

A Lazar Ervin Barati Kor most pélyazatot ir ki
Levelek Ldazdr Ervinhez cimmel.

Palyazhatnak magyarorszagi és hatdron tal €16 altalanos és kozépiskolasok.
Tartalmi és formai megko6tés nincs.

A palyamunkak bekiildhetéek e-mailben a phlorinc@tolna.net, és/vagy kéziras-
sal postai titon a Polgarmesteri Hivatal, 7047 Sarszentldrinc, PetSfi u. 22. cimre.

Bekuldési hataridg: 2009. marcius 1.

A palyamunkikon szerepeljen a bekiildé neve, kora és elérhetGsége.
Az els6 helyezett 20000 forintos, a masodik és a harmadik helyezettek 10000
forintos konyvvasarlasi utalvanyt kapnak.

A legjobb palyamtvek megjelennek
a Lazar Ervin Fiizetekben.

Az eredményhirdetés 2009. majus 10-én lesz Sarszentlérincen, a Lazar Ervin-napok
keretében.
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Wisszhang

INTEGRACIO, DE MILYEN ARON?
BEKENY ZSOMBOR

s

Hoftmann Rézsa Kettészakadt tarsadalmunk és integrdcio cimd irasat olvasva megfo-
galmazddott bennem néhany, korantsem 1j kelet gondolat.

A cikk alapértékként emliti a magyar kozéletbSl hidnyzé Gszinteséget. Sza-
momra az integracié-szegregacid, ciganykérdés és rasszizmus dilemmadjan tdlme-
néen kulcskérdés a gyermekszegénység is. Tényszerd, a KSH altal j6l kovethetd
adat, hany ember sziiletik és hal meg orszagunkban, de az él6ket és a sziileten-
déket ki tartja szamon? Ki térédik mélységeiben, parttél fiiggetlentil azzal, hogy
van gyermekszegénység? Pedig a tarsadalmi egyenlStlenségek djratermelSdése
elleni harc nem oldhaté meg, ha a gyermekek alapvet6 emberi sziikségletei ki-
elégitetlenek. A legijabb pedagégiai csodafegyverek is eredménytelenek marad-
nak, ha az allam az oktatas elemi koriilményeit sem tudja megteremteni!

Iskolai szocialis munkasként dolgozom t6bb mint tiz éve, 6néletrajzomban te-
repként szerepel altalanos és kozépiskola, gyermekotthon, dolgoztam mozgassé-
rilt fiatalokkal is. Van tapasztalatom szegregilt és integralt neveléssel-oktatassal
kapcsolatban egyarant. A cikknek fontos témdja az integracié, de ennél is fonto-
sabb a hogyan kérdése. Sok j6 kulfoldi mintat lathatunk, de nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil az integraci6 és az adott allamon beliili tarsadalmi kérnyezet kap-
csolatat sem. Ha mar kitekintiink, érdemes lenne az adekvat programokat meg-
honositani.

A szakmdm mindig azt az alapkérdést teszi fel, hogy ki a kliens és mi a kliens
érdeke? Ebben az esetben én a kérdés masodik felét vizsgalnam tovabb az integ-
racié és szegregaci6 tengelyén. Miért olyan utalatos a szegregaci6? Ha elvetendd,
menjiink els6ként a Pet$ Intézet portija elé tintetni. Hogy esetleg nekik szabad
kiilon nevelni, s6t bliszkék is vagyunk rdjuk, mert ott szakmai munka folyik? Mi-
ért nem lehet elfogadni — hiszen szakemberek mondjik —, hogy az integraciéhoz
bizonyos esetekben szegregalt el6készitd szakaszban végzett munka vezet? A kli-
ensnek mondhatjuk, hogy érdekeit az szolgilja leginkabb, ha gyermeke egészsé-
ges gyermekek k6zé jar, de ez nem etikus. Meg kell teremteni a megfelels alapot,
és ha mind az egyén, mind a kozosség felkésziilt, ha a szakmai hattér adott, és ha
a felzarkoztatas megtortént, a gyermek alkalmas az integraciora, azaz egészséges
kozegben valéban jobban fejlédne, akkor irdny az integracio.

Miért kell a bséges tudassal és szakmai tapasztalattal rendelkez6 szakembe-
reknek magyarazkodniuk? Csak egyetlen példat emlitek, amely Németorszagban
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a fogyatékos felnéttek esetében miikodik: mindenki a kézponti intézménybe ke-
riil be, onnan, aki 6nall6 életre alkalmas, egy tavoli lakdsba kerl, szinte tgy él,
mint egy ,albérletben”. Aki részben alkalmas az 6nall6 életvezetésre, kozelebb,
egy masik lakasban él, ahol az 6nall6 életvitelt segitik. Azok a fiatalok, akik csak
kismértékben alkalmasak az 6ndllésdgra az anyaintézményben laknak, és onnan
viszik ki 6ket dolgozni és koordinaljak az 6néll6 életvitelitket. Magyaran szélva a
szegregaciotol az integraci6 felé segitik a klienst, biztositva nekik az 6nallo,
egyénre szabott fejlédési titemet.

Visszatérve az iskolai terepre, megfigyelésem szerint vannak olyan tanulok,
akik mar ugy kezdik a kézépiskolit, hogy terjedelmes aktaval rendelkeznek a te-
leptilési vagy kertileti gyermekjoléti szolgalatnal, van csaladgondozoéjuk. Intéz-
ményemben minden tanévben 2-4 olyan esettel talalkozom, amikor a fiatallal
folytatott beszélgetés soran felszinre kertil, hogy az utols6 évet mar magantanu-
16ként végezte el. Erre a lépésre a sok iskolai hidnyzdsa miatt kertilt sor. Nyugod-
tan mondhatjuk, hogy ennek a fiatalnak legfeljebb 6 osztalya van, a tobbit az is-
kolatél kapta ,ajandékba”. Mi motivalja ezt a klienst a kozépiskolaban, hogy
bejarjon és tanuljon? Arra szamit, kot majd egy tjabb, jobb alkut? Es ez csak a
jéghegy csiicsa! A nyolcadik évfolyamrél sok olyan tanul6 érkezik, aki félévkor
tobb targybol bukik, majd év végére ,,sikeresen” kijavitja. Itt is tetten érhets, hogy
az altalanos iskola szabadulni akar ezekt8l, a sokszor alulmotivalt fiataloktél.
Mindezt csak tetézi a 18 éves korig felemelt tankotelezettség.

Megjelenik a cikkben a szelidités gondolata, a szegregalt koriilmények kozott
torténd el6készité munka, ami sziikséges esetben megadhatna a felzarkoztatast,
tanulmanyi sikerességet, a motivaciot, ez persze pénzbe kertil. A kozoktatasi tor-
vény a gyermekvédelmi felelGs statusat a korabbi félallasbol f6allasra emelte, de
ennek megvalésitisahoz a pénzt az iskolanak kell kigazdalkodnia, esetleg mas se-
gité szakmak rovasara. Ugyanez a trend érhet§ tetten az iskolapszicholégus vagy
a fejlesztépedagogus tekintetében is. Ha a kiilf6ldi mintak olyan fontosak, miért
nem vessziik mar észre, hogy az EU-beli orszagok régéta elismerik, hogy vala-
mennyi segit6 szakma kiilon szakmai professzié. A kliens érdekét az szolgalja, ha
vele a legjobban felkésziilt szakember foglalkozik. Rdadasul a szocidlis tertilet al-
taldban team-munkat igényel, a segité szakemberek egyiittmiikodve lehetnek
igazan hatékonyak.

Végiil, de nem utolsésorban, latnunk kell, hogy a mi munkank, pedagégusé és
segit6é egyarant, nem csak a minél magasabb szinvonal( oktatémunka megvald-
sitdsa, hanem a klasszikus értelemben vett nevelémunka is, vagyis j6 lenne, ha az
értékkozvetités és nevelés is Gjra a kozpontba kertilne.
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SZLOVAKIABAN MAGYAR ISKOLAT LATOGATNI?!
A SZLOVAKIATI MAGYAR TANITASI NYELVU

OKTATO-NEVELO MUNKAROL

STREDL TEREZIA

magyar identitds a megmaradds legfontosabb feltételének a kultirdt és a
nyelvet tekinti. Az utolsé népszamldldsok azt jelzik, hogy ezek mem
elégségesek a szlovdkiai magyarsag fogydsdanak, identitdsvesztésének
megdllitdsdra. gy keriil eldtérbe a nyelvi és nemzeti inmeghatdrozds legfontosabb

letéteményese: a magyar iskola.

A szlovédkiai magyar nemzeti k6z6sség
ugy keriilt egy mas nemzeti tobbségt
allamalakulatba, hogy a torténelem fo-
lyaman sem teriiletileg, sem gazdasa-
gilag, sem kozigazgatasilag nem alko-
tott regionalis egységet, s6t mostani
teriilete még a régi magyar megye-
rendszerben is tobb megyéhez tarto-
zott. Szlovdkia hatarain belil sem ta-
lalhat6 a nemzetiségek szempontjabol
olyan homogén kozigazgatasi egység,
jaras vagy kertilet, ahol csak nemzeti
kisebbségben €16 csoportokat taldlnank.
Az orszag jelentds része vegyesen la-
kott teriiletnek mindsiil.
Szembesiilniink kell kisebbségi ko-
z0sségiink népességszam fogyasaval, a
sziiletések szamanak csokkenésével, az
asszimilaciobol ad6dé lemorzsolodas-
sal és varhat6an szimolnunk kell en-
nek felgyorsulasaval is. Az anyanyelvi
iskola vallalasat a csalad, az 6voda és az
iskola egyuttmikodése jelentGsen be-
folyasolja. Teleptiléseink egy részében
az Osszevont iskolai és 6vodai intézmé-
nyek belsé személyi és koltségvetési
gondjaira tobb példa hivta fel a figyel-
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met. Az 6vodak ebben a viszonyban al-
talaban alarendelt szerepet jatszanak,
sajnos kimaradtak az oktatasi-nevelési
tamogatdsbdl is. Ezt az idén j6évaha-
gyott iskolatérvény jogosult médosita-
ni. Fontossaggal bir a kismamak és a
nagyszil6k bevonasa a beiratkozasi
programokba, tobb alkalmat kell te-
remteni a fiatalok tarsasagi kapcsolata-
inak. Az identitas meg6rzésében a ver-
balis formak helyett a pozitiv nemzeti-
ségi élmények atélésére kell minél na-
gyobb hangsulyt helyezni. Célszertinek
latszik tamogatni az iskolabuszok mi-
kodtetését, és a helyi viszonyok figye-
lembe vételével pozitivan viszonyulni a
roma csaladok gyermekeinek beiratko-
zasahoz a magyar tannyelvi iskoldkba.
(Pék, 2008)

A kisebbségek hatékony védelmét az
Egyesilt Nemzetek Szervezete (ENSZ),
valamint az Eurdpai Biztonsagi és
Egytttm(ikodési Szervezet (EBESZ)
dokumentumai szabalyozzak, megem-
lithetjik még az Eurépai Tanacs ki-
sebbségi keretegyezményét, valamint a
Regionalis vagy Kisebbségi Nyelvek




Eurépai Kartajat is. A nemzetkozi
egyezmények szavatolasat els6sorban a
Szlovak Koztarsasig Alkotmanya ga-
rantdlja. Az iskolazas szempontjabél ez
azt jelenti, hogy a torvényekben meg-
hatarozott médon lehetéség nyilik a
kisebbségi nyelven folyé oktaté-neveld
munkara. Szlovakia teriiletén jelenleg
harom nemzeti kisebbség él a torvé-
nyek adta jogaval és mtkodtet sajat
nyelvén, sajat nyelvét oktaté intéz-
ményt. Az orszigban nem létezik 6nal-
16 kisebbségi oktatdsi rendszer, min-
den egyes intézmény az orszagos halo-
zat része, ugyanazon jogi és dgazati
el6irasok alapjan miikoédik, mint a
szlovak tanitasi nyelvi iskolak, 6vodak.
Azaz szinte teljes gazdasagi onallésag-
gal rendelkeznek, de az oktatas tartal-
mi szabdlyozdsa kozponti ellenérzés
alatt all. (Albert, 2008)

Helyzetjelentés
A mai iskoldk aktudlis problémdr

2008. szeptember elsejével érvénybe 1é-
pett az 4j oktatasiigyi torvény, amely
mas-mas elvarasokat fogalmaz meg a
pedagégustarsadalom, a sziil6k és a
fenntart6 felé. A tankonyvlista kézpon-
tilag el6irt, az iskola pedagogiai prog-
ramja sajat. Emeli a szlovdkérak sza-
mét, mely elvben t6bb mint az anya-
nyelvi 6rak szama. De lépéselényben va-
gyunk a tobbségi iskoldkkal szemben:
mar tudunk tervezni, képesek vagyunk
megfogalmazni a pedagdgiai progra-
munkat, felkésziiltebbek vagyunk, hiszen
az anyaorszag mindezen mar taljutott...

Mester és lanitvdny — Visszhang
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A XXI. szazad globalis tarsadalma-
ban ugyan meggyengiilt, de mégsem
lebecsiilendé a nevelési és az oktatasi
intézményekre harulé szerep. Kisebb-
ségi sorsban él6 nemzeti kozosségek
szempontjdbél az anyanyelvii oktatds,
a csalad és az iskola egyiuttmiikodése a
k6zosség megmaraddsara és fejlédésére
rendkivili fontossaggal bir. A nemzeti
identitas vallalasa a k6zosségi kohézio
mértékének és a tobbségi kérnyezet ha-
tasanak bonyolult viszonyrendszeré-
ben alakul. Az egyén személyiségének
alakulasara, a falu-, az iskolai és tovab-
bi kozosségek életére, az értékek valla-
lasara, a kulturalis gazdagodasra jelen-
t6s hatdssal van az, hogy a szlovakiai
magyar nemzeti k6zosség tagjai mi-
lyen mértékben élnek az anyanyelvi
oktatas lehet6ségével, tovabbéltetik és
megujitjak-e a hagyomanyos értékeket,
vallaljak-e azt az utat, mely 6nazonos-
saguk feladasa nélkil biztositja sza-
mukra az élhet6 mat és a tisztes joven-
dét. (Pék, 2008)

Szlovéakidban a magyar tanitési nyel-
vl alap- és kozépiskoldk mai halézata,
kiépitettsége, allapota tobbek kozott a
torténelmi idészakok, az allami beavat-
kozasok és a kozosségi erdfeszitések
hatdsait, valamint a demografiai muta-
tok valtozasait tikrozi.

A szlovékiai alapiskoldsokat tekintve
a magyar tanitasi nyelvu iskolat latoga-
t6 tanulék ardnya 6,68%, amely szim
jelentésen elmarad a lakossdg nemzeti-
ségi aranyszamatél. A magyar nemze-
tiségi tanulok 17%-a jar szlovak tani-
tasi nyelvii alapiskoldba. Az elmult id6-
szakban évente megkozelitéleg ezer



Strédl Terézia: Szlovdkidban magyar iskoldt latogatni?!

A szlovdkiar magyar tanitdsi nyelvii oktaté-neveld munkdrol

magyar diakkal csokken a magyar tan-
nyelvii alapiskoldk gyermeklétszama,
mely a sziiletések szamanak csokkené-
sébsl és az asszimilaciéobdl adédik.
A magyar nyelven foly6 oktatas — az
oktatdsi tartalom szempontjabél -
a szlovak nyelvii oktatdsi rendszer le-
képezése, annak magyar viltozata.
A sziilok és a pedagégusok osszefoga-
saval eddig sikertilt megd&rizni a tantér-
gyak magyar nyelven torténé oktatdsat.
Az iskoldk a helyi régi6 értékeit figye-
lembe véve és a névfelvétellel 6ssz-
hangban identitaismeg&rzé programo-
kat valésitanak meg, melyek 2008
szeptemberétsl még karakteresebb for-
méban jelenithetnek meg az iskolai
programokban. (Pék, 2008)

Iskolatipusok: 6voddtél az egyetemig

Madr az évoda is az iskolahdlézatba
tartozik

A szlovak iskolatérvény szerint min-
den gyermek, aki az adott év augusztus
31-ig betolti 6. életévét iskolakoteles.
Az iskolakezdés a gyermeki életben
nagy torés lehet, ha nem tigyeliink az
atmenetre. Latnunk kell, hogy az isko-
lakotelesség és az -alkalmassag két kii-
16n fogalom. Az iskolakezdésre alkal-
matlan gyerekeknek két alcsoportja
létezik: azoké, akik éretlenek, fejlédés-
ben lassabbak, személyiségiik gyerme-
teg, érdeklgdésiik kozpontjdban még
a jaték van; nekik még egy évodai évre
van szitkségiik. Azonban, a felkésziilt-
ségiikben lemaradt, fejlédésiikben ki-
lengéseket mutato, fejlesztést igényld
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gyerekeknek iskolai nulladik évfolyam-
ra van sziikségiik, melynek fejleszts pe-
dagoégiai iskola-el6készit6ként kéne
funkcionalnia.

Egy atlagos csalad idejét a gyerme-
keir6l val6 gondoskodds emészti fel. Az
iskola tdlzottan teljesitményorientalt,
tanterviiiggs és -kovets, igy az oktatds
az elsédleges és a nevelés csak ,mel-
léktermékként” van jelen. Tehat, az
6voda az az intézmény, amely alapoz,
odafigyel, modszeresen nevel. Nagyon
sokat tehet a gyermek emocionalis in-
telligencia-fejlesztéséért, a beszédkész-
ség fejlesztéséért, a kognitiv készségek
el6készitéséért, melyek majdan az is-
kolai tanuldst segitik el6. Megtanitja
jatszani a gyermeket, alkotni, k6z6s-
ségben élni.

Az iskola a gyermeki életben nagy
torés lehet, ha nem tigyeliink az atme-
netre. Az iskolanak elszor meg kell ta-
nitania tanulni a gyerekeket! Bettket,
szamokat kell tanulni, de az irds nem
lehet kényszer, csupan arrél van szo,
van akinek tigyesebben, van akinek ki-
csit lassabban haladnak a betdk. Arra
kell tigyelniink, hogy 6rémmel tanul-
jon a gyermek, mert az 6rém a tanu-
last hatvanyozza. Es itt nagyon fontos,
hogy az els6s tanitéonéni a sziil6vel
egyittmiikodjon (vagy forditva fogal-
mazzunk, a szil6 a pedagdgussal?).
Nem toérténhet meg az, hogy a kis el-
s6ssel 6rdkat tanulnak. Sem a hazi fel-
adat nem lehet ilyen sok, sem az elké-
szitése nem lehet ilyen bonyolult! Az
optimalis az volna, ha a hazi feladatot
a gyermek a napkoziben megoldhatna

vagy egyaltalan nem is lenne.



Joggal kérhetjik szamon, hogy mi-
ért nem sikeriilt az alsé tagozat négy
évfolyamat 6t iskolaévre széthtizni? Eb-
ben az esetben a harom hénapos alkal-
mazkodasi id6 is a pedagogus rendel-
kezésére allna. Hiszen az alsé tagozat
els6 két évfolyamdnak lehet6sége van
a személyiség alapjainak lerakdsara, ha
a délelétti oktatds nem lenne ennyire
oktataskozpontd, ha maradna id§
a kozosségformalasra is. Jutna id§ ar-
ra, hogy a gyermek megszeresse isko-
lajat, megtanulhatna tanulni, aktivan
hallgatni stb. Azon készségei fejlédné-
nek, melyek a mivel6déshez sziiksé-
gesek. Ma mar tudjuk, hogy sok arra
utal6 tény van, hogy gyermekeinknél
sokkal gyorsabban fejlédik az észlelés,
elmélkedés és az orientdcié képessége.
Ez azonban nem egyértelmii elSny,
mert a lassibb fejlédés stabilabb és
jobban iranyithaté. A mai gyermek in-
telligencia-struktirdja megvaltozott.
Az emlékezet, a figyelem romlott, a ku-
taté-keres6 készség, a kreativitds meg-
nétt. A mai oktatdsiigy tananyaga mar
eleve ,céltévesztett”, hiszen a memo-
rizaciéra és a figyelemre épit. Tudoma-
sul kell venniink, hogy gyermekeink
mar képanyagon nének fel, vagyis fel
kell vallalni az audiovizudlis eszkozok
formalé hatdsit a nevelésben. Kiala-
kult az an. audiovizualis beszéd,
amelynél a passziv beszédkészség sok-
kal fejlettebb, mint az aktiv. Ijgyszin-
tén a tévé hatdsira a figyelem szoro-
dott, ingerigényes lett, a figyelem
megtartasihoz tpercenként Gj moti-
vacios ingert alkalmaznunk. Monda-
nunk sem kell, hogy a frontalis oktatas
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nem tartja meg azt a figyelemszintet,
amely a hatékony tanulas eléréséhez
sziikséges.

Miron Zelina, elismert hazai szak-
emberiink, altal kidolgozott nevelési
modelljében prezentilta fejlesztési ja-
vaslatait. (KEMSAK: K - kreativitas,
E — emocionalizicié, M — motivacio,
S — szocializacié, A — axiologizacio, al-
kalmazkodas, K — kommunikacié) A ha-
gyomanyos tananyag mellett mindegyik
tényezének helye van a nevelésben.
S6t, ha az okori gorég tudasatadast
elemezziik, latjuk, hogy az iskola el6-
szOr zenehallgatasra tanitotta meg ne-
veltjeit. Hallgatni, atélni, megérteni...
Majd jott a tinc, az érzelmek kiilsé
megjelenitése, s ezek utan kovetkezett
csak a matematika, a gondolkodas. Va-
jon miért feledkeztiink meg réla?!

Teljesitményorientalt kozegtinkben,
sziikséges beszélniink a lélek fontossa-
garél. Kulonosen azért, mert ma mar
tudjuk, hogy az ingertobblet a lelki
egészség kardra megy. A felgyorsult
élettempd, az informdcidéaradat akcel-
eralta a nevelést, azonban a gondolko-
das kozpontja, az agy mar védekezik.
Nem képes ilyen tempéban feldolgoz-
ni a felé rohané informdcidkat, nincs
ideje elrendezni, valamint 4télni, atér-
tékelni, szelektalni. S ezért van az,
hogy a XXI. szdzadban a leggyakoribb
betegségek kozé felsorakozott a dep-
resszi6. Szlovdkiaban minden negye-
dik felnétt neurotikus, ez a szim azt je-
lenti, hogy minden 6tédik gyermek
neurotikus problémakkal kiiszkodik.

Interkulturalis kornyezetiinkben,
mindennapi érintkezéseinkben a két-
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és tobbnyelviiség sziikségszerliséggé
valt. Anyanyelviink koézéleti hasznéla-
tanak lehetGségével élntink kell, visel-
kedési mintakat kell kialakitanunk,
jobban meg kell becsiilniink az 6roksé-
gil kapott kulturdlis kincset. Kétnyel-
vl vagy tobbnyelvii kézegben nagyon
fontos az elsédleges nyelv, vagyis az
anyanyelv régzitése. A masik nyelv ko-
rai belépése késleltetheti a beszédfejls-
dést. A szinkron kétnyelviiség esetében
gyakran tapasztaljuk mindkét nyelv fe-
liletes hasznalatat, a két nyelv keveré-
sét, csupan a kozlésre valo sziikitését.
Az oktatdsi nyelv és az anyanyelv ki-
16nb6z6ségénél tapasztaljuk, hogy ér-
zelmi nyelvként az anyanyelv miko-
dik, mig ko6z16 nyelvként az oktatasi
nyelv szerepel. A tobbnyelvii kézeget
sok sziil6 természetes nyelvi 6szt6nzé-
ként fogja fel, pedig ez csupan a testi-
leg-lelkileg egészséges gyermeknél
van igy. A sajitos nevelési igényd, az
ingerszegény kornyezetben felnévé, a
részleges tanuldsi zavarral kiiszkodd,
az érzelmileg labilis gyerekek nagyon
sok buktaténak vannak kitéve, ha
nincs segitségiik a nyelv elsajatitasanal.
Lényegében ezt a fejlédési térvénysze-
riséget koveti magyar anyanyelvd is-
kolainkban a szlovdk nyelv oktatasa,
ahol a nyelvtanulas az els6 két évfo-
lyamban csupan a konverzaciéra épil,
az irds-olvasds a harmadik évfolyam-
ban Iép be.

Kisiskoldk, nagyiskoldk...

Kisiskolainknak az egyéni tanterv lehe-
téségének kovetését, a csaladias 1égko-
rd hangulatot kell elényként megfo-
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galmazni. Kutatasaink mutatjak, hogy
a csaldd biztonsagat a helyi lehet&sé-
gek adjak. A helyi 6voda, iskola létjo-
gosultsiga nagyon is fontos. Kiemelten
kell foglalkoznunk ezzel a probléma-
korrel, mivel a magyarok altal lakott
teriileten a kiskozségek vannak tobb-
ségben.

A ma iskolajanak el6szor el kell don-
tenie, hogy gyermekkoézpontd avagy
tananyagkozponti lesz... A kozpontilag
adott tantervek az atlagos képességii
tanulékat veszik célcsoportnak, de tény,
hogy kisiskoldink sok esetben a szocia-
lisan halmozottan hitranyos gyermeke-
ket oktatja-neveli és akkor el6térbe ke-
riil a gyakorlati tudas, az életre val6 ne-
velés sziikségessége. Keleti régiéinkban
egyre tobb a roma szarmazasd tanuld,
aki a helyi iskolat latogatja. A tanterv-
kovetés téle sokszor kétszerannyi ener-
giat kovetel... (Comenius Pedagdgiai
Kar felmérése, 1993)

Az alsé tagozat tovabbi buktatéja-
ként mutatkozik az érdemjegyi oszta-
lyozas, féleg az atlépéseknél (els6bdl
masodikba, felsé tagozatra stb.). A sz6-
beli osztalyozas — a gyermek 6sztonzé-
se, biztatdsa szempontjabol — helyén-
valobb lenne, és ennek vallalasardl a
tantestilet donthet.

A fels6 tagozaton a sok tantargy bGsé-
gében a gyermek eleinte mindenben
tartani akarja magat, késébb jon ra,
hogy ez nehéz. Mérlegel, fontossagi sor-
rendet allit fel maganak. Hogyan? Peda-
gogustiiggs a dolog, ha szereti a tanarat
és a tantargyat is, akkor nyerd az adott
tantargybdl. Szelektdlva tanul. Mennyire
hagyni vagy nem hagyni? — hamleti



kérdésnek tlinik még a kozépiskolakban
is, amikor az érettségi el6tt a human
beallitottsagti gyermeknek a fizika és a
biolégia éppugy szigordan osztilyzott
tantargy, mint a torténelem, foldrajz,
amibdl pedig érettségizni szeretne. Az
intelligencia nem egytényezds. Gardner
az értelmi intelligencia hét tipusat emli-
ti: nyelvi, zenei, matematikai-logikai,
testi, kinesztetikus, személyes, szocialis.
Vagyis, csupan a differencidlpedagégiai
eszkozokkel tudjuk megadni tanitvanya-
inknak annak esélyét, hogy minden
targybol lehet&ségeikhez mérten tudja-
nak teljesiteni.

Nagyon sok alulteljesité gyermekkel
talalkozhatunk egy sikeres szakmava-
lasztas utan a szakkozépiskolak érettsé-
gi osztalyaiban, mert csak itt és igy
tudtak felfedezni magukban azokat a
készségeket, amelyek az alapiskolian
lappangtak benniik, de nem lettek
megtiamogatva, avagy a tanulé volt sze-
mélyiségileg éretlen, hogy tudatositsa
a tanulas jelent§ségét. A végzGs altala-
nos iskoldsokndl manapsag nagyobb
hangsulyt kell fektetniink a palyava-
lasztdsra, mar csak azért is, mert a sike-
res valasztast nemcsak a klasszikus hér-
mas (tanulmanyi elémenetel, érdekls-
dés, lehet6ség) hatarozza meg, hanem
az is, hogy a tanul6é hogyan dolgozza
fel a hozza eljutott informécidkat (ész-
leléssel-megérzéssel), hogyan dont (ra-
cionalisan-emociondlisan), mennyire
képes strukturdlni a napirendjét stb.

A civil szektor lehetdséger

A rendszerviltis utdn lehet&ség nyilt
olyan alternativ megoldasokra is,
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amely az eddigi oktdsiigy nem ismert.
Megalakultak helyi kezdeményezések,
példaul a kabitszerfiggs gyermekek
sziileinek érdekvédelme, az értelmileg
akadilyozottak szovetsége, tehetség-
gondozdék stb. A szeptember elsején
érvénybe lépett oktatasiigyi térvény ér-
telmében maganévodak és kisiskolak
létrehozasara is lehet8ség van.

Megalakult a pedagégusok féruma,
a Szlovakiai Magyar Pedag6gusok Szo-
vetsége, a Katedra Tarsasig, a Magyar
Iskolak Sztl6i Szovetségének Tarsasa-
ga, a Forum Kisebbségkutaté Intézet, a
Gramma nyelvi iroda és még tébb mas
szakmai egyestilet. A Lathatatlan Kol-
légium, a szakkollégium a tehetséges
felvidéki egyetemistakat tamogatja.
Manapsag mar mikodik a felvidéki
magyar doktorandusz tarsasag is.
Szaklapok rendszeres kiaddsa indult
be: Pedagigusforum, Katedra, az iskolai
lapok is jelen vannak, ha nem is rend-
szeres, de 1d8kozi kiadasokkal. Rend-
szeressé valtak az évkonyvek kiaddsai,
amelyek dokumentaljak a kor torténé-
seit.

A Selye Jdnos Egyetemril
A komiromi Selye Janos Egyetem
2004-ben alakult a Szlovdk Parlament
jévahagyasaval kozegyetemként. Az
oktatds mar a bolognai egyezmény sze-
rinti kétszintd, kreditrendszert képzés
keretein beliil folyik. Az egyetem ha-
rom karral indult:

— Reformatus Teol6giai Kar, melynek
mar doktori iskoldjat is akkreditaltak.

— Gazdasagtudomanyi Kar — sok di-
akkal, nagy érdekl6déssel mikodik,
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egyeldre egyetlen, gazdasagi menedzs-
ment szakon.

— Tanarképzé Kar akkreditalt szak-
jai: magyar nyelv és irodalom, szlovak
nyelv és irodalom, angol nyelv és iro-
dalom, német nyelv és irodalom, torté-
nelem, informatika, matematika, 6vo-
és tanitoképzés.

Akkreditdciéra mar benyujtott sza-
kok: biolégia és ekologia.

ElGkészitésben a magyar nyelv és
irodalom doktori iskolja.

Az egyetemen a nappali és a levele-
26 képzés is biztositott, s6t az Ovépe-
dagdgiai Tanszék mar kihelyezett kép-
zést is biztosit Losoncon, ahol ez év-
ben végzett majdnem 80 hallgaté. A
képzés linedris rendszerben torténik,
amely a honi méretekben is els6ként
indult. Az elsé harom év biztositja az
6vodapedagodgiai felsGfoktt bakalar
képzést, majd erre éptl a tanitéi mes-
terfoka képzés négy szemeszterben. A
szakinditas indoklasndl a gyakorlatbél
indultunk ki: hazankban az évodape-
dagégus és a napkézis pedagodgus
szakérettségivel rendelkezik. Mivel a
szakma manapsag mar igényli a fels6-
foka képzést, raadasul egyre elterjed-
tebb az egésznapos iskolamodell, egy-
re tobb 6voda szerves részét képezi az
altalanos iskolanak, sziikséges, hogy
az itt dolgoz6 szakemberek azonos er-
kolcsi, szakmai és anyagi statusban le-
gyenek.

A Selye Janos Egyetem létrehozdsa
és a nyitrai KFE Kézép-eurépai Tanul-
manyok Karanak mtikodése kedvezd
hatassal van az alap- és a kozépiskoldk
mindennapjaira, hiszen a kultdra és a
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tudomany terén fejlesztési perspekti-
vat jelentenek.

A pedagégusképzés teriiletén a
megfelel§ szakmai szinvonal biztosita-
sa, a gyakorlé iskoldkkal valé egyiitt-
mikodés kiépitése, a diaktudoma-
nyossdg serkentése és az akkreditalt
pedagégus-tovabbképzések elinditdsa
tovabbi fejlesztési lehetGségeket rejt.

A kozépiskolak végzdseinek tovabb-
tanuldsi céljait figyelembe véve kelle-
ne tisztazni a szakok nyitasanak kérdé-
sét, folytatni a tanszékek akkredita-
cidjdt, tisztazni a munkamegosztdst az
egyetemek és a karok kozott. (Pék,
2008) Egyetemiink megalakuldsaval
fokozddott a tovabbtanulasi kedv, me-
lyet egyrészt a munkaergpiac altal el-
vart magasabb végzettség indokol, de
méréseink azt mutatjak, hogy a tanu-
lasi kedv kétharmados ardnyat az
anyanyelven biztositott tovabbtanulas
lehetbsége adja.

A XXI. szdzad pedagogusa

és tanuloja

Egyértelmien leszogezhets, hogy
gyermekeink sokkal gyorsabban alkal-
mazkodnak az élethez, mint az iskola,
melynek feladata felkésziteni a valés
életre.

— Thomas Gordon a Csodaiskola vizio-
Ja cimi esszéjében azt fogalmazta meg,
hogy a csodaiskola nagyon is hasonlita-
na a ma iskoldjahoz, csak mi, nevel6k
gyakorolndnk masképp a szakmat.

— Daniel Goleman Erzelmi intelligen-
cia cim@ konyvében szazalékokban ad-
ta meg az életképesség aranyszamait
— értelmi intelligenciat 20%-ban, az




érzelmi intelligenciat 80%-ban, vagyis
nagyon fontosak a szakmafiiggetlen
kompetenciak.

— Miron Zelina az érzelmi emlékezet
meghatiroz6 szerepére mutat ra, ami
azt jelenti, hogy azok az emlékek rog-
z6dnek a legtart6sabban, amelyekhez
érzelmek kotédnek. Az érzelmi emlé-
kezet az, amely a legmélyebb emlékké-
peket vési be a tudatunkba. Vagyis, ér-
deklédéssel, 6rommel tenni a dolgun-
kat, hatékonysdgnovels, tudast alapo-
z6. Az alkoté ember szamara minden
tevékenység 6réom. Ahhoz, hogy me-
galljuk helytinket a mai vilagban sokol-
dalanak kell lenntiink, azaz kreativhak
és rugalmasnak.

— A tanuldsi motivaciéban kulcssze-
rep jut az 6voddnak és az iskola alsé ta-
gozatanak. Ebb&l adédik, hogy ma-
napsag a nyitott iskola pedagégusanak
készségtara is vdltozik és a hangsuily
nem is annyira a tantargyi felkésziiltsé-
gen van (természetesen a nyelvi, infor-
matikai tudaspétlas jelen van), mint az
emocionalizacién, a hatékony kommu-
nikdciéon, a toleranciakészség emelé-
sén, konfliktuskezelésen van.

— A megsokasodott magartasi prob-
lémak is igényelik kezelésiiket, amire a
hagyomanyos eszkoztar mar nem elég.
Egyel6re ,funkcidkat” osztogatunk az
iskolaban, hiszen van mar drog-koor-
dindtorunk, palyavalasztasi tanacs-
adonk, akik csupan koordinalni tudjak
a munkajuk mellett a teendéket.

— A pedagdgusi munka nagyon 6sz-
szetett, ezért nem szabad elfeledkez-
niink a lelki egészségapolasrol. Els6 1é-
pésben nekiink, szakmabelieknek kell
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sziikségleteinket megfogalmazni — pe-
dagégustéorumokon, szaklapokban, de
els6sorban iskolaszinten a fenntartéval
szemben. Hazankban végzett felméré-
sek szerint a kiégési szindréma legha-
tarozottabban az egészségiigyben dol-
gozokat érinti, de a masodik helyen a
pedagégusok szerepelnek. Es legin-
kabb a kezdé pedagégusok, akiket a
tarsadalomnak és a szakmdanak egy-
arant meg kellene becsiilnie, hogy a
palyakezdé megmaradjon és hivatasa-
ként gyakorolja a szakmat.

— Nem feledkezhetiink meg korma-
nyon kiviili, dgynevezett civil szektor-
ral valé egytittmikodésrdl sem. Meg
kell tanulnunk palydzni, manapsig az
iskolavezetés menedzsermunka is egy-
ben.

— Folyamatos konzultaciékkal, nyi-
tott 6rdkkal, szabad programokkal
nyitni kell a sziil6k felé, hiszen egy szi-
l6k—pedagoégusok futballmeccsre befi-
zet az egész kozség. A kisebbségi 1ét
k6zosségformalo ereje hatékony, ezért
az iskolanak ezt tudatosan apolnia kell!
Az oktatas az iskola feladata, a nevelés
»koztigy”.

— A PISA felmérés (2004) szerint a
csoportos tanulds kornyezetiinkben
nem jellemz6, pedig a kiscsoportos ta-
nulis elénye, hogy kognitivizal, vagyis
a kozos informaciécsere egy magasabb
szintd tanulést biztosit, tobb informaci-
6hoz juttatja résztvevéit, és a kozos
gondolkodds élménye tartdsabb.
Mindezek a reformpedagégiai torek-
vésekben mar artikuldlédnak: élmény-
tanulas, projektoktatds, Montessouri-
moédszer, Waldorf-iskoldk stb.
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Az oktatds torvényi szabdlyozdsa
Az 1j iskolatérvény jévahagyasaval 1ét-
rejott mozgastér nem hozta kedvezébb
helyzetbe a magyar tannyelvi iskola-
kat. Erre utal a kézponti szabalyozas
megerdsodése, a tankonyvkiadas libe-
ralizici6janak elmaradasa, a tartalmi
reform elhamarkodott megvaldsitasa.
Nemzetiségi szempontb6l ugyan a tan-
feliigyel6k nyelvismeretére vonatkozé
el6irasok nem médosultak, és a segéd-
tankonyvek hasznélatira sem sziiletett
korlatoz6 rendelkezés, de mindez csak
az eddigi status quo néhany elemének
a megtartasat jelenti. Az anyanyelvi és
a szlovak tanérakra vonatkozé térvényi
rész kilonféle értelmezésnek ad teret.
Az Oktatastigyi Minisztérium a
nemzetiségi iskoldk véleményét figyel-
men kiviil hagyva tgy dontétt, hogy
korlatozza az anyanyelv-hasznalati jo-
gainkat a tankényvekben, és a nemze-
tiségi osztaly szerepének csokkentésé-
vel az oktatdsi minisztériumban, a ma-
gyar oktatasi intézmények szamara
biztositandé szakmai segitség elmara-
désaval az Allami Pedagogiai Intézet és
a modszertani kézpontok részérdl.
Mindezek ellenére Gj megoldasok
megtalalasara, cselekvé hozzaallasra,
a tamogatasi forrasok elérésére van
sziikség. Kozéptava célként a szlovaki-
al magyar oktatas fejlesztését, a nem-
zetiségl oktatds sajitossagait figyelem-
be vevs oktatdsi Onigazgatas elérését
jeloltiik meg, melyhez — az MKP kor-
manytagsaga idején — az iskoldk o6n-
kormanyzati fenntartdsaval, a Selye
Egyetem létrehozasaval és a normativ
timogatasi rendszer megteremtésével
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sikertilt 1épéseket tenni. Az iskoldk 6n-
kormanyzati fenntartisa lehetSséget
nyqjt a kistérségi oktatasi egytittmiko-
dési formdk kialakitasdra és miikodte-
tésére, a tarsult kozségek taniigyi hiva-
talainak 6sszehangolt tevékenységére.
A Selye Egyetem az oktatds szakmaisa-
gara gyakorolhat kedvez§ hatast, mig
a normativ tamogatas az iskolak alap-
miikodéséhez nyajt biztositékokat.
(Pék, 2008)

A pedagégiai folyamat
eredményessége

A nevelési és az oktatasi folyamat szin-
tere az iskola, melynek soran a haté-
kony és szinvonalas oktatas, illetve a
megfelel§ 1égkor megteremtésével se-
giteni kell a tanulék személyiségfejls-
dését, készségeinek kialakulasat, a tan-
targyi kovetelmények teljesitésével
megalapozni a tovabbtanuldshoz és a
munkdaba 1épéshez sziikséges tudast és
kompetenciakat, egytittmiikodve a szii-
16kkel, az 6nkormdinyzatokkal, az in-
tézményekkel, megfelelni a munkaerd-
piaci elvarasoknak.

Az oktatas tartalmi kidolgozasa mel-
lett fontos a hatékony oktatdsi médsze-
rek alkalmazasa, az élményszerd is-
meretszerzés és a készségfejlesztés. Az
anyanyelven megszerzend$ tudast
alapjaul tartjuk a tudasbévités tovabbi
formainak, melyre a magasabb szinti
ismeretek épiilhetnek. Az anyanyelvre,
a kulturalis, a mtivel8dési, a torténelmi
ismeretekre, a helyi értékekre alapozott
tudasnak az identitismegtartas alapja-
ul kell szolgalnia. A palyavalasztast
megalapozé szakismereti miveltségi




teriilet, a szlovdk mellett legalabb egy
idegen nyelv aktiv elsajititasa és az in-
formatikai eszk6z6k gyakorlati alkalma-
zasa alapozhatja meg a magyar iskolak
diakjainak sikerességét és boldoguldsat
az életben. Kozéleti és politikai salya-
nal fogva kiilon megemlitjiikk a szlovak
nyelv elsajatitisanak fontossagat, melyet
nem az 6raszamok novelésével, hanem
a moédszerek valtoztatisaval, hatékony
oktatasi formdkkal, megfelels tankony-
vekkel és a pedagdgusok tovabbképzé-
sével javasoljuk elérni. A kormany altal
jovahagyott A nemzetiségi oktatds fejleszté-
si tervezete a magyar tanitasi nyelvi is-
kolak esetében szinte kizdrélagos mo-
don a szlovak nyelv elsajatitasanak ala-
csony szintjét emeli ki, de llitasat nem
tamasztja ala kutatdsokkal. A szlovak
nyelv elsajatitdsa véleménytink szerint
a szakmai érvek elGtérbe helyezésével
és hatékony idegennyelv-oktatasi mod-
szerek alkalmazasaval javithat6. Szeret-
nénk elérni, hogy az Oktatastigyi Mi-
nisztérium biztositsa a szlovak nyelv
hatékonyabb oktatasit célz6 koncepci-
onalis, tartalmi és médszertani valtoza-
sokhoz sziikséges feltételeket. Az Alla-
mi Pedagogiai Intézet kapjon megbizast
arra, hogy a magyar tannyelvi iskolak
szakembereinek bevonasival dolgozza
ki a szlovak nyelv oktatasianak olyan
formajat, amely a beszélt nyelv elsajati-
tasara iranyul és ehhez teremtse meg a
sziikséges anyagi forrasokat.
Szovetségiink altal felkért szakembe-
rek mar nekifogtak a hatékony szlovak
nyelvoktatas koncepcidja kidolgozasa-
nak, mely a magyar tannyelvi iskoldk-
ban a szlovak nyelvet oktaté pedagégu-
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sok tapasztalataira, az idegen nyelvek
kommunikativ oktatasi moédszereinek
eredményeire épiil. A munkacsoport a
koncepcié kidolgozdsandl figyelembe
veszi a hatékony nyelvelsajatitasi mo6d-
szereket, a nyelvismeret és hasznalat re-
gionalis sajatossagait, a két- és tébbnyel-
viiséggel kapcsolatos eddigi pszicho- és
szociolingvisztikai kutatasok eredmé-
nyeit. Oktatasi segédanyagok, tankony-
vek megjelentetésével, tovibbképzések
szervezésével kivanja segiteni a szlovak
nyelv elsajatitasat. (Pék, 2008)

A szlovdkiai magyar nyelvi
kozoktatds fejlesztésének anyagi
forrdsai

A Pazmany Péter Alapitvanyon keresz-
til biztositott szocidlis tamogatisnak
jotékony hatasa van a szocialisan nehéz
helyzetben €16 csaladokra, de az anya-
nyelvii oktatds vallalasat, s igy az identi-
tas meg6rzését, elsGsorban a jol felsze-
relt, a tobbségi iskolaval versenyképes
anyanyelvi iskola tudja megerdsiteni,
esetenként befolyasolni. A koriiltekin-
téen valaszté szal6k szdmara csak a
sokrétd tehetséggondozé és viltozatos
szabadids programokat megval6sitd
oktatasi-nevelési intézmény lehet von-
26. Sajnalatos tény, hogy a tdmogatas
didkprogramokra (tehetséggondozis,
szakkori tevékenység, tanulmanyi ver-
senyek, mivészeti és sportcsoportok
mikodtetése), az oktatasi folyamat se-
gitésére (konyvtarfejlesztés, tansegéd-
eszkozok, szakfolydiratok rendelése),
valamint iskolai k6zosségi és szakmai
programokra csak korlatozott mérték-
ben hasznalhaté fel. (Pék, 2008)

o 4



Strédl Terézia: Szlovdkidban magyar iskoldt ldatogatni?!
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A magyar kozoktatds szakmai
hdttérintézmény-hdlozatanak
megerositése

A hazai szakmai szervezeteknek és in-
tézményeknek segiteniiik kell a ma-
gyar tanitasi nyelvl iskoldkban az 4j
oktatasi torvénytervezetre épiulé tar-
talmi reform megvaldsulasat, az isko-
lai programok kidolgozdsat, a tan-
anyagok fejlesztését, az iskoldk peda-
gogusai kozotti tdjékoztatas és koordi-
nacié megszervezését, a szakmai anya-
gok, segédtankonyvek megsziletését.
Hosszt tava, tobb évre szolo feladat-
egyiittesr6l van sz6, amit csak intéz-
ményi keretek kozott, szakmailag
megalapozottan lehet eredményesen
végezni. Ehhez szakemberek, szakmai
mihelyek egytuttm(ikodésére van
szitkség. Célszeri lenne mindehhez
megerdsiteni a pedagégusok évkozi és
nyari tovabbképzéseit, kihasznalni az
egyetemek, a Comenius Pedagégiai
Intézet (CPI), az SZMPSZ nyujtotta le-
hetsségeket. A pedagdgus életpalya-
modell — az anyanyelvi pedagégus-to-
vabbképzéseket is magaban foglalva —
a maga jogi és bérezési vonatkozasaival
kellsképpen motivilhatna a pedagé-
gusokat. Sajnos a felvidéki kozoktatas-
ra vonatkozé6 elemzések, a tantervekre,
a tankonyvkiadasra, a tananyagtartal-
makra, a vizsgarendszerekre vonatko-
z6 kutatasok elvégzésére nem alakul-
tak még ki azok az intézményi keretek,
melyek stratégiai, koncepcionalis kér-
désekkel, cselekvési programok meg-
alkotdsaval segitenék az iskolak napi
munkéjat. Az Allami Pedagoégiai Inté-
zetben, illetve a keriileti modszertani
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kézpontokban szérvanyszerden tevé-
kenykedd, az elmélyilt és 6sszehan-
golt munkdhoz csekély szimii magyar
nyelvet ismeré munkatirs nem képes
az iskolak részérdl jelentkez6 szakmai
szolgaltatasok ellatasara, ezért az
SZMPSZ évek 6ta kezdeményezi egy
Pedagoégushaz keretei kozott mikod-
tetett olyan szakmai-moédszertani
kozpont kialakitasat, mely a fentebb
jelzett feladatokat intézményi forma-
ban, eurdpai kitekintéssel vallalna fel
és oldand meg, allami, 6nkormany-
zati, palyazati, a késébbiekben akar
sajat forrasokra épitve fejthetné ki te-
vékenységét, egyiittmiikédve a kor-
many oktatasi szerveivel, a hazai és
kilfoldi intézményekkel, szakmai szer-
vezetekkel.

Szovetségilink az elmult idGszakban a
Selye Egyetemmel kozosen mikodteti
Comenius Pedagogiai Intézetét, mely
elsésorban a tovabbképzési programok
akkreditaci6jat és megszervezését, a ve-
zet6i képesités elnyerését és a kvalifika-
cios fokozat megszerzését biztositja a
magyar iskolak pedagégusai részére.
Az SZMPSZ az elkévetkez idGben — az
Onigazgatds elveire épulé kozoktatds
megteremtésének céljat kovetve — a
Selye Janos Egyetem altal létrehozott
CPI kibgvitésével, miikodési feltételei-
nek stabilizalasaval képzeli el a szlova-
kiai magyar iskolak hattérintézmény-
rendszerének megvaldsulasat. Az okta-
tasi intézmények részére biztositandd
szakmai szolgaltatasok megalapozasa-
ban és kifejlesztésében a CPI intéz-
ményként, mig a szakmai programok
kozvetitésében az SZMPSZ regionalis




pedagégiai kozpontjai Gtjan latnanak
el az eddigieknél magasabb szinten és
bévebb terjedelemben feladatokat.

Szakmailag elmélyiiltebb és megala-
pozottabb foglalkozast igényel a tehet-
séggondozas. Pélyazati formakkal kiva-
nunk szakmai és anyagi tdmogatast
nytjtani az iskolai szakkorok, didkeso-
portok munkdjahoz és a kistérségi tehet-
ségsegité programokhoz. A tehetségek
gondozdsa mellett jelentds figyelmet kell
forditani a kiilénleges nevelést igény-
16 diakokra is. Segiteni kell a szakember-
képzési programokat, a szakmai mi-
helyek kialakitasat, a hatékony nevelési
és oktatasi médszerek népszerdsitését.
Foglalkozni kell a szakmai kiadvanyok
megjelentetésével, a segédtankonyvek
kiadasaval, hozzatérhetGségének bizto-
sitasaval, az intézményvezetSk és peda-
gogusok hagyomanyos €s a tavoktatisos
tovabbképzésének megszervezésével, a
legcélszertibb oktatasi segédeszkozok
beszerzésének koordinaldsaval. Az isko-
lak igazgatéinak beépiilése a szakmai
és az érdekvédelmi szervezetekbe koz-
vetlenebbé teszi az iskolak napi gondjai-
nak megismerését, pontosabbd, érthe-
t6bbé teszi az iskoldk problémainak ko-
vetését.

Az anyanyelvii oktatds
fejlesztésének sziikségszeriisége

Az elkovetkez6 idGszakban csak szelle-
mi és anyagi forrdsaink hatékonyabb
felhasznalasaval lesziink képesek anya-
nyelvi oktatdsi rendszeriinket meg-
6rizni, szerencsésebb esetben tovabbfej-
leszteni. Oktataspolitikai és szakmai
szempontbdl egyardnt kivanatos volna
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elérni, hogy a nemzetiségi oktatas saja-
tossagait az allami oktatasiranyitas elis-
merje, az ebbdl adédé feladatok ellatasat
az eddigieknél jelentGsebb tamogatasban
részesitse. A szlovakiai oktatasi szervek-
kel és a nemzeti kozosség oktatasban ér-
dekelt intézményeivel és szervezeteivel
a szakmai egyiittmikodés ajat kell fel-
vallalni. Célunk, hogy szinvonalas mun-
kaval, odafigyeléssel, cselekvé hozzaallas-
sal a tobbségi iskolakkal versenyképes
intézményeket miikodtessiink. Téreked-
niink kell az oktatasi 6nigazgatas minél
szélesebb kord kiépitésére. A magyar
nyelvii oktatds megdrzése és fejlesztése
érdekében, illetve sziikitése vagy vissza-
szoritasa ellen kisebbségi érdekvédelmi
szervezeteink Osszefogdsanak erejével
kell érdekeinket képviselni. Amennyiben
mod nyilik rd, igyeksziink az eurdpai
unids lehetGségekkel élni, de mindenek-
el6tt sajat erénkre, korszerd oktatassal
a versenyképes tudasra kell épitentink.
(Pék, 2008)

A XXI. szazad kihivasai mas kész-
ségtarat igényelnek a jové emberétdl.
A szemléletvaltas tSlink fiigg. A ma-
gyarnak lenni és magyarnak maradni
kérdésének megvalaszoldsa a csalad,
a nemzeti identitas formalasa az iskola
feladata. E hatékony kélcsonhatas biz-
tositja a hidépitést a jovébe, lehetGsé-
get teremt a helytallasra.

IRODALOM

ALBERT Sandor, Milyen a jo iskola, Koma-
rom, Selye Janos Egyetem, 2008.

Kollektiv: Oktatdsiigy (1989—-2006), Somorja,
Férum Kisebbségkutat6 Intézet, 2006.
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Kusy STREDLOVA, Tolerancia, Dunaszerdahely, — PiK Laszl16, Magyar iskoldk a szlovdkiai kozok-

Lilium Aurum, 2003. tatds rendszerében, Nyomtatott konferencia-
NEMETH Margit, STREDL Terézia, A nevelés anyag, Komarom, 2008.

oromei és iiromet, Dunaszerdahely, Lilium

Aurum, 2003.
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Neviegy

Borka Sandor

Sziiletési év, hely: 1955. marcius 19., Nyiregy-
haza

Lakcim: 8200 Veszprém, Szabadsig tér 13.
Telefon: 06/20 528-3050
Email:borka.sandor@gmail.com

Szakmai tanulmanyok (év, hely, mester):

— 1967-69 Nyiregyhaza: Margitai Jend (grafi-

kusmiivész);

— 1969-73 Miskolc: Mazsaroff Miklés (fests-
muvész);

— 1974-78 Nyiregyhaza: Horvath Janos (fes-
témivész);

— 1988-89 Pécs: Keserd llona (festémiivész),
Bencsik Istvan (szobriaszmiivész).

Képeimrol:
Egy kép, egy hangulat, nem csupan a tdjat tiikrozi, a valésag és a 1élek talalkoza-
sa az, ahogy az égbolt talilkozik a vizzel a horizonton. A Balaton mindig mas, val-
tozik, ahogy a fények valtoznak: tiikrozi az égboltot, a névényzetet, a foldrajzi
formakat.

A festmény nem azonos azzal, amit latunk, hiszen egy valésiagos térbeli anyag-
nak masok az optikai hatdsai. Lattatni kell azokat a vibralasokat, melyek az em-
ber agyaban jonnek létre. A képnek mozognia kell, mint amikor a nad hajlik a
szélben, és lehet6séget kell adni a véletlen jatékanak.

Mindig is vonzédtam a vizekhez, izgatott a végtelennek ting latvany, a csillo-
g6 fények, a szinek jatéka és a mélység mamora, a sziiletés és az elmulas, az id6.
Kedvenc témam a Balaton és Veszprém mellett a titokzatos Velence.

Festményeimen megjelenik a 1ét és a nemlét hataran lebeg6, az ezoterikus vég-
telenben felold6dé érzéki, hellenisztikus Niké, a néiesség 6rok idedlja. Remélem,
hogy képeim dltal az antik értékek misztikus varazsa bekoltozik az otthonokba.
Az O6kori és a keresztény kultiraban angyal képében lathatjuk ezt a gyonyord
lényt. Egyiptomban Isis, Mezopotamidban Istar, a zsidéknal Astarte, Rémdban a
hazak bejarata felett és a diadalkapuk fveiben 6rk6dott. A kereszténységben Ma-
ria hirvivgje és szinte minden katolikus templomban megtalaljuk, leginkabb Ita-
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liaban. Ezek a csodatévg 1ények napjainkban gjraélednek, és hihetetlen dolgokat
visznek végbe az emberek életében. Kivinom, hogy ebben a nehéz idgszakban
hozzanak fényt minden kedves olvasé otthonaba.

Rabel Zsoéfia

25 éves vagyok. A Papai Reformatus Kollé-
giumba jartam gimnaziumba, jelenleg a Sze-
gedi Tudomdnyegyetemen tanulok magyar—
komparatisztika szakon. Szeretek meglep&dni
és jatszani, és mostanaban szerencsére mind a
kettébol kijut béven. Es mindig le lehet ke-
nyerezni makos siitivel. A nemszeretem dol-
gok meg vagy elkeriilnek, vagy kevesen van-
nak. Es nem tudom, mi leszek, ha nagy leszek.
De remélem, nem bef6tt.

L. §
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Elé6zetes a Mester és Tanitvdny
huszonegyedik és huszonkettedik (2009/1. és 2009/2.) szamarol

HUSZONEGYEDIK SZAM: Cime: Unnepeink
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2008. december 30.
Megjelenés: 2009. februdr 25.

HUSZONKETTEDIK SZAM: Cime: Behdlézva
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2009. mdrcius 14.
Megjelenés: 2009. mdjus 25.

Koszonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késébbi szamok témdira.

Huszonegyedik, Unnepeink cim@ szamunkban az iinnep életiinkben betdltott
szerepére szeretnénk felhivni a figyelmet, valamint arra, milyen fontos, hogy
gyermekeinket megtanitsuk tinnepelni. A keresztény ember szimara az {innep
ragyogtatja fel az élet misztériumat, eligazit lelki utunkon, erét ad hétkéznapi
feladataink elvégzéséhez. Hangsalyosan kivanjuk targyalni az tiinnepek pedagégiai,
iskolai vonatkozasait.

Huszonkettedik, Behdlézva cimi szamunkban pedig vilagunk vizualis vagy audio-
vizualis informaciéaramlasaval foglalkozunk. Ezen technika életiinkre gyakorolt
hatasat vizsgaljuk, hiszen az egyén rendkiviil befolyasolhat6 ily médon. Nem
kétséges, hogy a televizié és az internet révén korabban soha nem tapasztalt
tajékozottsagra, ismeretekre tehetiink szert, olyan tdjakat, varosokat, embereket,
szitudcidkat lathatunk, melyeket egyébként nagy valészintiséggel soha nem
ismerhetnénk meg. Ezért mint a technika minden nagy vivmanyaval: élntink kell,
és élntink lehet a képernydk kindlta lehetdségekkel is, de nem szabad hagynunk,
hogy uralkodjanak rajtunk, mert a tévé melletti vegetaldas semmiképpen sem a
csaladi kozosség megélése, hanem pdros, csoportos magany, mi pedig kénnyen
vizudlisan megkotozott szenvedélybetegekké valhatunk.

Varjuk és koszonettel vessziik, ha irasaikkal megtisztelik szerkesztGségiinket a
fent jelzett hataridékig. Elektronikus cimiink: nagy.agnes@btk.ppke.hu
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Menter és
Tamtuany

FELSOOKTATAS

Huszadik szamunk olvaséink kéré-
sére a felsdoktatassal foglalkozik. Fél-
idejéhez érkezett a felsGoktatas szer-
kezeti atalakitasa. E tanévben mar
harmadévesek azok a fiatalok, akik
az 0j rendszerben kezdték meg
egyetemi vagy f6iskolai tanulmanyai-
kat. Jovo juniusban kiosztjak az elsé
alapdiplomakat, és kérdés, hogy
mennyit ér majd. Kérdés az is, hogy
mely szakokat fogja még a Magyar
Akkreditacios Bizottsag engedé-
lyezni a felvételiig. Ugyancsak kér-
déses, hogy hogyan szervezédik
majd a tanarképzés plusz tizenegye-
dik féléve.

E kérdésekre még nincsenek ki-
elégité valaszok. A gyors utemben
bevezetett ,reform” mdr mutatja
arnyoldalat is. Am a fiataloknak
nem mindegy, hogy milyen koriil-
mények kozott kezdhetik meg fel-
nétt életiiket.

Folyéiratunk e szamdban megin-
ditott felsGoktatasi diskurzus remé-
nyeink szerint -enyhithet valamit a
leselkedé bajokon. Reméljiik, hogy
a kozolt irdasok segiteni fogjak a
kozoktatasban dolgozo kollégaink el-
igazodasat is.
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Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar
Piliscsaba
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