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Beuezetd

Haszonelvii vilagban éliink. Az elektronikus médidbél naponta tébb tucatszor
sulykoljak agyunkba pillanatnyilag sztarolt ,megmond6” emberek kizarélagos hi-
voszavaikat: modernség, verseny, sikey; gazdasdgi racionalitds, hatékonysdg, no és persze
reform, progresszid. Ebben a kommunikéciés kavalkddban sz6 sem esik a kultiirdrol,
s annak megkiilonboztetetten értékes tertiletérdl, az irodalomrol. A januar 22-én
tinnepelt Magyar Kultira Napjan persze nagy sajtévisszhanggal kisérve koteles-
ségszertien megrendez6dnek a latvanyos protokoll-rendezvények és elhangzanak
az ilyenkor szokdsos tinnepi beszédek, hirt kapunk vilagszenzaciénak kikidltott
muzeumi kiallitasokroél, filmszemlékrdl, 4m ezzel nagyjabdl le is tudhatjuk a kul-
tara iranti obligat tiszteletet. Az irodalom csak elvétve kap teret a kozbeszédben
és a kozgondolkodasban. Ha iskolatigyrdl hallunk-olvasunk, akkor is csak a felso-
rolt divatszavak 6sszefiiggésében szembesiilhetiink a pedagégia vilagaval.

Nincs ez igy rendjén.

Az irodalom nyelviink és kultdrank hordozdja, egyéni és tarsadalmi tudatunk
formaldja, erkolcsi- és szépérzékiink semmi massal fel nem cserélhet6 fejlesztdje,
szovegértési-, beszéd-, emlékezet- és gondolkodasbeli képességeink (kompetencid-
ink!) csiszoldja, szellemiink és lelkiink nemesit6je. Ennélfogva érdemelte ki évsza-
zadokkal ezel6tt kiemelt minésitését: az irodalom az iskolai tantargyak kirdlyndje.
A jo6 kirdlyné a népe javat szem elGtt tartva szolgal. Vagyis segiti, olykor — amint
a magyar torténelemben szimtalan alkalommal megtortént — el is idézi a prog-
ressziot. Mindezekért tanitjuk. Egyelére. ..

A kirdlyn6t megilleti a figyelem és a tisztelet. Id6rél idére adézni kell neki,
hogy teljesithesse feladatait. Az 6t6dik évfolyamahoz elérkezett Mester és Tanitvdny
jelen, 17. szamaval kivanja leréni adéjat. Tesszik ezt azzal a szandékkal, hogy
erésitsiik olvaséinkat: tekintetiik ne forduljon el téle. Hogy férumot teremtsiink
annak a meggy6z6désnek, amely szerint irodalmat, mégpedig pedagégiailag jol
megvalogatott miveket tanitani kell. Akkor is, ha az egyoldaltan, csak a kompe-
tencidkra helyezett tigyeletes oktataspolitikai hangsily feledtetni igyekszik a tar-
talmat, mellékesnek tekinti, hogy voltaképpen mit is tanitunk.

A kotetiinkben szerepl§ irasok — a megszokott szerkesztési elvet kovetve — a peda-
gogia és az irodalom kilénb6z6 Gsszefiiggéseit vilagitjdk meg. Magyartanarok re-
mélhetbleg sok otletet merithetnek azokbdl az elemzé dolgozatokbdl, amelyeket a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karan 2007 novemberében
megrendezett irodalomtudomanyi és miértelmez6 rendezvény el6adasainak szer-
kesztett valtozataibol valogattunk.!

Sajnaljuk, hogy ezittal nem érkeztek frasok a magyartanitas gondjairdl és
eredményeirdl. Kiillénosen hidnyoljuk az altalanos iskolai j6 tapasztalatokat
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bemutat6 munkikat. Am a témat a Visszhang rovatunkban ébren szeretnénk
tartani, ezért killon kérjuk és buzditjuk az irodalmat tanité kollégdkat, irjak
meg gondolataikat.

Oromiinkre szolgalt, hogy az Idegen nyelvek cimt szdm felkeltette tobbek ér-
deklsdését és alkotokedvét. Visszhangunk most a felsGoktatds és a felnéGttoktatds
szemszOgébdl reflektal az idegen nyelvek témajara.

Aktudlis rovatunkban egyik legéget6bb problémankrol, a tarsadalom kettésza-
kadasarol, s annak pedagogiai vetiiletérél van szé. Arra biztatunk minden peda-
gbgust, mas szakembert és kutatét, hogy fejtsék ki allaspontjukat, kiildjék el a té-
méhoz kapcsol6dé frdsukat.

Szeretettel ajanljuk figyelmiikbe egy ifja koltének, a PPKE BTK hallgat6janak,
Pion Istvinnak a kotetben elszortan szerepld verseit.

Végiil koszonetet mondunk hiséges el6fizetSinknek és olvaséinknak. Mindent
megtesziink azért, hogy ebben az évben is, amely immar folyé6iratunk 6todik év-
folyama, raszolgaljunk bizalmukra.

Piliscsaba, 2008. februar
Hoffmann Rozsa
[fOszerkesztd

JEGYZET

I A Magyar Tudomany Unnepe alkalmabdl szervezett rendezvényrdl a Mester és Tanitvdny
16. szdimaban adtunk hirt. Lasd: HORVATH Kornélia, Irodalomtudomdnyi és miiértelmezd
workshop a Pdzmdny Egyetem Bilcsészettudomdnyi Kardn, Mester és Tanitvany 16/137-138.
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Homilia

IRODALOM ES ISKOLA — HOMILIA A SZABADSAGROL
GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

»Szabadsdg, szerelem!

E kettd kell nekem.
Szerelmemént foldldozom
Az életet,

Szabadsdgért foldldozom
Szerelmemet.”

— irja Pet6fi Pesten, 1847. januar 1-én.

Vannak tantirgyak, melyek kiildetése a szabadsag érzékének kimivelése. Bar
joémagam nem vagyok magyar szakos, mégis gy latom, hogy ahogyan a zongora a
hangszerek kozott, Ggy a tantargyak kirdlyndgje a magyar irodalom és nyelvtan. Ezért
is idéztem Petdfit, aki kultdrank elemi szabadsagigényének kifejezGje. Hangjara
érdemes odafigyelni, s hangunkat 6sszehasonlitani az Gvével. Evek 6ta megy a vita,
kell-e az irodalmi miivek olvasiasa a gyerekeknek, elegend$ avagy magas-e az
6raszam, mely mivek és milyen formaban alkossik a kanont. A tény azonban
marad: nyelvében, pontosabban irodalmi emlékezetében él a nemzet. Irhatnam,
bibliai emlékezetében is, hiszen az irodalom (mint a mivészetek ekphrasisa, bensé
leképezése) és az Igében kapott evangéliumi szabadsag: elvilaszthatatlanok. Ezért
van, hogy az irodalom oktatdsa egy jo iskoldban az evangéliumi értékekre — a valla-
sos hitre — éppugy érzékenyit, mint a ,felvilaigosult™ kritikai-analitikus — liberdlis —
gondolkodasra. Pet6fi soraiban ott a vagy, hogy egyszer majd az oktatdspolitikai
kulisszak mogott nem ideolégiak ,kimiveletlen” komisszarjai fesziilnek egymasnak,
hanem a nemzet gyokereit, és a masik személyiségét egyarant tisztel6 szakemberek.
Addig is marad a magyar és egyetemes irodalom — csakis a konyvet megnyité ember
altal képviselhets — szabadsagharca: az olvasas és gondolkodas szeretete.

&
»A juhaim hallgatnak szavamra, ismerem 6ket, és 6k kovetnek engem.” (Jn 10,27)
Pet6fi sorainak evangéliumi megfelelgje ez. A szabadsag paradoxonjat rejti: a sze-

retetnek azt a dinamik4jat, amelybdl az irodalom fakad. Az elnyomas legmélyebb
formdja ugyanis az, amikor ¢k definidlnak téged. Amikor 4, a masik (a hatalom?,
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az oktataspolitika?, az embertarsad?) Ggy beszél rélad, hogy az nem érinti meg
bensé lényeged. Amikor agy beszélnek rélad, amikor olyan keretekben ,,beszél-
nek el”, hogy az nem fejez ki téged. Amikor szavaik nem veszik figyelembe
tapasztalataid és élményeid. Csakis ebben az értelemben létezik rossz irodalom-
oktatds, mely nincs tekintettel a nemzedékek és a személy szabadsigigényére.
Ebben az értelemben, és csakis ebben, van rossz oktataspolitika is. Mely latszélag
sziikségleteinkrdl beszél, mégsem képes visszatiikr6zni benntinket perszonalizmus
és nemzeti Osszetartozds iranti inségiinkben. ,Juhaim hallgatnak szavamra,
ismerem Gket, és 6k kovetnek engem.” — Paradox médon, ugyanaz a nyelv és
szintaxis valhat a felszabaditis legmélyebb tapasztalatava. Amikor Ggy szélnak
rélad, hogy nem akarnak birtokolni. Amikor Pet6fiként Gigy szOlsz szerelmesedhez
(a masik személy, a névendék, a kulttra, az iskola), hogy novekedését és szabad-
sagat kivanod. Az evangéliumokban talaljuk fel azt a kulturdlis mintit, melyet
érdemes kovetnie irodalomnak és iskolanak. A személy szabadsdgat feltétel nélkul
elfogad6 szeretet visszhangzik Jézus — Maria Magdolnanak mondott —, felta-
madasa utdni szavaiban. ,Maria ott allt a sir elStt és sirt. Amint igy sirdogalt,
egyszer csak benézett a sirba. Latta, hogy ott, ahol Jézus teste volt, két fehér
ruhaba olt6zott angyal il, az egyik fejt6l, a masik labtol. Megszolitottak:
»Asszony, miért sirsz?« »Mert elvitték Uramat — felelte —, s nem tudom, hovi tet-
ték.« E szavakkal hatrafordult, s latta Jézust, amint ott allt, de nem tudta rdla,
hogy Jézus. Jézus megkérdezte: »Asszony, miért sirsz? Kit keresel?« Abban a
hiszemben, hogy a kertész all mogotte, igy felelt neki: »Uram, ha te vitted el,
mondd meg, hova tetted, hogy elvihessem magammal.« Jézus most nevén sz6li-
totta: »Marial« Erre megfordult, s csak ennyit mondott: »Rabboni«, ami annyit
jelent, mint »Mester«.” (Jn 11,16) Jézus tigy mondja ki a személy nevét, hogy az
felismeri benne egész torténetét. Nem korlat a masik dltal neked kimondott szd,
hanem meghivas az itt és most atélhets legnagyobb teljességbe. Az evangéliumi
sz6 a Kiralysag életébe vezette at Mariat. Az irodalom feladata hasonlé életadas,
kitagitani horizontjainkat és déntési lehetSségeinket.

*

A hatalmon 1év§ liberalis oktataspolitikanak is megvannak a maga parado-
xonjai. Példaul nincs fiile sajat hagyomanyanak hangjara. Julia Kristeva, a
kortars baloldal és liberalis felviligosodas-hagyomany, nyelvészet és pszicho-
analizis egyik legkivalobb tekintélye egész életmivével érvel az irodalom, a
mivészetek, altalaban a tartalmas tuddsanyag, a lexikalisan is mérhet§ mu-
veltség fontossaga mellett. Az eurdpai kultira, a kanon egésze mellett all ki.
Ramutat, hogy az irodalmi mtivekben kozvetitett érzésekre, ismeretekre sziik-
ség van, hogy a pszichében fenntarthassuk azt a ,lelki teret”, amelybdl a de-
mokricia, a szabadsag és az értékek sziiletnek és atadatnak. , A narrativa/iro-
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dalom szerepe, hogy batorsagot ad, hogy személyes intimszférambol ki mer-
jek lépni, hogy megmutatkozzam és »kitegyem magam« a mdsiknak. Ahol
megmutathatom és elmondhatom azt is, hogy ki vagyok, és nem csak azt,
hogy mi.” (Julia Kristeva: Hannah Arendt, or Life is a Narrative) A konzervativ
oktataspolitikdnak szintén érdemes meghallgatnia a nyelvész Kristevat.
Rendszerében ramutat, hogy a psziché, miként kultirank egésze — a szemio-
tikus (nyelv elétti freudi drive-ok, el6-nyelvi formaciék) és a szimbolikus rend
(kialakult, racionalis nyelvtan és szokészlet) sajatos egyensilya. (Liberalizmus-
konzervativizmus, lazadas-szabadsag balanszai?) Igy az iskolai irodalomok-
tatas feladata a fiatalokban még €16 ,,kolt61 nyelv”, a még meglévs ,,szabadsag
drive-ok” stimulaldsa és nevelése. Ugyanis a fiatalsag koltSi/irodalmi nyelve
az, ahol kultdrank kimondja valsigait. Elengedhetetlen pszichés igény, hogy
a mai fiatal nemzedék is ki tudja mondani kriziseit és 6romeit. Pet6fi prog-
ramja (szabadsag, szerelem) viligosan mutatja, hogy a vagyaktél-elfojtasoktdl-
lazadasoktol fesziils, ,formatlan magyar fiatal” milyen mély szintézisre juthat
a nyelvére rezonald, elGtte jaré nemzedékek altal.

S

Zarasként hadd idézzem Sir Jonathan Sacksot, a brit Commonwealth egykori
férabbijat. Az iskola szerepérél vallott gondolatait Pet6fi kardja mellé helyezem.
~Amire a torténelem megtanitott benniinket, a kovetkez6 felismerés. Ahhoz,
hogy egy orszagot megvédjenek, hadsereg sziikséges. Azonban, hogy egy civi-
lizaciét megvédjiink, iskoldra van sziikséged. Rovidtavon a csatakat fegyverekkel
lehet megnyerni, de hosszitavon a gondolat dltal gy6zedelmeskedhetiink. Azzal,
amilyen médon atadjuk a tudast nemzedékrél nemzedékre. Anglidban [Magyar-
orszagon is ugy latszik, ez a reform-trend] iskoldink szerepének leértékelését és
félreértését kockaztatjuk. Tanulmanyi tablazatokban és beiskolazisi mutatékban
gondolkodunk. Azonban az iskola ennél tobb. Az iskola az a hogyan, amilyen
moédon egy civilizaci6 atadja értékeit az id6ben. Amikor egy kultdra elfelejti sajat
értékeit; s legfébbképp, ha azt hiszi, hogy az értékeket sajat maga hozta létre és
alkotja meg 6nmaganak — az a kultira meg fog halni. Nem azonnal, de elkertil-
hetetleniil. Ezért népszertiek és keresettek ma a felekezeti iskoldk. Mert erds
identitasuk és megkiilonboztets szellemiségiik van. Mert tisztelik a multat. Mert
kozosséget és folytonossagot teremtenek. Mert megtanitjdk a gyermekeket, kik
6k és miért vannak. Hanukkah tinnepe megtanit benniinket, hogy a szabadsagért
folytatott kiizdelemnek két formaja van. Az egyiket katondk (politikusok, sza-
kérték) harcoljak, a mésikat a tanarok vivjak. Am a térténelem menetét ténylege-
sen az ut6bbi hatirozza meg, a nevel6k. Mikor civilizaciék csapnak Ossze, erdsit-
sétek meg az iskolat. A vilag, melyet holnap épitiink, azokbdl a tanédrai leckékbdl
sziiletik, melyeket ma tanitunk.”
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Jrodalom es iskola

,, NE VALASSZUNK MAGUNKNAK CSILLAGOT?”
JELENITS ISTVAN

z wrodalom tandrdnak a legnehezebb percekben is gondolnia kell arra,

hogy mire valé az irodalom, és olyan ismereteket kell kozilnie, amelyek,

nem helyettesiteni akarjik a mitvel vald élményszeri taldlkozdst, még ke-
vésbé akaddlyozzdk azt, inkdbb iigyesen utat készitenek hozzd.

L

Ha azon tlinédiink, hogy mi a helye az irodalomtanitasnak a mai katolikus isko-
ldban, érdemes el6venniink a Katolikus Nevelés Kongregaci6janak 1977-ben ki-
adott dokumentumat A katolikus iskoldrél. Ez nagyon érdekesen hatirozza meg
maganak az iskolanak a mivoltat: ,,Az iskola — ahol a miveltség mddszeres és kri-
tikus elsajdtitasa ltal kiformal6dik a teljes ember..., kivaltsigos helye annak az
talalkozas sordn valésul meg.”! Ez a fogalmazas tudatosan keriili az oktatas egy-
oldalti hangsulyozasat, ugyanakkor rdmutat arra, hogy a nevelés, az ,,ember-for-
malas” az iskolaban a mtveltség elsajatitasa, a kulturalis 6rokséggel valé talalko-
zas altal val6sul meg. Nem a tanité, a tandr nevel tehat (a legtobb didk tiltakoz-
nék is razaporoz6 direkt nevels hatasok ellen), hanem az a mtiveltség, amelybe a
tandr beavatja névendékeit. Milyen szép, hogy a dokumentum ,,é16 és élteté ta-
lalkozasrol” ir: ennek feltételeit kell a j6 tanarnak megteremtenie.

Hasznosnak latszik még egy mondatot idézniink az emlitett dokumentumbdl:
»Az iskolanak az a dolga, hogy a diakot értelmének gyakorlasara késztesse — a) fej-
lesztve az értelemnek az sszefiiggések tisztazasara és az igazsag folfedezésére ira-
nyulé képességét és b) kibontakoztatva a tapasztalasra, tovabba az atélt bizonyos-
sagok megragadasara iranyulé érzékét”. Fizika-, kémia-, biolégiadran kisérleteket
végziink, hogy a didk megtanulja megfigyelni és tigyesen leirni a természeti jelen-
ségeket. Am a fejl6dé embernek sziiksége van a személyiség belsé életét, az em-
beri kapcsolatokat s a tarsadalmat illet6 tapasztalatokra is. Ezekhez nyitnak utat
el6tte a mivészetek, kiilonosképpen az irodalom.

A miivészet és az irodalom a tudomanyokkal egytitt hozzatartozik miveltsé-
giinkhoz, részét képezi annak a kulturalis 6rokségnek amelyre az emlitett do-
kumentum utal. Ha egy fiatalember nemcsak megismerkedik bizonyos koztisz-
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teletben all6 mivészi alkotdsokkal, hanem valéban ,,é18 és élteté6 modon talal-
kozik velik”, akkor ennek a talalkozasnak soran nagyon sok fontos tapasztalat-
ra tesz szert. Hiszen a miivészetnek (a tudomannyal szemben) épp az a kiilén-
leges ,hatalma”, hogy valésagos tapasztalatokhoz vezet el. Ha példaul Kolcsey
Himnuszdt olvassuk, nemcsak megismerjiik, atismételjik az ezeréves magyar
torténelmet, hanem szinte végigéljik annak felemel6 és fajdalmas tapasztala-
a torok ,rabiga” terhét.

Elménykizpontii, élményeket nyijté miivészet- s irodalomtanitas? Minden 6ra
nem lehet felragyogé élmények aldott ideje. Egyaltaldn: a legsikertltebb iroda-
lomoérakon is lesznek didkok, akik mar a kovetkez$ 6rara gondolnak, mert arra
szamitanak, hogy azon majd felelnitik kell. Az irodalom tanaranak azonban a leg-
nehezebb percekben is gondolnia kell arra, hogy mire valé az irodalom, és olyan
ismereteket kell kozolnie, amelyek nem helyettesiteni akarjak a mtvel valé él-
ményszerd talalkozast, még kevésbé akaddlyozzak azt, inkabb tigyesen utat készi-
tenek hozza.

Veres Andras A magyartanitds elméleti dilemmdirol irott tanulmanyaban felidéz
egy tanulsiagos példat arrdl, hogyan ,beszélte meg” diakjaival egy magyartanar
Catullusnak kozismert Gyilolok és szevetek kezdetl kolteményét.? ”»Milyen a vers
formdjar« — kérdi a tanar. Els6 didk: »Idémértékes«. Masodik didk: »Disztichon.
Tanér: »Mit jelent ez a két sor?« Elsé diak: »Erzést«. Tanar: »Milyet?« Elsé diak:
»Ambivalencia.« Masodik diak: »Ellentétes Erzést.« Harmadik didk: »Ketts ér-
zést.« Negyedik didk: »Létbizonytalansag.« Tanar: »Jaj, de hiilyék vagytok édes
gyermekeim. Latszik, nem tudjatok, mi a szerelmi szenvedély.«”

Nem deril ki, milyen kora gyerekekkel beszélgetett igy a tanar. Alighanem
15 évesekkel, nekik szoktuk az 6kori irodalmat tanitani. Nos, ezek a didkok fé-
lig értett szavakat keresgéltek, nem megélt tapasztalataikra tdmaszkodtak.
Még oddig sem jutottak el, hogy legaldbb megsejtsék egy t6litk még valészind-
leg messze all6 élethelyzet kinjat, fesziiltségeit. Ezt egyébként az Odi et amo
legkivalobb magyar forditdsai is legfoljebb csak jelezhetik. Hiszen Catullus
nem képekkel fordul az olvaséhoz (azokat igy-ahogy egy jé forditas is kozvetit-
heti), hanem els6sorban akusztikai leleménnyel: az eredetiben szinte megcsi-
kordulnak a szavak. Ha azt szeretnénk, hogy egy tizeno6t éves gyerekcsapatnak
legyen valami benyomdsa, emléke arrél, hogy mit is jelent Catullus szerelmi li-
rdja, akkor inkdbb mds verseit olvastassuk el veliik, példaul a Lesbia verebérdl
sz6lot. Ha pedig a szerelemre vonatkoz6 emberi tapasztalathoz szeretnénk ko-
zelebb vezetni, akkor inkabb Pet6fi verseit vegyiik el6, példaul A szerelem, a sze-
relem... kezdetiit. Ha pedig mindenaron a szerelmi érzés esetleges ,,ambivalen-
ciajat” akarjuk megsejtetni velik, akkor (talan anélkiil, hogy az ambivalencia
sz6t kimondanank) egy j6 novellat keressiink els, példaul Mérimée Carmenét.
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(De hat persze az irodalomtorténetre fiizott irodalomoktatds nem a befogadé
szempontjaira figyel!)

1I.

Mindenben nem kévethetjiik a gyerek érdekl6dését, de az hiba volna, ha az alta-
lanos és a kozépiskoldkban irodalomtudomanyt akarnank tanitani, s nem azt te-
kintenénk igazi feladatainknak, hogy névendékeinket magaba az irodalomba be-
vezessiik. Ennek soran természetesen alkalmaznunk kell az irodalomtudomany és
az irodalomtortének kategoriait, modszereit, elsérendtien nem ezek megtanitasa
a feladatunk.

Tanulsagos lesz itt hivatkoznom Tzvetan Todorovra, aki egy nemrég megjelent
érdekes konyvében elGszor arrdl i, hogy szamara mit jelent, mit jelentett mar fi-
atal kordban is az irodalom. ,,Ha megkérdezem magamtol, miért szeretem az iro-
dalmat, énkénteleniil ez a valasz fogalmazédok meg bennem: mert segit abban,
hogy éljek... Nem hiszem, hogy csak én gondolkodom igy... Mindnydjan abbdl
lettiink, amit mas emberi lények adtak nekiink. EIgbb a sziileink, aztan mind-
azok, akik korulottiink élnek. Az irodalom a végtelenre nyitja a masokkal valé
kapcsolatteremtésnek ezt a lehetSségét, és ezzel végteleniil gazdagga tesz minket.
Masképpen soha meg nem szerezhet6 felismerésekre vezet el, amelyeknek kovet-
keztében a val6 vilag szebbé, beszédesebbé valik szamunkra.”® Késébb aztan besza-
mol arrdl, hogy mit kellet tapasztalnia el§szor gyermekének iskolai tanulmanyai-
ra figyel6 apaként, majd a francia oktatdsi minisztérium egyik nemzeti tanacsanak
tagjaként.

Bizony az iskolai oktatasban minden a feje tetejére allt. ,Az utasitasok rend-
szere egy vilagos dontésen alapul: az irodalomtanitds els6dleges célja azoknak
az eszk6zoknek megismertetése, amelyekkel a tudomany dolgozik. (Az iskola-
ban) nem azért olvasunk kolteményeket és regényeket, hogy az emberi létre,
egyénre és a tarsadalomra, a szeretetre és a gytloletre, az 6romre és a kétség-
beesésre reflektiljunk, hanem hogy megismerjiik az irodalomkritika hagyoma-
nyos és modern apparatusat.”* Mintha az irodalomtudomany nem eszk6z volna
csupdn az irodalom megkozelitésére. Mintha az irodalmi mi értelmét nem az
adnd, hogy a vildgot megmutassa, hanem inkdbb az, hogy érdekes elméleteket
lehet épiteni ra.

Todorov gondjaiban sajatjainkra ismertink. Hanyszor érezziik igy mi is, egy-
egy — egyébként érdekes — tankonyv hasznalata kozben, hogy maganak a tan-
konyvnek magyarazatira tobb idét, faradsagot kell forditanunk, mint annak az
irodalmi munek értelmezésére, amelyrdl valjdban beszélniink kellene. Magam
évekkel ezel6tt tanitottam magyart egy szakmunkasképzében. Bizony, gy gon-
doltam, nem az az els6dleges kotelességem, hogy megmagyarazzam, mi a ro-
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mantika, hanem inkabb az, hogy megszerettessem a névendékeimmel a Himnuszt
meg a Szozatot. Nyilvan nem puszta lelkendezéssel (azzal tgysem sora megyiink!),
hanem val6di explication de texte-tel, amely ,,é16 és éltetd taldlkozast” teremt a
két nagy vers és a padban szorongé kamaszok kozott.

Az egyetemen meglepve tapasztalom, hogy az odaérkezd els6éveseknek az ar-
ca tobbnyire elutasitban megrandul, ha a ,verselemzés” sz6 elhangzik. Ugy lat-
szik, megel6z6 tanulményaik soran sok rossz — vagyis nem ,,¢é16 és éltetd” talalko-
zast szolgalo — verselemzést kellett végigszenvedniiik. Veres Andras panaszolja,
hogy azok, akik az ,,élménykozpontd tanari munka” atjat keresik, ,,az élménysze-
riséget szembeallitjak az elemz6 munkaval”. Magam is tigy latom, hogy értelme-
26 munka nélkiil nem juthatunk el valédi élményig. Am mégis okkal tdmadhat
idegenkedés az értelmezé munka irant azokban, akik merében 6ncéli értelmezd
gyakorlatokkal talalkoztak.

Az iskolai irodalomtanitasnak sokféle modszerrel kell dolgoznia, nem szabad
verselemezs klisékhez ragaszkodnia. Bizonyara fontos, hogy egy koltemény el-
olvasdsa utan r6gtén meg tudja mondani a didk, hogy — mondjuk — idémérté-
kes verssel, esetleg épp pentameterekben frott k6lteménnyel talilkozott. De ak-
kor, amikor egy koltemény esztétikai tartalmat, jelentését keressiik, nem ez az
els6 kérdés. Diakjaimnak sokszor, szivesen mondtam, hogy minden zarhoz mas
kulcs kell. Az irodalmi mtvekre nem erdltethetjiik ra biintetleniil eleve meglé-
v6, jol begyakorolt elemzési szempontjainkat, szinte mindegyiket a maga kiilon
valésagdban kell szemiigyre venniink. A Himnusszal kapcsolatban példaul — az
imddsagos alaphelyzet feltarasa és megbeszélése utan — érdemes azt tudakol-
nunk, hol ,all meg” kolté és versolvaso, hogy a ,,szép haza” képe kitaruljon
el6tte. Ha magunk is szétnéziink ,Karpat szent bércérél” a honfoglalokkal,
szamba vehetjiik, milyen latvany tarul elénk, hogyan tudja a k61t6 néhany fon-
tos névvel, érzékletes széval elénk idézni az egész Karpat-medencét. Milyen ér-
dekes, hogy nem nevezi meg a bort és a bizat, de elénk tarja az aratasra varé
gabonatablakat, a sziiretre kész sz6lGultetvényeket. A lat6hatar peremén Bécs
tlinik elénk, s ezzel atlépiink a térténelembe. Hogy mondana egy térténész azt,
hogy ,Nybgte Matyas bus hadat / Bécsnek biiszke vara”? Talan csak igy: volt
id6, amikor egy magyar kiraly elfoglalta Bécset is. Mivel toébb ennél a kolts két
sora? Nem csak cifrabb, de gazdagabb is. Elarul valamit arrél, hogy maga Kolcsey
milyen szemmel méregette Bécset, s hozza hasonléan szazadokon at, milyen
szemmel néztek fel ra a magyarok. Azt is érdemes szimba venniink, hogy mi-
lyen akusztikai hatasokkal ,dolgozik” a kolts. Osszegyijthetjiik a kontraszto-
kat, amelyek olyan izgatotta teszik a versét. Felhivhatjuk névendékeink figyel-
mét arra, hogy milyen hallatlan sdlyt kap - helyzeténél fogva — a térténeti
szemlét lezaré utols6 négy sor: ,,S ah szabadsdg nem virul...”. En itt idézni szok-
tam Babitsot, amig gimndziumban tanitottam, le is diktdltam néhdany mondatat:

& 3 uidal 3




g Mester és Tanitvdny — Irodalom és iskola Wg

~Amikor [Kolcsey] a Himnuszban a magyar térténelem viszontagsagait sorolja
f6l, a legnagyobb szerencsétlenség, amire gondolni tud, ami a végsé fohaszt
el6késziti és indokolja, nem a tatar, nem a torok pusztitisa, nem a »vérdézon«
és a »langtenger«. Nem, hanem az, hogy a »holtak vérébél« nem virul szabad-
sag, hogy mindaz a sok szenvedés és vértantisag nem szerezte meg szamukra
az egyetlen, a legnagyobb kincset... Az egész koltemény ezen sarkallik. Nem-
zeti himnuszunk igazaban a szabadsig himnusza. Karomlas szolgaszivvel éne-
kelni.”?

Egészen masképp fognék hozza példaul Ady Endre Felszillott a pdva cimi
kolteményének elemzéséhez. Itt alighanem érdemes a kezd6képbdl kiindul-
nunk. A kétsoros népdalszévegbdl, amellyel kezd6dik és befejez6dik a vers. Mi-
bél gyanithatjuk, hogy a benne szereplé pdva valami szokatlan dolgot jelent?
Ha csak egy szines szarnyd madar szillna fel a megyehdzdra, az aligha hozna
szabadulast a szegénylegényeknek! De hat kik is ezek? Mit keresnek a megye-
hazan? Ha ezekre a kérdésekre valaszt keresiink, egykettére kideriil, mirdl is
van sz6, hogy kigyulladt a megyehdza. Ekkor mar tovabb kérdezhetiink. Mit je-
lent ez a tiz Ady szdmara? Milyen lélekkel fogadja? Mit var t6le? Hol dertl ki,
hogy a versében mar nemcsak a pdva sz6 kap szokatlan jelentést, hanem a me-
gyehdza is? A hetedik szakaszban ,,6don, vad varmegyehaza”-r6l olvasunk. Le-
het vad egy igazi megyehaza? Egy épiilet? Es ha nem épiiletrél, akkor mirél van
itt sz6? Valami olyan rendrdl, hatalomrol, amely mar nem a szegénylegényeket,
hanem a lelkiinket zarja bortonbe! Legalabbis a kolté meggy6z6dése szerint.
Az egész kolteményen egyetlen nagy ellentét vonul végig. Langként lobban fel
a sorokban az 4j jelz6. Mi minden all szembe vele? Erdemes felhivnunk a figyel-
met az ismétlsdd vagy-vagyokra. Es itt megint idézhetiink valamit Babitst6l:
~egyszer megprobaltam elemezni Adynak egy koltéi joslatat. »Vagy lang csap az
6don, vad varmegyehdzra / Vagy itt il a lelkiink tovabb leigazva / Vagy lesz 4j
értelmiik a magyar igéknek, / Vagy marad régiben a bus, magyar élet.« Vagy,
vagy... A vers hires és valéban gydjté hatast mégis mit mond ez a kilonds, al-
ternativ joslat? Nem tobbet, mintha a megkérdezett id§jos azt felelné a holna-
pi idgjarast illetGen: »Vagy siitni fog a nap, vagy tovabbra is felhGk boritjak az
eget.« Azaz semmit. Mi van e mogott a semmi mogott, ami izgatni és lelkesite-
ni képes?”°

Igaza van Babitsnak? Az a mondat, amelyet az id6jos szdjaba ad, valéban
semmitmondo, hiszen Nappal, ha nem boritjak felh6k az eget, sziikségszeri-
en, magatdl értédGen felragyog a nap. Ady vagy-vagyjai azonban nem sem-
mitmondok, mert kizarnak egy valésagos lehetéséget. Allitanak valamit, amit
mas valaki vitathat. Azt, hogy nincs, nem lehetséges harmadik megoldas. Pe-
dig bizony voltak, akik tgy képzelték, hogy az ,6don, vad varmegyehaznak”
nem kell langba borulnia ahhoz, hogy a lelkiink kiszabaduljon a feudalis ha-
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gyomanyok bortonébdl, hogy lassan, fokozatosan mégiscsak megajuljon ,a buas
magyar élet”.

Egy 6ran nem kozonséges ,,élmény” észrevenniink, hogy Babits Mihaly is ,,té-
vedhetett”, hogy felfedezhetiink valamit, ami az 6 figyelmét elkertilte.

1.

Ne féljiink hat az elemz6 munkatél, de ne ragaszkodjunk viltoztathatatlan elemz6
sablonokhoz. Kérdezziink tigyesen, s ne egy-egy eleve elképzelt sz6t varjunk kérdé-
stinkre valaszul, hanem esetleg azt, hogy a diak az elemzett versnek egy-egy kiilono-
sen fontos sordra mutasson rd, valamely bonyolultabbnak latszé képét segitsen fel-
fejteni. Nyilvan lehet egy-két olyan visszatéré kérdésiink, amelyet majd minden
verssel kapcsolatban folvethetiink, de ezek se legyenek felszinesek. Kérdezziink
ilyesmit: Ha az egész verset szemiigyre veszed, mit taldlsz benne legmeglepSbbnek?
Ha egyetlen sort, egyetlen képet kellene kiemelned a versbél, melyiket frnad bele az
olvasénaplédbar Lehet, hogy egy kolteményt a refrénje fel6l j6 megkozeliteniink.
A masikban egy kozponti kép kiemelése, vizsgalata igazit el. A harmadikban kiil6-
nos fontossagot kaphatnak a gazdag rimek, vagy akdr egyetlen sz6, amely kiemelke-
dik a sz6vegbdl, talan vissza is tér benne. Milyen érdekes példaul, hogy Arany egyet-
len széval idézi fel a Szdzat egész jelentéstartalmat: ,,Hallottad a sz6t: rendiiletlentil?”

Nagyobb lélegzetii epikus mivek (regények) elemzése elStt tobbnyire megkivan-
juk, hogy a névendékek olvassak el el6re az egészet. Gondos tanarok szemponto-
kat is adnak az olvasashoz, amelyek majd az elemzésben elGkertilnek. Némelykor
az is célravezetd lehet, ha 6rarél érara ,nyomulunk elére” az olvasmanyunkban.
Igy meg-megkérdezhetjiik, ki hogyan képzeli el a folytatast, ki mit var a kibonta-
kozéban 1évé bonyodalomtél, ki mitél félti megkedvelt hését. Anndl érdekesebb
lesz késGbb kozosen felfedezniink, hogy maga az ir6 hogyan fiizi tovibb a mivét.
Igy észreveszik a diakok, hogy az ir6 szandékosan ébreszt benniink reményt, fé-
lelmeket. Szamit arra, hogy le-letessziik a mtvét, de egyiitt gondolkodunk vele,
és tobbnyire tudatosan igyekszik folilmulni a varakozdsainkat. Meg akar lepni,
de mégis olyasmivel, ami nem ,deus ex machina”, hanem — utélag — egyediil j6
megoldasként jelenik meg el6ttink.

Hogy ne éljink ,a remekmivek diktatdrajaban”, az igazan nagy alkotdsok
mellé érdemes néha odatenniink nem kétségbeejtéen rossz, de gyongébb, kozép-
szerd miveket. Miért ne mutatniank meg diakjainknak Ady Parizsrél sz616 versei
mellett Szabolcska Mihdly kozismert kolteményét, A Grand Cafféban cimtt? Miért
ne tehetnénk oda Jo6zsef Attila Mamdrdl irott kolteményei mellé Csizmadia San-
dornak valamelyik hasonlé targya kolteményét? Nem azért, hogy kinevessiik a
kevésbé tehetséges koltSt, hanem hogy az 6sszehasonlitds soran valéban megmu-
tatkozzék a nagy vers igazi ereje. Olykor azt is megengedhetjiik magunknak,
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hogy egy kotelezd olvasmanyként feldolgozott regénynek megnézziik, megbe-
széljiik a filmvéltozatat is. Kinalkozik erre Kosztolanyinak akar az Edes Anna,
akar az Aranysdrkdny cimd regénye. Mind a kett§ érdekes, olvasmanyos mf,
mind a kettének van j6 filmvaltozata. Ramutathatunk arra, hogy a rendezé itt-
ott sajatos filmszert megoldasokat is alkalmazott, ezzel gazdagitva a regényrél
alkotott képiinket. Ugyankor az is kideriil, mit vesztett a m{i azzal, hogy a konyv
lapjairdl a filmvaszonra kolt6zott. Nem a film alacsonyabb renddségét akarjuk
ezzel bizonyitani, de azt mindenképpen, hogy a legjobb film sem pétolhatja az
irodalmat. Kosztolanyi regényében a mellékszereplék, a negativ figurak is sajat
életet élnek, nem szegényednek sablonossa. Az irds gazdagabb vilagot nyit meg
eléttiink, mint a film, hiszen az olvasé képzelete szabadabban miikédik, mint a
filmfelvevé gép.

mw

Kiilén megfontolast érdemel, hogy az iskolai oktatdsban az sszes muivészetek ko-
ziil egyedil az irodalomnak van kitlintetett szerepe. Bizonyara azért, mert szoro-
san osszefiigg a nyelvi képzéssel. Erdemes torekedniink arra, hogy at-atutaljunk
bel6le a zenére, a képzémiivészetekre. Bemutathatunk példaul egy-egy megzené-
sitett kolteményt, foglalkozhatunk egyik-masik drama opera-valtozataval. Milyen
érdekes lehet Liszt Ferenc vagy Bartok és Kodaly alakjat az irodalom , tiikrében”
megmutatni.

J6 volna alkalmat nyerntink arra is, hogy az idegen nyelveket tanité kolléga-
inkkal is kapcsolatot teremtsiink. Néhany idegen nyelvii kolteményt, egy-egy
prozai bekezdést magyardran is bemutathatninak azok, akik nyelvérakon talal-
koznak ilyen olvasmanyokkal. A latinul tanulék 6romiiket lelhetik az Odi et amo-
ban. Oket kevésbé boritja el a mindennapi élet kommunikaciés anyaga.

A mai viszonyok kozott talan az egész oktatas legnagyobb szabadsiggal €16 ta-
nara épp a magyartanar. Ez felel6sséggel is jar, kockazatokkal is. A fontebbiek jé
szempontokat adhatnak ahhoz, hogy helyesen éljink ezzel a — néha nyugtalani-
t6 — szabadsaggal.

JEGYZETEK

! A katolikus iskola, Réma, a Katolikus Nevelés Kongregacidja, 1977. marcius 19., 26.

2 Latokiorok metszése 1. — Irdsok Szegedi Maszik Mihdly sziiletésnapjara, Bp., Gondolat, 2003.
% La litterature En Péril — A veszélybe sodrédott irodalom, Flammarion, 2007, 15-17.

4 4. m.: 18-19.

5 Babits Mihaly, Kolcsey (1939. augusztus 24.) = B. M., Esszék, tanulmdnyok I1.

6 Babits Mihaly, A titokzatos mesterség (1938. november) = B. M., Esszék, tanulmdnyok I1.
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MUELEMZES £ES NEMZETI KANON
KERDOJELEK A KOZ- ES FELSOOKTATASI REFORMFOLYAMATBAN

HARGITTAY EMIL

z egyetemi oktaldsban mdr régota érzékelhetd az egyetemre bekeriilok tu-

ddsszintjének csokkenése. [...] A hallgatonak gy kell elsajdtitania a fel-

sdfokon megszerzendd ismeveteket, hogy gyakran nincs is mire épitsen. [...J
A tuddsban elhanyagolt immar egyetemi hallgato vagy fel tud ugrani a mdsodik
emeletre, vagy lexzuhan. Ha pedig szorgalmdval képes felkésziilni valamely vizsgd-
jdra, a megalapozo-megerdsitd ismevetek hidnya miatt azonnal elfeledi a ,,megta-
nult” wjabb ismeretanyagot, s garantdalhato, hogy rovid idén beliil kdosz wralkodik
el szakmai gondolkoddsdban és a haszndlatos terminologidaban.

Kompetenciafejlesztés vagy tananyag-elsajdtittatds?

Kiilonosen a két NAT (1995 és 2003) kozotti idGszakban élez6dott ki a vita a két-
fajta oktatasi modell koriil, valasztasra késztetve az oktatdsiigy szakembereit és
dontéshozoit. Ha a két nemzeti alaptantervet dsszevetjik, nyilvanval6, hogy a
~kompetencia” hivei diadalmaskodtak: a NAT 2003. évi valtozatabél (melynek
most a 2007. évi korményrendelet szerint médositott valtozata olvashaté az OKM
honlapjan) kimaradtak az dltalanosan kotelez6, konkrétan megfogalmazott szak-
mai kévetelmények. Igy van ez a magyar nyelv és irodalom miiveltségi teriilet
esetében is, ahol egyetlen szerz6 egyetlen mive sem taldlhaté meg, amelyet min-
den iskoldsunknak koézosen ismernie kellene. Nem talalhaté itt mindenki szama-
ra kotelezéen elSirt memoriterrészlet, nem szerepel olyan — nemzeti kanonnak
szamit6 — szoveg emlitése, mint a Himnusz, a Nemzeti dal vagy a Toldi. Az alaptan-
terv ,nemzeti” jelzGje is mintha véletleniil maradt volna meg a m élén. A fenti-
eken tilmenden ez a hiany ramutat egy szaktudomanyos kérdésre is, nevezete-
sen, hogy az irodalom maga recipidlandé miivek 6sszessége, az irodalomismeret
tehat muivek olvasasaval és elemzésével veszi kezdetét, minden tovabbi absztrakcid
egy kovetkezg 1épésben valdsithat6 csak meg. Irodalmi elemzés pedig nem lehet-
séges muvek ismerete nélkil.

A kildgozott NAT-nal tobbet nydjt a tandr szamara a kozépfoku érettségi elGiras
(ugyancsak olvashat6é az OKM honlapon). Itt mar hat szerz6 neve (Pet6fi Sindor,
Arany Janos, Ady Endre, Babits Mihdly, Kosztolanyi Dezsé, Jozsef Attila) szerepel
az életmi-feldolgozasokndl, tovabbi tizenharom a ,,portrék” kozott, valamint tizen-
egy a ,latasmodok” alatt s még néhany — magyar és vilagirodalmi — szerz§ az érett-
ségi kovetelményrendszer egyéb pontjain. Mivel a tanidrnak mindvégig valasztasi
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lehetGsége van, mivek szintjén a nemzeti kdnon nem fogalmaz6dik meg, ilyen te-
hat nincs. Ismét szakmai probléma, hogy a magyar kozépszintli érettségi (az
érettségizOk tilnyomo része vilasztja ezt a szintet az emelt szintiivel szemben) a
tényleges irodalmi targyi tuddsra kevesebb, mint az elérheté pontok 10%-at tud-
ja adni. A 150 pontbél ugyanis 100 adhaté az irasbelire, ebbdl 40 pont a széveg-
értésre, 60 egy valasztas alapjan megfogalmazott esszére. (Nem feltétleniil irodal-
mi téma.) A szébeli 50 pontjabdl 25 az el6adasmédra, 25 a tartalomra adhato,
aminek a fele adhat6 az irodalom tartalmi-targyi ismeretére! Az érettségizé tehat
rendelkezhet j6 eladéi képességgel, lehet, hogy jol megért egy publicisztikai
szoveget, de az irodalomr6l magarél nemigen tud megnyilatkozni, hiszen azt
alapjaban véve nem is kovetelik meg téle.

E helyen nem szeretném biralni egyik pedagogiai elv képvisel6inek allds-
pontjat sem, csupan megemlitem, hogy még a kompetencia-elv valldi is meg-
fogalmazzik, hogy milyen szaktudomanyos, fogalmi nehézségekkel kell szem-
benézniiik akkor, amikor meggy6z6déseiket megproébaljak dtvinni a gyakor-
latba.! Azt gondolom, hogy magénak a két alapelvnek a szembedllitasa eleve
hamis dichotémiat eredményez. A diakot ugyanis természetesen alkalmassi,
kompetenssé kell tenni szamos teriileten arra, hogy sajat jol felfogott érdeké-
ben, ha majd felnéttként igy hozza a sorsa, akar évtizedekkel késébb is ké-
pes legyen tanulni, a tudas 4j teriileteit meghdéditani. Nyilvanvalé kell, hogy
legyen: minden kompetencia csakis a kordbban elsajatitott ismeretek alapjin
alakulhat ki benne, a mar megszerzett ismeretekre épitve valhat illetékessé
tovabbi ismeretek elsajatitasira, még tovabbi kompetenciak megszerzésére,
élményszertien 6sszekapcsolva a régebbi és Gjabb ismereteket. Targyi ismere-
tek hianyaban minden eréfeszités karba vész, az Gjabb ismeretek 1égiires tér-
ben vannak, nincs meg a konnotacié a régebben megszerzett és az 4j tudas
kozott.

Az egyetemi oktatdsban mar régéta érzékelhet6 az egyetemre bekertldk tu-
dasszintjének csokkenése. Egy irodalmi szakfolyéirat sorozatban kozolte a felvé-
teliz6k és egyetemi vizsgazok félmiveltségrol, s6t helyenként teljes miiveletlen-
ségrdl arulkodé feleleteit. Ez a helyzet latvanyos szakmai romlast és képtelen pe-
dagdgiai helyzetet eredményez: a hallgatonak Ggy kell elsajatitania a felsGfokon
megszerzendd ismereteket, hogy gyakran nincs is mire épitsen, forras- és szak-
irodalmi szévegeket nem ért meg, nem tud értelmezni, a kronolégiaban és az
eur6pai (beleértve a Karpat-medencét) topografidban teljességgel tajékozatlan.
A hallgaték egyre nagyobb hanyada ilyen, errdl beszél barmelyik fels6oktatdsi
intézmény tandra. Az egyetem igy kénytelen felvallalni felzark6ztaté tanegysé-
gek beiktatdsat. A tuddsban elhanyagolt immar egyetemi hallgaté vagy fel tud
ugrani a masodik emeletre, vagy lezuhan. Ha pedig szorgalmaval képes felké-
szilni valamely vizsgdjara, a megalapoz6-megerdsit6é ismeretek hidnya miatt
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azonnal elfeledi a ,megtanult” Gjabb ismeretanyagot, s garantilhat6, hogy révid
id6n belil kaosz uralkodik el szakmai gondolkodasaban és a hasznalatos termi-
nolégiaban.

A tobbciklusi felsofokit képzési rend nehézségei a tandrképzés vonatkozdsdaban

A 3+2 éves 1j (bolognai) tanulmanyi rend bevezetésekor stlyos nehézségekkel
kellett szembenézni, s ez a mai napig is tart. Mindenekel6tt a szabalyozatlansagot
emlitem. A BA-képzés kialakitasakor nem alltak rendelkezésre azok a szabalyok,
melyek lehet6vé tették volna az egységes és dtgondolt tanulmanyi rend kiala-
kitasat a teljes képzési rend (BA-MA-PhD) vonatkozdsaban. A 180 kredit elvégzé-
sét el6iré BA-képzést gy kovette a 120 kreditnyi MA-képzés belsé rendjének,
oktatoi, személyi feltételeinek rogzitése, hogy ez utébbiakat menet kozben, a mar
kordbban megfogalmazott el6irdsokat a mai napig is folytonosan médositva je-
lentették meg. Mindez rendkiviil nagy tébbletmunkat jelent az ezzel foglalkozé
oktatok szimara, szinte hetenként 1j és 4j elvarasok szerint kell atdolgozniuk az
akkreditdland6 anyagot. A problématomeg részletezése helyett itt csak az egész
képzési rend legsulyosabb problémajat emlitem. Miutan a BA-diploma oktatasra
nem képesit, ezt a jogosultsagot az MA-képzés elvégzésével szerzik meg a hallga-
tok, koziliik is azok, akik tanari képesitést kivannak szerezni. Az MA-képzés 120
kreditje Gigy oszlik meg, hogy ebben ajanlottan 40-40 kredit szaktargyi rész van
(pl. a magyar—angol szaknak megfelelGen) és 40 kredit szolgal a tanari képesités
megszerzésére, ezek pedagoégiai-pszicholdgiai tiargyakat jelentenek. Rendkiviil
sok vita el6zte meg ennek a ,harmasegységnek” a kialakuldsat. Stlyos szakmai
nehézséget jelent, hogy a BA-képzésbdl érkez6 hallgaték egyik szakjukbol mind-
Ossze 50 kreditnyi korabbi szaktanulmanyokkal 1éphetnek be az MA-képzésbe, s
kérdés, hogy MA-tanulmanyaik alatt képesek lesznek-e felzark6zni azokhoz, akik
nem minor szakként végezték ugyanezt a BA-képzésben. Még stlyosabb a hely-
zet, ha a tanarképzés struktarajat osszevetjiikk a masik alapveté MA-képzéssel: a
diszciplinaris MA-képzéssel. Ez utébbiban ugyanis teljes 120 kredit fordithaté a
szakmadra, egyetlen szakra, pl. a magyar szakra. Az itt végzé hallgat6, barmily
Hfurtfeji” bolcsész is legyen, nem tanithat, hiszen nem végezte el a tanari modult,
nem beszélve arrél, hogy csupan egyetlen szakjaval hatranyba kertilhet a kétsza-
kos diplomaval érkezé palyatarsaival szemben, ha tanari allast keresne. Ki kell
mondanunk: a 2009-t6l altaldnosan bevezetésre kertil6 MA-rendszerben annak a
kezébe jut tanari diploma, aki a szakmabél harmadannyit tanult. Szinte az iréni-
aval hataros a kérdése a szakinditasi akkreditdciés beadvanynak: hogyan készit fel
a doktorképzésre a tanarképzés 40 kredites szaktargyi modulja? Azt gondolom,
hogy a diszciplindris MA-t kétszakosként minden arra vallalkozé és oda folvett
hallgaténak el kellene végeznie, s aki tanari diplomat szeretne, ezt kovetSen kel-
lene, hogy elvégezze a tanari modult. Ha a tandri képesités megszerzésén akar a
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finansziroz6 spérolni, mar kézéptavon meglitszanak majd a rombolas jelei. Vala-
hol 6sszekapcesolodik a kozoktatasban végrehajtott tananyagcsokkentés és a szak-
targyi ismereteket kocsonydssa tevd, nehezen definidlhaté , kompetencia-kézpon-
tisag” a szakmaisagot hattérbe szorité egyetemi képzéssel: majd olyan leendé ta-
narjeloltek hagyjak el az egyetem padjait, akiknek nemhogy nem kell egy nemzeti
alaptantervben koriilhatarolt anyagot tanitani, de fél6, hogy erre nem is lennének
képesek.

Jelenleg csak abban bizhatunk, hogy kézoktatasunk tapasztalt tandrai képesek
kimondatlanul is konszenzusos kerettantervek és helyi tantervek készitésére és
felhaszndlasara. A tankonyvvalasztds és sajat tapasztalatuk pedig olyan iranyba
befolyasolja munkdjukat, amely esetleg megadja majd a felnévekvé nemzedékek
szamara az egységes nemzeti kulttra alapjait.

JEGYZET
' ,A kompetenciaalapt tartalmi szabdlyozas elméleti alapjai nem kellen kidolgozottak,
fogalomrendszere ma még nem eléggé letisztult, a divataramlatszer( sz6hasznalat, az al-
talanossagok szintjén mikodé beszédmoéd veszélyezteti a remélt eredményességet.”
NAGyY J6zsef, A kompetenciaalapii tartalmi szabdlyozds problémdi és lehetdségei = A tantervi szabd-
lyozdsrol és a bolognai folyamatrdl, 2003-2004. Az Orszigos Koznevelési Tandcs jelentése, szerk.

LORAND Ferenc, Bp., Oktatasi Minisztérium — Orszidgos Kéznevelési Tandcs, 2005, 9.
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Pion Istvan

Ott nem

Kovesd a gumitalpak jardan
hagyott csikjait, az Gt
szegélyérol letort darabokat

és a keritések hajszélrepedéseit.

Keresd a kutyak ugatasat,
a valladtol elkopott kapufélfat,
az elkopkodott cseresznyemagokat

és a tetGeserép hézagan atuts fényt.

Figyeld a halkan nyil6 ajtét,

a meg sem rezdil6 szemeket és
a falon ragadt ujjlenyomatokat.
Mert ott nem varnak,

csak tudjak, hogy érkezel.
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PEDAGOGUSOK AZ IRODALOMBAN

SALYINE PASZTOR JUDIT

szépirodalom tanisdga szerint a tandr-didk viszonyban évezredek dta a

neveldi szevep volt meghatdrozo. [...] Ehhez olyan neveldre van sziikség,

aki minden helyzetben megtaldlja a célravezetd megoldast. A pedagégiai
gyakorlat mitvészet jellege leginkdbb a nevelés folyamataban domborodik ki. Az iro-
dalmi példak azt bizonyitjdk, hogy a nevelési cél nem az, amit mi akarunk, hanem
az, hogy a didk tiizzon ki célokat maga elé.

A tandr, a mester alakja a kezdetek 6ta
jelen van az irodalomban. Az irodalom
szemében az iskoldt maga a tanar sze-
mélyesiti meg, hiszen sok éven, tan-
oran at all a didkok elétt, ezért a tanu-
16 a targyat, a tudomanyt, a pedagégi-
at mint médszert, igy az intézményt is
a tanar egyéniségén keresztiil fogja fel.
Az ennyire exponalt helyen all6 tanar
erGs figyelemnek van kitéve. Ez min-
denre kiterjed,

— a tanar megjelenésétdl kezdve:
. Csupa gubanc az egész feje, bozontos a ha-
Jja, bozontos szakdlla, vastag, gobos orra,
cuvikkerrel nyergeluve, s egy pepita nadrdagja,
melyet apdam is latott rajta gimnazista kord-
ban.” (Tersanszky Jozsi Jend: Akombdk
tandr ur);

— a ruhazatara: , Ez nem is kozonséges
kabadt és nadrag volt, hanem tandrkabat,
tandrnadrdg, a poszidja tandrposzto, mely
nem hasonlithaté semmi mds posztohoz.”
(Kosztolanyi Dezs6: Aranysdrkdny);

— a beszédmoédjan keresztil: ,,Megfi-
gyelte minden utdnzdst érdemld mozdula-
tdt, hogy mélyen eloveddl, s kissé kacsdzva
rakja a labait [...] megfigyelte és eltanulta
a hangjdt, azt a szaggatott hangsilyozdsi
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beszédet...” (Lorincz Laszlo: Az aldzat
probdja);

— tudomanyos képzettségéig, mi-
veltségéig: , Ndla igazi foldrajz volt a
foldragz [...] 0, persze, torténész is [...]
Azt, amit az oreg Kertész mond, érdemes
meghallgatni [...] a szdjukon sincs lakat,
az ordnak mégis vamnak percei, amikor
megsemmisiil a didk, hattérbe szorul a ta-
ndy; s csak a dolog szol, a tdrgy, az ismeret,
az emlék — az ivegharangként foléjiik bo-
ruld csondességben.” (Németh Lasz16: Ir-
galom);

— s6t, a maganéletéig: ,,Noha asszony-
neve volt, rdafogtdk, hogy voltaképpen vén-
ldny, az ura a ndszéjszakdjuk utdn megszo-
kott tole...” (Németh Laszlé: Irgalom).

A tanitas fontos szerepérdl és intéz-
ményesilt voltardl sok, a rémai életbél
vett példat ismeriink, de a tanar kitin-
tetett abrazoldsa a humanizmus magas
miiveltség iranti és a felviligosodas ne-
veléskozponta pedagégiai érdeklédé-
sébdl ered. A humanizmus tanarideal-
ja az immanens értéknek tekintett ma-
gas miveltség hordozoja. Ilyen kivalo,
tudés magister a veronai Guarino,

P

Janus Pannonius dics6ité kolteményé-
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nek cimszerepldje, aki teljes életét a ta-
nitvanyainak szenteli, s a kivalasztott
legjobbaké minden estéje is.

Ok veled egyiitt laknak. Nincs egyetlen iires perc:

gyakran az dlmot eliizve a zsir-mécses langjai
mellett

hosszii éjeken dt virrasztunk, mig az egekbol

csillagraj bamul le a foldre, kicsiny tiizeinkre...”

Voltaire Candide cimd regényének
Pangloss mestere mar magan hordozza
a szépirodalom pedagégusfigurainak
tobb jellegzetes vonasat: a kedves, ki-
csit mulatsdgos, bogaras tanar topo-
szat, akinek tételeit az élet rendre meg-
cafolja, de 6 a meggy6z6désén még-
sem viltoztat.

A XIX. szazad elején-kozepén iré-
dott angol regényekben a tanari, neve-
161 palya a tehetséges, szegény lanyok
keserves (remélten atmeneti) megélhe-
tési forrasa, ahol az intézményeken be-
lal a hésnék értékvezérelt, gyermek-
koézpontt pedagdgidja sziikségszertien
keriil osszeiitkbzésbe a kornyezet, a
tarsadalom rendjével. Ekkor fordul at
a felvilagosodas pozitiv pedagégiai ké-
pe (hogyan kellene?) a hogyan van?
negativjaba. Charlotte Bronté és Charles
Dickens gyaszos képet fest a kor peda-
gobgiai moraljarél, de mindig felfénylik
a j6 példaja is. Jane Eyre kedves tanar-
ngje, Miss Temple mivelt, finom és fe-
gyelmezett, mint a kor — és a késébbi
pedagégiai erénykatalogusok — (ta-
nar)néidealja.

Nemcsak az angol nevelGintézetek
voltak gyakran személytelenek és 1é-
lektelenek. Arany Janos a Bolond Istok-
ban hasonlé érzésekkel emlékszik deb-
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receni didkéletére. Szegény tandrok-
nak sem lehetett konnyt feladat egy-
szerre szazétven tanulénak magyaraz-
ni, s mellette még — a debreceni schola
elvei szerint — a természeti valésagot
konkrét médon, csillagaszati megfi-
gyeléseken, dsvany- és kézettani isme-
reteken keresztiil is megtapasztaltatni
didkjaikkal!

Pet6fi Sandor Dedkpdalydm cimi ver-
sében Osszegzi iskolai emlékeit, me-
lyek visszatekintve kinosak és kesert-
ek. Hetykén dicsekszik avval, hogy sok
borsot toért tandrai orra ald, s egy bizo-
nyos szerelmi tgy is kozrejatszhatott
abban, hogy ,.secunddba pondlt mégis /
Sok szamdr professorom.” Illyés Gyula
szerint az egykori didk igaztalan va-
daskoddsa egy esetben felmentést
kaphat: Selmecbanyén a térténelmet a
szlovak nacionalizmus szellemében ta-
nitd, s PetSfivel emiatt konfliktusba ke-
veredd, s 6t elbuktatd ,,Lichard tandr
arral kivételt tehetiink, nyugodtan rossz
tandrnak, rossz embernek, s raaddsul rossz
szlovdk hazafinak is tarthatjuk.” (Illyés
Gyula: Petdfr)

A szakma a XIX. szazad mdasodik
felére professziondlédott: a premo-
dern mestert felvédltotta a kiillonb6z6
iskolatipusokra kiképzett pedagégus,
kiépilt a teljes intézményhalézat,
megvaltozott az iskola tarsadalmi ha-
taskore is. Az iskola az Gjabb magyar
irodalom fontos tényez§jévé valt, hi-
szen mikrovilagként leképezi a ,nagy-
vilagot”. Az iskolai élet szerepei széles
skalan mozognak, altalanos emberi
magatartasformakat modellal6 kész-
lettarral rendelkeznek.
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A szazadfordulés tanar egy sokszind
tarsadalom lenyomatait visel6 indivi-
duum. A legfontosabb szakmai kove-
telmény a miveltség, a tudés tanarsag,
a tudomanyos lelkiismeretre és a tarsa-
dalmi hasznossagra alapozott szerep.
Tipikus képviselGje Novak Antal gim-
naziumi tanar, Kosztolanyi Dezs6 Arany-
sdrkdny cimi regényének fészerepldje.
A modern tudomanyok intézményesii-
lésének kora ez, de a XIX. szdzadi fej-
16dés még id6t hagyott egy bizonyos
»Kklasszicizalédasra” is. A tanar — még
mindig — a tobbé-kevésbé klasszikusnak
gondolt, hitt értékek hordozéja. (A pe-
dagogiai szakértelem csak a haszas-har-
mincas évek tandri professziét célzé, a
tandr személyét el6térbe allité kutatasai
nyomdn keriilt el6térbe.) Ebben a hely-
zetében — az irodalmi mivek tantsaga
szerint — torvényszerten keriilt konflik-
tusba az ) nemzedékkel, amely — ugyan-
csak torvényszertien — inkabb a valto-
zasra, s nem a folytonossigra rezonal
(pl. Musil: Torless iskolaévei, Kosztolanyi
Dezs6: Aranysdrkdny, Babits Mihaly:
Timar Virgil fia).

A népiskolai taniték statusa, szerep-
egyittese Gardonyi Géza és Mora Fe-
renc irasaibél jol ismert: felfokozott
hivatastudat, ,Jampas”-kiildetés, ugyan-
akkor nyomorité konfliktusok a fenn-
tartéval, altaldban a felss, elsGsorban
egyhazi hatésagokkal. Gardonyi és
Moéra irasaiban a pedagégus személyi-
ségét mindig befolyasolja szocialis ér-
zékenysége. Részvéttel és szeretettel
fordul a szegény sorbdl jové gyerekek
felé. Moéra hite szerint a tandr és az is-
kola feladata a tarsadalmi igazsagta-
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lansagok helyrezokkentése, példaul A
mdstk csalé cim@ {irdsiban, melyben
Pétor az iskolai ingyentejet éhezé kis-
htiganak menti ki a sziinetben, tanit6-
ja megrendiilten, bintetés nélkil
hagyja a szabalyszegést.

,,Non scholae, sed vitae discimus” — vall-
jak a tanarok, de az iskolai gyakorlatot
bemutaté szépirodalom ezt gyakran
cafolja. Az élet nem veszi tudomasul az
iskolai tanulményokat. Az volna a ter-
mészetes, ha a tananyag élményekkel,
gondolatokkal, inditasokkal latna el a
didkokat otthonra is, ezzel szemben az
irodalom azt allapitja meg, hogy a di-
ak legfeljebb elviseli a délelétti érakat,
lelke azonban lerazza az Gsszes kérdést,
amint az iskola kapujan kilép. A Pal ut-
cai fitk délutanjait a gittegylet, a grund,
a partharcok kotik le. De azért ott van-
nak azok is, akiknek belsé igazsaga, te-
hetsége tovdbbviszi az 6ran, az iskold-
ban tanultakat. Szabé Magda Jablonczay
Lenkéje, akinek arvasagabol fakadé 6n-
bizalomhianyat a kival6 pedagogusok,
legf6képpen az igazgaté szerzetesnévér
gyo6gyitja meg kibontakoztatva sokolda-
It tehetségét.

Az 1. vilaghabord utan a politika
erGsebben beavatkozott az iskolak éle-
tébe is, megszaporodtak az utasitasok,
ellendrzések, elGirdsok, ennek kovet-
keztében a tanari szerep egyre inkabb
intézményi-hat6sagi jelleget 6ltott, be-
szikilt, bar a muveltség vitathatatlan
kovetelmény maradt. Jol sikertilt képet
fest err6l Mora Ferenc a Hannibdl feltd-
maszdsdban. A regény tanarembere ha-
difogsagbol hazatérve orosz asszonyt hoz
magaval, s mar ez a tény gyanus felfor-
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gatéva teszi tobb kollégija szemében
(noha feleségét és csaladjat vallasos hi-
tikk miatt ildozte a bolsevik rendszer).
Az elszurkiilés elleni legjobb orvossag,
ha a pedagégusban allandéan benne
dolgozik az 1j kutatidsok és eredmé-
nyek megismerésének vagya. Nagy
mozgdsitd szerepe van a tanar tudoma-
nyos munkdssidganak, de az iskola ma-
ganugyének tekinti a tudomanyos vagy
az altalanos kulturalis érdeklsdést. Er-
tekezése a zdmai csatdrdl egészen ad-
dig visszhang nélkill marad, amig az
aktualpolitikai harcok célpontjava nem
lesz. Szemére vetik, hogy a ,,sémi vildg-
eszme propagdlija”, ahelyett, hogy igye-
kezett volna a pun habortk torténetét
»magyar nemzeti alapra” helyezni. Igaz-
gatéja pozicioféltésében azzal vadolja,
hogy tonkretette 6t, s a meghurcoltata-
sok miatt a tandr végiil beadja lemon-
dasat.

Az iskolak egyik fontos tipusat jelen-
tették a két vilaghabora kozott a kato-
nai iskoldk, amelyeket szigora drilljik
miatt kivaléan lehetett regényhelyszin-
ként parhuzamba éllitani az emberte-
len és egyre kegyetlenebbé valé vilag-
gal. A katonai iskola a vilagtdl, a kor-
nyezetétSl elzart hely, s emiatt alkal-
mas arra, hogy metaforava valjék, s az
egész vilagot jelképezze. Ottlik Géza
Iskola a hatdron cimi regényében a ret-
tegést kelt6 ,idomdr-oktaté” tipusat
jeleniti meg. Irodalmi el6zménye Foris
Ferenc az Aranysdrkdnybél, aki Noviakot
humanitisa miatt mindig is rossz pe-
dagégusnak tartotta. Féris rendér-
szemmel koveti didkjait, a paedagogia
militans hive, , kesztyls kézzel nem lehet
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embert nevelni” — vallja. Erre a mentali-
tasra a direkt nevelési modszerek, az
egyiranyt kommunikacié, a parancsok
és tilalmak jellemz6ek.

A jogaik tudatdra ébresztett gyere-
kek az ilyen autokrata nevelési stilust
ma mar nem tdrik el, helyette a meg-
egyezésen alapulé szerz6déskotés a
célravezets. Az iskolaban a gyermek-
nek elsésorban embert kell latnia ma-
ga elétt, aki tanultsagaval és feladatko-
rével emelkedik f6lé (Czak6 Gabor: Is-
kolavdr). Az igazi tudas beleépiil az
egész gondolatrendszerbe, struktural-
tan illeszkedik abba, s nem egyszertien
orara vagy érettségire val6é tananyag.
Ezt csak agy lehet megvalésitani, ha
rendkiviil széles szféraban biztositjuk a
megkozelités lehetéségét. A rugalmat-
lan pedagégusnal rosszabb és karosabb
nincs. Mikszath Kalman Hogyan lettem
én iré cimd frasdban elbeszéli, hogy a
hazi feladat fogalmazdsat kimasolta, s
amikor tanitéja gyanut fogott, abba a
hazugsagba menekilt, hogy szallas-
adoja segitett neki. A boles tanité biin-
tetés helyett a ,kérd meg Dobos bdcsit,
hogy mdskor is segitsen” felszolitassal ol-
dotta meg a helyzetet. Ez a tanitéi ma-
gatartas segitette abban, hogy megta-
nult irni, hiszen Dobos bécsit most mar
nem hagyhatta ,szégyenben”. Hason-
l6an boles pedagogus Télas Béla az
Aranysdrkdnyban.

A szazadfordulé — és kiilonosen az
I. vilighabort — utdn a tanarabrazola-
sok meghatarozé részében erés6ds
szkepszis érz6dik a modernitas kihiva-
saival birk6z6 pedagégia lehetéségeit il-
let6en. A szépirodalomban jellemzéen
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altalanos bolcseleti felvetések hordozo-
ja a tanar: a tudasra feleskiidott, hiva-
talnoki szerepbe szoritott embernek al-
taldban az élethez és mas emberekhez
val6 viszonyardl esik sz6. Az értékek
relativizdlédasanak egyre jobban latha-
t6 vilagdban az értékhordozo6 tandr fi-
gurdja ezért is kap tragikus dimenziét.
Novak Antal tanar ar az Aranysdrkdny-
ban az emberi értelem, a pedagdgia,
az emberek nevelhetGségébe vetett hit-
t6l jut el a teljes kiabrandulasig. A dia-
kok — a Tudas birodalmadba bevontak
folytonosan névekvé hada — is mind ke-
vésbé felelnek meg annak a tabula rasa
szerepnek, amelyet a felviligosodas
gondolkodéi nekik szantak. Liszner Vi-
li tandra elleni lazadasaban és bossza-
jaban nem kell feltétleniil az ortegai
tomegek lazaddsara ismerniink, de azt
mindenképpen jdl illusztralja, hogy a
kultara kozvetitjének kijar6 feltétlen
tisztelet immar a multé. Hiaba keresi fel
a halas és mintakévetd tanitvany, Glick
Laci, tanara lebeszéli 6t a palyardl,
mert a pedagégus ,,Quem dii odere...”
— ,a szeretet rabszolgdja”, s Novak Antal
a ,kotelesség taposomalmdaban” eltoltott
életét mar nem tudja a régi médon
nézni — felismerve, hogy az ember ért-
hetetlen, ,,veszedelmes portéka”, kétséges
a formalhatésaga és kiszamithatatlan
az eredmény. Tanar és didk, szils és
gyermek, tanar és tanar kozott remény-
telen a kommunikaci6. A tanar maga-
nyosan bamul a jeges csillagtrbe, ki-
hunyt Janus Pannonius melegité foldi
tiize pedagbgus és tanitvany kozott.
Tovabb élezédott a szerepkonflik-
tus a II. vilaghabord utdn: a mivelt-
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ségatadas kiszoruldsa nemcsak az Ggy-
nevezett szocialista orszadgokra, jele-
siil Magyarorszagra lett jellemzd,
ahol a mozgalom-jelleg sajatos vegyti-
letet alkotott az iskolai gyakorlat
multb6l megdérzott konzervativ, haté-
sagi karakterjegyeivel, az autoriter,
feltétlen tekintélytisztelettel és enge-
delmességgel. Mindezek erésen meg-
tépaztak a szakszertiséget és az indi-
vidualitas igényeit. (Jékai Anna regé-
nyei, novelldi markans képet adnak
errdl a korszakroél.)

A 70-es évektdl (Nyugaton ez mdr
kordbban, gyakorlatilag a II. vilighabo-
ra utin) bekovetkezett a status szolgal-
tatassa siillyedése az ipari, majd a
posztindusztrialis tarsadalmakban. A ta-
narok feladata mar nem a klasszikus és
allandé tudas kozvetitése, a szaktargyi
tudds mar nem a pedagdégiai tudas meg-
hataroz6 része, ugyanakkor a hatésagi-
hivatalnoki szerepben is elbizonytala-
nodas észlelhetd. S valéban, a kimagas-
16 miveltségli, nemes lelkd, bdlcs
Caldwell tandr 0r iskoldjdban, egy ame-
rikai kisvdrosban az energiak a tanulék
féken tartdsara pazarlodnak el: , Az Ala-
pito Atydk [...] a maguk bolcsességében gy
dontitiek, hogy a gyermek természetellenes
teher a sziilei nyakan. Igy hat gondoskodtak
bortoneikrdl, elnevezték iskoldnak, berendez-
ték kinzdsra, és azt elnevezték nevelésnek. Is-
kola az, ahova akkor jdarsz, mikor a sziileid
mdr nem tudnak elviselni, és az ipar még nem
tud elviselni.” (John Updike: A kentaur).

A megmerevedett, monolit hatalmi
struktdrdban, igy Magyarorszagon is,
még tovabbéltek a hagyomanyos, ér-
tékelvii neveldi attitGdok:

)
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WAdtam szddba 1ij szavakat
Tartottalak aztdn titokban
— mint ki ficka-madarat voptet —
zdrt markom szétnyitottam,
mondtam:
Szdllj! Prébald! Erds vagy mdar:
Elkaplak, hogyha elfdradtdl.”
(Jobbagy Karoly: Az elhagyott repiildtér)

A 80-as években megndtt a tanirok sze-
repvalasztasi szabadsaga, de ezzel egyiitt
nétt helyzetének bizonytalansiga is. Jel-
lemzG6vé valik a reformpedagdgiai indit-
tatasd, divatos pszicholdgiai gyermekne-
velési nézeteket vall, a beavatkozastol
tartézkod6 pedagoégus. Spiré Gyorgy
Csirkefej cimt 1985-6s dramajaban egy
lebontasra var6 lerobbant bérhaz neve-
sincs lakoi a késé Kadar-kor ,,roncstarsa-
dalmat” jelenitik meg. Az irastudokat a
Tanar képviseli, aki vélasztékos nyelv-
hasznalataval kilég a szannivaléan primi-
tiv téormeléknyelvet beszéls kérnyezeté-
bdl, s éppen emiatt lesz a tobbiek szimara
teljesen érthetetlen, kommunikaciéképte-
len. Elktlondl, el is kiiloniti magét: nincs
ideje az ajtajan kopogtaté Vénasszonyra,
mert dolgozatot javit, maganodrakkal
pénzt keres. Hova lett a human értelmi-
ségi hagyomanyos feladata: meghallgat-
ni és megérteni, erét és reményt adni?
Az irodalomnak vannak olyan vad-
jai, amelyek erkolcseinkbe vagnak, s
olyanok is, amelyek valéban a tanari
palyaval kifejlédé, abbol fakadé md-
helybetegségek. Idetartoznak a magu-
kat nem miveld, nem olvasé, méltatlan
tanarok, akiknek magénélete is sokszor
a didktarsasigok beszédtémaja (pl.
Moéricz Zsigmond: Forr a bor). Az ala-
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rendelt helyzetébdl fakadéan felfelé
lojalis, meghunyaszkodé, biinpartold,
de lefelé szekundaztaté tanar is a szép-
irodalom jellemz$ alakja (pl. Méricz
Zsigmond: Az Isten hdta mogott). S a kis-
szerdiek, az apr6 dolgokkal bajlédok,
az 6nmagukat ismétlgk (ilyen Csehov
Hdrom ndvér ciml dramajaban Kuligin
tandr, Masa férje). A tanari korosztaly-
ok kozott is feltling kialénbség van, ezt
a didkok tudjak, a bériikon érzik. Még-
is, nem a nemzedékek, hanem az egyes
tanarok személye donti el, hogy ki az,
aki sorskozosséget vallal tanitvanyaival.

A pedagoégus presztizsét napjaink-
ban csokkenti az iparszertvé valt okta-
tas, a tudas korvonalainak elmos6dasa,
hiszen a tananyag allandéan, egy nem-
zedéken belil is valtozik. Nincsenek
készen kapott, jol bevalt magatartas-
mintak, az olyan tulajdonsigok el6hi-
vasa valt legfontosabba, mint a viselke-
dés rugalmas moédositasara, a valtozas-
ra valé képesség. Fél, hogy az allan-
désult technolégiavaltas végil magat a
tanari szerepkészletet sziinteti meg.
Mindezen valtozasok tapasztalhat6 ered-
ménye, a haszonelviiség jegyében 1ét-
rejové ipari termék (a ,mindségbizto-
sitott” tandr).

A szépirodalom tanusiga szerint a
tandr-diak viszonyban évezredek o6ta
a nevel6i szerep volt meghatarozo.
Nem meglepd, hogy éppen ezzel volt
és van a tandroknak a legtobb problé-
maja. Ehhez olyan nevel6re van sziik-
ség, aki minden helyzetben megtaldlja
a célravezet6 megoldast. A pedagdgiai
gyakorlat muvészet jellege leginkabb
a nevelés folyamataban domborodik
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ki. Az irodalmi példak azt bizonyitjak,
hogy a nevelési cél nem az, amit mi
akarunk, hanem az, hogy a didk akar-
jon célokat elérni.

A pedagdgusi hit, mely inkdbb a természet, mint
nézet dolga, kettdt tételez fel: hogy az emberek az
eddiginél kiillonbbé nevelhetdk, s hogy (az eddi-
ginél tobbre) tanithatok.”

(Németh Lasz16: A pedagogus hite)

IRODALOM
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A MESEK ,,HEURISZTIKUS HASZNA”
EGY KERDOIVES FELMERES TUKREBEN
KANYO ETELKA

essing pedagigiar modszertandban kimondatlanul benne rejlik a miielem-

-
4' I zésen alapulo befogadds és miiértelmezés kovetelménye is. Az sem véletlen,

hogy az omdllé gondolkoddsra nevelés eszkozéiil Lessing éppen a meséket
tartotta alkalmasnak, hiszen szerinte ezek azok a mitvek, amelyek ,,egy tanulo élet-

kordnak legesleginkdbb megfelelnek”.

Konyvtaros tanarként — tobbéves tapasztalattal a hatam mogott — csak megerdsi-
teni tudom a tanulék olvasdsi és szovegértési teljesitményét vizsgalo PISA-
felmérések eredményeit, amelyek ,kozvetlenil is kimutattak az olvasasi készsé-
gek szintje és a konyvtarhaszndlattal is egylitt jar6 olvasas gyakorisiga kozotti
pozitiv osszefiiggéseket™, illetve, hogy ,az iskolai konyvtaraknak kalon is driasi
feladatai vannak a tanulék olvas6va nevelésének folyamataban.”?

A fenti evidenciat azzal a — szamomra szintén magatol értet6d6 — tézissel egé-
szitem ki, hogy az altaldnos iskolai tanuldk olvaséva nevelésében a mesék kulcssze-
repet jatszanak. Egy kérdGives felmérés segitségével azt szerettem volna megtudni,
hogy milyen szerepe van manapsdg a gyerekek életében a meséknek?

Az adatfelvételre 2006 novembere és 2007 februarja kozott keriilt sor. A felmé-
résben 6nkéntesen vett részt osszesen 128 gyerek (56 als6 tagozatos, 54 felsé ta-
gozatos és 18 kozépiskolas). A vizsgalat természetesen tavolrdl sem tekinthetd
reprezentativ jelleglinek, vagyis nem tiikr6zi az adott korosztaly egészének véle-
ményét a feltett kérdésekkel kapcsolatban, hiszen a vdlaszadok — a dolog termé-
szeténél fogva — elsGsorban a konyvtarba jaré gyerekek korébdl kertiltek ki, akik
szivesen olvasnak, és eleve jobban érdeklédnek az irodalom, és ezen beliil a me-
sék irant is.

Az adatfelvétel 6nkitolts, anonim drlapokkal tortént, hangsilyozottan nem
vizsgajellegli szamonkérés keretei kozott, kizarélag 6nként vallalkoz6 diakok koz-
remiikodésével. Nyomatékosan felhivtam a figyelmet arra is, hogy mindenkinek
az egyéni véleményére vagyok kivancsi, a kitoltés soran ne befolyasoljak egymast.
Az trlapon feleletvalaszté, illetve nyitott kérdések egyarant szerepeltek.

A tablazatban szereplé kifejezések, meghatirozasok vagy teljes mondatok
tobbnyire a vilaszadok sajat szavai. Leszamitva azokat a tartalmilag azonos érté-
ki, de konkrét megfogalmazasiban némileg eltéré valaszokat, amelyeket — az at-
tekinthet6ség kedvéért — kénytelen voltam a legéltalanosabb jellegli formaban
feltiintetni a tdblazatban.
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A kérdéiv elsé kérdése az volt, hogy ,,Szereted-¢ a meséket?” 123 igenl$ valaszra
jutott két nem. Ezen kiviil volt hdrom olyan vilasz, amelyeket leginkabb az ,,attél
fiigg”, vagy ,,meséje valogatja” kategoriaba lehetne sorolni: ,,némelyiket igen, né-
melyiket nem”.

A kérd6iv masodik kérdésével azt tudakoltam, hogy ,Kiskorodban ki mesélt

neked?”
1. tablazat. Kiskorodban ki mesélt neked?

Vilasz Osszes
Anya 120
Nagysziilé 82
Apa 45
Testvér 22
Senki 2

Mint ahogyan az varhaté volt, erre a kérdésre a valaszadok csak csaladtagokat ne-
veztek meg. A gyerekeknek mesélGk sorrendje sem okozott kiillonosebb meglepe-
tést. Nem volt célom csalddszociol6giai felmérést végezni, de pedagégusként van
némi ralatdsom a hatvani csaladok Osszetételére. Ennek alapjan mondhatom,
hogy az apak harmadik helyezése — egyebek mellett — azért is redlis, mert a csa-
ladok szamottevé része csonka.

2. tablazat. Mostandban hogyan jutnak el hozzid a mesék?

Valasz Osszes
Nézem (tv, DVD, vided) 99%
Magam olvasom 42%
Valaki felolvassa 27%
Radiéban hallgatom 0%

Ennél a kérdésnél aldhtizassal valaszolhattak a fenti lehetGségekbdl a gyerekek,
vagyis tobb alternativat is megjellhettek. Amint varhaté volt, a,,mesenézés” elsop-
r6, 99%-o0s tobbséget kapott. Mindossze egyetlen gyerek jellte meg kizardlag a
»magam olvasom” opciét. Még ennél is szomorubb, hogy a ,,rddidban hallgatom” le-

het6séget senki nem huzta ala.
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3. tablazat. Miért szereted a meséket?

Valasz Alsés Felsés | Kozép | Osszes
J6 id6toleés 12 7 1 20
Erdekesek 8 7 0 15
Szérakoztatok 6 6 2 14
e i I BT B
Tanulsdgosak 4 7 2 13
Szépek 6 5 1 12
Izgalmasak 7 4 0 11
Jatékosak, kedvesek 8 2 1 11
Fejlesztik a gondolkodast 2 4 0 6
Eltérnek a val6sagtol 1 5 0 6
Szinesitik az életet 0 1 5 6
Megnyugtatnak 0 2 4 6
Ugy érzem, mintha én is ott lennék 3 0 1 4

4. tablazat. Miért van sziikség a mesékre?®

Valasz Alsés Fels6s | Kozép | Osszes
Sokat lehet belgliik tanulni 5 15 5 25
Id6toltésre nagyon jok 4 9 9 22
Bévitik a szokincset 7 10 1 19
Elénkitik a fantdzidt 5 7 0 12
Megoldast tudnak sok helyzetre 3 5 2 10
Valaszt adnak sok kérdésre 1 4 3 8
ﬁlzagziiik is gyereknek érzik 9 4 | 7
Példaképet adnak 1 4 0 5
Kell az izgalom és utana
a megnyfgvés 0 4 1 5
Ha mesét olvasok, jol érzem magam 3 0 0 3
Csak mesével tudok elaludni 1 0 0 1
Mese néll}i}l kicsit magéanyos 1 0 0 1
lenne a vildg

Szeretném felhivni a figyelmet egy olyan pedagégiai-lélektani tanulsdgra, amelyre
a valaszok kiértékelésekor bukkantam. A mesék sziikségességét firtat6 kérdésre még
az a két felsG tagozatos valaszadé is igennel felelt, akik a korabbi ,Szereted-e a
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meséket?” kérdésre nemmel valaszolt. Es ami még szomorubb, 6k voltak azok is,
akiknek — az 1. tablazat tantsaga szerint — kisgyerekkoraban ,,senki nem mesélt”.

Mivel az 3. és a 4. tablazatban szerepl§ valaszok kozott szamos egyezés, atfe-
dés tedezhet6 fel, médszertani szempontbdl azt a kézenfekvé megoldast valasz-
tottam, hogy az értékelésnél egyiitt kezeljem ezeket az adatokat. Ha a legaltala-
nosabb médon kozelitem meg a fenti adatokat, azt mondhatom, hogy a mesék
szeretetét ,,szorakoztatd”, szitkkségességiiket ,tanulsdagos” voltukkal indokoljak a va-
laszad6 gyerekek. Ha viszont a fenti adatoknak ennél alaposabb értelmezésére to-
reksziink, akkor a tartalomelemzés szempontjat kell érvényesitentink. Az aldbbi
osszehasonlitasban erre teszek kisérletet.

Boldizsar Ildik6 — Bruno Bettelheim nyoman — témoren 6sszefoglalja, hogy
melyek azok a mentdlis és emociondlis szintek, amelyekre ,,a mese mar kisgyer-
mek kortdl képes [...] hatast kifejteni, méghozza indirekt médon.” Ezek szerint:
»a mese intellektudlis szinten gondolkodasra, a képzelGers fejlesztésére és onis-
meretre 0szt6ndz; emocionalis szinten nemcsak fesziiltségold6, harmonizal6, ha-
nem megtanit valakivel azonosulni is, pl. atélhet6k a meseh&és megprobaltatasai
és a mese valamely szereplGjén keresztiil sokkal konnyebb 6nmagunkrél is beszél-
ni. Szocidlis szinten a mese alkalmas a human értékek, az erkolcsos viselkedés
kédjainak megtanitisara (pl. hogy a beteg, elesett embereken és allatokon segi-
teni kell); valamint arra is, hogy a gyermek elsajatitsa azt az elbeszél6i nyelvet, és
kifejezési format, amely egyéb irodalmi alkotasok létrehozaséra is 6sztonozheti.”

Vegyiik sorra, és hasonlitsuk ossze a fenti tudomanyos igényli megallapitaso-
kat azokkal a gyermekektdl szarmaz6 jellegzetes megfogalmazasokkal, amelyek a
3. és 4. tablazatban talalhaték. (El6l dllnak a gyermekektél szarmazé megfogal-
mazasok, az egyenl6ségjel mogott a tudomanyos megallapitasok).

»Sokat lehet beléliik tanulni”, ,tanulsdgosak”, , fejlesztik a gondolkodast” = ,,a
mese intellektudlis szinten gondolkodasra és nismeretre 6sztén6z.”
»~Megoldast adnak sok helyzetre”, illetve ,valaszt adnak sok kérdésre” = ,ho-

gyan kertilhetiink ki szorult helyzetekbél, ha valamennyi ismert megoldasi tech-
nikank cs6dét mond? E kérdésekre a mesékbdl is kaphatunk valaszokat,” illetve:
~minden helyzethez lehet megfelel mesét talalni.”® Réviden: ,,a mesék élni se-
gitenek.”

»Bovitik a székincset” = a mesék hozzasegitik a gyermeket ahhoz, hogy ,elsa-
jatitsa az elbesz€l6i nyelvet, és kifejezési format.”

LElénkitik a fantaziat”, ,eltérnek a val6sagtol”, ,kilonos lények, események

vannak bennik” = ,a képzelGers fejlesztésére 6szténoz.”
»Olyankor az éregek is gyereknek érzik magukat”, illetve ,4gy érzem, mintha
én is ott lennék” = ,megtanit valakivel azonosulni is, pl. atélhet6k a mesehdss

megprobaltatdsai”, valamint ,,a j6 mesék nem életkorhoz kotottek, éppen attol
jOk, hogy minden életkorban mas-mas jelentésiik valik nyilvanval6va.””
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»Kell az izgalom, és utdna a megnyugvas” = az Arisztotelész altal definialt , ka-
tarzis” egyszertiségében is megkapd, szinte aforisztikus definicidja.

»Ha mesét hallgatok vagy olvasok, jol érzem magam”, illetve ,id6toltésre na-
gyon j6” = a befogadaslélektan egyik alapkategoriajara, vagyis az esztétikai élve-
zetre valé egyértelmi utalas.

»Csak mesével tudok elaludni”, ,megnyugtatnak” = a mese, mint lélektani
sziikséglet: ,emocionalis szinten fesziiltségold6, harmonizal6” eszkoz.

A diakok valaszaibél egyértelmien kideril, hogy — a kozkeletd felfogéssal el-
lentétben — a gyerekeknek ma is sziikségiik van a mesékre. Ttlzas nélkil 4llitha-
t6 tehat, hogy a gyerekek — anélkiil, hogy tudtak volna réla — egy komplex mese-
esztétika korvonalait is felvazoltak. (Pedig nem valdszind, hogy esténként sziileik
Bruno Bettelheim pszichoanalitikai ,mesekonyvébol”® olvastak fel nekik.)

A bevezet6ben mar emlitettem azt a meggy6z6désemet, hogy az altalanos is-
kolai tanuldk olvaséva nevelésében a mesék kulcsszerepet jatszanak. Errdl a kulcssze-
reprdl irja Nagy Attila, hogy ,a mese mentalhigiénés, gy6gyité, rendteremtd, vi-
gasztald, az erkolesi rend alapjait megerdsité kozvetlen hatasa mellett magat a
szovegértés technikdjat ezen a jol kitaposott 6svényen keresztiil lehet legsikere-
sebben elérni.”®

Ami a meséknek az iskolai oktat6-neveld munkiban val6 felhasznalasat illeti,
ez a gondolat egyaltalin nem 1j, tudomdsom szerint elsé tudomdnyos igényi
megfogalmazisa Lessingt6l szarmazik, aki 1759-ben irt ,Ertekezések a mesérdl™°
cfmi tanulmanyaban ,, A mesék kiilonleges haszndrol az iskoldkban” alcimmel kiilon
fejezetet szentelt ennek a kérdéskornek.

Lessing gondolatmenetébdl szamomra mindenekel6tt a ,,mesék heurisztikus
hasznanak” nevezett tétel a legfontosabb, amelynek lényege tomoéren az, hogy ,.a
mesék kieszelése” elGsegiti az alkotokészség kibontakoztatasat, és ebben a tekin-
tetben éppen olyan kreativ tevékenység, mint az emberi elme barmely mas talal-
manya, és mint ilyen, a kreativitas fejlesztésének egyik igen hatisos pedagégiai
moédszere. Ahogy Lessing maga irta: ,marmost az eme elgondolas szellemében
végzendo gyakorlatok kozott — Gigy hiszem — aiszoposzi mesék kieszelése lehetne
egyike azon eszkozoknek, melyek egy tanul6 életkoranak a legesleginkabb meg-
felelnek; korantsem akarok ezzel valamennyi tanul6bdl koltét faragni; tagadha-
tatlan viszont, hogy az az eszkoz, melynek segitségével meséket talalunk ki, azo-
nos azzal, melynek altalaban minden f6ltalalé leggyakrabban alkalmazott eszko-
zéil kell szolgdlnia.”

Lessing fenti pedagégiai-nevelési tézisét fényesen igazoljak az agytudomany
legijabb kutatasi eredményei is. Freund Tamas neves agykutaté ugyanis a Minden-
tudas Egyetemén elhangzott el6adasaban kifejtette, hogy ,,a valldsos és mtvészi
élmény, az érzelemvilag gazdagsaga jelentGsen befolydsolja a tanulasi képességet,
a kreativitast. Ezért kell oktatasi rendszertinkben, elsésorban kézépiskolaban,
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jéval nagyobb hangsulyt kapnia az érzelemvilag gazdagitasat szolgalé mivészeti
és erkolcesi nevelésnek [...] A mivészeti élmények révén tarjuk szélesre a fiatalok-
ban a befogadas folyosdjat az agy és a kiilvilag kozott, hiszen ugyanezen a folyo-
son kozlekedik az alkotoképesség is, csak ellenkez§ irdnyban. Ezaltal nemcsak
kreativitasunk ng, hanem emberségesebb emberekké valhatunk a pénz, az 6nzés
és az érdekkapcsolatok vilagdban.”!!

Lessing mesékre alapozott pedagégiai-médszertani otlete és gyakorlata nem
nyert polgarjogot az iskolai oktaté-nevel6munkaban. Még csak azt sem mondha-
tom, hogy tébb évszizados ,,Csipkerézsika-almat aludta”, mert valéjaban végleg
feledésbe meriilt. Amikor ugyanis ez a gondolat — mint az irodalom tanitdsinak
egyik hatékony lehetGsége — Gjra felbukkant, nem a lessingi kezdeményezés fel-
elevenitéséhez kapcsolédott, hanem val6jdban wjra fel kellett fedezni. Ezt a fel-
adatot végezte el a magyar pedagdgiai szakirodalomban Csikesz Erzsébet Taldld
ki a mesémet! cimi konyvében. (Ez a megkozelités bizonyos értelemben gy is fel-
foghatd, mint egy — eredetileg Lessing 4ltal felvetett — mesepedagdgiai 6tletnek
tudomanyos alapossaggal kidolgozott, strukturalista szemléletd oktatasi koncep-
ciova fejlesztése.)

Sajnos, a jelenleg forgalomban 1évé irodalmi tankényvek kozil kevés az, amely
igazi gondolkozasra késztet. A szovegfeldolgozas legtobbszor a szereplék és a
helyszin meghatdrozasara, esetleg a szoveg tagoldsara, vazlatkészitésre ad felada-
tot, raaddsul nagyon sablonos formaban. Kiilonosen feltting ez a jelenség, ha a
Taldld ki a mesémet! cimi konyv kreativitast serkentd feladataival vetjik Ossze,
amelyek egyébként teljesen megfelelnek a Lessing altal megfogalmazott célok-
nak. Az is mindennapos tapasztalatom, hogy ha a gyerekek a munkafiizetben
megszokott, sablonos feladattol eltérével taldlkoznak, gyakran nem tudnak vele
megbirkézni.

Mar Lessing is figyelmeztet arra, hogy a tanulé ,kezdetben inkabb rataldljon
a mesékre, mintsem, hogy maga talaljon ki ilyeneket.”'? Nem fejti ki b6vebben,
de a szoveg Osszetiiggésébdl egyértelmd, hogy az 6 terminolégiajaban a | kitala-
las” a meseirast jelenti, a ,,ratalalas” pedig a meseir6 szandékanak az olvasé alta-
li megfejtését, vagyis az ért6 befogadast. Lessing pedagégiai moédszerének
ugyanis az volt a lényege, hogy az adott mese kompozicidjaval kapcsolatban
olyan varatlan kérdéseket tett fel's, amelyek elgondolkoztattak tanitvanyait. A
»Mi tortént volna, ha” tipust kérdésfelvetésekkel, Lessing eredeti célja szerint el-
s6sorban tanitvanyainak ,alkoté tehetségét” kivanta fejleszteni, végeredményben
azonban ennél tobbet ért el, hiszen a kieszelt cselekmény-valtozatok!' kiértékelé-
se soran 6hatatlanul fejlédott a tanitvanyok esztétikai értékitélete is.

Talan nem rugaszkodom el nagyon a valésagtél, ha azt allitom, hogy Lessing
pedagdgiai médszertanaban kimondatlanul benne rejlik a mielemzésre alapulé
befogadas és muértelmezés kovetelménye is. Az sem véletlen, hogy az 6nall6
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gondolkoddsra nevelés eszkozéul Lessing éppen a meséket tartotta alkalmasnak,
hiszen szerinte ezek azok a mivek, amelyek ,egy tanul6 életkoranak legeslegin-
kabb megfelelnek.”

Azért valasztottam elemzés, vizsgalodas targyaul Lazar Ervin Ha hdrom ldbon
gydbokorsz cimi meséjét, mert ugyan mar az elsé olvasasakor nagyon megérintett,
mégsem tudtam vele igazan mit kezdeni. Eltért az addig megismert meséktdl.
Csak tobbszori olvasas utidn és fokozatosan tarult fel szamomra a mese rejtélyes
vilaga.

Egyrészt ebbe a rejtélyes vilagba akartam bevezetni a gyerckeket a tervezett
konyvtari mesefoglalkozasok kereti kozott. Masrészt az a médszertani szempont
vezérelt, hogy ennek a mesének nem létezik filmvaltozata, illusztracié sem szere-
pel mellette, tehat a gyerekek nem kaptak még hozza olyan vizualis ,,mankét”,
~el6emésztett” képi sémat, amely képzeletiik miikodését karosan befolydsolhatta
volna. Igy ez a mese idedlisnak tint abbél a szempontbél is, hogy hallgatasa, il-
letve olvasasa sordn a gyerekek kizarélag sajat fantaziajuk bels6 képalkoté mecha-
nizmusaira timaszkodhassanak. Négy kiilonb6z6 kort csoporttal tartottam ,,me-
seszemindriumokat” (alsésok, felsGsok, kozépiskoldsok és felnéttek is vallalkoztak
a feladatra).

Talzas nélkal allithatom, hogy a mese megismerése igazi kikapcsol6das és
o6rom forrdsa volt mindannyiunk szdmara, pedig nagy odafigyelést és komoly
szellemi eréfeszitést kovetelt gyerektdl és feln6ttdl egyarant. ,,Az irodalmi mivek
jellemzgje ugyanis, hogy az olvas6é megértésre torekvését »akadalyozva segitike,
azaz kiilonleges megformaltsagukkal (pl. a metaforikus beszédmaéddal) akadalyokat
allitanak a megértés elé, am — érdekes médon — éppen ezaltal teszik érdekeltté az
olvasot a veliik valé egytittmiikodésre: arra, hogy — a szévegben egyre inkabb el-
mélyiilve, annak megformaltsagara egyre inkabb rahangolédva érvényesiilni en-
gedjék a benniik rejlé értelem igényét.”!?

Az altalam végzett konyvtari mesefoglalkozasok eredményei meggyézéen il-
lusztraljak az el6bbi idézetben rejlé mély igazsagot. Vagyis azt, hogy az irodalmi
mivek ,kiilénleges megformaltsiaga” a befogadas soran komoly szellemi eréfeszi-
tést, szinte ,,alkot61” kozremiikodést kovetel meg a mindenkori olvas6tdl. Magyaran:
ilyen jellegt 1élektani ,,rahangolédas”, alapos befogaddi elmélyiilés, ha tetszik:
»szellemi torna” nélkiil egyszertien esély sincs arra, hogy az egyes olvas6 szamara
megnyiljon egy irodalmi alkotas, a maga teljességében feltaruljon az az ,lizenet”,
amely a md kompoziciéjaba ,bele van kédolva”.

Az egészben az a legszomoribb, hogy ezt a trivialis igazsigot ma kiilén nyo-
matékkal sziikséges hangsilyozni, hiszen az dltalam képviselt és a konyvtari fog-
lalkozasok kereti kozott megvaldsitott felfogas a mai pedagogiai gyakorlatban
egyaltalan nem ,trendi”. S6t, kimondott szembeszegiilés a mai oktatasi szélirany-
nyal. Hiszen, ahogy Adamikné Jasz6 Anna irta: ,,az elmult két és fél évtizedben
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szamos olyan helyzet generalédott az iskolakban, melyben a gyerekeket tudato-
san elzartak a minta kévetésétsl. Példaul a magyarérdkon hattérbe szorult a fel-
olvasas, sokan nyiltan is hirdették a felolvasas sziikségtelenségét. Altalaban keve-
sebb lett a beszélgetéses szovegfeldolgozas, szeretnek a tandrok a munkafiizetekre
tamaszkodni, ilyenkor pedig kénytelenek a feladatsor készit6jének gondolatme-
netét kovetni, s ki van zarva mind a tandr, mind a gyerek egyéni kezdeményezése.
A feladatlapozassal a gyerek nemcsak a tandr, hanem az osztalytars mintdjatol is
el van zarva. Nem véletlen, hogy kiilféldon — példaul Angliaban — megint kezd
divatba jonni a frontélis osztalymunka. A mintakovetés pedig az analogikus gon-
dolkodas kovetkeztében igenis kreativ, s6t sokszor kreativabb, mint a feladatla-
pon valé taldlgatas vagy puskdzas.”!

Sajnalattal kell megallapitanom, hogy nalunk még tavolrél sem ez a helyzet.
Hiszen a tesztlapok ,mindenhatésagidban” és a ,kompetencia” vardzsigéjében
feltétel nélkiil hivé ,,modernista” pedagégiai iranyzat egyeduralma idején az al-
talam képviselt ,beszélgetéses feladat-feldolgozids” ma még kimondottan ,régi
vagasinak”, elavultnak mingsiil. Annak ellenére, hogy — mint a fenti idézet is bi-
zonyitja — a vildg egyik ,legfejletlenebb” régidjaban , megint kezd divatba jonni”.

Ugy érzem, sikertilt meggy6znom a konyvtari mesefoglalkozdsokon résztvevs
gyerekeket arrdl, hogy a mesék igénylik az elid6zést, a tirelmes, figyelmes, lasst
olvasast, az alapos elemzést. A szamitégépek, a gyors hirkozlés, az internet kora-
ban, illetve a vizualitas mindent elural6 ,terrorjanak tombolasa” idején ez egydl-
talan nem lebecsiilend$ eredmény.

Igazan elégedett természetesen csak akkor lennék, ha mindezt nem csupan a
gyerekekkel, hanem az oktatas-nevelés térén tevékenykedd, a témaban érintett il-
letékes felnGttekkel is sikeriilne belattatni és elfogadtatni.
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fel a kapott eredményt.
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maga azzal, hogy torténetét hol id6 el6tt megszakitja, hol tovabb szévi, majd ezt vagy
azt a koriilményt agy valtoztatja meg, hogy valamilyen 1j erkolesi tanulsig legyen f6l-
ismerhetd benne.” (LESSING, i. m., 97.)
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15 1ESSING, . m., 96.

16 ADAMIKNE JASzO Anna, Az olvasdstanitds alapelvei 44—48.

Misztérium

k. I ;“E‘;';; "



Pion Istvan

A fakanal

A multkor koszosan mentem haza,
mert az es6 utan susulykaztunk —

a Marci, az Andris, a Tomi meg én —
és anya a fakanallal vert meg.

Nem volt neki elég, hogy én voltam
a legbénébb és engem talalt el

a legtobb sargolyd, még & is
sziikségét érezte a tovabbi
szégyenitésemnek. Aztan, persze,

a fakanallal keverte tovabb a levest.
Ugyanazzal a fakanéllal, amivel
el6tte ttdtte a saros testemet.
Aznap apa is, meg a tesom is
megjegyezte, hogy igazan

finom friss iz a leves.

En meg csak majszoltam befelé

a levet, nem mertem anyat
bearulni.
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AMIT MEG TANITHATNANK A KOZEPISKOLABAN
IBSENROL ES TOLSZTOJROL

Bucovits VALERIA

2004-ben Moszkvaban kiadott 1bsen emlékkinyv kapcesan folmeriilhet a
kérdés, hogy a kortdrs nagy irok miért nem értik meg egymdst, mi lehet az
oka a néha bizony tilzo és szubjektiv kritikdnak, miért van az, hogy a vi-
lagirodalom csticsan alkoto zsenik sem minden esetben latjak meg kortarsaik igazi
nagysagat, értékeit, kevéssé értékes mitvek és ezek alkotoi pedig nagyobb rangot viv-

nak ki maguknak szemiikben.

1889 tavaszan Lev Nyikolajevics Tolsztoj
a Russzkaja Miszl (Orosz Gondolat) cimi
kiadvany szerkesztdjének kérésére hoz-
zdkezdett a mivészetrdl alkotott elkép-
zeléseinek papirra vetéséhez. Sokaig csi-
szolgatta az irast, ami végiil csak a szerzg
halala utan, 1927-ben jelent meg Moszk-
vaban. Magyarul elGszor 1967-ben, a Ma-
gyar Helikonnal latott napvildgot. Tolsztoj
a cikket sajat bevalldsa szerint soha sem
tudta befejezni: ,Még mindig a miivé-
szetr6l irok. Az anyag egyre né, de mar
latom, hogy megint nem sikeriil megje-
lentetnem. [...] Talsagosan fontos kér-
dés. Nemcsak a miivészetrsl van sz6, ha-
nem a tudomdanyrél is, s6t az ember
egész lelki tevékenységérodl, lelki gaz-
dagsagarol.” — irja 1889-ben.

A szerz6 — elképzelése szerint 6rok-
re befejezetlen — irdsaban a miivészi al-
kotas j6 vagy rossz voltanak harom kri-
tériumat hatdrozza meg: mit mond a
mivész, miképpen mondja, és meny-
nyire &szintén beszél.

Ebben a pusztan harom és fél olda-
las irdsban Tolsztoj még csupan elmé-
letet fogalmaz, kovetkeztetéseket von
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le, konkrét mtivek megnevezése, érté-
kelése nélkiil.!

Késébb bévebben és konkrétabban is
kifejti véleményét a miivészetrsl, miivé-
szekrsl, mivekrdl, kortarsairél — néha
kiméletleniil és igazsagtalanul. Lathat-
juk, hogy a mivészetrdl — kiilonosen
kés6i korszakaban — sajatos nézeteket
vallott, nemcsak Ibsent, hanem tébbek
kozott Baudelaire-t és Shakespeare-t is
elutasitotta. 1882-ben fogott esztétikai
ciklusanak megirasihoz, cikkeinek jé
része azonban a fent emlitetthez ha-
sonléan befejezetlen maradt.

A t6bbszor atdolgozott, folydiratok-
ban megjelentetett Mi a mitvészet? cimi
tanulmanyat 1898-ban konyv alakban is
publikalta. Ez a szazhatvanhét oldalas
iras — amelynek teljes szovege elGszor
Londonban, angolul, a szerz6 elGszava-
val jelent meg —, tizenét évnyi munka
eredményét foglalja Gssze. Inditasként
megdllapitja, hogy barmely napilapban
megtalaljuk a megjelend szépirodalmi
konyvek, verses-, elbeszéléskotetek és
regények jegyzékét, szinhdzi bemuta-
tok ismertetését és kritikajat, megemliti,
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hogy Eurépa bizonyos orszagaiban mi-
lyen stlyos pénzosszegeket forditanak a
miuvészetek, a mazeumok, a szinhazak
és egyéb kulturdlis intézmények fenn-
tartasara. ,Ezt a pénzt pedig a néptdl
szedik Ossze, amelynek emiatt elarvere-
zik a tehenét, és amely sohasem jut
hozza a mitvészet nyuijtotta esztétikai
gyonyorok élvezetéhez.”? Vilagosan lat-
ja, hogy a muvészeti élet hattérben ke-
mény és sokszor megalazé fizikai mun-
kat kell végeznie emberek tomegeinek
— mintegy kiszolgdlva a mvészetet,
masok szoérakozasat, gyonyorkodését.
Innen vezet at gondolatmenete oda,
hogy a miivészet lényegének feltarasa-
hoz konkrét mivek megvizsgdlasat
hasznalja fel. A Faustrél a kovetkezd kri-
tikdval tesz emlitést: ,,Az atvételen ala-
pul6é mi, mint példaul Goethe Faustja,
nagyon csiszolt lehet, bévelkedhet el-
mésségben és mindenféle szépségben,
de nem tud igazi mivészi hatast kelte-
ni, mert hijan van a mtalkotas legfébb
sajatossiganak — a kerekdedségnek, a
szervességnek, annak, hogy a forma és
a tartalom egy megbonthatatlan egé-
szet alkosson, amely a miivész altal atélt
érzelmet fejezi ki.”® Masutt a kritikuso-
kat karhoztatja, akik ,azzal artanak a
legtobbet, hogy [...] elsésorban a spe-
kulativ, kiagyalt mtiveket méltatjak. [...]
Ennek kovetkeztében magasztaljak
olyan magabiztossaggal [...] Dantét,
Tass6t, Miltont, Shakespeare-t, Goethét
(szinte minden mivét); az Gjabbak ko-
ziil Zolat, Ibsent, Beethoven utolsé 1d6-
szakdnak, valamint Wagnernek a mu-
zsikajat.”* A tovdbbiakban Wagner ze-
néjének elmarasztalé elemzésére tébb
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oldalt is szentel. Tanulmanyanak vég-
kovetkeztetése és egyben zaré monda-
ta: ,,A keresztény muvészetnek az a fel-
adata, hogy megvalésitsa azt emberek
testvéri egyesiilését.””

Tolsztoj miivészetrdl alkotott nézeteit
nemcsak ebbsl a Magyarorszagon is
megjelent kényvbél ismerhetjik meg,
hanem tébb megnyilatkozasaval talal-
kozunk a 2004-ben Moszkvaban kiadott
Ibsen emlékkonyvben is.5 A moszkvai
kotet kapcesan folmeriilhet a kérdés,
hogy a kortars nagy irék miért nem ér-
tik meg egymast, mi lehet az oka a né-
ha bizony tilz6 és szubjektiv kritikanak,
miért van az, hogy a vilagirodalom csu-
csan alkot6 zsenik sem minden esetben
latjdk meg kortarsaik igazi nagysagat,
értékeit, kevéssé értékes miivek és ezek
alkot6i pedig nagyobb rangot vivnak ki
maguknak szemiikben.

Mielé6tt a tolsztoji, tébbnyire banté-
an elmarasztalé véleményeket vizsgal-
nank, érdemes megismerkedni a kotet
felépitésével, tartalmaval, az Ibsenrdl
megfogalmazott sokszint vélemények-
kel. A kozel 6tszaz oldalas orosz nyelvi
tanulmanykotet az osléi Ibsen Tarsa-
sag tamogatasaval késziilt. 58 szerzd
106 irasat, valamint a szerkeszt$ elG-
szavat tartalmazza. A cim Cydes u cmpou-
mess utal a norvég ir6 filozéfiai hitval-
lasara, arra, hogy erkolcsi kérdésekben
torekszik itél6biréva valni. Ibsent — aki
mély egyuttérzéssel figyelte a magyar
forradalmat, lelkes hangt versben td-
vozolte azt (Til Ungarn 1849 — Magyar-
orszdg 1849), s 1891-ben jart is hazank-
ban — ériasi erkolcsi erd és a felhaboro-
das képessége jellemzi. Szinpada a dra-
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?‘ Bugovuits laléria: Amit még tanithatndnk a kozépiskolaban Ibsenrdl és Tolsztojrol &g

matorténetben ritka intenzitassal valt
mordlis {télGszékké, ezt fejezte ki a ma-
ga fogalmazta jelmondata is: ,,irni an-
nyit jelent, mint itéletet tartani énma-

gunk felett”.
A kotet boritéjan Ibsen portréjat lat-
hatjuk, amelyet 1895-ben Erik

Werenskiold, a népszert norvég festd,
a XIX. szazadi norvég festészet legki-
valébb alakjainak egyike készitett, aki
f6ként hires kortarsai — Ibsen, Grieg,
Bjgrnson — arcképeivel szerzett nagy
népszertiséget. A puhatablds konyv
hats6 boritéjara pedig Ibsennek egy
1842-ben készitett akvarellje (Skien ldt-
képe) keriilt, s alatta olvashatjuk Karl
Sznojlszki verssorait az {rérol:

51 momHIo MGceHa B 1ITYypMeE YN
Mexx rop B CBUHIIE 00JIaKOB.

S MOMHIO YIIBIOKY €0 B THIIIN
Mex po3 B Cesnenbu 1[BeToB.”

Magyarul a kovetkez6képpen hangzik’:

,Emlékszem Ibsenre a lélek vihardban
Hegyek kozott 6lomsziirke felh6kben.

Emlékszem nyugodt mosolyara

rézsak kozott viragok holdudvaraban.”

Tolsztojtol, illetve az 6t idéz6 irasok-
b6l kilenc megnyilvanulast tartalmaz
a kotet, Csehovtél hetet, de megtaldl-
haté a szerzék kozott Szuvorin, Ro-
main Roland, Andrejev, James Joyce,
Trockij, Andrej Belij, Alexander Blok,
Plehanov, Rozanov, Rilke, Kuprin,
Sesztov, Sztanyiszlavszkij, S. Freud, Ber-
gyajev, Forster, Thomas Mann, Oden,
Arthur Miller; valamint Jevtusenko,
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Salamov, Sarapova és A. Bjorke egy-
egy verssel.

A témak is valtozatosak: tobb iras
foglalkozik a Peer Gynitel, tobbeket
megihletett Szolvejg dala, némely szer-
z6 Ibsen dramdit, dramaturgidjat vizs-
gélja, masok a norvég irodalom f&bb
vonulatainak bemutatdsaval kozelite-
nek témajukhoz. Ibsenre emlékez6 ira-
sok is follehetSk, példaul A. Bjorke
verse Ibsen halalanak 50. évfordul6ja-
ra; Rozanov egyitt vizsgdlja Ibsent és
Puskint, Freud a pszichoanalizis bazi-
san tanulminyozza a jellemtipusokat,
Forstert a romantikus Ibsen érdekl,
Oden géniusz és apostol sszefiiggést
emleget. A szerkeszt6, B. A. Jerhov,
elGszavaban egyebek kozott arrol érte-
kezik, hogy milyen nagy hatast gyako-
rolt Ibsen munkassiga a XIX. szazad
végi és a XX. szdzadi irodalomra és
szinhézra.

A konyvben {téleteknek, megérzé-
seknek, egybeeséseknek és taszitasok-
nak azokat a teljességre nem torekvd
altalanositasait talaljuk, amelyeket az
antolégia szerz6ibdl ir6i munkdssaguk
és emberi sorsuk kiilonb6z6 korszakai-
ban Ibsen munkéssaga kivaltott. gy
természetesen az idénként révid 1éleg-
zetl megallapitasok nem tiikr6zhetik a
valogatasban szereplé szerzéknek Ib-
senrdl, illetve az ibseni életmtrdl ki-
alakitott teljes és vilagos véleményét.
Az antolégianak nem célja, hogy alta-
lanositson, csak az egyéni vélemények,
stilusok, s6t érzések sokszintségét ki-
vanja eljuttatni az olvasékhoz.

Ezen meglatasok kiilonb6zé rendd
és rangt emberek tollabol szarmaznak,
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van kozottik ismert és kevésbé ismert,
kortars és az utokor képviselGje, iro,
kolts, dramaturg, szinhizi rendezd,
szinész, filozéfus, s6t tudodsok, politi-
kus-ideolégusok megnyilatkozasat is
tartalmazza a gydjtemény. A keletrdl és
nyugatrol valogatott irasok miifaja val-
tozatos: cikkek, tanulmanyok, karcola-
tok, vazlatok, koltemények, naplérész-
letek, levelek; hangvételiikk is széles
skalan mozog, talalunk kozottiik Ibsent
csodalot és idealizalot, de olvashatjuk
Csehov végkovetkeztetését is: ,,IbceH -
mypak.” (,,Ibsen — hiilye.”) A szerzéi el6-
sz6 ismerteti Csehov feleségének nyi-
latkozatat, ami némi magyarazattal
szolgal a nagy orosz drdmair6 fenti
sarkos véleményével kapcsolatban. Ki-
dertil bel6le, hogy ez a csehovi véle-
mény abban gytkeredzik, hogy Ibsen,
bar szintén tiszteli és szereti az embert,
ezt egészen masként teszi, mint Cse-
hov. Mig Ibsen kovetelményeket allit
az ember elé, kioktatja, szemrehanya-
sokkal illeti kispolgarisagat, ostoroz-
za, és kozben arrdl almodozik, hogy
mindezzel magasabbra emelheti, ad-
dig Csehov az embert nagy, mindent
megértd és mindent megbocsitd gyen-
géd szeretettel szereti, nem kovetel t6-
le semmit és nem akarja semmiért ki-
oktatni.

A kotet rangos szerzéinek sordt ma-
ga Ibsen nyitja, akinek 1888-bol szar-
forditasiban (norvégrdl) olvashatjuk.
Megkap6 Ibsen elérzékenyult valloma-
sa a sziil6varosrol, megillet6dottségét
érezziik, amikor elsé kozlésként tudat-
ja: abban a megtiszteltetésben része-
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stlt, hogy sziilévarosa utcat nevezett el
réola. Bemutatja a szeretett varost, leir-
ja sziil6hazat s annak koérnyékét, a va-
ros intézményeit, példaul a klasszikus
gimnaziumét, a redliskolaét, és szinte
halljuk a négy kozeli vizesés susogasat-
zuhogasat is. Ezek a visszaemlékezések
azért érdekesek, mert bizonyos moti-
vumokat dramadiba is beépitett, a téren
magasodo templom képét, amely szi-
l6varosa legszebb épiilete volt. Meg-
tudjuk, hogy a gyermek Ibsent a temp-
lom fehér angyaldnal jobban érdekelte
a langvoros szemi fekete uszkan a
pudli, illetve a réla sz616 torténet. Tud-
niillik, a pudli, amely font lakott a to-
ronyban, szilveszter éjszakajin, amikor
a harangoz6 szokasa szerint a harang-
torony eliils6 felén talalhaté oszlopko-
z6n keresztill ki akarta kialtani a pon-
tos id6t, folszaladt a 1épesén hatulrél, a
harangoz6 mogiil, csendesen allt el6t-
te és nézett ra ég6 voros szemével,
semmi mast nem csinalt, csak nézett
rd, de a harangoz6 atesett az oszlopko-
z6n le a térre, ahol holtan talaltdk 6t az
istenes emberek, akik a hajnali isten-
tiszteletre igyekeztek. Ilyenforman a
pudli a harangozé szerencsétlenségét
okozta, s az olvasé nem fiiggetlenithe-
ti magat egészen a démonikus asszoci-
acioktol sem, Goethe Faustjanak pudli-
jara gondolva. Ott, az els6 részben, az
ordog egy uszkar, egy pudli képében
szeg6dik az épp sétilé Fausthoz, aki
megprobalja elkergetni, de hidba, az al-
lat nem tagit mell6le, koveti a dolgozo-
szobdjaba, s amikor & jra lendiilettel
munkdhoz lat, a kutya atvaltozik, s van-
dordidk képében Faust elétt all Mefiszto.
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Valészint, ez a gyerekkori élmény (is)
szerepet jatszott abban, hogy Ibsen ké-
s6bb, a Solness épitomester ciml drama-
jaba beépiti ezt a torténetet. Hiszen a
tériszonyban szenvedé épitész, Solness,
egykori szerelme, Hilde kedvéért és
biztatasira felmaszik a maga épitette
4j haz magas tornyaba, hogy egy tiz év-
vel kordbbi toronykoszortizasra emlé-
kezve ezt is megkoszorizza, de lezuhan
és szornyethal. A harangtoronyban at-
élt masik gyermekkori élménye, a ma-
gasbol megbamult, templomban imad-
kozé hivGék serege; egy kovetkezd,
amely a keresztapatol kapott értékes
érme sorsat meséli el, megigézve olva-
s6it. Késébbi figyelmét a szintén ma-
gas lépcsGsorral megépitett varoshaza
vonzotta, ugyancsak sejtelmes torténe-
teivel.

Kozvetlen Ibsen vallomadsa, vissza-
emlékezése utan kovetkezik a kortars és
méltatd, Bjgrnson recenzidja a Peer
Gyntr6l (B. Beéprcon: Peyensus Ha opama-
muueckyro noamy I. Hbcena ,Ilep I'onm” —
O. Rozsgyesztvenszkij forditdsidban).
Bjgrnson némi iréniaval inditja frasat,
megéllapitva, hogy Ibsen dramai kolte-
ménye a postai tovabbitds nehézkessé-
ge miatt aligha jut el révid idén beliil
Norvégia minden eldugott helyére.
Majd a Brand cim@ mivel allitja parhu-
zamba a Peer Gyntot, és 6rommel fede-
zi fel, hogy az elébbivel ellentétben a
Peer Gynt nyelvezete rendkiviil egyszer(
és spontan. Bjgrnson tudatositja az ol-
vaséban, hogy a dramai koltemény a
norvég népmesék motivumait felhasz-
nalva épitkezik, ezért nevezi Ibsen md-
vét a norvég 6nzés szatirdjanak.
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Peer, a suhanc parasztgyerek olyany-
nyira atitatédott népe meséivel, hogy
barmerre megfordul, lépten-nyomon
beléjiik, illetve hatasukba botlik. A ,,min-
dig elégedetten 6nmaga lenni akaras”
hajtja élete Gjabb és Gjabb allomasaira,
Gjabb és Gjabb botlasaiba, amelyek ko-
zill Bjgrnson j6 néhanyat fol is sorol és
elemez. Ezen ,allomasok” bemutatasa
utin megvonja a mérleget: Peer, aki
mindig 6nmaga akart lenni, ellenallt
és ellentmondott minden kultiranak
és végil ugy lett 6nmaga, hogy kifor-
dult 6nmagabél. Irdsa befejezd részé-
ben Bjgrnson foglalkozik a Peer Gynt
verselési technikajaval, és megallapit-
ja, hogy a miiben minden hangzas-
beliség a gondolati asszociaciénak van
alarendelve.

Tolsztoj is tobb helyiitt nyilatkozik
Ibsenrdl, a kotetben megtalaljuk a
tolsztoji naplok egy-egy részletét, le-
veleibdl valé utaldsokat.® Szamos pél-
da bizonyitja, hogy nem tetszik neki
Ibsen:

1889. november 19.: ,,Beuepom unrai
»Komenuro mr008u« Mocena. Kak mioxo!
Hemenkoe MyIpoocTpoyMHue — CKBEpPHO...”?

1890. augusztus 20.: ,Yuran H6cena
»Wilde Ente« He xopormro”!0

1890. augusztus 21.: ,Yuran Hb6cena
Pocwmep [...] »Pocmepcxomsm.« He mypHo.”!!

Egy 1891-es levélrészlet ismerdsé-
nek: ,..4uTaete JIU BBl MO-HEMEIKH, S5
ObI mpucian BaM apambl M6ceHa (a1 He
100110).” 12

Egy masik levélrészlet 1891. szeptem-
ber 14-rél: , BrepcoHa s YATa 1€ JIETOM:
»HoBbie BessHUs.« O4eHb XOpoIlasi, HHTe-
pecHas Belib. YuTal ToXe I0-aHIIIHACKA
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ero poMaH, IepeBeleHHBIM IO 3aria-
BueM »In God’s way«. Toxe xopormmuii.
OH BO BCEM BepeH cebe; HCKPEHHO
JIIOOUT TO0OPO ¥ IMOTOMY HMMEET YTO CKa-
3aTh M TOBOPMT CHIIBHO. U s BCe, 4TO OH
MIUIIET, YUTAI0 U JIO0JI0, ¥ €r0 CaMOTO
Toxke. Ho He Mory Toro ckaszaTh IIpO
Ho6cena. Ero npamel s ToXKe BCE YUTAI, U
ero mosma »BpaHI«, KOTOpYyI I HMEI
TEPIEHUE JOYECTh, BCE BBIIYMaHEI, hajb-
LIMBBI ¥ a¥Ke OYEHb AYPHO HAIMCAHBI B
TOM CMBICJIE, YTO BCE XapaKTePhl HE BEp-
HBI M HE BBIIEPXKAHBL. Pemyranus ero B
EBpolle moKa3bpIBAET TOJILKO CTPAIIHYIO
GEeIHOCTh TBOPUYECKOI critbl B EBpore.”!3

Egy 1904. szeptember 24-i levélben
a kovetkezGket olvashatjuk: 5 Bce
GoJIbIlle U OOJIBIIIE YIUBIISIOCH U yKaca-
FOCh TOMY HE HEBEXKECTBY, & »KYJILTYPHOIK
IUKOCTH, B KOTOPYIO IIOTPYKEHO HalIIIe
obmiectBo. Bemp mpoceernieHne, o6paso-
BaHHUE €CTh TO, YTOOBI BOCIOJIB30BATHCS
aCCHUMUJIINPOBATh BCE TO IYXOBHOE Ha-
CJIEICTBO, KOTOPOE OCTABUIIM HAaM IIpE-
KM, a MBI 3HaeM ra3eThl, 3oj1a, MeTep-
nuHKa, M6cena, Posanosa u T. m.” 14

Cikkeiben is hasonlé vélekedéseit
olvashatjuk.

O mom, umo mbl HA3bI6AEM UCKYCCHBO
(Arrol, hogy mit neveziink mitvészetnek) ci-
mi frasaban példaul igy fogalmaz:
>AnkkeHcel, Texkepen, V. Hugo koHuu-
JINCH [...] OHU BceM Hamoeln. Bcé omuo u
TO K€, U BOT BBIIYMAHO HOBOE: 3TO
H6cen, Kunnuar [...] MeTepauHK U Op.
W omnsTh TO K€ SIBJIEHHE: MCKAaHHE HEO-
OBIYHOI'0, HOBOI'O ¥ OTCYTCTBHE HEIIOHSIT-
HOTO... JIFonu He BUOST Ia¥xKe, 4TO TO, 4YTO
OHHU JIENIAIOT, HE UMEET HU KAIlJId CMBIM-
J1a, W TPOJOJIKAIOT BOCXBOJATH APYT

"
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Ipyra M BCE JAIbIIe U JajbIlle YXOIAT B
CTOPOHY HUCKJIIOUUTENBHOCTH, HCKYCCT-
BEHHOCTH M HETIOHSATHOCTH.”!®

A tovabbiakban azt fejtegeti, hogy
az Ibsenek, Maeterlinckek a drama-
ban, a koltészetben, masok a festészet-
ben, Wagner és kovetsi pedig a zené-
ben odaig jutnak az érthetetlen dolgok
létrehozasaban, hogy a témeg blings-
nek érzi magat, amiért nem képes
megérteni ezen alkotasokat.

A Tolsztojrol sz616, e kotetben szere-
peltetett irasok is tartalmaznak utala-
sokat az ir6 Ibsent elmarasztalé véle-
ményére. Példaul Vlagyimir Alek-
szandrovics Possze az 1929-ben Moii
ocusnennsii nyms (Eletutam) cimen
megjelentetett konyvében idézi azt a
beszélgetést, amelyben azzal indokolja
Tolsztoj nemtetszését, hogy szerinte
Ibsen nem vildgos és egyszert, hanem
,kodos”, nem érti a maveit. Nem isme-
ri el nagysiagdt, Maupassant irasait
tobbre tartja. Ezt olvashatjuk: ,Becena
Mepelnia Ha WHOCTPAHHBIX IHCATENEN.
S cnpocun JIsBa HukomaeBuda, Kak oH
OTHOCHUTCSL K TBOpYecTBy M6CeHa, KOTO-
POro sI OYEHb BBICOKO IEHHI U BHICOKO
LIEHIO 10 cuX op. — He HpaBUTCSI OH MHE,
ckazain Tomacroit.—- [Tutrer He IpocTo, TY-
MaHHO, 3arajkaMu, KOTOPBIE CaM, BEPO-
SITHO, HE CMOKET pasragaTh. IIpodemn st
HEJABHO €ro »MOpPCKYI0 KEHIIUHYK.
Hwuuero He monsut. Kakon-To co6na3zHu-
TENb C OKEAHAMM BMECTO Iiias... Bor I'u
ne MormaccaH - 9T0 Apyroe aeno. Y Hero
BCE IIPOCTO, SICHO, CHJILHO. Bojbiion
TajaHT!”16

Késébb Alekszej Szergejevics Szuvo-
rin naplérészletébdl is kapunk izelit6t

=
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a tolsztoji Ibsen-kritikdbél. 1897. feb-
ruar 11-i keltezéssel olvashatjuk: ,O
»Hanke« Yexora JleB HukonaeBnu cka-
3aJ1, YTO DTO B3IOP, HUUETO HE CTOSIIIVI,
YTO OHA HamucaHa, Kak M6ced mumer.”!”
1898-b6l André Bonier (Aunpe Bonbe)
tollabdl szerepeltet a kotet egy vissza-
emlékezést. A Hedeass 6 Mockee. B6auszu
Toacmozo (Egy hét Moszkuvdban. Tolsztoj
kizelében) cimet viseli az a karcolat-cik-
lus, amelybdl idézetet olvasunk: ,BbITh
MOKET, BAIlIKM HOBBIE IIMCATENH U IIy6o-
KH, - CKa3all B 3aKitoueHue ToyicTon —
HO s ux He moHuMaro. OHHU TaK Xe TeM-
Hel, Kak HMocen. Uro go MbceHa To s
MPOCTTO HE 3HAIO, YTO OH XOYET CKA3aTh.
Ecnu Bam HpaBurcs ero Jlukast yTKs, TO
He OTKaxKeTe MHE B J00E3HOCTH €é
OOBSCHUTh. BIipoueM, Bemb OH CKaHIW-
HaB, TO HE TaK CTpaHHO. A BoT PpaHIus,
CTpaHa SICHOCTH M eCTeCTBEeHHOCTH!” 18
Ugyanezen kotetbdl vett mas példa
szerint Bjgrnsont is jobbnak tartja
Ibsennél. Ezt Tolsztojt idézve igy irja le
1905. januar 20-an a Jasznaja Poljana-i
feljegyzések-ben Dusan Petrovics Mako-
vickij: ,,JI7Is1 9eTo BEIMCKUBATH TEMBI, KaK
H6cen? [...] Breprcon myume.”! Pjotr
Petrovics Gnyegyics 1911-ben az Ioc-
aednue opavt (Ulolsé sasok) cimi karcola-
taban igy emlékezik Tolsztojra: ,,JI. H.
Toxacrout, nckpenHe 10011 UexoBa, He
JIOOWIT €r0 MbeC. — DTO ¥ BAC HAIYCKHOE
ot Ub6cena - rosopuir on. A Mocen cam-
TO HEMHOT'O CTOUT. ABTOD JIOJIKEH 3aXBa-
THIBATH 3DUTENSI, M HE BEXKJIUBO, IIOJ
DYKY, a CHJIBHO, 34 IITUBOPOT. ABTOP JOJI-
JKeH BECTH 3PUTENsT 3a COOOM, Kyaa OH
XOYET, X HE MTO3BOJISATh OTIISIBIBATLCS 110
cropoHaM. OH JOJIZKEH BECTH €70 34 CBOUM

S
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repoeM BIIepe] U BOepe. A Kyna s IOy
3a BamuM repoem? C puBaHa 1o [...] u
00pAaTHO, IIOTOMY YTO EMY U XOIUTH — TO
Oomnbie Hekyma. Kyma, Kak MHTEpPECHO!
U onu xoxoranwu, u Toacton u Yexos.?'

Késébbi feljegyzést is kozol az orosz
nyelvii kotet. Vlagyimir Ivanovics
Nyemirovics-Dancsenko H3 npouinoeo
(A multbél) cim visszaemlékezé kony-
vébdl a kovetkez6 részlet idézi meg a
kritizal6 Tolsztojt: ,Jpyroir MOMEHT -
pasrosop 06 HMocene. ToicTon ero cos-
ceM He IPU3HABAJ 3a 3aMeYaTeJILHOTO
nucarenst. S ke Torma ysiekancs Mo6ce-
HOM U TOTOMY CTapalics ero 3alllUTUTh.
B KOHIIE KOHIIOB, CKa3aJ, YTO 3aHECY EMY
Iokropa IlITokmMaHa, KOTOpPOIO OH HE
yurtall. [TotoMm s emy 3Ty nbecy MGceHna
3aHeC W dYepe3 KAKOH-TO IIPOMEXYTOK
BPEMEHU-TIPEACTABETE MOE DPAIOCTHOE
u3ymiieHne — ToJICTOM caM MpHIIea Ko
mHue.[...] Ou BepHya wmHe JHoxmopa
IlTmokmana u cka3an: »Het, He Xopo1rro.
Ouenp yxK OH, »TOT gokTop IllTOoKMAaH,
YBaHHBIN.« [...] MexXmy IpoyuMm, Ha
CTOJEe TOCIAETIHUM BBINYCK KypHala
Pycckas movicav. Kumra pasBepHyTa Ha
Moel cTaThe 0 Ibece MoceHa »Korma Mbl,
MEPTBEIE MPOOYKIAEMCSIK, KOTOPYIO sI B
DTO BpeMs CTaBUI B XYIOKECTBEHHOM
TeaTpe W KOTOPOM IPEANOCHLIAT OOJb-
IIYIO TOJKOBATEIbHYIO CTAThIO. [...] 'oBO-
punu, omaTh 06 MGceHe, OMATh OH €ro
OpaHuII, TOBOPUJI, UTO BTy Ibecy »Korma
MbI, MEPTBBIE IMPOOYKTAEMCIK IIPOUU-
Tall ¥ OISATh OHA €My He IOHPaBHJIACh.
»Ecan Obl OHa ObLTa TaKOM, KAKOM BBI
paccka3bIBaeTe €€ comepsKaHue B CBOEH
CTaThe, TOIMA OHA ObLIa OBI IIbECA XOPO-

masg«”21:22
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Az idézett részletekbdl lathatjuk, hogy
Tolsztoj szinte minden alkalmat meg-
ragad a barataival, ismerdéseivel vagy
rajongoival folytatott beszélgetéseiben,
hogy elmarasztalja Ibsen mtvészetét.

A koényvben t6bb az Ibsent elisme-
r6 iras. Megtudjuk példaul, hogy
Andrej Belij kétszer is irt nekrolégot
Ibsenrdl, egyet kozvetleniil a haldlhir
vétele utdn, egy mdasikat késGbb
ugyanabban a folyéiratban. E nekro-
l6gok néhdny gondolatat is idézi a
konyv. A masodik nekrolégban Belij
matematikus pontossigihoz hason-
litjia Ibsen alkotismoédjat. Az ibseni
dramaturgia legfébb oroszorszagi
kozvetitje, Nyemirovics Dancsenko
Ibsen eszmei telitettségét dicséri, sze-
rinte darabjai a nagybetids értelem
csilingelései... Alexander Blok négy
irasaval szerepel a kotetben, ezekbdl
kett6 Szolvejg ihletette vers, Ibsen
jellemzésekor pedig csodit emleget,
amely a gyermek sziiletésével a kis
Skienben megtortént, szerinte ez a
gyermek képes volt a sziv gyengédsé-
gét megdbrizni. A kotet még j6 néhany
Ibsent méltato verset is tartalmaz az
el6z6ekben felsorolt szerzGktol.

Ibsen 1906-ban halt meg. A vildg
2006-ban tinnepelte 6t a 100. évfordu-
16n. A harom éve megjelent orosz nyel-
v moszkvai kotet is mélton tiszteleg
Ibsen elétt.

FELHASZNALT IRODALOM

Lev ToLszroj, A mitvészetrél = Lev Tolsztoj
mivei, 9, szerk. biz. KARDOS Laszl, TOROK
Endre, ZOLDHELYI Zsuzsa, Bp., Magyar
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Helikon, 1967 (Tanulmdnyok, cikkek, vallo-
mdsok, 1859—1909, val., jegyz. ZOLDHELYI
Zsuzsa, ford. GELLERT Gyorgy, KULCSAR
Aurél, MAkAT Imre, S. NYIRO J6zsef, TABOR
Béla), 356-359, 893. Lev ToLszro], Mi a
mitvészet? = Uo., 412-579, 895-898.

Cympss u crpoutenb. Ilucarenmm Poccnmu u
3amana o 'eapuke M6cene. M3narenscrso
»PymommHO«, Mocksa, 2004. Bcepoccuiickas
rocyJapcTBeHHAasT OMOJIMOTEKA MHOCTPAH-
HOI JmTepaTypbl M. M. U. PynoMuHO.
CocraBuTellb M aBTOp MpenuciioBus b. A.
EpxoB.

JEGYZETEK

' Lev ToLszroj, A mitvészetrél = Lev Tolsztoj
miivet, 9, szerk. biz. KARDOS Laszl6, TOROK
Endre, ZOLDHELYI Zsuzsa, Bp., Magyar
Helikon, 1967 (Tanulmdnyok, cikkek, vallo-
mdsok, 18591909, val., jegyz. ZOLDHELYI
Zsuzsa, ford. GELLERT Gyorgy, KULCSAR
Aurél, MAKAI Imre, S. NYIRO J6zsef, TABOR
Béla), 356-359, 893.

2 Lev ToLszroj, Mi a miivészet? = Uo., 418.

3 Uo., 499.

4 Uo., 508.

5 Uo., 579.

6 A mi konyvészeti adatai: Cynpst u cTpon-
Tenb. [Tucatenmu Poccnu u 3amana o 'eHpuke
Uo6cene. UznarenscTBo «PymoMuHo», MockBa,
2004. Bcepoccuiickasi ToCymapCTBEHHAs
OuOIMOTEKA WHOCTPAHHOM JIMTEPATYpPhI
uM. M.H. Pynomuno. CocTaBUTENIb X aBTOD
npenucnosus b. A. Epxos. A cim magya-
rul: Az itész és az épitd. Alcime: Oroszorszdg
és a Nyugat iroi Henrik Ibsenrdl.
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A cikk szerzgjének forditasaban.
8 Ezek a szovegek illetve szovegrészek
Tolsztoj mivének mas verzidjabol szar-
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maznak, mint amit a magyar gytjtemény-
ben talalunk. Igy adédik az, hogy egy-egy
kérdéskort mas megvilagitasban olvasha-
tunk. Ezeknek a késGbbiekben idézett
orosz szovegrészeknek a magyar mdtfor-
ditdasa nem follelhets, ezért a szerzé for-
ditasdban keriilnek be jelen dolgozatba.
»Este olvastam Ibsentdl a Szerelem komé-
didjat. Milyen rossz! Német szellemeske-
dés — pocsék...”

»Olvastam Ibsen Vadkacsdjat. Nem j6.”
»Olvastam Ibsen Rosmersholmjat. Nem
tal rossz.”

,Olvas-e 6n németiil? Kiilldenék Ibsen-
dramékat (nekem nem tetszenek)”
»Még a nyaron olvastam Bjgrnsontdl az
Uj fuvallatokat. Nagyon j6, érdekes da-
rab. Olvastam még egy angolra forditott
regényét is, az angol cime In God’s way
(Isten wtjan). Szintén j6. O [Bjgrnson]
erésen hisz 6nmagaban, szintén szereti
a jot, és mert van mit mondania, erésen
mondja azt. Es mindazt, amit 6 i, olva-
som és szeretem, és 6t magat is. De
mindezt nem mondhatom el Ibsenrdl.
Olvastam az & dramait is, a Brandot is,
amit volt tiirelmem végig is olvasni, de
mind olyan kitalaltak, mesterkéltek, s6t
érdesen megirtak abban az értelemben,
hogy a karakterek nem hitelesek, és nem
kiérleltek, kévetkezetesek. Ibsen eurépai
hirneve csupan azt mutatja, hogy Euré-
paban nagyon szegényes a mtivészi erd.”
»Egyre jobban és jobban csodalkozom és
elszornyiilk6dom azon a nem is annyira
miveletlenségen, hanem inkabb ,kultu-
ralis” durvasdgon/nyerseségen, amibe a
tarsadalmunk belestillyedt. Hiszen a fel-
vildgosodas, a mtveltség az, hogy meg-
probalni  asszimilalni mindazt a lelki
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orokséget, amit rank hagytak az eleink,
de mi Gjsdgokat ismeriink meg, Zolit,
Maeterlincket, Ibsent, Rozanovot és igy
tovabb...”

»Dickens, Thackeray, V. Hugo — lefutot-
tak, mindenkinek elege van belgliik. Es
mindig ugyanaz, ime, megjelentek az
tjak: ezek Ibsen, Kipling, [...] Maeter-
linck és a tobbiek. Es ismét ugyanaz a je-
lenség: a szokatlan, az 0 keresése, az
érthet6ség hianya. [...] Az emberek még
azt se latjak, hogy annak, amit csindl-
nak, egy csopp értelme sincs, folytatjak
egymas dicsGitését, sét, egyre messzebb
és messzebb mennek a kiilonlegesség, a
mesterkéltség, az érthetetlenség felé.”
A beszéd a kilfoldi irokra terelddott.
Megkérdeztem Lev Nyikoldjevicset, mit
gondol Ibsen mivészetérdl, Ibsenrdl,
akit én nagyra tartottam és tartok a mai
napig is. — Nem tetszik nekem — mondta
Tolsztoj. — Nem egyszertien, hanem ko-
doésen ir, rejtvényekben, amelyeket valé-
szind maga sem tud megfejteni. Nem-
rég olvastam t6le A tenger asszonydt. Sem-
mit nem értettem. Valamilyen csabité
— 6cednokkal — szemek helyett. Na, de
Maupassant! Ez mas tigy. Nala minden
egyszerd, vilagos, erételjes. Nagy tehet-
ség!”

»Csehov Sirdlyarél Lev Nyikolajevics azt
mondta, hogy siiletlenség, figyelmet
sem érdemel, olyan, mintha Ibsen irta
volna.”

~Meglehet, hogy az 6n6k 1j iréi jelen-
tések — mondta Tolsztoj Gsszegzéskép-
pen — de én nem értem Gket. Ugyan-
olyan sotétek, mint Ibsen. Ami Ibsent
illeti, én egyszertien nem tudom, hogy
mit akar mondani. Ha énnek tetszik az
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6 Vadkacsdja, akkor ne tagadja meg t6-
lem azt a szivességet, hogy nekem azt
megvilagitja. Egyébként meg — hiszen 6
skandinav, ez nem is annyira furcsa.
Bezzeg Franciaorszdg, a vilagossig, az
egyértelmiiség orszaga...”

»Minek ilyen témdk utan kutatni, mint
Ibsen? [...] Bjgrnson jobb.”

»L. Ny. Tolsztoj 6szintén szeretve Cseho-
vot, nem szerette darabjait. — Ez 6nnél
Ibsentdl vett mesterkéltség — mondta —,
maga Ibsen pedig nem sokat ér. A szer-
z6nek meg kell héditania a nézét, és
nem udvariasan, karon fogva, hanem
erésen, nyakon ragadva. A szerzének
magaval kell vinnie a néz6t, ahova 6
akarja, és nem megengedni, hogy az ol-
dalra tekintgessen. Vinnie kell a néz6t a
hésokkel egytitt elére és elére. De hova
menjek én a maga hdéseivel? A divanytol
[...] valameddig és vissza, mert tovabb
még mennitk sincs hova. Valahova, ami
érdekes! Es mindketten hahotaztak,
Tolsztoj is és Csehov is.”

»Egy masik momentum - beszélgetés
Ibsenrdl, akit Tolsztoj egyaltalan nem is-
mert el nagyszerd irénak. En akkoriban
rajongtam Ibsenért, és ezért igyekeztem
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megvédeni. Végezetiil azt mondtam,
hogy elhozom neki a Stockmann doktort,
amit 6 még nem olvasott. Azutan elvit-
tem neki ezt az Ibsen-darabot, és egy
id6 utan — képzeljék el az én 6romteli
meglepddésemet — Tolsztoj maga jott el
hozzam. Visszahozta nekem a Doktor
Stockmannt és azt mondta: »Nem, nem j6.
Ez a doktor Stockmann nagyon doélyfos.«
Kozben az asztalon volt a Pycckas moleas
(Orosz gondolat) cimi folyéirat legfris-
sebb példanya. A konyvszerd kiadvany a
Koeda mot, mépmevle npobyycdaemes (Ha
mi, halottak, foltdmadunk) cimd Ibsen-
dramardl irott cikkemnél volt nyitva; ezt
a dramat akkortajt allitottam szinpadra
a Mivész Szinhédzban, s a darabot elére-
bocsatottam/bevezettem egy értelmezé
cikkel. fgy ismét Ibsenrdél beszélgettiink,
Tolsztoj Gjra szidalmazta 6t, azt mondta,
hogy ezt a darabot is elolvasta és ugyan-
csak nem tetszett neki. »Ha ez olyan len-
ne, mint amilyennek 6n leirja a tartal-
mat a cikkében, j6 darab lenne.«”

22 Az orosz szoveg ugy emliti, mintha a

Doktor Stockmann lenne a cim, val6ja-
ban a f6szereplé neve A nép ellensége ci-
mi Ibsen-darabban.



Pion Istvan

Nem lehet j6 a semminek

Nem lehet j6 a semminek.

Ot senki sem kérdi meg

hogy van, mizujs. Ugyan dehogy!
Azt mondana, kosz, sehogy.

Nem lehet j6 a semminek.

Ot senki sem érti meg,

hogy van, hogy nincs. Egy kaptafa.
igy se, gy se latszana.

Ha kérdeznéd, hogy hogy vagyok,
azt mondanam, kész, sehogy.

S legyen sotét, vagy lampa kell?
Mindegy. Ugy sem alszom el.

A tyd

Erdekes allat a tyd, hatféle leledzik a foldon,
bar egyesével csak ritkdn van méd kutatasra,
mert azt mendék-mondak, Gsi regék bizonyitjak,
hogy léteznek: rejt6zkodnek, s félnek a nadban.

Van fej-, test-, lab-, szarny-, toll- és nyaktyd, mi a legszebb:

lagyan mives alakja olyan, mint egy kicsi félsziv.
Hogyha a hat tyit egyben latjuk — szoktuk a hattyd,
rosszul cseng6 megnevezést hasznalni a nyelvben.
Rosszul cseng8, mert tobbes szamban csak a hattydk
megfelel§, ami félrevezet: ,Hat csirke a vizben?”
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MUFAJISAG, ELBESZELES ES IDENTITAS
ALESSANDRO BARICCO NOVECENTO CIMU
REGENYEBEN

HORVATH KORNELIA

ovecento torténetét tehdt ugy is érhetjiik, mint azon olvasds folyamat rep-

rezentdcidjat, amelynek sordn a befogadé az olvasott mit hdsével identifi-

kdlodik. Bariccondl Novecento olyan sajdtos olvasoi létmoddal biy, ami ké-
pessé teszi arra, hogy énjét mds emberek (életének) olvasdsa soran alakithassa vjjd,
azaz mdsok kozvetitésével alkothassa meg sajdt magdt.

A szinpadi textustol a koltéi szovegig
Bahtyin 6ta ismert, hogy a regény mitfajanak nincsenek zart, pontosan leirhaté
korvonalai, s bizvast elmondhatjuk, a regény ma is keletkezésben 1évé muifa;.!
Alessandro Baricco mtiveinek egyik sajatossiga mindazonaltal éppen a regényi-
nek (e poétikai forma ismérveit éppen Bahtyin tarja fel konyveiben megvilagité
erével) mas miifaji sajatossagokkal val6 6tvozésében érhetd tetten. Az 1994-ben
irt Novecento a szinpadi mi és a regény, mig példaul a két évvel késGbbi Selyem a
lirai széveg és a regény hataran mozgé alkotdsként latszik megkozelithetének.
A Novecento boritéja alcimként sajatos kvazi-mifaji megjelolést tartalmaz:
»Monolég”.2 Kvazi-miifaji jelolést, mivel a monolég mint megszoélalasforma épp-
agy lehet a lira, mint a drama vagy az epika sajatja. E két utébbihoz val6 kapcso-
l6dast a szoveg keletkezéstorténete, valamint az erre reflektilo szerzéi el6szo is
demonstralja: ez utébbi a monolég mint miifaji és szévegforma tobbiranyu értel-
mezhetSségét egyértelmisités helyett még inkabb elbizonytalanitja: ,,Most, hogy
konyv formajaban litom viszont, nekem inkabb agy ttnik fol, hogy egy igazi szin-
hazi eladas és egy hangosan felolvasandé elbeszélés kozott ingadozik.”?), a tovab-
biakban pedig kétségbe vonja magat a meghatarozas lehetGségét is: ,,Nem hiszem,
hogy létezik megnevezés az ilyen tipust mivek szamara.”* Masfel6l a monolog poé-
tikai kategoriaként is kérdésessé valik a szévegben, ahol a latszélag homodiege-
tikus, egyes szam elsé személy( elbeszélésmod nem egyetlen elbeszél6héz kapceso-
l6dik. Az elbeszélt térténet £6 narratora a trombitas, aki alapvetGen nem a maga,
hanem a f6hdés, vagyis Novecento térténetét mondja el. A grammatikai tekintet-
ben véltozatlan elsé személyi elbeszélésméd azonban hiarom kiilénb6z6 megnyi-
latkozot rejt: az emlitett trombitast; a konferansziét, aki a széveg elején néhany
oldal erejéig atveszi az elbeszélé funkciét (12-16), s végul magédt a f6hoést,
Novecent6t, aki a mi végén végérvényesen atvillalja az elbeszél§ szerepét
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(67-75). A mar emlitett mifaji hibridizaciéval magyarazhat6, hogy az elbeszél6-
valtas minden esetben szinpadtechnikai eszkozokkel, az el6adémiivész atoltozésével
jelzett metamorfézis révén megy végbe, amit a dramaknal szokasos szerz4i utasi-
tasok jelolnek a sz6vegben.’

Az egységes elsG személy(i grammatikai forma bels6 osztottsagira egyéb elbe-
széléstechnikai jelek is utalnak. A trombitas-narrator példaul sohasem nevezi
meg onmagat, nevét az olvasas idejében masodikként felbukkané konferanszié-
narratortdl tudjuk meg: a név szerepl6hoz (a trombitashoz) kapcsolasat az olva-
sénak kell elvégeznie. A zenész-konferanszié megszolalasat az addigi trombitas-
elbeszéls szavatél nem valasztja el idézdjel, vagyis narraciéelméleti szempontbol
a befogad6 nem kozvetitett, hanem direkt egyenes beszédet olvas, s ez viligosan
mutatja a latszélag egységes elbeszéls személy- és hangnembeli kettGsségét.

A masodik narratori valtast a szévegben a versszert forma megjelenése el6zi
meg, amely azutdn is tobb oldalon keresztiil folytatédik, hogy Novecento atveszi
az elbeszéls funkciét (65-70). A versszertiséget a sorvégek ddlt vonallal val6 leza-
rasa jelzi: ez a tipografiai eljards a versszertiség alapkritériumanak tartott versrit-
must annak legmeghatdrozobb tagoloddsdban, a verssorban juttatja érvényre. Ugyan-
akkor a Novecento szévegére vonatkozéan azt is ki kell emelniink, hogy a versfor-
mai hatas itt olyan sajatos nyomdatechnikai megoldas révén jut érvényre, amely
magatél a verses formatél idegen.

A narrator személyében bekovetkezett valtozast jelzé szoveghelyek a szinpadra
allitott md és az frott irodalmi széveg eltéré miikodésére vilagitanak ra, vagyis ar-
ra a dilemmara, amit a szerz6 az elGszoban kiemelt és megoldhatatlannak mindsi-
tett. A konferanszié megszdlalasakor az idézgjelek hianyat a szerzéi utasitas pétol-
ja, amely, mint emlitettiik, az eddigi (el)beszél6 dtvdltozdsdt jelzi, s ilyenként inkabb
a szinhaz latvanyvilagahoz, mintsem az elbeszélés nyelvi viligahoz all kozel. Az erd-
teljes hangnemvaltas — a kikidlto-stilus, az erdszakolt poénok, az elnygjtott és kial-
t6 intonacié, amit a szévegben betlisokszorozasok és nagybet(s szavak jeleznek,
valamint a zenekar bemutatdsa — hatdrozottan a szinhaz és a varieték vilagat idézi.
A masodik elbeszélgvaltas azonban mar inkabb a szoveg vildgdhoz tartozik: a hosszi
versszerd szovegforma, amely a sorvégi délt vonal segitségével és 0j sor kezdésével
olykor révid, egyszavas, olykor azonban egy hosszabb vagy akar t6bb mondatot is
egy egységnek tiintet fel, a sorképzés érvényre juttatisanak olyan médja, amelyet
az frott sz6veg olvasasa soran a befogadé folyamatosan érzékel. Mindent 6sszegez-
ve az elbeszélés folyaman hatarozott elmozdulast tapasztalhatunk a szinpadi els-
adastol (a szinpadi ,,monolég” formatdl) és a szévegként kibomlé, latszélag mono-
l6g formaju, val6jaban beliilrdl dialogikus (regényszer() elbeszélés felé.

Ugyanakkor a Novecento elbesz€16i stilusa a narratorok személyétél fuggetlenil
tobbé-kevésbé valtozatlannak mondhaté: az én-elbeszéls szakadozott, kihagyasokon
és toréseken keresztiil épitkezs, gyakorta hosszd, mellérendelésekben bévelkedd
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mondatokban beszéli el a ,torténetet”, nyelve az él6beszédre orientdlédik, annak
szerkesztésmodjat és — néha vulgaris — lexikajat aktivizalja. Ez a stilus a konferan-
szié-szerepben, s6t a f6hés mi végi onelbeszélésében sem valtozik. Eltlinik azon-
ban a szivegforma mddosuldsai soran, vagyis amikor a félig elbeszél6i, félig eladoi
beszédmédba behatol a varatlanul felbukkané versszerd szovegszervezddés, meg-
semmisitvén azt, s a helyébe révid, verssornyi kijelentéseket, illetve predika-
cioként haté nominativ szerkezeteket, megnevezéseket allit:

,Els6 osztaly, balterem.

Leoltott lampak.

Emberek éllnak, pizsamdban, az ajtéban. A kabinbél el§jové utasok.
Meg tengerészek, harman pedig csurom feketén, a géphazbél jottek fel, és
Truman, a tavirasz.

Mindannyian néma cséndben néztek befelé.

Novecento.

Ott ult a zongoraszéken, a laba a levegében kalimpdlt, még a padléig sem
ért le.

Es,

Isten bizony,

Zongorazott.”’

Ez a szovegforma kezdetben, éppen a nominalis szerkezetek okdn ugy hat,
mint a szerzdi instrukciok behatoldsa az elbeszéldi szivegbe, s ily médon mintegy
reprezentdlja a szinpadi monolégbdl a textualitds felé valé elmozdulast. Két
oldallal késébb a verses forma a ferde vonal révén valik szévegileg jeloltté a
keletkezé vihar leirasakor. A szévegképben, s egyben a miifajisag terén végbe-
mend, a folytonos elbeszéls szoveg versszerd széttoredezését eredményezs és
a torténetmondas szekvencialitasat sajatos lirai egyidejtiségbe fordité textualis
atalakulast a szabdlyzat megszegésének autopoétikus trépusa vezeti be és értelme-
z1 a szovegben:

»— Novecento, ez az egész a legteljesebb mértékben szabalyzatellenes.
Novecento abbahagyta a zongorazast. Sziikszavi kolyok volt és még gyors
észjarasu is. Kedvesen ranézett a kapitdnyra és azt mondta:

— A picsdba a szabalyzattal!”®

A verses szovegforma harmadik alkalommal a regény végén tlnik fel Gjra, el6ké-
szitvén azt a végérvényes szerepvaltast a narracioban, mikor a trombitas elbeszé-
16 funkciéjat Novecento veszi at. A versszertiség a valtas utani néhany oldalon at
megmarad szovegszervezd elvnek, majd azutdn is visszatér még egyszer, midltal
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elszakithatatlan kapcsolatba Iép Novecento énértelmez6 én-elbeszélésével. A mi-
ben a versszer( szoveghelyek sehol nincsenek szerzéi utasitasoknak aldvetve, ami
ismét arra utal, hogy a Novecentéban az elbeszélt térténet szinhazi-dramai meg-
szolaltatasarol egyre inkdbb az irodalmi széveg koltSi szervezédésére és miiko-
désmoédjara kertil 4t a hangsuly.

Az idé mint nyelvi tér

A Novecento az 1d6 fogalmat és miikodését térbeli metaforakkal érzékelteti, s ez
val6szintleg tGjra azzal hozhat6 6sszefiiggésbe, hogy szerzje a mivet eredetileg
szinpadi el6adasra szanta. Az Ocedn a vilig szubjektiv végtelenségének, mig a
hajé az emberi élet formdlis végességének, korilhataroltsiganak kozismert
szimbélumaként foghaté fel: ilyen értelemben a Novecento erételjes térorientalt-
saga a temporalitds kérdéseinek szerz6i reprezentacidjaként valik értelmezhetd-
vé. A zene mint par ecxellence id6beli mivészet térként, s egyszersmind a tér ird-
nyitdjaként tinik f6l abban a jelenetben, amikor Novecento a viharos hajén zon-
gorazik, mikézben a hangszer és 6, a trombitas-elbeszélével egyiitt ide-oda
cstszkalnak a teremben.?

Az 1d6 spacializalasianak masik braviros nyelvi szimulakrumaként a kikétSk
helyneveinek felsorolasat emelhetjiik ki. A felsorolas szavakbol kirakott térképként
mikodik, amelynek térbeliségét és képszertiségét a felsorolas lezarasakor a falon
fiiggd6 s onnan lees kép (quadro) témdja tropologikusan reflektalja:

»Liverpool New York Liverpool Rio de Janeiro Boston Cork Lisbona Santia-
go del Cile Rio de Janeiro Antille New York Liverpool Boston Liverpool
Amburgo New York Amburgo New York Genova Lisbona Rio de Janeiro Li-
verpool Rio de Janeiro Liverpool New York Cork Cherbourg Vancouver
Cherbourg Cork Boston Liverpool Rio de Janeiro New York Liverpool San-
tiago del Cile New York Liverpool, Ocedn, annak is a kozepe. Es akkor, ott,
leesett a kép.”10

A felsorolas megszakitasa a ritudlis dlland6sag megszakadasat, egy sorsforditonak
igérkez6 eseményt jelsl, melynek determindltsagat a varatlanul leesé kép meta-
fordjanak ezutian kovetkezd elbeszélsi kibontasa hivatott megerdsiteni. Am az
esemény mégsem lesz sorsfordité: a bariccoi temporalitds autopoétikus reprezenta-
cidjaként értett felsorolasban az ismétlés monotdniajat elsé pillanatban megtoré
4j elem (példaul Cherbourg felttinése hat sor utan) mar a masodik ismétléssel
tokéletesen beleilleszkedik, belesimul a felsorolas egyhanguasagaba, s méginkdbb meg-
erdsiti az 1dd ciklikus és ritudlis korforgdsdanak érzetét. Ez az értelmezés azonban latszé-
lag ellentmond a képek leesése kapcsan a varatlansagrol kifejtett elbeszélsi elmél-
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»Engem ez a dolog a képekkel mindig fejbe vagott. Ott l6gnak évekig, aztan
egyszer csak ok nélkiil, mondom, teljesen ok nélkiil, zsupsz, leesnek. Ott 16g-
nak egy szogre akasztva, senki se ér hozzdjuk, mégis, egy adott pillanatban
zsupsz, mint egy kédarab, leesnek. Koralsttik a leheté legnagyobb csond,
minden mozdulatlan, még egy légy sem répkod a kozelben, 6k meg zsupsz.
Ok nélkil. Miért épp abban a pillanatban? Ki tudja? Zsupsz. Mi lehet az, ami
ravesz egy szoget arra, hogy Ggy dontsén, nem birja tovabb? Lelke van sze-
génykének, neki is? Dontéseket hoz? [...] Felfoghatatlan. Egyike azoknak a
dolgoknak, amelyekbe jobb nem belegondolni, mert csak bedilizik az ember.
Amikor egy kép leesik. Amikor egy reggel arra ébredsz, hogy mar nem sze-
reted 6t. Amikor kinyitod az Gjsagot, és azt olvasod benne, hogy kitort a ha-
bort. [...] Amikor az Ocedn kézepén Novecento a tanyérjabol ram emelte a
tekintetét, és azt mondta:

— Harom nap mulva, New Yorkban, leszallok errél a hajérol.

Teljesen paff lettem.

Zsupsz.” 1!

Ismeretes azonban, hogy varatlan bejelentése ellenére Novecento nem hagyja el a
hajot, azaz nem kovetkezik be a dolgok addigi menetét megszakitd, a rendet fel-
fordité és az id6t kettétors esemény. Ellenkez6leg, Novecenténak azért kell a ha-
j6 robbantasakor a hajéval egyiitt meghalnia, mert csak igy tudja megoérizni élete
addigi temporalis rendjét. A pillanat Novecento élete fel6l nézve nem a végzet-
szer( véletlent, a forduldpontot jelenti, hanem olyan idgpillanatként értelmezs-
dik, amely mar késziilt, s ily médon beépiil az idéfolyamatba. A ,pillanat” nem
végzetszerd, hanem sorsszeri szerepet tolt be, s éppen azért bizonyul elkeriilhetet-
lennek, mert megvan a helye az események lancolatiban és szovegi interpretacio-
jaban. Vagyis az események és a temporalitds addigi rendjének kizokkentéseként
értett pillanat elbeszél6i értelmezését a regénybeli torténet és, mint latni fogjuk,
a hés regény végi monolégja is feliilirja.

Név és torténet analogidja

A torténet és a torténetmondo kapcsolata hangsilyosan van jelen a regény-
ben, s 6sszekapcsolodik a név problematikdjaval. A név és az elbeszélt torté-
net szoros kapcsolatat a Novecentéban a regény cime is jelzi, amelyrél az olva-
sas soran kideriil, hogy nem a hétkoznapi nyelvhasznalatban bevett, uzualis
jelentésében (szamnévként, illetve a XX. szdzad szokasos jeloléseként) kell ér-
tentink, hanem a f6hés neveként. Innen nézve a regény nem mds, mint a hés
nevének szemantikai kibontdsa és magyardzata. Ezt a folyamatot a szoveg
nyiltan szinre is viszi: a regény elsé felében Novecento torténete sajdt nevének
torténeteként bontakozik ki az olvasé elétt, amelyet a narrator négy oldalon ke-
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resztiil beszél el. Ennek soran az eredetileg érthetetlen, referencializalhatat-
lannak tné Danny Boodmann T. D. Lemon Novecento elnevezés minden elemé-
ben motivalttd valik, mik6zben maga is torténetként viselkedik. Ez a hosszt
elnevezés tobb részletben alakul ki:

»Azt a kiskolykot meg kezdte a sajat nevén szélitani: Danny Boodmann. [...]
Aztan hozzatette: T. D. Lemon, pontosan gy, ahogy arra a kartondobozra volt
frva, mert azt mondta, a név kézepén 1év6 kezdbbetii nagyon hatdsos...”!2

Név és torténet teljes analdgidja a cimadé Novecento sz6 hozzaadasakor valik nyil-
vanvaléva: az Gjabb hozzatoldast a név befejezésének hianya motivalja. A név
~befejezetlensége” folytan torténetként viselkedik, befejezése pedig mind a nevet
elnyerd hést, mind pedig magat a nevet belépteti az id6beliségbe és visszavonha-
tatlanul torténetivé teszi:

»»1gazan szép név«, mondta végiil az 6reg Boodmann »de valami hianyzik
még. Egy jo befejezés.« Igaza volt. Hidnyzott egy j6 befejezés. »Legyen a vé-
ge kedd,« mondta Sam Stull, a pincér. »Kedden talaltad, nevezd 6t keddnek;
Danny gondolkozott egy kis ideig. Aztan elmosolyodott. »]6 6tlet, Sam. En-
nek a kibaszott 4j szazadnak az elsé évében taldltam, nem igaz? Novecento
lesz a neve.« »Novecentor« »Novecento.« »Dehat az egy szam!« »Egy szam
volt; most mar egy név.« Danny Boodmann T. D. Lemon Novecento. Tokéle-
tes. Gyonyord. Micsoda néy, istenem, igazin nagy név. Hires ember lesz be-
16le, egy ilyen névvel...”!
A részlet végén az idézGjel eltlinése a szerepl6i és a narratori dllispont dsszefonoé-
dasara utal, vagyis a nem-tulajdonképpeni egyenes beszédben az elbeszéls osztja
Danny véleményét mind a név szépségét, mind a név és az eljovendd életit azonossd-
gdat illetGen. S le kell szogezniink: a regény torténete visszaigazolja ezt a szerepléi és
narritori meggy6z6dést, mivel Novecento zongoristaként valéban vilaghir( lesz.
Danny egyetlen szenvedélyét a lénevek jelentik: a 16versenyhireket paradox
moédon nem a gydztesek miatti informaciéért olvassa, hanem kizarélag a nevek
izlelgetése céljabol."* Nem a lovak torténete érdekli, hanem a neviik, hiszen meg-
gy6z6dése szerint torténetitk mdr eleve benne rejlik a neviikben. Amikor Danny hal-
doklik Novecento harom napon keresztiil olvassa fel neki a l6versenyhireket a ne-
vek miatt. S nem véletlen az sem, hogy Novecento zenei tehetsége Danny haldla
utan dertl ki: amint eltéinik a nevek ontolégidjat kézvetlen médon képviseld sze-
repl6, a hésnek hozzd kell litnia a nevében rejlé potencial aktivizalasara.
Novecento igy nem fokozatos fejlédés, tanulds ttjan, hanem egy pillanat alatt
lesz zsenialis miivész, mintegy realizilvan a nevében rejtett sorsot. Azt pedig,
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hogy éppen zongorista lett, ,sziiletésének” helye indokolja (egy zongoran talal-
tak ra, a balteremben), amely egyszersmind nevének is sziiletési helye (egy 1. D.
Limoni feliratd dobozban talaltak ra).

A Danny-féle magikus névfelfogas tehit a nevet és a hést, akit a név jelsl, azo-
nositja a torténetével. Innen nézve sajitos motivaciét nyer az a tény, hogy
Novecento nem képes elhagyni a hajét: ha ezt megtenné, és a tobbi ember éle-
tét éIné, sajat nevébe kodolt torténetét sziintetné meg, azaz lerombolna nevében
rogzitett identitasat.

A f6h6s azonossaga tulajdon torténetével még a névadas lefrasa elétt explicit el-
beszél6i kifejtést nyer Novecento bemutatasakor; mikézben a név~hgs~torténet
harmassagat a térténetmondas, vagyis az elbeszélés aktusaval is analégiaba lépteti:

»Hossza torténet ez... Azt mondta: »Amig van valahol félretéve egy j6 torté-
neted, és van valaki, akinek elmesélheted, nincs igazan nagy baj.« Neki volt...
egy jo torténete. O maga volt az a j6 torténet.”1s

Az identitds kérdései

A f6h6s a szovegben olyan krisztusi attribatummal bir, amely kézvetve az identi-
tas valsaganak elérkezését jelzi. Novecento 32 éves mult, mikor elhatirozza, hogy
leszall a hajérol. (Erdekes médon hasonlé torténik a trombitas-elbeszélével, aki-
nek korat ugyan nem tudja az olvasd, de arrdl értesiil, hogy éppen 1933-ban
hagyja el az 6ceanjarét, s ez az esemény meghatarozé fordulatot, az 6cednnal valé
végleges szakitast jelent az életében.) A f6hés krisztusi vondsat az a nyelvi kapcso-
lat is jelzi, amely az olasz eredetiben Krisztus és Novecento neve kozott 1étesiil a
névadas torténetét zar6 konklaziéban (,Danny Boodmann T. D. Lemon Novecento.
E perfetto. E bellissimo. Un gran nome, cristo, davvero un gran nome.”!6)

A sziizsé els6 megkozelitésre az identitds elvesztésének torténeteként olvasha-
t6, noha ezt a vélekedést a torténet befejezetlensége, az, hogy Novecento tényle-
ges halala mar nem része a szovegnek, némiképp megkérdgjelezi. Ha magait a
t6host vizsgaljuk, hasonlé kettésséggel szembesiiliink. A hés neve — amelynek az
6nmagaval valé valtozatlan azonossagot kellene jeleznie — allandésag és valtozas
(¢dem és ipse)'” bonyolult viszonyat mutatja. , Vezetékneve” egy szimnév, ami csak
egy Gjszerd névadasi aktusban valik tulajdonnévvé. Masfel6l a Novecento sz6 nagy-
bettivel egy idébeli fogalmat jeldl, s ily médon mibeli viselGjének sorsat sajatos
univerzalizil6 torténelmi vonatkoztathatésaggal latja el, s akar a modern, XX.
szazadi ember identitdsvalsiganak allegoriajaként is olvastathatja a széveget.

Novecenténak azonban, mint lattuk, tobb neve is van (Danny Boodman 1. D.
Lemon Novecento), melyek kiilon-kiilon mastéle referenciara utalnak. A széveg vi-
lagaban a Danny Boodman elnevezés a névado és az apat helyettesité matrézra re-
terdl, a T' D. Lemon a hoés ,sziiletési helyére”, a ladara, ahol rataldltak, valamint a
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lada feliratara és a citromkereskedére, akire az inskripci6 eredetileg utalt. Ily mé-
don Novecento els6 neve a szévegben a hds sziizsés pozicidjdt jelzi, mig a masodik
név a hés textualis mivoltara, megirtsagdra latszik utalni. Ugyanakkor a Danny
Boodman elnevezés nyilvanvaléan mozgasba hozza a befogadéi tudatban a hires
dzsesszzenész Benny Goodmann nevét, s a kiazmatikus hangalakzat révén el6hi-
vott megfelelés a k6zos miivészi aktivitds révén tallép a puszta asszociacion és a
szovegen kiviili kulturalis kontextus révén megerdsitést nyer. Végill maga a
Novecento név a miiben a névadas jelenetére, s ezen keresztiil a név sorsmeghata-
roz6 szerepére emlékezteti a befogado6t, mikozben a regény cimeként a ,,megirt”
hést magaval a regényszoveggel azonositja.

Amennyiben Novecento , torténetét” nézziik, s eltekintiink a trombitas-narra-
tor ama kijelentésétsl, mely szerint ,,0 maga volt az a j6 torténet.”’s, akkor a hés-
re legjellemz3bb sajatossagként éppen az 6nazonossag hianyat nevezhetjiik meg:
hidnyzik 1étezésének referencidja a viligbdl, mint ahogy 6 maga sem valik soha
részévé a vilagnak, sosem hagyja el a hajot:

,,fgy Novecento mindig a fedélzeten maradt, aztin egy adott pillanatban
megint ttnak indult. Hogy egész pontos legyek, Novecento a vilag szimara
igazabdl nem is létezett: nem volt olyan varos, egyhdz, kérhaz, bortén, base-
ballcsapat, amelyik barhova is bejegyezte volna a nevét. Nem volt hazaja,
nem volt sziiletési daituma, nem volt csalddja. Nyolcéves volt, de hivatalosan
soha meg se sziiletett.”!?

Eszerint Novecent6t nem lehet a hagyomanyos értelemben , hésnek” nevezni, 1é-
vén olyan szerepld, akinek nincs ,jelleme”, sem ra jellemz§ tipikus személyiség-
vonasai. Novecento mindossze két olyan sajatsdggal bir, ami azonosithatéva teszi
6t a torténet szintjén: az egyik nevének (viszonylagos) valtozatlansiga, a masik
pedig utolérhetetlen zongorajatéka. E két vonds azonban, noha vilagosan elkiilo-
niti 6t a tobbi szerepl6tsl, még aligha képes a hés identitasat biztositani.

Novecento identitasvesztését az elbeszélés, vagyis a hés mu végi 6nvallomasa
hatarozottan megerdsiti, mivel olyan folyamatra mutat rd, amely soran a hés
szandékolt és reflektilt médon fokozatosan kitiriti magabol mindazokat a vagya-
kat, potencialis tevékenységeket, emberi kapcsolatokat és szereplehetGségeket,
amelyek lehetséges 6nazonossagit megalapoznak. A vagyaktol valé elszakadas az
élet kitiritéseként, az élettSl valod elszakadas folyamataként értelmezhets, ahogy
Novecento fokozatosan leépiti énjét: innen nézve a mi végén bejelentett halala az
onmegsemmisités folyamatanak sziikségszerd kovetkezményeként all el6.

Az a tény, hogy Novecento sosem 1ép le az 6cednjarordl, joggal értelmezhets
a hos és a vilag kozotti drasztikus szakadasként, ami a hés identitasat destrualja;
masfeldl azonban ez a tény 4dtalakitja a haj6 funkciéjat: az dcednjar6é immar nem
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a régi, elkoptatott metafora modern reprezentansaként szerepel (az emberi sors
mint hajé vagy sajka, melyet vadul dobdlnak az élet tengerének hullamai), ha-
nem Novecento szimara maga lesz a vilag. Novecento miivégi monol6gjabol ki-
tlinik, az 6ceanjard a vilag minden eseményébdl és szereplehet3ségébdl részesi-
tette a hést, vagyis valojaban hozzdjuttatta egy sajdtos, egyedi identitdshoz. Innen
nézve az a tény, hogy képtelen elhagyni a hajét, éppen az 6nazonossag megdrzé-
sére iranyuld cselekedetként, pontosabban az identitasérzést szolgdlé nem-cse-
lekvésként valik értelmezhet6vé.

A hés regényvégi monolégja tehdt, mely a vagyak felszamoldsarél beszél, valo-
jaban a szerepld identitdskeresé aktivitdsdrol ad hirt; a ,kitirités” moédjat pedig
Novecento szdmara meghatarozott szituacidkban 1évé emberekkel, cselekvések-
kel val6 azonosulds jelenti, melynek soran, képzeleti vdltozatok sokasdgdt hozza 1étre
tulajdon énje szamdara. Az egyes identifikiciés mintak kidolgozdsa utan pedig
sorra ki is iiriti azokat magdbdl, vagyis ellenall annak a csabitdsnak, amit Ricoeur
a téves identifikacié veszélyének nevez.?® Ezért jelentSs az a mozzanat, hogy ezen
identitaskeresé folyamatrél immaér nem kiilsé nézépontbdl, nem egy kiilsé én-
narrator segitségével értesil az olvasé, hanem maga a fohds valik itt elbeszéldvé, s
innentdl fogva a hés maga értelmezi, tulajdon perszondlis elbeszélésében az életét.
Mindezek alapjian batran allithat6, hogy a Novecento egyik meghatirozé alapta-
pasztalata az a felismerés, miszerint éntink és a veliink tértént események kozott
az elbeszélés sziikségszerl és kikeriilhetetlen kozvetitésként mikodik, s dinami-
kus 6nazonossagunk felépitése (nem pedig megérzése!) csak a nyelv médiumdn ke-
resztiil, egy torténet megképzése és elmondasa révén mehet végbe. A Novecento
narriciés szerkezetét tekintve innen valik motivalttd a mi végén bekovetkez6 el-
beszél6valtas formailag el6készitetlennek ting, varatlan fordulata.

A mondottak értelmében a dramaturgiai megolddssal végbemend elbeszél6-
valtas nem tekinthet§ pusztin sajatos formai eljarasnak. Az elbeszél6 levaltasa
szemantikailag is alatimasztott: Novecento a regény végén azért veszi at sziikség-
szerlien az elbeszélg szerepkorét, hogy megalkothassa sajat , élettorténetét”, tu-
lajdon életének értelmezését, s azt egyszersmind kozvetitse a trombitds (mint
mellékszerepl6 és korabbi narrator), valamint az olvasék felé. Innen nézve
Novecento elbeszél6vé valasa az onértelmezés processzusat és az 6nmegértés ak-
tusat reprezentdlja a miiben. Ebbdl kovetkezéen pedig azt mondhatjuk, hogy a
hés narrativ identitdsa, vagyis az identitds azon forméaja, amelyre ,,az ember az el-
beszéls funkcié révén tehet szert”!, éppen a regényvégi elbeszélé monolégban
jon létre, amelynek lathatéan nincs kéze a hés bejelentett, am a jové temporal-
itasaba helyezett, a szovegben ténylegesen be nem kévetkezg halaldhoz.

Fontos megismételniink, hogy az identifikicids valtozatok megalkotdsa Nove-
cento monolégjaban hangsilyozottan a fantazia tartomanyaban megy végbe: a
képzelet teszi lehet6vé a hés szdmara az én folytonos dtalakitdsdt. S Novecentot
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éppen a vilagtol valé elvalasztottsaga, ,életidegensége” teszi alkalmassa a fanta-
zia kreativ vilagaban torténé aktivitasra, énje imaginativ valtozatainak megalko-
tasara. Ebbdl az aspektusb6l Novecento, a regényi/dramai monolég hése gy mi-
kodik, mint a jakobsoni poétikai funkcié: nincs referenciaja a ,kiils6” vilagban,
annal erételjesebb azonban autoreferencialitisa, hiszen — masokon keresztiil —
mindig énmagéra utal, 6nmagat értelmezi. Eszerint Novecento a koltészet és a
mivészet szimbolikus reprezentinsaként azonosithato, s ezt a belatast megerdsi-
ti az egyetlen megkiilonboztets jegy, amely Novecent6t a mi tobbi szereplgje ko-
ziil kiemeli: megkozelithetetlen szinti a zongoramiivészete.

Ez az utolérhetetlen miivészi minGség, amit Novecento képvisel, valéjaban
nem mas, mint a mivészet életté tétele, illetve az élet mivészetként valé megélése
(elegendd itt arra a jelenetre utalni, amikor Novecento és a trombitds egy éjsza-
ka egyititt zongorazik a hajon, s a zongora a mivészi iranyitast kovetve mozog le
és fol a teremben®?). Emlékezniink kell tovabba arra a parbeszédre, melyben
Novecento a narrator-trombitas kérdésére a zongorazast képzeletbeli utazasként,
a képzelet tevékenységeként hatarozza meg? Mindez — némileg didaktikus mé-
don — jelzi, hogy a hés az imaginacié erejével olyan tajakat, eseményeket is képes
létrehozni, amelyek szimara nem birtak empirikus referenciaval. Innentdl fogva
Novecento az irodalom mtikédését, az irodalmi szoveg vilagkonstitualé szerepét
is reprezentalja. Novecento képzeleti tevékenysége — amelyet egyébként 6 maga
is a zenei aktivitassal azonosit — nem mas, mint a mivészi aktus maga.

Amennyiben visszatériink ahhoz a ricoeuri gondolathoz, mely szerint a hés
narrativ azonossdga nem kizdrélag a torténetben és az elbeszélésben, hanem
az olvasas folyamataban alakul ki, bizvast allithatjuk: a Novecentéban ez a moz-
zanat is tematizal6édik. A trombitds-narrator szavai szerint ugyanis a f6hés agy
alkotja meg énjének imaginativ valtozatait, hogy az emberek arcabdl kiolvassa
életitket.

»Azt hihetted volna, hogy bolond. De nem volt ez ilyen egyszeri. Amikor va-
laki hajszalpontosan elmeséli, milyen illat van nyaranta a Bertham Streeten,
miutan elall az es6, nem gondolhatod, hogy bolond, pusztin abbél a hiilye
megfontoldsbdl, hogy soha az életben nem jart a Bertham Streeten. Valaki-
nek a szemébdl, valakinek a szavaibdl 6 azt a levegét tényleg belélegezte.
A maga médjan, de tényleg belélegezte. A vilagot, meglehet, sohasem latta.
De a huszonhét év alatt ott a hajon az egész vilig megfordult: és huszonhét
éven at, 6, odafent, azon a hajon, kikémlelte, Es kilopta magéanak a lelkét.
Ebben zsenialis volt, semmi kétség. Tudott hallgatni. Es tudott olvasni. Nem kiny-
vekbdl, arra mindenki képes, 6 az emberekbdl tudott olvasni. A jelekbél, amiket az em-
berek magukon hordoznak. Helyek, zajok, szagok, a fold, ahonnét jottek, a
torténetiik. .. minden rd van irva az emberekre. O elolvasta a jeleket, és végtelen mii-
gonddal elraktarozta, rendszerezte, rendbe rakta...”?!
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Novecento torténetét tehat tigy is érhetjiik, mint azon olvasasi folyamat repre-
zentaciojat, amelynek sordn a befogadé az olvasott mi hésével identifikalodik.
Baricconal Novecento olyan sajdtos olvaséi 1étméddal bir, ami képessé teszi arra,
hogy énjét mds emberek (életének) olvasdsa soran alakithassa Gjja, azaz mdsok kizve-
titésével alkothassa meg sajat magat. A bariccdi széveg innen nézve nem tesz mast,
mint reprezentilja Novecento identitasépitésének, az én masokon keresztiili
meg- és Gjjdalkotasanak folyamatat, mikozben a f6hést magat az olvaséi 6nmeg-
értés és énalkotds trépusava avatja.
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Pion Istvan

Nincs mar mire

A faluban koszonni kell,
nem lehet hatak mogé bujni.
Es a szomszéd Ggyis tudja,
melyik nap mikor érek haza:
el6re késziil a koszonésre,
kijon egészen a kapuig,
integet, de nem kérdezi,
hogy kiért jott a mentd,

és hogy most kinek a halalat
jelzi a harang, hiszen
egyszerre vetlink keresztet.

Most a Villanyi at kopik

a labam alatt, bar

mindig Gjraaszfaltozzak,
és zagnak a gépek,

hat nem koszonok:
Ggysem hallja a szomszéd.
A harangot meg elnyomja
a sziréna: nincs mar mire
keresztet vetni.
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AZ IRODALMI SZOVEG FILMVALTOZATA
MiLAN KUNDERA: A LET ELVISELHETETLEN KONNYUSEGE!

Z1L.kA TIBOR

regény Kundera szerint a létrdl valo elmélkedés kitaldlt szeveplok életén keresz-

tiil abrazolva. Ezért a kexdetektol két sikon épiti fel szivegét: a regénytirténet

és a téma suntjén. Emellett a témdt kitérével, a cselekmény [0 szdlatol valo el-
téréssel is be lehet mutatni. Hozzd kell tenniink: ezek a szoveg esszé-részet, amelyeknek
Kundera esetében — képletesen mondva — nagyobb értékiik van a cselekménynél. A cse-
lekmény ilyen értelemben inkdbb csak a kizponti téma illusztrdcidja, kiegészitése.

Lubomir DolezZel szerint ,,az irodalom
mint struktira gondolata kezdettdl
fogva a nyugati koltészet alapvets té-
maja”? A posztmodern kordban azon-
ban ez a probléma atkertlt a két szo-
veg kapcsolatinak témakorébe, amely
inkabb az irodalmi széveg mds irodal-
mi szévegbe torténd transzformaldsaval
foglalkozik. Ezt az els6dleges kérdést
egy 6nallé6 tudomanyag, az irodalmi
adapticié elmélete kutatja.® Irodalmi
adaptacionak azt a folyamatot nevez-
ziik, amikor az irodalmi szévegbdl Gj
esztétikai és miivészeti értéket hordozo
irodalmi szoéveg keletkezik, illetve el6-
szovegek témai az utdszoveg témajiul
szolgalnak vagy egyes elemei az uté-
szoveg motivumaiva valnak. Ilyen transz-
formaci6é jon létre az intertextualitds
szintjén is: konkrét irodalmi mibél
(regény, novella, elbeszélés) radio-, té-
véjaték vagy film — radio-, tévé-, illetve
filmadaptaci6 késziil.

Milan Kundera A [ét elviselhetetlen
komnyidsége* ciml regénye (szovege)
alapjan a tovdbbiakban megvizsgaljuk

S
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az ugynevezett irodalmi adaptéciét, a
regény szerkezetét alkot6 intertextualis
tematikus és kompozicids elemeket
(mas szovegekbdl atvett, a mtibe beépi-
tett motivumokat), toviabba az irodalmi
szoveg alapjan elkészitett filmadapta-
ciét (annak problémakorét, vagyis azt,
hogyan jelennek meg bizonyos elemek
a film szerkezetében). Ezt a jelenséget
Anton Popovi¢ elmélete szerint meta-
metaszivegnek/textusnak vagy — a mi el-
gondoldsunk szerint - inter-inter-
szovegnek/textusnak nevezhetjik. Sze-
rencsés helyzetben vagyunk, mert
Kundera teoretikus is, aki magyarazza
és elméletekkel igazolja elveit. Az
elemzés els6 részében az 6 véleményé-
re tamaszkodunk.

Az irodalmi adaptdcié Milan
Kunderdndl
Az intertextualitas (szovegkoziség) prob-
lémakorét a kovetkezé kategéridkba
oszthatjuk:
1. Komplex/teljes kapcsolodds: egy sz6-
veg, azaz utdszoveg kapcsolodasa

3
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az elGszoveghez az ,egy az egyhez-

elv” alapjan — az intertextualitds

gyakori formdja, amely jobbara
adaptacioként ismert;

II. Az utdszoveg kapcsoloddsa bizonyos
rendszerhez:

1. aszoveg az irodalmi miifaj szer-
kezetére utal (mese, western,
detektivregény);

2. aszoveg egy mitoszként ismert
témat dolgoz fel (ilyen a fausti
tematika);

3. aszoveg bibliai (vallasos) témat
dolgoz fel (Jézsef és testvérei,
Judit, Szaléme);

4. azutészéveg nem irodalmi szo-
vegbdl meriti a témat (pl. egy
radi6jatékbol).

II1. Részleges kapcsolidds: csak egy te-
matikai elem szarmazik az el6szo-
vegbdl (pretextusbol):

1. onomasztikus kapcsolédas, azaz
a szerepl6k nevei azonosak;

2. topogrdfikus kapcsol6das, azaz a
cselekmény helyszinének neve
azonos;

3. cselekmény (eseménysor) kapcso-
l6dasa, azaz az eseménysorozat
mutat hasonlésagot.

Milan Kundera regénye két par: Tomas

és Tereza, illetve Franz és Sabina torté-

nete. Az ir6 szerint ,.egy regény akkor
nem latszik regénynek, ha hianyzik be-
16le a cselekmény egysége. E nélkiil ed-
dig nemigen tudtak elképzelni egy re-
gényt. Még a »nouveau roman« kisérle-
tei is a cselekmény (vagy a cselekmény-
hiany) egységére épiiltek. [...] van vala-

mi ennél mélyebb, ami a regény kohe-

rencidjat biztositja: a tematikai egy-

"
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ség.”® A regény Kundera szerint a 1étrél
valé elmélkedés kitalalt szereplok éle-
tén keresztiil abrazolva® Ezért a kezde-
tektSl két sikon épiti fel szévegét: a re-
génytorténet és a téma szintjén. Emel-
lett a témat kitérével, a cselekmény {6
szalatol valo eltéréssel is be lehet mu-
tatni.” Hozza kell tenniink: ezek a sz6-
veg esszé-részei, amelyeknek Kundera
esetében — képletesen mondva — na-
gyobb értékiik van a cselekménynél. A
cselekmény ilyen értelemben inkdbb
csak a kozponti téma illusztracidja, ki-
egészitése. Ez nem mas, mint a 1ét kér-
déseinek Kkifejtése. A lét elviselhetetlen
konnyidségében mélyen gyokerezik ez az
egzisztencialis kérdésfeltevés: hatterét
a pragai tavasz idGszaka, elfojtdsa és
kovetkezményei adjak. A téma tehat
mindenekelStt generacionk — az 50 év-
nél idésebbek (az 1952 elétt sziiletet-
tek) témdja, a fiatalabbak csupan a vi-
lag és Csehszlovékia torténelmének ré-
szeként ismerik. Kunderanal a témat
ugynevezett téma-szavak alkotjak, a re-
gény esetében ezek a kovetkezék: kon-
nylség, stlyossag, 1élek, test, Nagy Me-
netelés, szar, giccs, részvét, szédiilés, erd,
gyongeség.® A regény hét részbdl all:
Konnyii és nehéz ,, Lehkost a tize” (Tomds) —
Lélek és test ,,Duse a télo” (Tereza) — Meg
nem értett szavak ,,Nepochopend slova” (Sa-
bina a Franz) — Lélek és test ,,Duse a télo”
(1ereza) — Konnyii és nehéz ,,Lehkost a tize”
(Tomds) — A Nagy Menetelés ,, Veliky pochod”
— Karenin mosolya ,, Kareniniio vismev”."
Kundera regényei — egy kivételével
— hét részbél allnak. Eppen A lét elvisel-
hetetlen konnyiségében akarta megszaki-
tani ezt a hagyomanyt, de sikerteleniil.
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Végiil az elsé részbdl utélag két 6nallo
részt hozott létre.!® A kompozicié
szempontjabél fontos, hogy szévegal-
kotas kozben az tgynevezett zenei el-
vet alkalmazza.!! Kundera is allitja: mar
a regény megirasa el6tt tudta, hogy az
utolsé résznek pianissimonak és adagio-
nak kell lennie (a kutya elpusztulasa-
nak melodramatikus torténete, na-
gyobb események nélkil), de ezt egy
fortissimo, prestissimo résznek kell meg-
el6znie (A Nagy Menetelés: brutalitas, ci-
nizmus, de elsGsorban a hirom f{&sze-
repl6é — Franz, Tomas, Tereza — hala-
la).!? Kundera mindig szandékosan
szakitja meg a cselekmény folyamat:
Tomas és Tereza halalar6l az olvasé
mar a harmadik fejezet végén tudo-
mast szerez (Meg nem értelt szavak),
amely Sabina és Franz viszonyarol szol.
Sabina mar harom éve Parizsban él,
ahol levelet kap Toma3 fiatol (Simon-
tol): apja és baratndje, Tereza meghal-
tak (felborult veliik egy teherautd, és
testiik a felismerhetetlenségig Osszeza-
z6dott)."® Ez a motivum a 6. (fortissi-
mo) részben, a regény végén tér vissza,
ahol a szerz6 hiarom haldlesetrdl sza-
mol be, kiemelve Franz tragédijat.
Csak Sabina marad életben: Parizsbél
Amerikdba koltozik, Kalifornidban él,
leveleket kap Tomas fiatél, de ezeket
mar fel sem bontja, csak arra tud gon-
dolni, hogy egyediil, elhagyatva él, és
azt kivanja, hogy haldla utin testét
égessék el, hamvait pedig szérjak szét.

Az, amirdl eddig beszéltiink, egyér-
telmden az irodalmi sz6veg témajat és
kompozici6jat érinti. Alapja a linearis
torténet allandé megszakitasa, a cse-
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lekménysikok dsszefondddsa/keresztezddé-
se. A szoveg ilyen poétikai sajatossiga
azonban nem johetett volna létre, ha a
cselekményt bizonyos kifejezéeszkozok
nem kapcsoltdk volna tematikus egy-
ségbe. Ilyen eszkéz a motivum. A mo-
tivum a cselekmény vagy a téma olyan
komponense, amely mas Osszefiiggés-
ben ugyan, de tobbszor felbukkan a
szoveg struktardjaban.!* Kundera ezt
igy magyardzza: gyakran el6fordulé
motivum Beethoven vondsnégyese,
amely t6bb szubmotivummal (stlyos-
sag vagy giccs) ismétlédik. Kilonleges,
mondhatni az epifania szintjére emel-
ked6 motivum a keménykalap, amely a
Jfélreértett szavak” szubtémajat expo-
nalja, és belopézik a Sabina-Tomds,
Sabina-‘lereza, Sabina-Franz viszonyok-
ba. Az els6 esetben mivészi motivum-
rél van sz6 (zenemi az irodalmi szer-
kezetben), a masodikban epifaniaval
van dolgunk. Epifinia alatt azt értjuk,
amikor az apré targyak, jelzések a sze-
replé tudatdban szimbolumma vélnak,
és kiillonboz6 (4j) értelmet kapnak.!?
Benniinket azonban féleg az az eset
érdekel, amikor az irodalmi széveg mas
irodalmi szévegre utal, amikor a moti-
vumot mindenekel6tt az elGszoveg
alapjan érthetjik meg. A kapcsoloddst
(szovegkoziséget) ilyen modjat hasznal-
ja ki Kundera Azonossdg ciml regé-
nyében kulcsszerepe van Cyrano de
Bergerac motivumanak: a férj, aki latja,
hogy felesége mind t6bbszor szenved az
oregedés komplexusitdl, titokban leve-
leket kezd irni neki, amelyeket Cyrano
de Bergerac néven ir ald. ,Mikozben a
masodikat irta, azt mondta magédban:
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Cyrano lesz bel6lem; Cyrano, aki egy

masik ember alarciban vall érzelmeir6l

a szeretett nének; akibdl, miutan neve

terhét levetette, szabadon tor fol az

ékesszolas. Ezért irta ala a levelet igy: C.

D. B. Az 6 egyéni kédja. Mintha titkos

jelet akarna hatrahagyni. C. D. B.:

Cyrano de Bergerac.”!¢
A lét elviselhetetlen konnyisége cimi

regényben az irodalmi motivumok ko-

ziil kettének kulcsszerepe van, ezek:

— Szophoklész tragédidja, az Oidipusz
kirdly;

— L. N. Tolsztoj regénye, az Anna
Karenina (onomasztikus kapcsolodds-
ként van jelen, de kiilonos asszocia-
ciokat idéz el6 a totalitdrius rend-
szerben él6 nék sorsaval kapcsolat-
ban is). Tulajdonképpen az ir6 par-
huzamba allitja a XIX. szazadi né
sorsat (Anna Kareninaét) a XX. szi-
zadi né sorsaval (Terezaéval).

Mig az elsé politikai toltést, a maso-
dik a néi sors megrajzolasara épiil,
mintha feminista asszociaciékat tartal-
mazna, mintha a szerzé kicsit engedett
volna a divatnak is.

Oidipusz és a kommunistak
Szophoklész tragédiajaban, miutin ki-
deril, hogy sajat apjat olte meg, és sa-
jat anyjat vette feleségiil, Oidipusz igy
kialt fel:

Oh, jaj, jaj! Minden tisztdn napoildgra jo.

Oh napildg! ma utoljdra ldtlak én.

Ott sziilettem, hol nem kellett; azt vettem el,

kit nem lehet; s megoltem, akit nem szabad!""

Oidipusz mitosza annyira kézismert,
hogy nehezen talidlnank olyan iroda-
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lomban jartas embert, aki ne ismerné a
torténetet. Kunderanal sem csak a tor-
ténet passziv felhaszndlasardl van szo,
hanem annak aktualizaldsir6l 1968-ra.
A szerz6 az 5. rész elején, az 1. fejezet
harmadik bekezdésében kézenfekvéen
a rovid tartalomban arra helyezi a
hangsulyt, hogy Oidipusz nem tudta,
kit 6lt meg veszekedés koézben, nem
sejtette, hogy meggyilkolta sajat apjat
és anyja férje lett. Mikor azonban meg-
tudta, az anyja 06lt6zEékébdl kirantott
kapoccsal kiszirta sajat szemét, és el-
hagyta Thébat. Ennyi, semmi t6bb! De
ez a motivum mar hamarabb is feltd-
nik: amikor Tereza a magat mérnoknek
kiad6 renddérrel szeretkezik. Amig part-
nere kimegy kavéért, Tereza felfedezi a
polcon Szophoklész Oidipuszanak for-
ditasat, és kézbe veszi. Ekkor visszatér a
mérnok — kavé nélkil. Az egész torté-
net ugyanis 0j értelmet kap: a kommu-
nistik hiaba mentegetéznek, hogy
semmirdl sem tudtak; Oidipusz sem tu-
dott binérdl, de amikor raébredt, mit
tett, megvakitotta sajat magat. A narra-
tor szemszOgébdl folytatja szerepldje
elmélkedését (point of view): az aktus
kozben valdszintleg fényképezték vagy
minden kamera el6tt folyt, hogy komp-
romittil6 anyagra tegyenek szert. Ez
azt jelenti, hogy a kommunizmusban
senkinek sincs maganélete, ahogy az
ir6 Jan Prochdzkdnak sem volt: magan-
telefonjait a normalizacié idején, azaz
Csehszlovdkia megszallasa utan — hogy
az irét kompromittaljak — a radié koz-
vetitette.

Kundera is azt allitja, hogy Kafka 1;j
alapelvet fedezett fel az irodalom sza-
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mara: az embert nem a btine alapjan
biintetik, hanem el8szor kigondoljak a
biintetést, s csak azutin — képletesen
mondva — keresi a biintetés a btint.!8
Tereza és Tomas mar régéta blinhédik,
de a biint csak utélag talaljak ki, meg-
rendezve, el6készitve bizonyos szitua-
cidkat, amelyek kompromittilé anyag-
ként szolgilnak. Oidipusz torténeté-
nek végul kulcsszerepe van a regény-
ben: Oidipuszrél irt cikkéért Tomast
elbocsatjak, ablakmoso lesz, késGbb fa-
lusi sofér. A titkosrendérség képvisels-
ivel valé talalkozas utan Oidipusz mo-
tivuma kérdés formajiban tér vissza:
vajon Tomas tényleg azt gondolja-e,
hogy a kommunistak szemét ki kell
szarni? Ezt a kérdést kihallgatds koz-
ben teszik fel vallatdi. A blin metafora-
ja a bosszd, a megtorlas metaforajava
valik. A bosszi utélagos megindoklasa-
val van itt dolgunk.

Karenin, a kutya és a né sorsa

Az allatmotivumma val6 irodalmi mo-
tivumnak enorm funkciéja van a re-
gényben. ElGszor az utészoveg elszo-
veghez kapcsolédasanak elvét koveti:
amikor Tereza a kisvarosbol masodszor
jon Tomashoz Pagdba, becsonget, ke-
zében L. N. Tolsztoj regényét tartja.
Ettdl a pillanattdl kezdve ez a motivum
kiilonb6z6 valtozatokban jelenik meg,
de mindig a széveg kulcsfogalmat (té-
ma-szavat), a gyongeséget (gyongédsé-
get, fiigg6séget, hiséget) jelképezi. A
kolyokkutya Karenin mar az 1. rész 11.
fejezetében felbukkan, megtudjuk ro-
la, hogy nem tiszta faj: anyja bernathe-
gyi, apja farkas. A keresztel§ posztmo-
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dern jatékossaggal van lefrva. Legyen
Tolsztoj — javasolja Tomas, de Tereza
szerint nem lehet, mert szuka, legyen
Anna Karenina. Végil a Kareninben
egyeznek meg — ett6l a momentumtol
a motivum allatmotivumma valik, cé-
lozgatva a n6 sorsara, aki erésebb part-
nerre szorul, de a XX. szizad tarsadal-
mi valtozasai kozott. A kutya a gyerek,
a hiséges tars funkciéjat tolti be, sok-
kal jobban ko6tédik Terezahoz, mint
gazdajdhoz. Az anya-gyermek kapcso-
lat, a hiiséges, gyongéd tars stb. szim-
bélumava valik. Amig a szerzé Tereza
és Tomas halalanak kevés helyet szen-
tel: tobbé-kevésbé csak értesit a halaluk-
rél, hisz amikor utoléri Sket a fizikai
halal, az élet novekvd salyatol 1élekben
mar rég halottak, addig Karenin, a ku-
tya lassan, nagy fajdalmaktol kisérve
rakban haldoklik, mig végil Tomas
halalos injekci6val végleg elaltatja. Igy
Karenin haldla a 7. részben a fgsze-
replSk haldlanak allegoriaja lesz, akik
— Sabina kivételével — mind a regény 6.
részének végén tavoznak az él6k sora-
bol. A rdkos daganat a tarsadalom
adott helyzetével konnotal. A f&szerep-
I6kre az élet stlya nehezedik, mind
meghalnak: Franz is, a kambodzsai Nagy
Menetelés résztvevjeként.

Milyen funkciéja van az allatmoti-
vumnak Kundera miveiben? Kundera
az allat-metafordk segitségével nem ne-
gativ emberi tulajdonsagokat szimbo-
lizal, nem is kivételes vagy atlagos ké-
pességeiket. Igyekszik elérni és miivészi-
en megragadni azokat a lehetSségeket,
amelyekkel az ember széls6séges helyze-
tekben rendelkezik. Megszemélyesitett
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allatait végzetes atok sujtja. Ugy visel-
kednek, mint az dllatok, tgy néznek
ki, mint az allatok, de emberként szen-
vednek. Eppen a szenvedés momen-
tumaban kovetkezik be egyediilallo
fordulat az allat-szimbolikat alkalmazé
irodalomban. Az allatok birodalmat,
amely nemrég még az emberek biro-
dalmat abrazol6 szimbélumok és me-
tafordk jelentds forrasaként az embe-
reket szolgalta, emberi szenvedés jel-
lemzi. A szenvedés ténye Kunderanal
az allatokat és az embereket egy fajba
kapcsolja. Természetes koriilmények
kozott az embereket éppen az érzelmi
vonzalom, a logika, az elemz6 és szin-
tetizal6 készség kiilonbozteti meg az
allatoktdl. Az allatok viligaban nem
reflektdlunk a fiajdalomra, amig meg
nem jelenik az ember. A taplaléklanc
természetes korforgasat, amelyre a ter-
mészetnek a fajok egyensilya érdeké-
ben van sziiksége, nem tartjuk kegyet-
lenségnek. (Ha a ragadoz6 megol egy
pockot, tettének kegyetlenségét a tap-
lalékszerzés kényszere ellensilyozza.)
Kundera vilagdban az éllatok és az em-
berek egyenl6Sk a szenvedésben. A szen-
vedés mindketté sajatja. Az allatok
bonyolult emberi elmélkedésre képe-
sek, de mentalis képességeiket emberi
képességgel kell ellenstilyozniuk — szen-
vedniiik kell.

Ez a szenvedés jellemzi a rdkos
Karenint, de a regényben szerepl6 var-
juat is. Karenin talal ra, a f6ldbe van te-
metve — pontosabban csak a teste. A je-
lenet a regény 4. részében (20. fejezet)
kovetkezik, rogton Tereza és a mérnok
szeretkezése utin. A halalra kinzott
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varju az élet salyossagat szimbolizalja:
nem tud felszillni, sem jarni, mert
megsérilt a szarnya. Tereza hidba viszi
haza, és probal segiteni rajta, a varja
elpusztul. A varja sorsdban a szenvedés
(a halal) elérevetiti (anticipdlja) a tar-
sadalom erdsodé kegyetlenségét, a £6-
szerepl6k késébbi halalat, de a fizikai
szenvedés itt f6leg a lelki (belsd) szen-
vedéssel allithat6é parhuzamba. Kunde-
ra a varju halalat két szemszogbdl me-
séli el: Tereza és Tomas szemszogébol.
Tomas megemliti (5. rész, 13. fejezet),
hogy a kozakok valamikor ellenségei-
ket a foldbe temették; Tereza emberek
iranti undort érez. Ekkor mondja, hogy
halas Tomasnak, amiért nem akart
gyereket. Ez célzas arra, hogy a mada-
rat gyerekek astdk el. A szovjet meg-
szallas utan az élet elembertelenedik, s
e folyamatnak a gyermekek is részesei.

Egészében véve Karenin a f6szerep-
16k életének része: amig 6k boldogok,
a kutya is boldog, ha 6k szenvednek
(magukon viselik a politikai megtorla-
sok terhét), a kutya is szenved, végiil
elpusztul. Az élet stlyossagat reprezen-
talja a varja is, egyértelmiien az ember
(ebben az esetben két fia) altal okozott
szenvedés hordozojava vilik. Ellenp6-
lusként a szovetkezet elnokének ma-
laca a lét konnytségét szimbolizalja,
mindig groteszk szituaci6kban bukkan
fel. Ezeket a helyzeteket kihasznalja a
film is, tdlozva ott is, ahol a regényben
még utalas sincs erre.

A regény filmvdltozata
Milan Kundera konyvébdl Juliette
Binoche és Daniel Day-Lewis {Gszerep-
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lésével, Philip Kaufman rendezésében,
166 perces azonos cimi film késziilt.
Az adaptaciéban jelentés hangsulyel-
tolédasok vannak. Ennek kévetkezté-
ben a sdlyos tantivallomasbdl egy, a re-
gény legtobb attribttumat elveszitg
mi keletkezett, elhagyva éppen azokat
a részeket, amelyek tallépik az elsédle-
ges jelentésszint horizontjat. A film
gyakran egysiktsagba siillyed, a szem-
betlin6 masodlagos konnotacidk be-
mutatasa nélkil kozvetleniil a torté-
netre koncentral. A szexudlis jelenetek
oncéldan hatnak, a cselekmény ero-
tizalodik, hidnyzik a regény szerves ré-
szét képezé masodlagos jelentéstarta-
lom.

Az adaptalas megkoveteli az erede-
tihez valé alkoté hozzaallast és az qj
mifaj térvényszertiségeinek (a drama-
ban a konfliktus kiélesitését, illetve a
leir6 részek hattérbe szoritasat és sem-
legesitését) tiszteletben tartasat. Az
adaptaci6 bizonyos eltol6dasokkal rea-
lizal6dik, melynek sordn a kovetkezd
lépések érvényesiilnek:

1. eliminacié (elhagyas — részletek, bi-
zonyos elemek, szereplSk, akar a
cselekmény egy részének elhagya-
sa);

2. addici6 (hozzdadas — az eredeti md
kiegészitése 1j szakaszokkal, ré-
szekkel, szereplGkkel);

3. kontamindcié (vegyités — egy szo-
veg kialakitasa tobb szovegbol).!?
Elhagyaskor dinamikusabbd valik a
cselekmény, megvaltozhat a md teljes
koncepcidja. Hozzaadaskor a szerz6 al-
talaban épité jelleggel avatkozik a cse-
lekménybe, mivel kibontja a nagyobb

4
« =
> s

Zilka Tibor: Az irodalmi széveg filmvdltozata

jelent8ségil részeket. Kontamindcid
esetében a szerzé tobb forrasbol merit,
akar egy 1j szerepl6t is megrajzolhat
tobb jellem alapjan. Luis Puenzo, ar-
gentin rendezé Albert Camus A pestis
cdml konyvébdl készilt azonos cimii
filmjében Rambert, az wjsagiré és
Tarrou, az események krénikdsa alak-
jabol egy Gjsagironét alkotott.

A filmbéli eltolédasokbo6l most csak
néhanyat sorolunk fel: elhagytak a varja
motivumat, amely a szovjet megszallds
alatti erkolcesi elvadulést szimbolizalja,
a madar eldsdsa azonban a megszeli-
duls Tereza és egyuttal a megszelidils
nemzet-nemzetek jelképe is. Kimaradt
a Nagy Menetelés is (a konyv kulcsfon-
tossagi 6. része), mint tudjuk, ez egy
szervezett demonstracié volt Kambo-
dzsa hataran. Franz haldlanak helyszi-
ne (Franz a filmbdl egyszertien elttnik,
mintha mar nem lenne megfelel§ tars
Sabina szamara, csak kisebb jelenetben
tlinik fel Sabina tdrsasigaban). Nem
szerepel a filmben Simon, Tomas fia és
Franz professzor felesége sem. Bekertilt
viszont a filmbe egy eskiivéi szertartas,
amely soran az azt vezet$ funkcionari-
us ritualizdlt beszédének hatterében
Mefisto, a malac részvételével groteszk
szituaci6 alakul ki.

A film min6ség szempontjabol mesz-
sze elmarad a regény mogott, gyakran
a gices hatarat sarolja, kiillongsen, ha
Kundera meghatarozdsat vessziik ala-
pul, miszerint: ,,A giccs forrasa a léttel
val6 kategorikus egyetértés.”?® Felr6-
hatjuk még a film linearis, szukcesz-
sziv (fokozatosan alakul6) cselekmé-
nyét. A brilidns torténet kétségtelentil
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megszakitasokat, a torténések sorrend-
jének atcsoportositasat kivanja meg.
Ahogy Kundera is allitja: a regény egy-
ségét maga a kulcsszavakban megadott
téma biztositja. A téma-szavak szerepe
a filmben elttinik. A filmbéli térténet a
szovjet csapatok bevonulasa utan a ,,1ét
konnytségének” jegyében telik, el6-
térbe helyez6dnek a jelentGsebb funk-
ci6 nélkili szerelmi jelenetek, amelyek
oncélaan hatnak. Egy (kifényesitett)
Skodan és egy Trabanton kiviil szinte
semmi sem emlékeztet a cseh(szlovak)
kornyezetre: a kocsma, ahol Tereza fel-
szolgal, egyaltalan nem juttatja esztink-
be a totalitarius rendszer silany, izléstelen
helyiségeit; a kisvaros, ahol a f6szerep-
16k megismerkednek, semmiben sem
hasonlit a cseh kisvarosokra; a sziné-
szek alkata sem emlékeztet a konyvben
szereplokre, talan csak Pavel Landovsky
és részben Juliette Binoche Tereza sze-
repében.

Nem marad mas hatra, mint meg-
vizsgalni, hogyan mtkodnek a filmben
az egyes motivumok.

Oidipusz kirdly és a kommunistik

A Szophoklész tragédiajabol szarmazo
motivum a filmben is gyakran felbuk-
kan. El8szor akkor, amikor Tereza
Pagaba jon, szeretkeznek, Tomas reg-
gel munkaba indul, és az alvé Tereza
kezébe teszi az Oidipusz kirdly cimi
konyvet. Ez a jelenet utal a motivum
tovabbi szerepére. Egy szérakozohe-
lyen jelenik meg tGjra, amikor Tomas
elmeséli Oidipusz torténetét, mikoz-
ben a kommunistdkat hitvinynak ne-
vezi, a tobbiek pedig csatlakoznak hoz-
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za. Itt Tomas hangstlyozza azt a véle-
ményét, miszerint: Oidipusz nem tu-
dott btinérdl, de amikor rajott, kiszar-
ta szemét, és elhagyta Thébat. A 1é-
nyeg abban gyokerezik, hogy a nem
szandékosan elkovetett biin (btintett) is
foltot hagy az ember lelkiismeretén,
akinek felelnie kell érte, eo ipso btin-
hédnie kell. Az asztalndl ul egy Gjsag-
szerkeszt is, aki meg akarja jelentetni
Tomas torténetét. Paradox médon To-
mas éppen emiatt a cikk miatt binhé-
dik, mikor visszatér Svijcbél (a korhaz-
b6l elbocsatjadk, majd korzeti orvosi
allasabdl is, ablakmosé lesz belsle, ké-
s6bb pedig egy falusi sofér). A cikk mi-
att egyre inkdbb rianehezedik az élet
salya. Ekozben Oidipusz ismét el6buk-
kan egy vallatas soran és a rendelében.
»~Még mindig azt gondolja, hogy a
kommunistidknak ki kellene szarni a
szemiiket?” — teszik fel az értelmetlen
kérdést. A metaforat ebben az esetben
sz6 szerint értelmezik, sziandékosan,
hogy megbitintethessék Tomast. A biin-
tetés keresi, és meg is talalja btinét.

Karenin és a nok

Tereza ragaszkodasa Kareninhez a film

alappillérei kozé tartozik: ez a moti-

vum képi megjelenitésben a kévetkezo
esetekben a leghatasosabb:

— a kutyat az eskiivén kapjak (temati-
kai eltol6dds, mert a regényben To-
ma$ hozza haza), ezzel nagyobb
hangsilyt kap Karenin jelentésége
kapcsolatuk szempontjabél, a kutya
elsGsorban Terezihoz kotédik, ne-
vét a regényben torténtekhez ha-

sonl6an kapja;
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— kiilfsldre tavozasakor Tereza a Sko-
daban megcsokolja kutyajat, mintha
jelenlétének koszonhet6en kony-
nyebben bucsizna az otthonatél;

— TTereza Kareninnal egytitt tér haza, a
kutya tarsa is egyben, az egyetlen te-
remtmény, akire timaszkodhat;

— a film befejezd része teljes egészé-
ben Karenin halaldra 6sszpontosit:
a kutya el8szor santit, aztan felfede-
zik a daganatot, az allatorvos megal-
lapitja, hogy rakja van, szenved (mint
azokban az id6kben az ember, ahogy
Tereza és Tomas is szenvedett a nor-
malizaci6é idején), végil egy nagy-
mértékben ritualizalt jelenetben
Tomas injekcidval 6rokre megszaba-
ditja fajdalmatdl. Ezt koveti a kutya
meghaté temetése, amely egyben a
f6szereplék halalit is elGrevetiti.
Felmertil a kérdés, hogy ez a névva-

lasztas mennyiben emlékeztet Tolsztoj

Anna Karenina cimi regényére? Szim-

bolizilja és megtestesiti a XX. szdzadi

Anna Karenina sorsat, féleg azzal,

hogy 6 is terhet és gyongeséget jelké-

pez. Az élet értelme szamara is elve-
szik. Végiill Anna Kareninahoz hason-
l6an tragikus korilmények kozott hal
meg, de férjével egyiitt. A film tragikus
csattandja szintén eltolodas a regény-

hez képes, amely nem a végén irja le a

f6szereplék halalat, erre inkabb a

konyv 6. részének zaré fejezetében ke-

riil sor, amikor a harom fészerepl§ tra-
gikus sorsa szerkezetileg és tematiku-
san Osszeforr. Mindez a film végére ke-
riil, bar hianyzik a felborult teherauté
és a szétroncsolodott testek sokkold ké-
pe. Ez egyuttal azt is jelenti, hogy a

i‘ﬂu. e
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film befejezése esztétikusabb — azért is,
mert az aut6é indulasa elstt lathatjuk
Sabindt, amint a baratai halalat aprolé-
kosan leir¢ levelet olvassa. A linearitds
megszakitasaval emelkedik a film esz-
tétikai és mivészi hatasa. Kar, hogy
csak a végén.
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POETIKAI NYOMOZAS,
AVAGY A VERSBE SULLYESZTETT EMLEKEZET
VOROS ISTVAN

ost egy olyan novella kapesan kell a vers mibenlétérdl beszélniink, mely-

re egyszeri olvasds utdn is nagyon jol lehet emlékezni. Az ilyen novelldt

érezziik zsenidlisnak. Mert a torténetnek olyan alakzatdt hozza létre,
amivel még nem talalkoztunk. Egy 1j, emlékezetre mélto elbeszélés mutdcié a torté-
netek leszdrmazdsi fajan |...J. Karel Capek A kiltd cimii novelldjdrél van sz6.

A versekre szinte lehetetlen visszaemlékezni.! Mert a vers maga az emlékezet.?
Lehet, hogy visszaemléksziink egy-egy sorukra, lehet, hogy verssorrdl versorra
megtanuljuk Gket, de csak Ggy, egy vagy egynéhdny olvasds utan alig emléksziink
rajuk.? El6tolakszik a kérdés, minek akkor verset olvasni? Vajon az emlékezet ked-
véért tesziink barmit vagy inkdbb a jelen pillanatért, a jelen 6roméért? Az emlé-
kezet csak raadds, amit a mulandésagra sz0l6 halasztasként kapunk. Almodni
sem az almokra valé emlékezésért almodunk, tobbnyire el is felejtjik almainkat.
Aversek, azdltal, hogy nem tudunk visszaemlékezni rajuk, mar létformdjukban is
a halandésagunkrol beszélnek. Olvasni 6ket épp ezért elengedhetetlen.

A versek nagy részére par nappal az elolvasasuk utin mar egyaltalin nem em-
léksziink. Ha megmarad valami bel6liik, az tobbnyire egy hangulat, ami persze
kordntsem azonos a verssel. Ebbdl a kijelentésiinkbdl viszont az kovetkezik, hogy
pontosan tisztaban vagyunk vele, mi a vers. Ez 6riasi tévedés, de annyi batorsagot
azért mégiscsak vesziink, hogy a hétkoznapi hasznélat alapjan jelentéseket tulaj-
donitsunk ennek a szénak, és ezeket a jelentéseket kapcsolatba hozzuk az irodal-
mi szévegek bizonyos csoportjival, azokkal, amelyekre nem nagyon lehet emlé-
kezni. De nem lehet emlékezni egy rossz novellira sem. Talan épp azért, mert
alapveten vers-természetire sikertlt, hianyzik belSle az elmesélhets, az epikai.?
Vagyis elfojtott vers.

Es maris kozelebb jutottunk a folvetett problémahoz, a versekre azért nem em-
léksziink olyan j6l, mert nincs benniik elmesélhetd, vagyis idébeli mozgas. Tehat
az emlékezet az id6beli mozgasra, a valtozasra, az epikusra vevé. Az emlékezet
csak azt képes felidézni, ami mar raszorul az emlékezésre, mert elmalt. Sosem a
most torténére® emléksziink. A vers alapvetd nyelvtani ideje a jelen, az epikaé a
mult.> Mivel a vers nem hivja beléliink el6 a valtozas révén létrejové emlékezet-
kényszert, megjegyezhetetlen, csak megtanulhat6. Nem mondhatjuk: ,olvastam
egy verset, egy fiirt sz616r6l volt benne sz6”, hiszen a vers nem egy fiirt sz616r6l
szolt, legfeljebb az valt lathatéva a szoveg és a gondolat kozotti virtudlis térben.
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Most egy olyan novella kapcsin kell a vers mibenlétérdl beszélniink, melyre
egyszeri olvasds utdn is nagyon j6l lehet emlékezni. Az ilyen novellat érezziik zse-
nialisnak. Mert a térténetnek olyan alakzatat hozza 1étre, amivel még nem talal-
koztunk. Egy 1j, emlékezetre mélté elbeszélés mutacié a torténetek leszarmazasi
f4jan, amit csak félve mernék irodalomtérténetnek nevezni. Karel Capek A kolts
cimt novell4jarol van sz6.”

Ha egy novella a versrdl szol, mert cselekménye egy vers és egy baleset kortil
forog, akkor elkeriilhetetlentil az irds és olvasas kétféle modjaval szembesit min-
ket. Maga a novella vilik verselemzéssé, s6t nemcsak azza, hanem a vers lénye-
gérél valé eszmefuttatassa.

Ugyanakkor egy zsenialis® novellanak mindig van néhany széval elmondhaté
torténete, mely olyan, mint egy j6, de poén nélkiili vicc. Pontosabban van poén-
ja, de ez a poén nem nevetésre, hanem elgondolkodasra ingerel. Egy cserben-
hagyasos gazolas egyetlen komoly szemtandja sem tud érdemben beszamolni az
elkovets autorol. Kideril, hogy egy kolté is volt a helyszinen, ugyan nem em-
1ékszik semmire, de az esetrdl irt versébdl pontosan folfejthetSk az adatok, in-
formaciok, megtalalhaté az elkévets. O oldja meg a rejtélyt, ha versét tudjuk he-
lyesen olvasni.

Capek, aki életében a Thomas Mann-i iré-polgar benyomasit keltette, mtivei-
ben nagyon is sokféle hangot tit meg. Ndla nincs meg az élet és ma olyan goércsos
egysége, mint nagy palyatarsanal, hiszen nemcsak préza- és dramair6, ami nem-
zetkozileg ismert tény, hanem filozéfus és kolts is, ami cseh beliigy. Az el6bbit
Masaryk elnok-filozéfussal val6é beszélgetéskonyve, és a pragmatizmusrél sz6lé
disszertaciéja bizonyitja, az utébbit pedig az 1916-ban kiadott mtforditaskotete,
melyben — a hdborts hangulattal dacolva — modern francia koltSket forditott. De
ennél is fontosabb e gyljtemény hatasa, mert a 20-as évek elején indul6 kolts-
nemzedék, a poetistak ebbdl a kényvbdl tanultik meg, hogyan sz6l cseh nyelven
Apollinaire. Az Egiv forditasa olyan nagy hatasi volt, hogy a vers cseh cime:
Pdsmo, a késébbiekben mifajmegjeloléssé valt, Nezval, Zavada, Hrubin aradé,
tobbtematikaju verseinek legfontosabb el6képe lett.?

De Capek nem egyszertien a koltészet fontossagardl, nagysagardl beszél, ha-
nem egyenest a modern koltészetérsl. Nem pusztan allitja az irdnyzat nagysagat,
hanem meg van gy6z6dve annak fontossagarodl, és ezt szellemesen bizonyitja is.
A fontossagat, mar-mar azt mondhatnank, hasznossagat.

Es itt szemléletének legfontosabb eleméhez ériink. A modern irodalmat sok-
szor még leglelkesebb hivei is 6nkorlatozasként élik meg. Erre az olyanfajta be-
szédfordulatok utalnak, mint hogy ,manapsag igy mar nem lehet frni” stb. Mint-
ha taldn a modernség tabuvi tett volna bizonyos beszédmédokat!? Capek sokkal
inkdbb a modern megnévekedett pluralizmusat hangsilyozza. ,A mivészet még
sosem volt képes a szépség ennyi arnyalatara és fajtajara, mint most.”!" — frja az
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1910-es évek elején. Novellajdban azonban nemcsak az Gj mivészet szépségét
hangstlyozza, hanem val6sdgkozeliségét is. Hiszen a valdosaghoz nemcsak titkro-
zéssel, de mas médokon is eljuthatunk.

A novella kolt6je, amikor az emlékeirdl faggatjak, nem latszik valami igére-
tes szemtananak. Latszélag kevesebbet tud az el6tte megkérdezetteknél, akik-
rél az deril ki, hogy nem egészen a valésagban élnek, legalabbis nem érzéke-
lik azt eléggé, sokkal inkabb itéletet mondanak réla. Itélkezni mindenki tud,
de rendesen, targyilagosan megfigyelni valamit...”!! — mondja a nyomoz6 az
egyik buzgé, de haszndlhatatlan szemtaninak. A kolt6 vallomasardl alkotott el-
s6 benyomas még ennél is hervasztébb. Viselkedése semmit sem igér, amig
eszébe nem jut a vers. Am akkor fiirgévé vilik, sietve elGkeresi szovegét és ér-
telmezni kezdi.

A vers azon a poetista-sziirrealista hangon sz6l, melynek kialakitasaért megle-
hetdsen sokat tett Capek, mint féntebb mar széltunk réla. Allitasa viszont egye-
nesen meghokkentd. Szerinte az ilyen szévegnek pontosan kihtivelyezhet6 értel-
me van, az asszocidciokra épiilé képek mogott felfejthets hattér hizodik. Capek
ezt a nyelvet egyszeri lirai kéznyelvként kezeli, vélvén, hogy megértése tanulha-
t6, s6t tanulandé.

Nézziik példaul, mit kezd a szerzé a vers utolsé elétti soraval (mind a kettd, a
vers és a novella szerzgje, akik kordntsem azonosak): ,hattyanyak, kebel, dob és
cintanyér”!2. Kis toprengés utan rajon, hogy ezek szamokat jelentenek, a hattyad-
nyak a 2-est, a kebel a 3-ast, a dob és cintanyér (mintha a korszak jellegzetes
dzsessze festené ala a novelldt) az 5-6st. Es valéban, mint kés6bb igazol6dik, az
auté rendszama 235 volt.

Mit 4llit mindezzel a mtelemzés mikéntjérsl Capek? Azt, hogy egy mtértel-
mezés nem feltétlentil teszi még érthetetlenebbé az érthetetlent, és nem is sza-
bad a megértés korlatozottsiganak szemsz6gébdl kezelnie egy szoveget, hanem
fol kell tarnia az értelmet ott, ahol az nem nyilvanval6. A novelliaban szerepld kol-
t6 is kifejti versértelmezési elméletét: ,,De a vers [...] az bels6 valosag. A vers sza-
bad, sziirrealis képzetek egymasutanja, amelyet a val6sig a kolts tudata alatt élet-
re hiv, érzi? Latasi és hallasi asszociaciok sora. Es az olvasonak ala kell vetnie ma-
gat ezeknek az asszociaci6knak.”!3

Az ir6 szabadsagat a két szerzg tobbre tartja, mint az olvas6ét. Az olvasé alave-
tettségért cserébe a megértést ajanlja fel.'* Ha szorosan koveted a szoveg altal
adott intenciékat, ha odafigyelsz a szavakra, akkor megértesz valamit. Az olvaséi
kisebb szabadsdgot az annyit hidnyolt megértés ellentételezi. Es valoban igy van?
Vajon nem éppen a legfontosabb XX. szdzadi dilemmankra ad Capek mésféle va-
laszt? Lehet, hogy az olvasé szabadsagharca — ami éppen olyan forradalom, mint
a francia vagy az orosz, mert az uralkod¢ osztaly lefejezéséhez vezet — péteselekvés
csupan? Potcselekvés amiatt, hogy nem vagyunk képesek hasznalhaté megértési
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stratégiakat taldlni az Gjabb szévegekhez, versekhez. Vagyis nem olvassuk Sket
elégszer, elég figyelmesen. Ha megértiink egy verset, akkor lesz mire visszaemlé-
kezniink. Belenyugodtunk abba az elméletbe, hogy a vers nem az értelemnek
sz6l, de ugyanakkor képtelenek vagyunk feldolgozni, hogy emiatt nem is értjiik,
amit olvasunk. Fellaizadunk tehat, teoretikusok vezetésével, ahogy az minden for-
radalomban torténik, és megoljiik a szerz6t.”” A halott szerz6 ugyan noveli a sza-
badsidgunk, de a vers erGterében legalabb olyan sziikségiink lenne a megértésre.
Capek novellgjat olvasva taldn még sikeriil kiszokni az egyre tigul6 esztétikai térbe,
vissza a mthoz, a verssel valé intenziv egytittlét vilagaba.

Elemzett sz6veglink szerint a szerz6 mindig jelen van a mtben. Itt is, a koltg
aversében, Capek a novelldjaban. Ha belegondolunk, nehéz megvalaszolni, hogy
kettejiik koziil melyikiik irta a novellaban szerepl6 verset? Talan én frtam mind a
kett6jiiket, mint Szab6é Lérinc Dsuang Dszit meg a lepkét. Vagy egy elemzés szer-
zGje ne ragadtassa ekkora merészségre magat?
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egészen kevés kivételtdl eltekintve: az frott sz6, a konyv. Még ha nem is kifejezetten kol-
t8, ir6, vagy gondolkodé, feladatat még akkor is csak kényvben teljesitheti.” HAMVAS
Béla, Scientia Sacra, Bp., Magvets Konyvkiadd, 1988, 77. A vizsgalt novella témdjaban
és vizsgdlédasanak irdnyaban is tematizalja a zsenialitast, de ett6l még nem lenne ma-
ga is sziikségszertien zsenidlis. S6t, ez inkdbb akadalynak ttinhet. Capek polgar. Nem
viseli a zseni arcat vagy alarcat. Mtivében konnyed irénidja ellenére, vagy épp azaltal
nagyon merész és nagyon radikdlis tud lenni, mikézben Ggy tesz, mintha mi sem tor-
ténne. Nem tudom, az egész életmt zsenidlis-e. Ez a novella az. De hiszen zsenialis mt-
vek avatnak egy életmiivet is zsenialissa. Ez a novella irodalom az irodalomrél, anélkiil,
hogy észrevennénk. Esszé a koltészet hatalmarol, de tokéletesen epikava transzponalva.

9 ,Forditasai olyan kittinéek voltak, hogy sziikségszertien valtak a cseh modern koltészet
alapjaiva.” Tvan Kima, Telky veék chee mit téz velké mordy. Zivot a dilo Karla Capka, Praha,
Academia, 2001, 24.

10 Karel CAPEK, O uméni a kulture I. Praha, Ceskoslovensk}’/ spisovatel, 1984, 372.

1 214.

12 216.

13 216.

14 A megértést, ami nem mds, mint a jelek nyomain valé kévetkezetes végighaladas. Nem
véletlen, hogy ez az elmélkedés egy nyomozas kiils6ségei kozott folyik. Ez a novella
nemcsak esztétikai vitairat, de krimiparédia is. Annal inkabb fontos ez, mert épp a kri-
mi az a mifaj, melyben nyilvanvalé, hogy a szerzé végig ott van mtvében, és jatszik az
olvaséval. Hiszen annyiszor tereli téviitra gyantnkat, ahanyszor csak akarja. A krimi-
szerz6 sosem halott, mondhatnank. A versek szerz6i pedig krimih&sok, akik meg tud-
nak mondani, ki a gyilkos, ha tisztességesen olvasnank a verseiket.

15 Ezt a gyilkossagot alighanem nem Roland Barthes vitte végbe révid és remek frasaval
(Roland BARTHES, A szerzd haldla = R. B., i. m., 50-55.), hanem az a folyamat, melynek
keretében a cim 6néllésodott, szall6igévé valt, 6nall6 életet élt, és 6ndlléan gyilkolt. Az
eredeti tanulmany szerintem alapvetSen egy kritikai, sz6vegértelmezéi attittidvaltasrol
sz6l. Nem a szerz6t 6li meg, hanem a rossz értelmez6k altal teremtett félistenszert fé-
tist, mely gyakran épp a széveget takarta el. Pedig sosem a széveg bajuk a szerzé mo-
gé, hanem a szerzé a sz6veg mogé.
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Pion Istvan

Anyajegy

Egy anyajegy van a térdem alatt, mint édesanyamnak,
pont ugyanott, ugyanugy, szinte ikerparja.

Véletlen, de bevallom, hogy nem hagyja nyugodtan
esti, pihent 6ram: furcsa e képz&dmény.

Nem nagy amugy, épp akkora, mint egy csoppnyi korom, bar
nem mértem még meg semmilyen eszkdzzel,

és halvany lila g6zom sincs arrél, mi a célja,
megsziletése oka s léte mikéntje. Habar

lexikonokban szoktam uténa kutatni, ha nem megy
fejb&l, most mégsem. Megmaradok képzelt

és feltételezett allaspontomban a végén:
édesanyam méhében szerzett seb ez. Az.

K6zépso falat

Amig szakallad nem lesz sz (mert most sarga)
s nem fulladsz bele a fiist6lg6 pipadba,

a frocesod lefolyik lassan az alladon,

s fol tud szaradni a nyari tGz6 napon;

amig akad, aki a kocsmaboél kiver,

a kozértbe pedig lesz elmenned kivel;

és mig érzed, hogy faj ott lent a prosztata,
meg hogy egymagadban tigysem talalsz haza,
ahol rozsdas rezsén f6z6l egy langy levest,

és hogy ne legyen ma sem unalmas az est
csak bekapcsolod a régi szemcsés tévét,

hogy megbamulhasd a bemond6nd mellét.
Addig te vagy nekem a kozépsé falat:

nem is emlékszem rad és nem is vartalak.
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A KPSZTI rouata

FEJEZETEK A TIZEVES KATOLIKUS PEDAGOGIAI
SZERVEZESI ES TOVABBKEPZESI INTEZET EVKONYVEBOL!

A tekintély tiszteletet vir el — a szeretet egyenldvé tesz és dtolel.”

(Simon Andrés)

... az sem szdmit, aki tiletet, az sem, aki intiz, csak az Isten,
aki a nivekedést adja.” (1Kor 3,6)

Bajuik Erzsébet M. Eszter

intézetvezeté névér

Egy intézmény torténetében tiz esztends nem nagy id6, de maga a jubileum mér-
foldké: szamvetésre és koszonetnyilvanitisra lehetséget ad6 alkalom.

Ez a jubileumi kiadvany hivatott arra, hogy szamba vegye a Pedagégiai Intézet
els6 tiz évének eseményeit, eredményeit, mindazokat a célkittizéseket, amelyek
megval6sultak vagy amelyeket a jévében kell valéra viltani, a minéségen javita-
ni, az elvarasoknak magasabb szinvonalon megfelelni.

A Magyar Katolikus Piispoki Konferencia alapité szandéka az volt, hogy a Pe-
dagogiai Intézet szakmai folkésziiltséggel és keresztény elkotelezettséggel segitse
a katolikus k6zoktatasi intézményrendszer fejlédését, pedagogiai-szakmai tanacs-
adassal tdmogassa az intézményvezetGket és nevelGket, élessze fel és terjessze a
katolikus nevelés-oktatas értékes hagyomanyait, hogy azok minél szélesebb kor-
ben mélyitsék el a keresztény erkolesot és szellemiséget az intézmények pedagé-
gusaiban, névendékeiben és a sziil6k korében.

A Pedagégiai Intézet munkatarsainak a tiz esztendd alapvetésérdl, a feladatok
stratégial tervezésérdl, a csapatépitésrdl és a profilirozasrol szolé beszamoléit
egyrészt az Intézet legkozvetlenebb partnereinek értékelése, masrészt egyhazi
eloljaréink és kiils6 szakmai tamogat6ink megnyilatkozasai teszik hitelessé.
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g ' Mester és Tanitvany — A KPSZTI rovata Wg

A tiz év alatt kialakitott és miikodSképesnek bizonyult szakmai tevékenység
sok tekintetben valéra valtotta az alapitok szandékat. Ezekrél az eredményekrol
o6rommel szamol be jubileumi kiadvanyunk. Tovabbfejlédésre természetesen sziik-
sége van az Intézetnek, hiszen az intézményrendszerben mutatkozé igényeket
eddig nem sikertilt teljes mértékben kielégiteni. Két nagyon fontos teriileten, a
szakképzés és a fejleszté pedagodgia teriiletén a jovSben feltétlentil tobbet kell
tenniink. Szakképzésre és fejleszté pedagdgiai tevékenységre elsésorban a szoci-
alisan és kulturalisan hatranyos helyzet(, sajatos nevelési igényt vagy valamilyen
részképesség kieséssel kiiszkodo tanuléknak van sziikségiik, akiknek felzarkézta-
tasat, fejlesztését, életmindségének javitasit és nem utolsésorban missziondlasat
szamos intézményiink végzi. Az ilyen tehertétellel biré csaladok, névendékek
szama igen nagy aranyban noévekszik iskoldinkban, 6vodainkban. Ezen specialis
szakteriletek ellatasahoz a Pedagogiai Intézetnek nagyobb segitséget kell a jové-
ben nytjtania megfelel6 szakemberek bevonasaval, egy erre a feladatra vonatko-
z6 stratégia kidolgozasaval.

A mogottiink hagyott tiz esztendéért, a munka, a szolgalat végzéséhez kapott
er6ért és kegyelemért halat adunk Istennek, a leleményesség, a batorsag és a ki-
tartds Szentlelkének.

Készonetet mondunk az intézetet megalapité Piispoki Konferencidnak, az
alapitast szorgalmazo6 és az intézmény munkatirsait folyamatosan tamogaté
dr. Papai Lajos piispok trnak, az Oktatastigyi Bizottsag elnokének és dr. Seregély
Istvan érsek arnak, a Konferencia akkori eln6kének. Megkoszonjiik dr. Veres
Andras piispok drnak hossza éveken at parbeszédre és egyiittmiikodésre min-
dig kész nyitottsagat, segitségét, aki piispokkari titkarként szivén viselte az In-
tézet és az oktatasi intézmények gondjait.

Koészonetet mondunk a munkank és gondjaink irant érdekl6dést és nagyra-
becstilést kifejez6 dr. Erdé Péter biboros, primas, érsek, az MKPK elnokének ta-
mogatasaért, valamint dr. Német Laszl6 SVD puispokkari titkar drnak segit6-
készségéért.

Valamennyi iskolafenntarté ordindriusnak, szerzetes eloljarénak, intézményve-
zet6inknek, kollégainknak, tantargygondozéinknak és szakértGinknek koszonjitk
az egyuttmikodést, és kérjiik a jovben is timogatisukat, tandcsaikat és javasla-
taikat.
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%‘ Fejezetek a tizéves KPSZTI évkinyvébdl

Koszonto

Kifiirkészhetetlenek a Gondviselés titjai. Amikor 1989-ben
nyolc katolikus iskola miik6dott Magyarorszagon, almod-
ni sem mertiik volna, hogy hamarosan katolikus iskolak
szazainak fenntartasa lesz egyhdzunk megtisztel6, de
nem konynyi feladata. A kozoktatasban valé részvétel
olyan széles teriilet, ahol egyhdzunk hite és kiildetése ta-
lalkozik a tarsadalom igényeivel, az oktatas, a nevelés, a
kulttra viligaval. Es éppen ez a teriilet az, ahol az utéb-
bi évek soran rengeteg reform, atalakitas, szerkezetvaltas
és valtoztatds ment végbe, ahol a szabdlyos és eredmé-
nyes miikodéshez egyre tobb és hangsilyosabb szakmai
és adminisztrativ feladatot kell megoldani. Nagyon is
id6szert és boles dontés volt tehat a Magyar Katolikus
Piispoki Konferencidnak a tiz évvel ezel6tti hatdrozata, a
Katolikus Pedagogiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet
megalapitésa.

Dr. Evdé Péter
biboros, primas, érsek
az MKPK elnoke

Az elmult évtized tapasztalatai igazoljak, hogy a KPSZTI formajaban szamos
kivalé és elkotelezett szakember segiti a katolikus nevelés és oktatas tigyét, olyan
szakmai hétteret nyijt az iskolafenntartéknak és maguknak az intézményeknek
is, amely nélkiil a szinvonalas munka alig volna elképzelhetd.

Halat adok Istennek az elmult tiz év eredményeiért, és kérem béséges aldasat
a KPSZTT és a katolikus kozoktatas minden munkatarsa szimara.

Boldogsagos Sziiz Maria, Iskoldk Partfogéja, konyorogj érettiink!

Tizéves a ma mdr nélkiilozhetetlen Intézet
Nehéz folidézni az 1990-ben varatlanul bekovetkezd, mind-
annyiunkat folkésziiletlentil éré valtozasok eseményeit és
eredményeit. Két dolog azonban kétségtelen. Ha egy intéz-
mény tiz év utan, nyugtalan korunkban, nélkiil6zhetetlen-
nek tnik, akkor valéban nélkulozhetetlen, és az adott ko-
rilmények kozt igazolta 1étét. Azok pedig, akik munkalkod-
nak benne, haldval tinnepelhetik az évek kerek fordulgjat.
Nos, ilyen intézményként koszontom létrejottének ti-
zedik évforduléjan a Katolikus Pedagogiai Szervezési és
Tovabbképzési Intézetet és mindenkit, aki altal sziiletett,
kibontakozott és jovét igér megbecsiilt szolgalata.
Sajnalatos médon ifjikoromban tébbszori prébialkozas
utian sem sikeriilt napl6iré emberré valnom. Féleg most

& 1. oldal

Dr: Seregély Istvan

egri érsek

4



g Mester és Tanitvany — A KPSZTI rovata Wg

latom, mennyire hasznos lenne éppen az elmult, ezerarci és szamtalan kezdemé-
nyezést elindité id6k emlékeinek ilyen napldszert ismerete. De efféle kronikaval
sajnos nem rendelkezem.

A Jézus Krisztus alapitotta Egyhaz kezdett6l misszios kiildetéssel jott a vilagra.
A misszi6 nem csak az Isten akarta élet evangéliumat nem ismerd emberek felé
fordult: kis id6n beliil azza a kotelességgé is valt, hogy a malé nemzedékek Krisz-
tus-kovetését az 0j generacioknak adja at. Ez, barhogyan nevezték is kezdetben,
mar oktaté-nevel6 szolgalat volt. Nemcsak hitoktatds, vallasra nevelés, hanem
krisztusi életet bontakoztaté torekvés is. Kotelessége volt a csaladnak mint ,,csa-
ladi egyhdznak” és az egész krisztushivé k6zosségnek. Idével az Egyhaz iskolaala-
pito, kozoktatast teremts tényezdje lett az emberi kultartorténetnek.

E tekintetben az ezeréves magyar kereszténység nagyon magas szintre emelte
a jovo épitését. Nem kell szégyenkezntink Eur6pa mas népei, nemzetei elétt.

A sok téren nyomoruasagot hozé XX. szdzad kézepén mégis megjelent az a ma-
gabiztos magyar nyilatkozat, miszerint a nép allama 4tvette az oktatds és nevelés,
valamint a szocidlis gondoskodas foladatat az Egyhaztol. A kétnemzedéknyi gyar-
mati sors kultirpolitikdja meg is tépazta a keresztény szellemiséget. Szerencsénkre
nyolc katolikus iskola folytonossigot jelentett az 6rokség és az Gjrakezdés kozott.

A kozszolgalatban valé részvétel szabadsaganak birtokdban a magyar katolikus
és mas keresztény egyhazak széles kord igénynek probaltak eleget tenni iskolaik
Gjrainditasival és 4j iskolak alapitasaval.

Hazank 4j, Gtjat tapogatozva keresé vezetése hamar rajott, hogy a megvalto-
zott kortilmények kozott az oktatas rendszerének id6tallé és eredményes meguju-
lasat, kibontakozasat irdnyitani kell mind az 4llami és 6nkormanyzati, mind az
egyhazi kozoktatds terén.

Nem tudom, kinek jutott eszébe vagy kit utanozott valaki, kik voltak az okos
emberek e feladat megval6sitasdban. Azt sem tudom, mennyire sikertilt megolda-
ni orszagosan, de azt igen, hogy ndlunk valéra vélt a cél. Létrejott és tiz éve all a
Katolikus Pedagégiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet, a KPSZTI, és ez id6
alatt a magyar viszonyok kozt jol miikods iskolahdl6zat Grévé valt.

Az intézmény nemcsak a nevében megfogalmazott kévetelmény megvaldsito-
ja, a katolikus kozoktatas rendszerének sikeres iranyitéja lett, de — idénként vi-
szontagsagos helyzetekben — masoknak is példat mutaté médon végzi munkdjat
az oktatas és nevelés szolgélataban.

Tizenot éven at elnoke lévén a Magyar Katolikus Piispoki Konferencianak — bar
iskolatigyekben nem személyesen tevékenyked§ vezetSként — lattam a KPSZTT szii-
letését, kibontakozasat. Lattam, hogy néhdny ratermett és lelkes ember munkaja
nyomdn, 0j korilményekkel megkiizdve, az Intézet — kovetve a mindig valtozé
torvényeket, rendeleteket és elSirdsokat — eredményesen tudja iranyitani iskolaink
miikodését, megdvni életképességiiket.
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Kilon érdekes és meglepd volt latni a ma mindségellenérzésnek nevezett,
mashol bizony gyengén m(ikédé ,tanfeliigyelet” hatékonnya valasat. Ezt a mun-
kat az egyhazmegyém dltal fenntartott oktatdsi intézményekben szervezett ellen-
Orzések sordn, az ellendrzést és értékelést végz6 munkatirsak révén kozelebbrol
is megismertem és elismerem.

Ugyanigy az egyhazmegyék gazdilkodasidban, az oktatasi-nevelési intézmé-
nyek munkajiban, financialisan is, legalabbis eddigi fonnmaradasukban lehet6-
vé tevé KPSZTI szolgalat, minden iskolafénntart6t halara kotelez.

Mit kivanhatnék a tizedik jubileumat tinnepld Intézetnek, vezetSinek és mun-
katarsaiknak? Mindenekel6tt azt, hogy az Intézet maradjon fenn tovabbra is. Ve-
zet6i és munkatarsai ne veszitsék el lelkesedésiiket és munkakedviiket. Vallaljak
atalakul6 vilagunkban az egész kozoktatasra és koznevelésre nehezedd terheket
Jézus Krisztushoz és Egyhazahoz valé hiiséggel és aldozatossaggal.

Nem igérhetem, amit kezdetben reméltem, hogy a vilag baratsagos lesz mun-
kank és szolgalatunk irdnt. Bizom mégis, hogy Isten és ember el6tti Gszinteség-
ben, egy nalunk szerencsésebb jovét megéré nemzedék javaért faradozunk. Biz-
zanak benne, hogy a magyar egyhaz, intézményei és azok munkatérsai teljesite-
ni tudjak és teljesiteni fogjak a Gondviselés altal nekiink rendelt kildetést.

Isten aldja meg eredményes jovével a jubildlé Intézetet!

Az 1d6 gyorsan szalad: a Katolikus Pedagégiai Szervezési
és Tovabbképzési Intézet elérkezett alapitasdnak tizedik
évforduléjahoz. Mint a Magyar Katolikus Piispoki Konfe-
rencia Iskolai Bizottsagianak elntke kezdettdl ott lehet-
tem az Intézet létrejotténél, kezds 1épéseinél és tovabbi
fejlédésénél.

El6szor az MKPK titkdrsdganak épiiletében kapott he-
lyet az Intézet, majd 2003-ban a mai — immar végleges —
éptletébe koltozhetett.

Az Intézet léte, munkassaga felbecsiilhetetlen értéket
jelent a magyar katolikus iskolarendszer szamara. Mig
az allami pedagdgiai intézetek egy-egy kisebb teriilet is- Dr: Pdpai Lajos
koldit fogjak ossze, addig a KPSZTI munkdja azt jelen-
ti, hogy a Katolikus Egyhaz 4ltal fenntartott 6sszes koz-
oktatasi intézmény egységes ellendrzé-tanacsadé-tovabbképzé hattértamoga-
tassal mikodik Soprontél Nyiregyhazaig és Esztergomtol Pécsig. Ezt az egy-
séges — a katolikus 6voddkat, altalanos iskoldkat, szakiskolakat, kozépiskoldkat
tamogaté — intézeti munkdat ,szent irigységgel” és megbecsiiléssel figyelik a ha-

sonlé intézmények is.
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Nekiink pedig elsérendd fontossagu érdekiink, hogy katolikus iskolaink min-
dig megfeleljenek annak a szinvonalnak és elvarasnak, amit egyrészt ,iskola”,
masrészt ,katolikus” voltuk alapjan joggal elvarnak télik.

A tiz év eseményeit, eredményeit b6vebben megismerhetjiik ebbdl a kiadvany-
bol. En csak koszonetemet szeretném kifejezni a KPSZTI intézetvezetSinek:
Szilagyiné Dr. Szemke6 Juditnak és Bajzik Erzsébet M. Eszter névérnek, valamint
munkatarsaiknak azért az dldozatos munkaért, amit e tiz évben végeztek.

Az MKPK a KPSZTI megalapitasaval és fenntartdsaval is kifejezte azt a meg-
gy6z6dését, hogy katolikus iskolainkat gy tekinti, mint apostoli tevékenysége ki-
emelten fontos lehet§ségét, a KPSZTI és katolikus iskolaink dolgozéit pedig,
mint akik nagyon fontos egyhazi kiildetést teljesitenek!

Ad multos annos!

LAkik igazsdgra tanitottak sokakat, timdokolnek
orokkon-orokké, miként a csillagok”  (Dén 12,3)

A Magyar Katolikus Piispoki Konferencia felkérésére
1998. augusztus 1-jétdl vettem at a Konferencia Titkarsa-
ganak vezetését. A Konferencia épiiletében miik6dé in-
tézmények kozott egyik volt a KPSZTT, akikkel szomszédi
kapcsolatba kertiltem, mivel az Intézet a titkar lakdsanak
szomszédsiagaban mikodott. Talan e kozelségnek is ko-
sz6nhetd, hogy naponta gyakran taldlkoztam az Intézet
munkatarsaival a hivatalos megbeszéléseken tal is. Erre
Di: Veres Andrds az idére esett, amikor az egyhazi fenntartasa iskoldk sza-
ma ugrasszerien megndétt, ezért az Intézet munkdja is
rohamosan novekedett. Egyre inkabb sziikségesnek lat-
szott, hogy szamukra egy megfelel6 miikodési feltételeket biztosité épiiletet talal-
junk, mert a hely sztikossége mar a munka végzését nehezitette. De erre csak né-
hany év mulva kertilhetett sor.

Orommel lattam, hogy az Intézet munkatarsai nagy hozzaértéssel és elkotele-
zettséggel végezték munkdjukat. Ezt azért érzem sziikségesnek megjegyezni,
mert a folytonosan valtoz6 oktatdsi torvények nagy zlirzavart teremtettek az isko-
lak életében, ezért szimukra nagy segitséget jelentett, hogy a KPSZTI-hez fordul-
hattak, ahol mindig szakszerd és megbizhat6 eligazitast kaptak. Az iskolak veze-
t61 gyakran megfogalmaztak felém a koszonetiiket, amely kszonet valjdban az
Intézet munkatdrsait illette meg. A katolikus iskoldk fenntart6i szamara is nagy
konnyebbséget jelentett az, hogy bizhattak az Intézet munkatarsainak szakértel-
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mében és készséges segitbkészségében. Valojaban, amit csak altalanossagban fo-
galmazok itt meg az Intézet munkdjarol, az nagyon szerteagazé és sokréti tevé-
kenységet jelentett. A Katolikus Egyhaz nagy oktatasi intézményrendszerét nem
is lehetett volna az Intézet segitsége nélkiil eredményesen miikodtetni. Nélkilitk
az egyes fenntartéknak kellett volna tébb munkatérsat foglalkoztatni az oktatds
tertiletén, s az iskoldjuk érdekeinek érvényesitése még akkor sem lett volna olyan
eredményes, mint igy. Az egységes fellépés a minisztérium felé mindig hatékony-
nak bizonyult. A tébbi egyhazak képvisel6i is gyakran elismeréssel széltak az In-
tézet munkgjarol.

Ugy tapasztaltam, hogy a kormanyzat munkatarsait is gyakran meglepte az a
felkésziiltség és szakszertiség, amellyel — a Piispoki Konferencia Titkarsaganak
munkatarsaival dsszefogva — az egyes targyaldsokra érkeztiink. Orém volt ilyen
munkatarsakkal dolgozni. Természetesen ez tobbszor kés6 estébe és nemegyszer
éjszakdba nytlé munkat kovetelt, mert legtobbszor csak nagyon kevés felkésziilési
id6t kaptunk a targyalasok el6tt.

Elfogddottsag nélkil kijelenthetjiik, hogy a katolikus oktatasi intézményeink
szakmai fejl6désében oriasi szerepet jatszott a KPSZTI-ben végzett kivalé6 mun-
ka. Egyrészt a tanacsadasok és tovabbképzések, masrészt az egyes intézmények-
ben végzett komplex ellendrzések sokat segitettek abban, hogy az iskolak felismer-
jék sajat értékeiket és hidnyossagaikat, igy javitsak az ott folyé szakmai és lelki
munkat.

Nem tudjuk — miként ez az elmult tizenhét évben mar tobbszor el6fordult —,
hogy milyen jové var az egyhazi oktatasi intézményekre. Azt a demokraciara néz-
ve nagy szégyennek és deficitnek tartanam, ha a kormanyzat ellehetetlenitené
ezen iskolak miikodését. Remélem ez soha nem fog bekovetkezni! Az viszont biz-
tosan allithaté, hogy egy olyan Gsszpontositott szakmai munkdra, mint amit a
KPSZTT végez immar tiz éve a katolikus oktatds érdekében, mindvégig sziikség
lesz. Kivinom, hogy az Intézet minden munkatarsa azzal a szakmai és keresztény
elhivatottsiggal végezze tovabbra is a munkdjat, amelynek szamtalan tanibizony-
sagat adtak az elmult évek alatt.

Ad multos annos!
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Egy 6v6né gondolatai a tizedik évfordulora
Az 1d6 sodrasdban szinte észre sem vettem, hogy eltelt tiz
esztendd. Az emlékezés els6 gondolata a kezdeteket idézi
fel, amikor 1997-ben oly biiszkén ,,mi, svetitses 6vondk”
elindultunk a zsambéki lelkigyakorlatra. (Antal Eva 6vé-
né, pedagbgiai munkatirs szervezte ezt az alkalmat.) A
szelid ,dorgaldsok” ellenére sem tudtuk, talin nem is
akartuk betartani a szilenciumot, hiszen annyira feszitett
benniinket a vagy, hogy valaszt keresve a ,ti hogyan csi-
naljatok” és a ,mit6l mas egy katolikus 6voda” kérdések-

Szasziné Sustyak Anna re megosszuk egymassal munkank érémeit, gondjait.
dvodavezetd Személyes élményeim kozt kutatva eszembe jut az elsé
Svetits Katolikus leanyfalui lelkigyakorlat, amely djabb lendiiletet adott az
Oktatési Intézet 6vodak ,igyének”. Grolyoné Szabo Eva 6vodai szakérté ez
id6 t4jt kapta megbizasat a Pedagodgiai Intézettdl. Elhataro-
zasainak, terveinek csak a ,,kérvonalai” jelennek meg el6ttem, képek, mondatok vil-
lannak elém: ,,a gyermeknevelés alapké a jévendshoz”, ,,jé szellemben nevelve kell
a gyermekeket titnak inditani”. Valami ,,csuda jot” kivant és tervezett a katolikus 6vo-
daknak — elsGsorban az oda jar6 gyermekek 6romére. Téle telhet6en mindenben se-
giteni akart: a kozosség formaldsaban, az értékek megteremtésében. Hiszen nagy
sziikség volt akkoriban arra, hogy hozzajussunk a megfelel dalokhoz és irodalmi al-
kotasokhoz. A vallasos nevelés terén kialakitott jo gyakorlati tapasztalatokat, ismere-
teket at tudjuk adni egymasnak. (A ,mit?” és ,hogyan?” kérdései gyakran elhangzot-
tak.) Koztudott, hogy az 6vondk altalaban lelkesek, nyitottak az Gjra, kiprobalnak
mindent, ami jobba, tobbé, szebbé teszi munkajukat. ,,Legnagyobb dolog, amit egy-
masnak adhatunk nagylelkiien vagy fogcsikorgatva, vagy ahogyan képesek vagyunk
— mi magunk vagyunk.” O volt az, aki az 6vodai nevelés teriiletéért felelss munka-
tarsként elkotelezetten, faradhatatlanul, folyamatos szakmai meguajulassal, 6nzetle-
nil, ,,6nmagat szétosztva” sajatos szerepet villalt az 6vodai nevelémunka helyi
értékrendjének kialakitasaban. Az eltérd feltételekkel, lehet&ségekkel induld és mii-
k6d6 6vodak fogddzot, gazdag ttravalot kaptak és kapnak ma is a Pedagégiai Inté-
zet minden munkatarsatol.

Tovéabbftizve az emlékezés fonalat, amikor a Pedagdgiai Intézet tiz évének torté-
netét, a fejlédést, az elvégzett munkat tekintem, kérdések vetédnek fel bennem. Ha
kimondom ezt a mozaikszét, KPSZTI, érdekes lehet, hogy mit jelent, milyen érzé-
sek, gondolatok tarsulnak hozza. Egy pedagégiai intézet, amely értekezleteket, kép-
zéseket, programokat szervez, kiadvanyokat szerkeszt, a komplex intézményellenérzés
és -értékelés munkajat koordinalja, mint szakértének alkalmanként munkalehetGsé-
get biztosit, és sorolhatnam még, milyen sok feladatot vallalt, vallal. Mi az, amit koz-
vetit, amit atad, amit6l mégis mas ez a hely, mint a tébbi ilyen jellegii intézmény?
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Olyan hely, ahova j6 érzéssel megyek (néha ugyan faraszt6, hosszi vonatozassal érek
oda), ahol tudjak, hogy a gyokereket nem eltépni, hanem megtartani sziikséges, hi-
szen ez a lehetGség a talélésre. Ez a hely jelenti még a meghitt egyiittléteket, embe-
r1 kapcsolatokat, lelki élményeket, szeretteimet, dallamokat, illatokat, fényeket, 6r6-
moket. Jelenti a katolikus évodapedagégidban val6 tutkeresést, elérehaladast, ered-
ményeket. Jelenti a hiiség, az id6, a nevetés, a térédés, az elismerés ajandékait.

Nehéz at van mogottiik, nemcsak azért, mert merében 1), semmilyen hagyo-
manyokra vissza nem tekint$ szervezeti struktirakat kellett kiépitenitik, hanem
mert meg kellett felelnitik az intézmények altal timasztott elvarasoknak. Az el-
mult hat évben nem volt egyetlen olyan esztend$ sem, amikor ne kellett volna va-
lamilyen reform, oktataspolitikai valtozas miatt 4j intézményi dokumentumokat
kidolgozni vagy a mar meglévéket atdolgozni. A Pedagégiai Intézet vezetdje,
Eszter névér és munkatarsai biztos hatteret jelentettek az 6vodaknak, iskolaknak.
A hajszélgyokerek taplalé erejével segitették a katolikus kozoktatas szinvonalas
munkajat. Készonet az Intézet minden munkatirsianak a tiz esztendéért. Halat
adunk a hétkoznapi csodakért, melyek jelen voltak az életiinkben. Minden ne-
hézség ellenére is csodalatos dolog embert formalni! S a mai kisgyermekek ko-
z6tt mar talan ott vannak azok, akik néhany évtized mulva folytatjak az elkezdett
munkat, akiknek mi lesziink a megtarté malt, akik minket emlegetnek tgy, hogy
»0k kezdték”, ,,6k voltak a magvetSk”. S mi csak remélni tudjuk, hogy az elvetett
magok nem a gyomok ko6zé, nem az utfélre, hanem Isten aldotta terméfoldbe
hullnak, s ezerszeres b6 terméssel 6rvendeztetnek meg eget s foldet.

Visszatekintés
1997-ben megtisztels lehetGséget kaptam a Magyar Katoli-
kus Piispoki Konferenciatél. El6készithettem és elindithat-
tam a katolikus kozoktatas szakmai 6sszefogasat és miikodé-
sét az Egyhdz tanitisara timaszkodva segité intézményt, a
Katolikus Pedagégiai Szervezési és Tovabbképzési Intézetet.
Ma is sokakban felmertilhet a kérdés, hogy miért nem a
hagyomanyos névvel, egyszertien pedagdgiai intézetként
alapitottuk az intézményt. A valasz egyszerd: szerettiik vol-
na hangsilyozni a kozosségformaldst elGsegité szervezs-
munkat, a fenntartokkal val6 kapcsolattartast, tovabba an-
nak lehet6ségét, hogy az intézmény aktivan részt vegyen a
tovabbképzések szervezésében, irdnyitasiban. Célunk az

Szldgyiné dr. Szemked Judit

volt, hogy ne csak a sziiken vett szakmai tovabbképzésekre, rektor
hanem hitéleti, szemléletformal6 képzésekre is lehetdséget  Apor Vilmos Katolikus
nyujtsunk. Féiskola
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Tiz év mindannyiunk életében hosszt id§, barmilyen gyorsan elszalad. Vissza-
emlékezd soraimra késziilve elGvettem az 1997. szeptember 17-én megjelent
Katolikus iskola és dvoda cimi lap els6 szamat. Ez a lap adott hirt az 4j intézmény
induldsarol. A kovetkezéket irtam az elsé szdmban céljainkrol: ,,Szeretnénk els-
segiteni a katolikus oktatasi intézmények egyre béviilg csaladjaban a vélemény-
cserét, az informacidk aramlasat. Keveset tudunk egymdasrdl, pedig kozosen
konynyebben oldhatjuk meg az eléttiink allé feladatokat. Valljuk be, hogy a koz-
oktatasi torvény moédositasa utan, a Nemzeti alaptanterv bevezetése el6tt sulyos
gondokkal kell szembenézniink. Hogyan tanitsunk? Milyen dokumentumokat hol
szerezhetiink be? Hova adhatunk be pélyazatokat? Milyen tankoényveket hasznal-
junk? Milyen tovabbképzésre menjiink? Hitiink megév ugyan a csiiggedéstdl, de
hosszi tavon akkor szerziink tamogatokat a tarsadalom széles rétegeibdl, ha mun-
kankat nemcsak tiszta szivvel, hanem nagy szakértelemmel végezziik. Ha a keresz-
tény szellemiségl 6voda és iskola egyben min6ségi oktatast és nevelést is nyaqjt.”

Terveink megvalésitisat megkezdtiik. En 1998-ban egyéb feladataim miatt nem
tudtam folytatni munkdmat a KPSZTI-ben, de nagy érémmel lattam és latom,
hogy az elképzeléseim valdra valtak, valéra valnak. A gondok természetesen nem
ttintek el, vagy ha igen, jak jottek helyettiik. A k6zos gondolkodas lehetsége
azonban mindenképp erdsodott. Ma sokkal szorosabb a kapcsolat az intézmények
vezeti, munkatarsai kozott. Ismerik egymast, eszmecserét folytatnak. Intézmé-
nyesedett a belsé tajékoztatas, a tovabbképzés. Létrejott és miikodik a belsé infor-
mécids rendszer. Nagy 6rommel kisérem figyelemmel az Intézetben folyé munkat.

Az intézmények mindségbiztositasi rendszerének eredményeként elkészitett elem-
zések a magyar kozoktatdsi kutatasok kincsesbanydjat jelenthetik. Nagyon jelentds
szakmai eredményt hozhat a dokumentumok behaté vizsgalata, feldolgozasa.

A mar idézett Gjsagunkban hirt adtunk az els6 atfogé elemzésrél, amelyet kér-
déivek alapjan készitettiink. Néhany adatot ismertetek a felmérésbél. Kiemelke-
dének talaltuk az iskolak és a szulk egytittmiikodését. Az iskolak 84%-aban mi-
kodott iskolaszék, az iskoldk 37%-ukat segitette sziil6i egyesiilet tiz évvel ezel6tt.
Kimutattuk, hogy az iskoldk nem kirekesztdk, a sziil6k kevesebb, mint egynegye-
dének volt fels6foki végzettsége, 7%-uk az altaldnos iskolat sem fejezte be.

A tiz éve készitett felméréseink eredményeinek nagy része visszakoszon a fele-
kezeti kozépiskolaban késziilt reprezentativ felmérés eredményei kozott (Pusztai
Gabriella, Iskola és kozosség, Gondolat, 2004). A felekezeti iskoldk befogadé jelle-
gét egyértelmien aldhtzzak az Gjabb vizsgalatok is.

2006 Gszén én is készitettem felmérést arrol, hogy kik és miért keresnek egyha-
zi iskolat gyermekeiknek. A felmérés nem volt atfogd, csak néhany 6voddban és is-
kolaban végeztiik el, de voltak 6nkormanyzati kontrollcsoportjaink. Egyértelmten
megéllapithaté volt, hogy az egyhazi évoda és iskola a sziil6k nagy része szamara
biztonsagot, szeretetteljes k6zosséget jelent, amelyre a gyermekek nevelése soran
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szamitani lehet, amely lehet6vé teszi, hogy a csaladok is kozosséggé formalédhas-
sanak. A felekezeti 6voddk és altalanos iskolak sok sztl6t vezetnek vissza a gyermek-
korban otthagyott hithez, templomhoz is. A szakmai eredmények mellett — felmé-
réseim szerint — az 6voddk, iskolak légkore, értékrendje, az intézmények és a szii-
16k kapcsolata is kiemelten fontos. Bizom benne, hogy a fejlédés nem térik meg.
Befejezésiil egy kiils6 értékelésbdl szeretnék néhany gondolatot idézni. Az EDU-
CATIO 2005. 6szi szama az egyhazak és az oktatas kapcsolataval foglalkozott. Orom-
mel olvashatjuk (Kozma Tamas, Egyhdz iskoldk — interkulturdlis nevelés), hogy az egyha-
zak oktataspolitikai szerepvallaldsa volt ,,a legnagyobb valtozas, amely a kilencvenes
évek elejét az évtized végétdl elvalasztja. [...] Az egyhazak képvisel6i elfogadotta val-
tak az oktatdspolitikai grémiumokban. Azok a kollégdk, akik ezt a szerepet véllaltak,
mara otthonosan mozognak 1j szerepeikben. De még inkabb igaz, hogy 0j nemze-
dék Iépett be az oktataspolitikai »aréndba«, amely (j médon akarja és tudja alakita-
ni az egyhazi oktataspolitikit. Nem sérelmi politikat folytat, hanem missziéra térek-
szik.” Meggy6z6désem, hogy a KPSZTI minden munkatarsanak és szakértgjének
igen nagy szerepe van abban, hogy az elmult évtizedben az egyhazi oktatas szerepé-
rél alapvetSen megviltozott a pedagogiai kutatok véleménye is. Koszonom.
Koészonetet kell mondanunk mindazoknak, akik vallaltak, hogy egyhazi intéz-
ményben dolgoznak, illetve azoknak a csaladoknak, akik egyhdzi 6vodat és iskolat va-
lasztanak gyermekeiknek. Az egyhdazi iskolai halézattal kapcsolatban a legnagyobb el-
ismerést éppen az valtja ki — tovabb idézve Kozma Tamas cikkébdl —, hogy létezik egy
~néha képzeletbeli, néha pedig valés kozosségi hils, amely meg tud szervezédni és
miikodni is tud az allam nélkil”. Erre az osszefogésra, a valodi kozosségi halora nagy
sziikségtink van! A halo szévogetésében, erdsitésében is — nevének megfeleléen —
fontos szerepet jatszik a Katolikus Pedagdgiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet.
Befejezésiil Kanyadi Sandor tiz év utan is aktualis versét idézem.

Ne félj!
Ne félj, ne félj!
Muléban mar a tél.

A nap, a nap
lassan erére kap.

Remény, remény

ragyog az ag hegyén.
De még, de még
tartja magdt a jég.
De mar, de mar
ripeg-ropog, akar

az ablak tvege,
ha labda tori be.
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Amikor megkaptam a megtisztel6 felkérést, hogy irjam
meg véleményem a Katolikus Pedagdgiai Szervezési és
Tovabbképzési Intézet munkajardl, elGszor tgy éreztem,
egyszeri véleményt alkotni olyan tevékenységrél és szem-
léletrsl, amely nagyon hasonlit az enyémre. Késbb jot-
tem ra, hogy tévedtem, ez nehéz lesz. Hiszen konnyebb
biralatot irni, mint tetszést megfogalmazni. Egy biralat-
ban egzakt médon megjelenitheté minden hiba, birilha-
t6 minden téves szemlélet. De ami jo, azt nehéz valtoza-
tosan szavakba foglalni.

Palyafutdsomra visszanézve egyre jobban korvonala-

dr. Fenyvesi Margit z6dik Isten szandéka velem. A fogyatékkal él6k, a hat-

f6iskolai tanr ranyos helyzetben levék, a sajiatos nevelési igénytiek
Karoli Géspér képviseletét bizta ram az Ur. S'okszo'r kell kemény har-
Reformétus Egyetem €Ot vivnom oktat6tarsaimmal, iskolai vezetSkkel, kollé-
és géakkal. Taldlkozom ginyos mosollyal, legyintéssel, hari-
ELTE Bérezi Gusztdv téssal. ,Legyenek csak az egészségesektdl minél tavolabb.
Gyogl:ygigggoglal Egymas kozott nézegessék, hogyan né a fi, brekeg a
béka” — idézet egy oktatd véleményébsl. A KPSZTI-ben
kezdettdl fogva otthon érzem magam. Ismerds a szem-
1élet és a hozz4allas. Nem kell magyardzkodnom, azonnal k6z6s hullamhosszra
kertliink. Tevékenységem sztk teriilet csupan ahhoz képest, amivel az Intézet
foglalkozik. Mégis mindig Ggy érzem, hogy ez szdmukra is a legfontosabb —
gondolom, mindenki, aki egytitt dolgozhat veltik, ugyanezt érzi. Az itt dolgo-
z6knak ez nem csupan munka, hanem hivatas. Valédi egyiittgondolkodassal,
lelkes és elhivatott munkatarsakkal minden egyszertibbé valik. Az el6adas, to-
vabbképzés helyszine, eszkozei mindig gondosan megszervezettek, nincs hiba
vagy fennakadas. A szervez6 munkatars ott van minden el6addson, jegyzetel és
hozzaszol, lathaté az érdeklédése. Ha az el6addsom anyagat kinyomtatva fel-
ajanlom, azonnal sokszorositjak, minden résztvevé teljes anyagot kap. Nincs
gytjtogetés, hogy a masolas megtériiljén. De van kis Mikulas-csomag minden-
kinek, mert éppen december hatodika elétt dallunk. Harapnivalé, mert lehet,
hogy késén ériink haza.

Az Intézet munkajat figyelemmel kisérve azt litom a legf6ébb térekvésnek,
hogy mindig a ,hasznal6k” igényeibél indulnak ki. Faradsagot és id6t nem kimél-
ve megkeresik a ,terepen” dolgozékat, véleményiiket kérik. A munkatarsaik meg-
probaljak szintetizalni a kiillonboz6 teriileteken dolgozok igényeit, és igy minden-
ki megtalalja azt, amire a leginkabb sziiksége van. Ez az induktiv szemléletmé6d
val6ban hasznos segitséget nyjt, mert a pedagégusok azt kapjak, amit kérnek.
Fontos a mingségbiztositds is. Minden tanfolyam végén kérik a hallgatok vélemé-
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nyét, kivancsiak javaslataikra. Referencidkat szereznek be 1j el6adé felkérése vagy
4j téma esetén. Mert van eszkoz, és van cél. De a kett6 csak egyiitt érvényes.

Milyen jovendébeli feladatai lehetnek a KPSZTI-nek? A jelenlegi kultarpoli-
tika torekvései nem sok optimizmust engednek meg. Sziikség van 6sszefogisra,
érdekképviseletre. Az Intézetnek ezt vallalnia kell, ezzel segiteni az évodakat és
iskoldkat abban, hogy teljes energidjukat a gyermekek, fiatalok nevelésére, okta-
tasara fordithassak. Ne akadalyozza Gket értelmetlen adminisztraciétomeg, bii-
rokratikus intézkedések. Tovabbi feladat lehet helyzetelemzés készitése a katolikus
oktatasi intézményekrdl. A targyi-személyi feltételek ismeretében lehet megter-
vezni az épités tovabbi feladatait és lehet&ségeit. A gyakorlati életben dolgozék
jol hasznalhat6 tapasztalatait ajanlatos mindenki szamara elérhetévé tenni. Ez
mar megvalésul6 kezdeményezés, de talan nem rendszeres. Palyazatok kifrasa-
val, a legjobbak megjelentetésével mindenki szimara elérhetévé valik a legjobb
moédszer, a bevalt tapasztalat. Kutatéként vallom: a teéria nem pétolhatja a gya-
korlatban megszerzett tapasztalatok értékeit.

Kecskemét, vasutallomas. Velem szemben jon volt kolléganém, aki most egy
katolikus 6voda dolgozéja. , Tovabbképzésre megyek a KPSZTI-be” — mondja.
»~Nem volt konnyi elintéznem. A helyettesitésemet le kell dolgoznom, és az tuti-
koltségem is magam allom. De tudom, hogy megéri a szervezés és a pénzki-
adas. Mindig feltoltve jovok haza t6lik.” Amikor az Intézet barmelyik rendez-
vényének részese lehetek, nekem is tinneplébe 61t6zik a szivem. Minden kez-
désnél el6szor Istenhez fordulunk. Ok mésképpen, mint én, de a végeredmény
ugyanaz.

Szentség és szakértelem

Amikor Isten 4j kapukat nyit meg elgttiink, hir-
telen olyan feladatokkal talaljuk magunkat
szembe, amelyekre nem vagyunk felkésziilve. Az
ilyen kegyelmi pillanatot csak remélni lehet és
figyel§ szivvel felismerni. Ez nem a szakemberek
pillanata, hanem a szenteké. Azoké, akik fiirké-
szik Isten akaratat, akik helyesen értelmezik az
id6k jeleit. Ok nyitjak meg az utat azok szdma-
ra, akik szaktuddsukkal a kialakul6 G rendszer
részleteit kidolgozzak. Evek multan mar termé-
szetessé valik mindaz, ami akkor, abban a ke-

dr. Ujhdzy Andrds

igazgato
gyelmi pillanatban elindult. Klotildligeti Ward Maria
Ezt a csodat élhettiik 4t az 1990-es években, Altaldnos Iskola, Gimnazium
amikor a katolikus oktatds Gjraszervez6dott. és Alapfoku Mtivészeti Iskola
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A Katolikus Pedagogiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet ennek az id6szak-
nak mindannyiunk szimara meghatarozo6 szerepldje, segitéje volt. Egyesitette
magaban az Istenre figyelésbdl fakado szolgalatot és az atfogé szaktudast. A
tizéves évfordul6 j6 alkalom arra, hogy visszaemlékezziink a kezdetekre, Isten
kegyelmi érajanak csodajara.

1996-ban egy KIF (Katolikus Iskolai F6hatdsag) altal szervezett igazgatoi érte-
kezleten felvetettiik, hogy a katolikus iskolak szamara ki kellene dolgozni egy ko-
z0s pedagogial programot, amely alapjan az egyes iskolak elkészithetik a sajatju-
kat. Erre Korzenszky Richard atya ram nézett, és igy szolt: ,,Akkor csindljatok
meg!” Igy tébbedmagammal 6sszedllitottunk egy pedagégiai programajanlast,
amely a Tanitonk Krisztus cim{ konferencia anyagaban 1997-ben megjelent.

A KIF a szocialista idgszakban az akkor engedélyezett nyolc katolikus iskola
munkajat fogta 6ssze. Amikor 1991-t6l sorban alakultak az 4j katolikus iskolak, a
KIF igyekezett Gket is felkarolni. Farkas Istvan, Gorbe Laszl6, Kemenes Laszlo,
Reisz Pal, Korzenszky Richard szerzetes atydk id6t és faradsagot nem kimélve na-
gyon sokat tettek iskoldinkért. Mindezek mellett 1997-re kiderilt, hogy a KIF a
régi formdjaban nem tudja a megnovekedett feladatokat ellatni. Olyan 4j intézet-
re volt sziikség, amely az j oktatasi kornyezet kérdéseire profi médon tud vélaszt
taldlni, amely a — héla Istennek — jelentésen megszaporodott iskolakat segiteni
tudja. Ezzel a szandékkal alakult meg 1997 nyaran a KPSZTT.

Mar 1993-ban megindult Farkas Istvan atya vezetésével a katolikus iskoldk ke-
rettantervének kidolgozasa, amely fiizetsorozat formajaban 1996-ban meg is je-
lent. Ekkor verbuvalédott az elsé szakértSesapat, amely az évek soran folyamato-
san kiegésziilve, alakulva segitette iskoldink tantargyi munkajit. Jémagam el8szor
a kémia tantervek kidolgozasiaban segédkeztem, majd a természetismeret tan-
targygondozdja lettem. Mint minden tantargybdl, természetismeretbdl is évente
két alkalommal tartunk tovabbképzést tandarainknak. Ezek az alkalmak t6bb célt
szolgdlnak. Egyrészt segitjik a szaktanarokat a tantargyukat érint6 legtjabb sza-
balyozasok kovetésében (pl. érettségi kovetelmények, Gj NAT és qj tantervek
sth.). Masrészt szeretnénk Osszefogni a szaktargyi munkat, mddszertani 6tleteket
adni, szélesiteni a szakmai és pedagdgiai ismereteket.

Miben segit nekem igazgatoként a KPSZTI munkaja? Mindenekel6tt biztonsa-
got ad. Van kihez fordulnom kérdéseimmel, legyen az az igazgatassal kapcsola-
tos, pénziigyi vagy barmely mas tertiletet érint6. Nagyon nagy értéknek tartom a
KPSZTT égisze alatt szervezett tanulmanyi versenyeket, taldlkozoékat, tanarto-
vabbképzéseket. Sok terhet vesz le a vallunkrdl, hogy a legtijabb jogszabalyokat
nem egyedil kell megfejtentink, hanem egységes utmutatist kapunk a helyes
megoldasra. Erdekeinket egyenként sem az iskolak, sem a fenntarték nem tud-
nak ilyen sullyal és felkésziiltséggel képviselni a minisztériumban és mas hivata-
los szerveknél, amint azt a KPSZTTI teszi. Mindemellett ,kifelé” is nagyon fontos,
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hogy egységesnek, szervezetnek litnak minket. Tébbek kozott ez a biztos hattér
iskolaink min&ségi garanciaja.

Isten kinyitott el6ttiink egy kaput. Beléptiink rajta. Adja meg mindannyiunk-
nak, hogy a megkezdett Gton célba érjink!

A Varosligeti fasor mint a katolikus oktatdsi rendszer
agykozpontja és motorja

A rendszervaltozas — sok egyéb hozadéka mellett — lehe-
tévé tette, hogy tetszhalott allapotabdl Gjraéledjen Ma-
gyarorszagon a katolikus oktatas. E torténelmi idGkben a
komputerizalt vilighoz mélt6 sebességgel tamadt fel, il-
letve jott létre az az intézményhalézat, amely mara or-
szagszerte 300 tagintézményt szamlal. Most mar a fenn-
maradas a kérdés. Fennmaradni pedig csak az tud, aki
fejlédik, azaz tobbé és jobba valik.

J6 idében és j6 érzékkel ismerte fel a katolikus kozok- Hoffinann Rézsa
tatasért egyetemes felel6sséget visels Magyar Katolikus orszéggytilési
Pispoki Kar az emlitett szitkségszertiséget, és hivta élet- képvisel6, KDNP
re az intézményhal6zat szakmai segitését ellaté Katoli-  intézetvezets egyetemi
kus Pedagégiai Szervezési és Tovabbképzési Intézetet, a docens, PPKE BTK
KPSZTI-t.

Mint a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara Pedagé-
giai Intézetének vezetdje a kezdetektsl, 1997-t6l tartok szoros kapcsolatot az In-
tézettel. Az els6 év bukdacsolasai utdn, a Varosligeti fasorba tortént kolt6zésiik-
kel egy id6ben megkezd4dott az a komoly, szakszerd segité-szolgaltaté munka,
amely minden pedagdgiai intézetnek alapvet$ kiildetése. Ebben oroszlanrésze
volt és van az igazgat6 névérnek. O mar korabban is, mint az orszag egyik legis-
mertebb és legeredményesebb gimnaziumanak igazgat6ja, komoly rangot vivott
ki maganak szakmai berkekben. T6bb évtizedes pedagégiai-vezetdi tapasztalatai,
oktataspolitikai fogékonysaga és a megajulas iranti elkotelezettsége reményt nyaj-
tott, kés6bb garanciat jelentett az Intézetben folyé munka magas szakmai szinvo-
naldra. Az itt dolgoz6 munkatarsak mind hasonlé kvalitasa kollégak, akik villam-
gyorsan megtanultik 4j munkakoriik fogasait.

Az Intézet tizéves fennalldsa alatt rendkiviil sokat tett a kiildetésének megfele-
16en. Mindenekel6tt — kivalé realitasérzékkel — felismerte, hogy mennyire meg-
valtozott az az oktatdspolitikai k6zeg, amelyben a katolikus iskoldk, évodak, kol-
légiumok tjrakezdhették tevékenységiiket. Felmérte tovabba, hogy a fiatal katoli-
kus intézményrendszernek felelnie kell az aj kihivasokra, mert csak igy van esélye
a tartés fennmaradasra. Mi t6bb, az intézményeknek szakmai munkajukban az
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élen kell jarniuk, mert csak ebben az esetben szamithatnak a keresztény sziil6k
bizalmara. Vagyis nevel6-oktaté munkdjukat illet6en versenyképessé kell valniuk,
mikozben véllalniuk kell a fél évszazadnyi ateista hatalom pusztitisa utin szik-
ségszerlivé valt misszids feladatokat is. Mindezt olyan koriilmények kozott, ami-
kor az 4j intézmények identitasukat keresik, és tele vannak a jaratlan Gt miatti bi-
zonytalansaggal és félelmekkel.

A KPSZTI e felismerések utin szimos segitG-tdimogatd programot inditott el.
Ide sorolhaték a katolikus kerettantervi munkalatok, az etikai kddex megalkota-
sa, az intézményvezetSi és a gazdasagi vezetdi tdjékoztatok bevalt rendszere, a
tovabbképzések megszamlalhatatlan sokasiga, a szakért6i halézat kiépitése és
mukodtetése, kiadvanyok szerkesztése, szakmai szervezetek alapitasanak és mun-
kajanak segitése, palydzatok, orszigos nagy rendezvények, taldlkozok szervezé-
se és igy tovabb. Mind-mind olyan fogédzok, amelyek nélkiil nehezebb és valo-
szintileg szakmailag ingatagabb volna az egyes intézmények munkdja. A KPSZTI
élen jart a kétszinti érettségire valé felkésziilésben és felkészitésben is — a ma-
gam részérdl kissé fdjlalom, hogy nem foglalt el kritikusabb allispontot ebben a
kérdésben.

Az egyik legjelentSsebb alkotdsa, maig folytatott tevékenysége azonban az a
szakmai ellen&rzési-értékelési rendszer, amely egyediilall6 az oktatasiigyben. A mo-
dellkévets program a régéta igényelt korrekt, objektiv kiils6 szakmai értékelés él-
ményével ajandékozza meg az 6vodakat, iskoldkat, kollégiumokat, mikdzben
szaznal tobb szakértének ad semmi massal nem pétolhaté 6nképzési lehetdséget.
Eredményessége kétségkiviil pozitiv, azzal egytt is, hogy a médsodik ciklusban a
korabbinal bonyolultabba, nehézkesebbé vilt.

A KPSZTI itt csak megemlitett, de nem részletezett hatékony miikédése min-
den bizonnyal kozrejatszik abban, hogy mara a katolikus iskolak tobbsége a jegy-
zett rangsorok elsé harmadaban foglal helyet. Nemcsak a tanulmanyi eredmények,
hanem a pedagégiai hozzaadott érték tekintetében is. S mindez egyiittesen ma-
gyarazza, hogy vajon miért emelkedik évrél évre 6rvendetes médon a katolikus
intézményekbe jelentkezé gyerekek szama, mikézben orszigos méretekben — az
ismert stlyos demografiai helyzet kovetkeztében — folyamatosan csokken a gye-
reklétszam.

A fenti mozaikképek azonban csak a feliiletet mutatjak. A mélyben jol kivehe-
téen ott htizodik a legnagyobb érték: a munkatarsak keresztény hitbdl fakadé tii-
relme, kedvessége, szeretete. Szimomra mindig ez a legnagyobb 6rém és élmény,
akarhanyszor beteszem a labam a Varosligeti fasor gyonyor villdjaba. Ezattal ko-
sz6oném meg az igazgatdé névérnek és a munkatirsaknak azt a sok segitséget is,
amelyet egyetemi oktatéi, folydirat-fészerkeszt6i vagy parlamenti képvisel6i
munkam végzéséhez kaptam és kapok télik.

Kisérje tovabbi tevékenységiiket aldas!
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. Egynek minden nehéz, soknak semmi sem lehetetlen”

(Széchenyi Istvan)

Tiz esztendd egy ember életében a gyermekkort jelenti.
Olyan torténelmi helyzetben azonban, amelyben a
KPSZTT elkezdte miik6dését, csak hatarozott, gyors fejls-
dést lehetett megcélozni. Kétséges kisérletekre, helyben
jarasra nem volt id6. ,Magyarorszag pillanatai igen dra-
gak” — vallotta grof Széchenyi Istvan.

Az 1990-ben bekovetkezett, régéta ahitott valtozasok
torténelmi lehetGséget és nagy kihivast jelentettek az
egyhdz szamara. Mar 1990-ben és a kovetkez$ években
djraindul6 és Gjonnan alapitott oktatasi intézmények so-
ra kezdte meg miikodését. A sziil6k 6rome nagy volt,
mert élhettek iskolavalasztasi jogukkal, és jelent6s volt az
igény az 4j intézményekre.

A régi és az 0j taldlkozdsi pontjdban kialakult helyzetet megfeleléen arnyalja
Honti Maridnak, a szaktarca 1990 elétti helyettes allamtitkaranak az Elet és Iroda-
lom hasabjain 1991. szeptember 6-an Iskoldk, hdatra arc! cimmel megjelent cikké-
bdl idézett néhany sor: ,,A »hivatalbél j6 és hivatalbol boles« kézponti irdnyitas az
oktatis monopéliuman — gy latszik — egyediil az egyhazakkal (elsGsorban a leg-
nagyobb egyhdzzal) kivan osztozni. Ma mar ugyanis nemcsak a nagy malta és jé
hirt egyhazi iskolakat akarja Gjrateremteni, hanem a kézadobdl fenntartott 6n-
kormanyzati iskolakat is kitdrja »a keresztény szellemiség« homalyos 6ndefinici6-
ja elétt. Kérdéseinket a megvalaszolas esélye nélkiil kell feltenniink. Lehet-e kii-
lonféle vilagnézeti alapon erkolcsosen élni, tanitani? Mi az alkotményos alapja
annak, hogy az iskolatablara kiirt vilignézet akldba barkinek be kell terel6dnie,
hacsak nem akar gyerekként a kisebbségi sors elhagyott mezején kéborolni? Ha
megint van kormanyzatilag elébbre sorolt idvézit§ vilagnézet, hogyan valésul
meg a humanisztikus értékek plurdlis felfogasa, és mi torténik a lelkiismereti sza-
badsaggal és az egyes ember méltésagaval? A jelenlegi kormanyzat altal deklaralt
szellemiségnek taldn legmarkansabb vondsa a tradicionalizmus.”

A torvényi szabalyozds hidnyos volt, az oktatdsiranyitas rendszere csak lassan tudta
koévetni a pluralizmusboél fakadé kihivasokat. A legtobb gond mégis a tantervi szaba-
lyozas oldalarél mertilt fel. Elindultak a Nemzeti alaptanterv megalkotasa kortili, éve-
ken at tarté vitak, melyekben ideoldgiai, politikai és szakmai nézetkiilonbségek tiik-
rozédtek. A kozel 6tven esztendén at miikods rendszer merevsége és az 4j szemlélet,
a forradalmi lelkesedés gyakran titkoztek. A kozponti ellenérzéshez, szakfeliigyelet-
hez szokott rendszer alig vagy egydltalan nem tudott élni a varatlanul érkezett szabad-
saggal, vagy pontosabban a szabadsaggal jar6 személyes és intézményi felelGsséggel.
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igazgato
Prohészka Ottokar

Katolikus Gimnazium,
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Ebben az erétérben sziiletett meg a teremtett ember irdnti felel6sség és a
II. Vatikdni Zsinat szellemisége értelmében vett szolgdlat irdnti elkotelezettség
jegyében a KPSZTI. A katolikus egyhdzra (és kés6bb a nagy egyhdzak mindegyi-
kére) jelent6s feladat harult az oktatds-nevelés tigyének felvallalasaval, s batran
allithatjuk, hogy aktudlis, mik6dé mintdk nélkiil. A katolikus 6voddk, dltalanos
és szakiskoldk, valamint a gimnaziumok oriiltek az Intézet 1étrejottének. A don-
téshozok j6 érzékkel valasztottak ki a vezetét, aki jo felkésziiltségt, gyakorlé in-
tézményvezets volt. Szerzetesnévérként hitelesen képviselte és képviseli ma is a
legfontosabb célt, hogy iskoldink a foldi és az égi haza szimara neveljenek ,,pol-
garokat”.

Az Intézet létrejotte a Gondviselés idézitése volt. Egymast kovették kotelezd
tantervi feladatok, a helyi szabalyz6k megalkotdsa, illetve atalakitasa (Pedagégiai
Program, a helyi tanterv, SZMSZ, Hazirend, MIP stb.), s mindez szinte évente.
A legmarkdnsabb problémat azonban az a tény okozta, hogy a tanit6k, tanarok
nem rendelkeztek sem képesitéssel, sem gyakorlattal, és sok esetben alkalmas-
saggal sem a tantervek megirasahoz, adaptalasihoz. S még egy masik veszély is
fenyegetett: a valtozdsok révén tamadt szabadsaggal, Gjité szandékkal veszélybe
sodrédott a folyamatossag, a kovetkezetesség, a rendszerlatas. Sok j6 hagyomany,
feltétleniil megérzendd korabbi gyakorlat kerilt elvetésre.

Az Intézet kis 1étszama munkatarsi kozosséggel latott neki az atfogé segitség-
nyudjtasnak. Megalkottak, 6sztonozték az elsé mintatanterveket és egyéb doku-
mentumokat. Férumot biztositottak, ahova kérdéseket intézhettek a tanicstalan
vezetSk és pedagégusok. Hasznos fogodzot jelentettek az dllandé torvényi vélto-
zasokrol sz6l6 tajékoztatok az évi két-harom alkalommal rendezett intézmény-
vezetdi értekezleteken, levélben vagy elektronikus formaban. Az Intézet mun-
katarsaira kezdetektdl érvényes, hogy az er6 nem a falakban, hanem a varvédék
lelkében rejlik, bar id6kozben a ,falak”, azaz az Intézet is szép épiiletbe koltozott,
ahol minden rendezvény igényesen szervezett, ,van stilusa”. Megfelels forma nél-
kiil a tartalom is sériilne.

Az intézmény miikodéséhez fiz6d6 sok pozitiv élményem kozott talan a leg-
markansabb a pedagégus-didk-sziil6 demonstraciok élménye. A kotelesség és a
jog harméniajabol fakadé megmozduldsokon olyan egységet tapasztalhattunk,
mely az Intézet kovetkezetes, kitarté munkdja nélkil nem johetett volna létre. Erre
csak a lelkileg és szakmai szempontbdl 6sszekovacsolt k6zosség képes. Az elkote-
lezettségben megnyilvanult tiz év szivés munkaja, mely sugarozta és megjeleni-
tette a keresztények tarsadalmi felelsségét és kotelességét a kozjo szolgdlatdban.
A jogos érdekképviseletnek volt és lesz is értelme és eredménye.

Mara a kézponti oktatasiranyitas f6 irdnyultsaga, hibdi és mulasztasai kaotikus,
veszélyes helyzetet generaltak. Kiilonos absztrakcié ifjasagot nevelni életképes
jovEkép nélkiil, csaknem nullara redukalva a legfontosabb alapkompetencia, az
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erkoles jelentSségét. Ebben a helyzetben fokozott felelgsség harul a fenntartékra
és a KPSZTI-re az oktatds-nevelés mingségének fejlesztésében, a rend és a rend-
szeresség fenntartasdban, a hitbdl fakadé remény megérzésében.

»Egynek minden nehéz, soknak semmi sem lehetetlen!” Koszonjiik az Intézet
vezet§jének és munkatdrsainak tiz éve tarté érték- és rendszerteremté munkdjat,
melynek erdsitéséhez, fejlesztéséhez sajat munkankkal, hitiinkkel, reménytinkkel
és szeretetiinkkel jarulunk hozza a jovében is, mert kell és szeretnénk is ,,hegye-
ket mozgatni” — egytitt!

JEGYZET

I Valogatas a KPSZTI Jubileumi évkonyvébdl.

KPSZTI Jubilewm: évkonyv 1997-2007, Katolikus Pedagégiai Szervezési és Tovabbképzési
Intézet, Budapest, 2007.
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Miikely

ALKAT ES ONNEVELES
OROSZIANY PETER

z alkatra vonatkozoan mindmdig Hippokratész megfigyelései és kategoridi
a legtermékenyebbek. A négy alaptipus — kolerikus, szanguvinikus, melan-
kolikus, flegmatikus — elemet valamennyiiinkben mikodnek, de dltaldban
valamelyik koziilitk meghatdrozo, domindns. [...] Noha az alkat sziiletési adottsag,
nem merev és dllando: életszakaszonként is valtozhat, sét hossziidvon, erds szandék-
kal magunk is tudjuk alakitani. Ennek foltétele azonban, hogy ldssuk magunkat.

,,...Sajdtos természete és lénye révén rejtély
minden egyes ember a mdsiknak és onmagdnak.”
Rudolf Steiner (1861-1925)

Az emberi — és igy pedagdgusi — 6nismeret lehetGségeivel és fontossagaval foglal-
kozva helyes, ha az emberi megismerés alappillérére, a megfigyelés médszerére ta-
maszkodunk. A legmegalapozottabb tudasra akkor tesziink szert, ha megtanu-
lunk figyelni és ldatni. Az 6kor nagyjainak a tudomanyok boélcsGjénél nem is volt
szinte mas moédszeriik, mint az elmélytlt figyelem, és a latottak rendszerezése, ér-
telmezése.

Az emberi onismeret és az altalinos emberismeret parhuzamosan, egymast
épitve fejlédnek benniink: a koriilottiink é16krél szerzett benyomasok iranyitjak
figyelmiinket 6nmagunk felé, és 6nmagunk szemlélése tesz kivancsiva és érdek-
16d6vé masok személye irant. A mai szocializaciés viszonyok kozott azonban nem
koénnyld megérizni sajdt szeminket, mivel az iskolai nevelés husdaraléjaban ép-
pen ez keril a legnagyobb veszélybe: az életet a gyerek konyvbdl tanulja, és nem
folfedezi.

Az alkatra vonatkoz6éan mindmaig Hippokratész megfigyelései és kategériai a
legtermékenyebbek. A négy alaptipus — kolerikus, szangvinikus, melankolikus,
flegmatikus — elemei valamennyitinkben mitik6dnek, de dltalaban valamelyik ko-
zillik meghataroz6, dominans. A harmonikus személyiségben ez a dominancia
hattérbe szorul, és a megnyilvanulasok olyan egyenstlya alakul ki, amely rendki-
viil alkalmassa teszi az embert arra, hogy igazi nevel6vé, tanitéva, tanarra valjon.
Noha az alkat sziiletési adottsag, nem merev és allandod: életszakaszonként is val-
tozhat, st hosszatavon, erds szandékkal magunk is tudjuk alakitani. Ennek fol-
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tétele azonban, hogy ldssuk magunkat. Minden alkati tipusnak lehetnek kedvez6
és kedvezétlen megnyilvanulasai a pedagégiai szituaciokban, nézziink meg ezek
koziil néhanyat.

A kolerikus alkatra az erd, a hatdrozottsag, a vezetoi képesség, az elkotelezett-
ség, a kovetkezetesség, a meg nem alkuvas a legjellemz&bb. Mennyire fontos
tulajdonsagok ezek a pedagégidban! Hianyuk esetén jelenik meg a laissez-faire
vezetdi stilus, amely nem ad kell§ tdimpontot a gyerekek lelki fejlédéséhez, nem ki-
van hatarozott eréfeszitéseket, elmulasztja az 6nfegyelem kialakitasit, nem tgyel
a jellemfejlédésre, elmulasztja a formalé impulzusok addsianak kinalkozé alkal-
mait. Akibe viszont az idealisnal t6bb a kolerikus hajlam, és nem tudja humani-
zalni azt, kénnyen az agresszid, az uralomvagy, a félelemkeltés mezejére csiszik,
ami a pedagégiaban katasztrofalis hatasa. Rudolf Steiner — aki a pedagégia szama-
ra ujra felfedezte ezt az 6kori tipustant, és aki maga is rendkiviili megfigyel6képes-
séggel rendelkezett — egyenesen oddig ment, hogy leirta a vérmérsékleti tipusok
er6s megnyilvanulasainak pszichoszomatikusan varhaté hatasait a neveltekre. Az in-
tenziv kolerikus megnyilvanulasok az anyagcsere-rendszer késébbi betegségeit
alapozzak meg: az iztletek, az emésztés, a kivalasztds zavarai a testi kovetkezmé-
nyei az ergsen kolerikus, tartds lelki hatdsoknak mind az iskoldban, mind a csa-
ladban.

A szangvinikus alkat derds, konnyed, vidam, lendiiletes, humoros, j6 kapcsolat-
teremtS. Milyen nagy erdk ezek a tanitasi 6ran! A kedvteremtés, a személyre ira-
nyul6 szeretetteli figyelem, a személyesség, a j6 hangulat nélkilézhetetlen ahhoz,
hogy didkjaink bevonédjanak a munkaba, és megismerési, tanuldsi élményhez
jussanak. Ennek az elemnek a deficitje unalomhoz, kényszeredettséghez, tan-
konyvszagu vilaghoz vezeti a gyerekeket, teherré valik az, ami 6romforras lehet-
ne: az ezerarcu és kimondhatatlan gazdagsagu vilag folfedezése. E sok pozitivum
mellett ott leselkednek a szangvinikus alkat ttlzasai: ha nem sikeriil ezeket a haj-
lamokat kézben tartani, a szangvinikus tandr ,,ratil” az osztalyra, tdl sokat beszél,
élvezi és kiéli sajat magat, elfoglalja a kozos teret, illetéktelen megnyilvanulasokra
ragadtathatja magat. Ez a tandri stilus is vezethet pszichoszomatikus tiinetekhez,
illetve bizonyos egészségronté hajlamok meger6sodéséhez egy-egy gyerekben:
enervaltsag, energiaszegénység, depresszid, rossz hangulat, 6nértékelési zavarok
tendencidi kapnak hosszt tavii megalapozast a tartés és intenziv szangvinikus ne-
velési hatasokra.

A melankolikus alkat f6 erényei a szolidaritas, a kifejlett empatids készség, a
pontos és mély megfigyelésekre valé képesség. Ne is menjen se pedagbgusi, se
mas segits palyara az, akiben ezek a tulajdonsagok nem élnek elevenen! Leg-
gyakoribb é16 példai ennek a hidnynak a praxisban azok a tudés-tanarok, akik-
nek szaktudomanyos felkésziiltsége feliilirja a pedagégiai megfontolasokat. A
kovetelmények embertelen és életkorhoz nem ill6 talhangstlyozasa a gyerekek
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tobbségében a tantdrgytdl valé eltavolodast, és gyakran enyhe, nem ritkan in-
tenziv undorérzést valt ki. A melankolikus elem arnyoldala lehet a vildg nega-
tivumainak, nyomorusaganak intenziv atélését koveté nyomott hangulat, rossz-
kedv, ami a tanitasi 6ran dermedt csendhez, élettelen, szorongé egyiittléthez
vezet. A pszichoszomatikus hatasok itt sem lebecsiilenddk tartés kapcsolat ese-
tén: a késébbi életszakaszok keringési és szivmiikodési zavarai kapnak ett6l
megerssitést azokban a gyerekekben, akikben ez a hajlam lehetségként egyéb-
ként is megvan.

A dominansan flegmatikus személyiség az igazi laissez-faire pedagégus: elmu-
lasztja a beavatkozast akkor is, amikor az nagyon sziikséges lenne. Ezzel meg-
fosztja a gyerekeket azoktdl a timpontoktél, amik a hatarozott értékrendhez, a vi-
lagban valé j6 tajékozédashoz kellenek, megnévelve ezzel a varhaté kudarcok
szamat és a bizonytalansigot, silyosabb esetben a neurotikus hajlam megeréso-
dését. A flegmatikus stabilitdsa, higgadtsiga, nyugalma, kiegyensilyozottsiga ke-
riil itt kedvezétlen tilsalyba, holott megfelelé aranyban ezek nélkiil a tulajdonsa-
gok nélkiil nehezen viselhet6k azok a terhek, amelyekkel a pedagégusi palya
6hatatlanul egyttt jar.

Hogyan segit a pedagdgiaban is hasznosithaté énismerethez az 6korban meg-
fogalmazott személyiségtipusok ismerete? Milyen kovetkezményei vannak annak,
hogy attanulmanyozva és mélyebben megismerve ezt a tipustant, megallapithat-
juk, hogy benniink ezek az elemek milyen aranyban vannak meg? Ne felejtsiik,
hogy az 6nismeret nem passziv tudds; akkor van értelme 6nismereti torekvése-
inknek, ha mélyen atéljiik azt, hogy amiért dolgozunk — kedvezé vdltozdsokat el-
érni a novekvs gyermek személyiségében, jellemfejlédésében —, 6nmagunkra is
érvényes, holtig tart6 torekvésiink kell legyen. A végzetesnek ting alkati adottsa-
gok is alakithat6k: ha tudom, hogy szangvinikusként tilzott aktivitisom pedago-
giailag hatranyos; ha komolyan veszem azt, hogy erds kolerikus megnyilvanula-
saim miatt a gyerekek félnek t6lem; ha észreveszem, hogy 6raim gyakran rossz-
kedvbe fulladnak sajat gondjaim miatt; ha gyerekeimen nem latszik meg, hogy
naponta tébb érat toltok veliik, nos, akkor tennem kell valamit — komolyabban
kell 6nnevelésre, 6nalakitasra torekednem. Az alkati jegyek bizonyos hataron be-
lal tanulhatok, folveheték. Az elsé 1épés természetesen a folismerés. E16z6 sza-
munkban az 6nismereti csoportokban valo részvétel j6 hozamairdl beszéltiink, az
alkati adottsagok vonatkozdsaban viszont j6 olvasmanyokkal, és személyes kon-
zultaciokkal is nagyot léphetiink elére. Alapmiiként Rudolf Steiner Az emberi tem-
peramentumok titkai' cimd tanulmanyat ajanljuk. Igen mély és elgondolkoztaté f61-
vetésekkel taldlkozhatunk ebben az irasban, amely kitér arra is, hogy megszerzett
onismeretiinket, az alkati adottsigok folismerésére val6 kinyildsunkat hogyan
hasznosithatjuk mindennapi pedagégiankban. Ugyanis masképp és masképp
kell bannunk a kiilénb6z6 alkati dominanciaval rendelkezé neveltjeinkkel: vala-
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mely nevel6i attitid eredményes lehet egy szangvinikus gyerek esetében, de
eredménytelen, s6t kdros egy melankolikussal szemben. A gyermeki agresszivitas
esetén sem mindegy, hogy az agressziv gyerek haragja kolerikus vagy flegmatikus
talajon nyilvanul-e meg. A kolerikus haragjat masként lehet és kell leszerelni, ha-
tastalanitani, mint a szangvinikusét vagy a melankolikusét. Es sorolhatjuk a pél-
dakat.

Visszatérve motténkhoz, az emberi rejtély kérdéséhez, ismét megallapithatjuk,
hogy nincs szebb és bonyolultabb hivatas a tanit6énal és tanarénal, hiszen a gyer-
mekekhez val6 at 6nmagunkon keresztiil vezet hozzajuk. Egyediil a megszerzett
onismeret tesz képessé benniinket arra, hogy minden egyes tanitvanyunk folfe-
dezése és inspirdlasa eredményes legyen. Lathatjuk, hogy ez micsoda felkésztilést
és hattérmunkat kivan, a benniink €16 kolerikus, szangvinikus, melankolikus és
flegmatikus elemek egyensalyanak kimunkalasat foltételezi.

JEGYZET
! Megjelent a TANTTANT 18-19. szaméban, 2001-ben.

Siroki var
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Pion Istvan

Sejthet6

Mert elvagyunk és jol vagyunk ma mar:
mint Isten minket, én Ggy szeretlek.
Halkul6é imad naponta hallom,

de szavadat nem érzem keresztnek.

Hogy benned vagyok, hogy egyaltalan,
csak tgy tudod, mint a létezésed.

A tobbi mar sok, hat felesleges,

ha az egészet csodanak véled.

En gy szeretnék benned maradni:

mint a Szentlélek, ha megérkezik.

Csak egyszer szolok, hogy ez én vagyok,
s azon tul végleg benned lesz az itt.

Ezért maradjunk mindketten csendben,

nekem sem kell most semmit mondanom.

Hogy tényleg igy lesz, az csak sejthetd.
Lassan jon, s halkan megy el egy napon.
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GORBE LAS7Z1LO

alilei volt az elsé ember;, aki nem egy dltaldnos evilagi vagy tilvildgi esz-

méért, hanem tényleges fizikar elméletért keriilt sszeiitkizésbe a hatalom

birtoklowval. Egyik nagy érdeme, hogy a fizika tudomdnydt teljesen vj el-
méleti alapra helyezte. Eszerint a megismerés legfobb forrdsa a tapasztalat és a ki-
sérlet. [...] A természettudomdnyok fejlodésével [...] a nyolcvanas években jelent
meg a ,,mdsodik kopernikuszi fordulat” kifejezés: kialakult az egységes természettu-
domanyos vildagkép. Ennek eredményeként a Fold, az ember visszakeriil arra a hely-
re, amelyet az elsdé kopernikuszi fordulat — a heliocentrikus, azaz Nap-kozponti vi-
lagkép bevezetése — dta ldtszolag elvesztett. Nem azért és ugy vagyunk kitiintetett
helyzetben, ahogyan azt a kozépkori gondolkodds feltételezte. De létezésiink sokkal

nagyobb jelentdségii, mint ahogy kordbban elképzelhettiik.

A keresztény ismeret szabadsdga
Fizikus vagyok, szeretem a munkdmat.
Fizikus szemmel nézem a természetet
és a csillagos eget. Egy oktat6 fizikus
lendiiletével igyekezem a diakokkal meg-
ismertetni a fizika térvényszeriségeit.
Elvezem ezt a fesziiltséget, a vilagra cso-
dalkozast, amely néhany tanitvinyom
szemében felvillan, amikor radébben a
természet gazdagsigara.

A fizikusok nézépontja mégis feltét-
leniil egysiki. Tudjuk, hogy mennyire
nem vagyunk csalhatatlanok: sokszor
nagyon szépnek és tisztdnak tartott el-
méletek omlanak 6ssze egy konferenci-
an, ahol egy fiatal fizikus egy Gj mérés
eredményeit ismerteti. Mégis Gigy gon-
dolom, hogy ez benne a nagyszerd. Mert
Isten rank bizta ez a vilagot, amely cso-
dalatos, ahogy a 104. zsoltar 24. versé-
ben olvassuk:

S
N r
s
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. Milyen sokrétii a te mived, Uram!
Mindent bilcsességedben alkottdl,
s a fold teremtményeiddel van tele.”

A Bibliaban a vildg megteremtése utan
az ember teremtésérdl olvashatunk
(Ter 1,27-28): ,,Az Isten megteremtetle az
embert, a sajdt képmdsdra teremtette dt, fér-
finak és ndnek teremtette cket. Isten megdl-
dotta oket, Isten szolt hozzdjuk: »Legyetek
termékenyek, szaporodjatok, toltsétek be a
foldet és vonjatok uralmatok ald.« A vers
lényeget hordozo kifejezései: ,Isten az em-
bert tevemtette”, ,,megdldotta”, ,,sz0lt hozzd-
Juk: vonjdatok wralmatok ald”. A keresz-
tény ember szamara ezért Istentdl ka-
pott jog a gondolkodds, a vilag kutata-
sa, megismerése és az alkotds szabad-
saga.

A CERN-ben (az eurdpai orszagok
legnagyobb fizikai kutatéintézetében)
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részt vettem egy hatnapos tovabbkép-
zésen. Ujra radébbentettek, hogy mi-
lyen csoddlatos ez a vildg, amiben
éliink. Sok mindent tudunk réla, el-
mondhatjuk, hogy ismerjtk, de azt is,
hogy sok olyan teriilet van, aminek a
megismerése még el6ttiink all. A leg-
szebben talan Isaac Newton fejezi ki, a
természetet kutatok csendes dhitatat és
szerény aldzatat a természettel szem-
ben: ,Nem tudom, minek ldtszom a vildg
szemében, de én ugy érzem magam, mintha
csak egy tengerparton jdtszadozd gyermek
lennék, aki oriil, hogy j fényes kavicsot
vagy az dtlagosndl szebb kagylohéjat taldlt,
mikozben az igazsag magy dcednja kifiir-
készhetetleniil teriil el eldttem.”

A megismerést gatlé hatdsok

Amikor a tudoményos eredmények ha-
tasairél beszéliink, tudomasul kell ven-
nink, hogy emberi tdrsadalomban
éliink, mi fizikusok is. A tarsadalom fel-
hasznalja a fizika eredményeit, hol tech-
nikai fejlédést teremt, hol az ideol6gia-
janak részévé teszi.

Sokan a ,,modern” és a , haladas” sz6
mogé igyekeznek buajni, hogy keresz-
tényellenes gondolataikat hangoztassak.
A természettudomanyok érvei mogé buj-
va tamadjak a krisztusi hitet. Torténeti
igazsag, hogy a természettudomany kii-
16nb6z6 againak nagynevil felfedez6i
kozt — a reneszansztél napjainkig — sok
a htiséges keresztény ember. Kepler nyil-
tan hirdeti, hogy munkassagukkal egyen-
getik, jarhatébba teszik az emberiség
szamdra az Istenhez vezets utat.

Tudomanyos eredmény még egyet-
len hittételt sem dontott meg. A termé-
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szettudomanyos kutatasok napi ered-
ményei és a keresztény tanitds Ossze-
egyeztetésében akadtak és akadnak ma
is nehézségek, de eddig ezek mind a
hit, mind a tudomany részérdl kielégi-
téen megoldhaténak bizonyultak. A j6-
vében sem lesz masképpen.

A természet kutatdsa két irdnyban in-
dult el. Az egyik minél messzebbre sze-
retne latni (csillagaszat), és ebbdl kovet-
keztetni a korulolels vilagra. A fizikai
kutatas masik irdnya ellenkez6 iranyban,
az anyagszerkezet egyre aprébb és ap-
rébb részeinek felderitése felé haladt.

A csillagos égbolt rejtélye

Az ember tdjékozoédni prébilt a valto-
26 vilagban. Szerette volna elmondani
tarsainak, hol talaljadk meg azt a bar-
langot vagy sossziklat, amelyre vandor-
lasai sordn rabukkant. Eszébe o6tlottek
a merev hegycstcsok, a granittémbok.
Alakjuk nem véltozott szinte nemzedé-
kek sordn sem. Az utat kijel6l6 szikla-
bércek, hasadékok valtozatlanok, ezek
kijeloléséhez elég egyetlen lesziikitett
valésag, a tér is. Meg lehetett mérni
szélességiiket és magassagukat anélkiil,
hogy az id6beli valtozds eshetségeivel
szamolni kellett volna.

A tengerre kihaj6zok mar nem talal-
koztak ilyen sziklakkal, tehat mas tajé-
kozédasi pontot kellett keresni. Ugyan-
akkor valamilyen médon figyelni kellett
az 1d§ valtozdsat is. Az eurépai népek
hajésai talaltak is ilyen tdjékoz6dasi
pontot, ez az északi sarkcsillag. Ami ko-
riill minden csillag minden nap latszo-
lagosan korbefordul. Ugyanez a déli
égbolton a dél keresztjéhez kotodik.
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LAmikor foldi otthonunkbol az égi mesz-
szeséget kémleljiik, megkiséveljiik elképzel-
ni, milyen s lehet az a vildgmindenség,
amelybe sziilettiink. Ahogy nd a tdvolsag, dgy
fogy a tuddsunk, és amikor a latohatdr leg-
szélén madr csak drnyakat latunk, kétségbe-
esve probalunk valami kézzelfoghatot taldl-
ni még ott is, ahol valéban csak drnyak van-
nak. A keresés tovdbb fog folytatodni. A ki-
vancsisdg iddsebb az emberiségnél. Semmi
sem elégitheti ki, semmi sem nyomhatja el.”
irja Edvin Hubble csillagész.

Pontos fogalmak a csillagdszatban
A csillagdszat (asztronémia): a csillagok,
égitestek helyét, mozgasat, belsé szer-
kezetét és fejl6dését vizsgalé tudomany.
Legfontosabb tertletei:
az égitestek megfigyelését és ezek
leirasat végz6 tudomany, ezt szoktiak
asztronémidnak vagy csillagaszatnak
mondani (ez az ugynevezett megfi-
gyelési és leirasi asztronomia);
— égi mechanika: az égitestek mozgas-
torvényeit vizsgalo és leir6é tudomany;
— kozmolégia: a vilagegyetem szerkeze-
tét vizsgalé tudomany;
— kozmogona: a viligegyetem keletkezé-
sét és fejlédését vizsgalé tudomdany.
A csillagok vagy napok sajat fénnyel ren-
delkez§ égitestek. A bolygdk a csillagok
koriil keringé égitestek. Az asztrologia
(csillagjoslas) az égitestek helyzetébdl
véli meghatarozni az egyén életatjat,
egyes foldi eseményeket. Ennek semmi
ko6ze nincs a fizikahoz: az asztrolégus a
csillagok vagy csillagképek allasabol jo-
sol meg - latszélagos biztonsdggal — az
emberi szabadsagtoél fiiggs tényeket.
Sokszor az emberi tudatlansag kihasz-
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nalasaval. Ez csalds, a babonasig me-
legagya, biin a szeretet ellen.

Okori csillagdszat

Ma is a babiloniakt6l szairmazé beosz-
tas szerint mérjik az id6t, 6raban és 60
percben, elképzeléseik alapjan van a
tizenkét csillagképnek megfelelGen 12
hénap egy évben. Az elsé naptarat Ur
varosanak kirdlya, I. Sugi tudédsai dol-
gozzak ki Krisztus sziiletése el6tt 2650
évvel. Ebben 12 hénap van, és minden
hénapban 30 nap. Az Gj hénap akkor
kezdédik, amikor elébukkan a Hold
»,dagadé” sarléja. Egyiptomban gya-
korlatilag ugyanebben az id6ében dol-
gozzak ki az Egyiptomi naptarat, amely
12 hénapbdl és 365 napbdl all. Az 4j
év akkor kezdédott, amikor a Sziriusz
csillag lathat6 lesz a hajnali égbolton.
Ez egybeesett a Nilus draddsaval, ami
az Egyiptomiak szamara az életet je-
lentette, mert aradas esetén jo termés
volt, ha pedig nem volt aradas, akkor
éhinség pusztitotta a népet. Az igy meg-
alkotott naptar a mai napig fennall.

A kozépkorig a naptarkészités komoly
tudomanynak szamitott. A megfigyelés
egyetlen eszkdze ekkor még a szem. De
mind Mezopotamidban, mind Egyip-
tomban komoly csillagdakat épitettek.
Az Okorban az égitesteket még isteneként
tisztelték, erre utal a napkultusz Egyip-
tomban vagy Babilonban, a rémai Jupi-
ter istenség, vagy a haboru istene, Mars.

Biblia

Ebben a helyzetben sziilettek meg az
6kor legbatrabb irasai a vilagrol. A Te-
remtés konyvében vagy a zsoltarokban, a
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profétaknal megjelend szovegek ilye-
nek, elég ha a 8. zsoltarra gondolunk.
»Bamulom az eget, kezed mitvét, a holdat
és a csillagokat, amelyeket te alkottal. Mi az
embey; hogy megemlékezel rola, az ember fia,
hogy gondot viselsz red?” 1zajas proéféta
igy beszél: ,,Nézzétek, én alkottam a foldet,
és én teremtettem az embert is, aki lakja. Az
én kezem terjesziette ki az egeket, és én sora-
koztattam fel minden sevegiiket.” (I 45, 12)

Ezek a szovegek arrdl tantiskodnak,
hogy minden, ami a viligban lathaté mé-
don korilvesz, az nem Isten, hanem
teremtmény. Az égitestek ugyanolyan-
ok, mint a vilag tobbi alkot6eleme, és
az él6lények is olyanok, mint az ember,
minden Isten teremtménye. Csak az
Isten: ,,aki van”, Jahve, aki mds, mint
mi emberek. Hallatlanul bator dolog
volt 3000 évvel ezelStt mindezt kinyil-
vanitani a koriilvevé vilaggal szemben.

A gorogok vildgképe
A gorog-rémai vilagaban kialakult egy
6kori vilagkép, amit Ptolemaiosz 6tvo-
zott atfogo rendszerbe. E szerint a vilag
koézpontjaban van a Féldgomb, a gors-
gok tudtak, hogy a Fold géomb alaka,
s6t elég pontosan meg is mérték a su-
garat. A Foldet a légkor veszi koril,
majd a Bolygoék szféraja. Az 6korban
ismert bolygok: Hold, Merkir, Vénusz,
Nap, Mars, Jupiter és Szaturnusz. A
szférak tartjak a bolygékat. Ezeken ki-
vill helyezkedik el az allécsillagok szfé-
raja. Ugy gondoltak, hogy ezeken kiviil
véget ér a tér.

Ehhez tartozott egy fizika is, amit
Arisztotelész foglalt frasba, hiszen ak-
kor még a filozéfia és a fizika egyetlen
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tudomany volt. Eszerint négy elem al-
kotja vildgot: fold, viz, levegd és tiz.
Mindennek megvan a kitiintetett he-
lye. A kG azért esik le, mert a természe-
tes helyére, a foldre igyekszik. Legta-
volabb van a tfiz, ilyenek a csillagok. A t(iz
azért langol felfelé, mert a természetes
helyére, a csillagok felé igyekszik. Koz-
tilk van a viz és a levegé szféraja. Mi-
den valtozas csak er6szakra jon létre.
Azaz er6vel kell hatni ra, hogy valtozas
legyen. Ez a vilagkép élet egészen a
gorog és romai vilagtol a kozépkorig.

Az Ujkor vildgképe

1543-ban — Kopernikusz halala évében —
a lengyel kanonok megjelenteti De revo-
lutionibus orbium coélestium cimi konyvét,
amelyben a Napot teszi a vilag kozép-
pontjaba, és igy irja le a bolygdék mozga-
sat. 1609-ben Kepler megjelenteti kony-
vét, amelyben kozli a bolygék mozgasa-
rol azokat a torvényeket, amelyeket ma
is tanitunk.

Galilei
1564. februar 15-én Pisa varosidban meg-
sziiletik a kereskedé Vincenzo Galilei
fia, Galileo Galilei. Ugyanebben a ho-
napban, 18-an Rémdban meghal Mi-
chelangelo Buonarotti. Ugyancsak ez
év 4aprilisiban az angliai Stratford on
Avonban megsziiletett William Shakes-
peare.
Galilei rovid életrajza fontosabb évszi-
mokban.:
1589-ben, 25 évesen a pisai egyetem
tanara;
1586-ban felfedezi a szabadesés torvé-

nyét;
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1592-1610: a padovai egyetem tandra;

1609-1610: megszerkeszti a sajat tav-
csovét, mellyel felfedezi, a Jupiter
holdjait, a Hold hegyeit, a Vénusz fa-
zisait, a kettds csillagokat, a tejat-
rendszer szerkezetét, eredményeit a
Sidereus Nuncius-ban publikalja;

1610-ben Firenzében Cosimo Medici
nagyherceg udvari matematikusa lesz;

1612-ben az Gsz6 testek fizikajat fogal-
mazza meg;

1613-ban felfedezi a napfoltokat;

1616-ban két tételét eretneknek nyil-
vanitjak: — a nap a vilag k6zéppont-
ja ezért mozdulatlan,

—a fold nem a vilag kozéppontja és
naponta mozog;

1623-ban VIII. Orban papa lép trénra
és Galilei 1632-ben megjelenteti a
»Diaologo” cimli mivét a koperni-
kuszi tanok védelmében;

1633-ban nyilvanosan leteszi a hiiség-
eskiit, hogy nem védelmezi a koper-
nikuszi tanokat;

1633. jalius 9-t6l december 17-ig
Ascanio Picolomini, sienai érsek ba-
ratja palotajaban ,fogoly”;

1634-t61 Arciétiben sajat hazaban él
szamuizetésben;

1638-ban Leidenben megjelenik a Dis-
corsi, a mechanikai kutatiasok 6ssze-
foglalasa, az elsé igazi fizika tankonyv;

1642. januar 8-4an halt meg, rémai ren-
delkezésre Arciétiben temették el.
Csaladja 1734-ben kapott enge-
délyt, hogy a firenzei Santa Croce
templomban levé csaladi sirboltba
temesse el. Sirja ma is ott van.

A rovid életrajzi adatokat felsorolé
évszamok nem tartalmaznak stlyos
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bortonéveket, és maglyat, ahol elége-
tik. Pedig sokan kiildték volna ide a tu-
doést, am az egyhidz ezt nem tette meg.
Igaz, a korabeli egyhazi emberek egy
része nem vétlen a Galilei-tigyben.

Galilei volt az elsé ember, aki nem
egy altalanos evilagi vagy talvilagi
eszméért, hanem tényleges fizikai el-
méletért kertilt 6sszetitk6zésbe a hata-
lom birtokléival. Egyik nagy érdeme,
hogy a fizika tudomdanyat teljesen 1j
elméleti alapra helyezte. Eszerint a
megismerés legf6bb forrdsa a tapasz-
talat és a kisérlet. A paduai egyete-
men kis mihelyt rendezett be, ahol
kisérleti eszkozeit tokéletesiti. Itt ké-
szit rengeteg eszkozt, koztiik a hollan-
dok altal feltalalt és altala tokéletesi-
tett tavesovet.

A torténet akkor valik érdekessé,
amikor Galilei felismeri a taves6 tudo-
manyos jelentSségét, az § kezében valt
a csillagaszat alapveté miszerévé. Egy-
mas utan figyelte meg a Hold hegyeit,
a Vénusz-sarl6 alakvaltozasait, a Nap
foltjait, a Szaturnusz gytrdjét, a Jupiter
holdjait. Kézeli targyakon ezerszer is
ellendrizte tavesovének igazmondasat.

Ekozben attors erével bontakozik ki
benne a felismerés: az égbolton a ko-
pernikuszi vildgrend kisérleti bizonyi-
tékai. Hiszen, ha a Holdon hegyek
vannak, akkor nem lehet ttizgolyd, ha-
nem szikla, mint a Fold, és ha nem zu-
han le, akkor a Fold is keringhet a Nap
koril. Ha a Jupiter koriil négy hold ke-
ring, amit ma Galilei holdaknak neve-
ziink — Medici csillagoknak nevezte a
firenzei herceg tiszteletére —, akkor a
Nap kortil is keringhet hat bolygé.
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Galilei volt az elsé tudds, aki ismere-
teinek forrdsaul a tapasztalatot fogad-
ta el. Hivta professzortarsait, nézzenek
tavesovébe, és fogadjdk el igazat, de
padovai professzorkollegdja, Cesare
Cremonini nem volt hajlandé belenéz-
ni: , Azt hiszem, hogy Galilei viron kiviil mds
nem s ldtja azokat a dolgokat. Az a szem-
tivegen valo nézelddés csak elbutitja az em-
bert, elegem van beldle, hallani sem akarok
rdla tobbet. Milyen jol tette volna Galilei s,
ha nem kezdett volna ezekbe a machindci-
okba!”

F6 ellenfelei a Bolognai Egyetem
professzorai voltak. Hidba kereste fel
Sket, hidba adta keziikbe a tavcsovet.
Horky igy szamol be Keplernek Galilei
latogatasarol: ,, Jomagam két éjszaka sem-
mit sem aludtam, hanem ennek a Galilei-
nek az eszkizét ezerszer ezer médon kipro-
baltam, mind a foldi, mind az égi dolgo-
kon. A foldon csoddkat mivelt, az égben
azonban csaloddst okozott, minthogy egyes
dalldocsillagokat kettdzve mutatott. Taniim
kivadlo férfiak és igen nemes doktorok, akik
mind gy nyilatkoztak, hogy a tdvcsd csalt.
Galilei csak hallgatott, végul szomoriian
tavozott Bologndbal.”

Rémaban sem jobb a vélemény:
»Clavius pedig, mindnydjunk fonoke azt
mondta a _Jupiter négy csillagdrol, hogy ne-
vetnie kell rajtuk, Galilei egy olyan szem-
tiveget készitelt, amely eldszor létrehozza, az-
tan pedig megmutatja Oket. Galilei tartsa
meg a véleményét, ¢ is megtartja a magdét.”

A hagyomanyos nézeteket vallok ne-
hezen viselték Galilei sikereit, és mivel
tudomanyos vitiban nem tudtak felet-
te gy6zedelmeskedni, ezért mas mod-
szerhez folyamodtak. Igyekeztek olyan

k. e o

Mester és Tanitvdny — Miihely

témat keresni, aminek koze van a teo-
légidhoz, hogy igy gy6zzenek felette.
Erre j6 alkalmat adott, amikor Galilei
az egyik matematikus professzornak, a
bencés Castellinek cimzett levelében
ezeket irja a szentirds értelmezésérdl:
~Mivel a Szentivds szimos helyen nemcsak
hogy lehetdvé tesz olyan magyardzatot, amely
eltér a szavak ldtszolagos értelmétol. Olykor
sziikségszeriien d is szorul. Ugy vélem, hogy
a természetrdl sz0lo vitakban a Szentirds-
hoz, csak végsd esetben kell fordulni. Amit a
természeti események, vagy érzéki tapasza-
latok a szemiink elé tarnak, vagy amire meg-
feleld kisérletekkel kovetkeztetiink, semmi-
képpen sem cdfolhato a Szentivds szo sze-
rint, ldtszolag ellentmondo helyei alapjan...”
A levél nyilvanossagra kertilésével
elindult egy vita errdl a kérdésrél. A le-
vél szelleme teljesen megegyezik a ma-
sodik vatikdni zsinaton a Szentirds ér-
telmezésérdl sziiletett dontések szelle-
mével. Ekkor azonban felhaborodast
keltett és kérték a Szent Officiumot
— vagy népszerl nevén az inkviziciot —,
hogy foglaljon allast a kérdésben. Ek-
kor indul el az elsé Galilei-per, amely
nemcsak ezt a levelet, hanem Galilei
elméleteit is tartalmazta. Igy sziiletett
meg 1616-ban Galilei ellen az elsé ité-
let, amelynek lényege, hogy a koperni-
kuszi tanokat nem hirdetheti tovabb.
Ma is mélyen elgondolkoztatnak
Galilei 1615-ben a nagyhercegnéhoéz
frott sorai: ,,Istent elsGsorban a termé-
szet révén, majd a tanok altal kell meg-
ismerniink; a természetben a jelensé-
gek, a tanitasban a prédikaciok révén.”
Az els6 Vatikani zsinat gondolatat fo-
galmazza meg, amely figyelmeztet, hogy
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az Istentdl értelmet kapott emberek, a
természettudomanyok uatjan is kibo-
gozhatjdk a teremtés nagy konyvének
értelmét.

A tudos kortarsak vitdikban szinte
kényszerittették Galileit, hogy igazat teo-
l6giai és szentirasi érvekkel is timassza
ald. 1623-ban Barberini biborost valaszt-
jak papanak, aki VIII. Orban papaként
foglalja el a trént, és aki Galileinek ed-
dig tamogatéja volt. Galilei tgy gon-
dolta, hogy elérkezett az id6, hogy
megvédje tanait, és 1632-ben megje-
lenteti a Dialogo cim{ mivét. A konyv
1630-ban elkésziil, és Galilei ROmaba
viszi, hogy engedélyezzék a kiadasit,
amit néhany valtoztatdssal engedélyez-
tek is.

A Dialogo célkittizése a kopernikuszi
kozmolégia helyességének kimutatdsa.
A konyvben beszélgetés folyik a két £6
vilagrendszerrdl, Ptolemaioszérdl és
Kopernikuszérél. A ptolemaioszi tano-
kat Simplicio védelmezi, aki ugyan egy
kicsit tigyefogyott, a vitiban mégis
nagyszeriden legy6zi tudés beszélgets-
tarsat. Ennek ellenére tisztan latni,
hogy Simpliciénak nincs igaza. Galilei
elkéveti azt a hibat, hogy Simplicio sza-
jaba adja a papa szavait, amely segiti 6t
a gy6zelemben.

Ellenfelei elhitetik a papaval, hogy
Simplicio alakjaban magat a papat teszi
nevetségessé Galilei. Igy nem keriilheti
el az Gjabb vizsgalatot és Gjabb pert. Ez
a masodik Galilei-per. A targyaldsra
Rémaba idézik, a toszkan nagykovetsé-
gen lakik. A vizsgalatnak két f6 iranya
volt: valéban megszegte-e az 1616-o0s
tilalmat, és megsértette-e a Szentatyat.
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Galilei a per utan — szamizetése
idején — doébben ra, hogy az egyhazi
hierarchia egyes személyei, els6sorban
a Barberini-haz tagjai és némely jezsu-
ita és azok is, akikkel & tisztan csak tu-
domanyos vitt folytatott milyen mér-
hetetlen gyiilolettel viseltetnek irdnta.
Ilyen légkorben sziiletett meg 1633.
Jjunius 22-én a tiz biboros altal megho-
zott biréi dontés, amelyet végiil csak
nyolc biboros ir ala. A dontés fébb
pontjai: elveti a Szentirdssal ellentétes
nézeteit, betiltjak a Dialogo konyvét, a
Szent Officium fogsagaban marad
meghatdrozatlan ideig, és harom éven
at, hetente egy btinbanati zsoltart kell
elmondania.

Az itélet napjan Galilei leteszi az
eskiit, és tudomasul veszi, hogy a sien-
ai érseki palotiban kell tolteni a ko-
vetkez6 id6t hazi 6rizetben. A j6 sienai
érsek, Ascanio Piccolimini mar a pér
alatt felajanlotta vendégszeretetét, és
mindent megtett, hogy nehéz sorsin
enyhitsen, és Gjra elkezdhessen dol-
gozni. Juliustdl él itt decemberig, majd
engedélyt kap, hogy sajat hazdba kol-
tozzon. Leanya, Maria Celeste névér,
aki az Arcieti zardaban él és igy kozel
van hozza, személyesen viseli gondjat,
torédik vagyonaval és megdrzi jegyze-
teit. Itt irja meg legnagyobb hatasua és
legjelentdsebb fizikakonyvét, a Discorsit.
Ekkor mar beteg, és a konyvet titkara-
nak diktalja. A firenzei egyetemen el6-
adoi székben tanitvianyai veszik at a
helyét.

Lelki és emberi nagysidgat bizo-
nyitjak az 1635-ben baratjanak irt le-
vélben megfogalmazott gondolatok:
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WAz a valoban valldsos és elmélyiilt szent
istenhit, mint amely az enyém, képes lehet
barmikor tisztabban, hitelesebben, igazab-
ban megjelenni, mint a ragalmak, a csa-
ldsok, intrikdk és fortélyossagok immdr ti-
zennyolc esztendd ota Romdban, ahol al-
kalmat és modot taldltak elkdbitani és
megzavarni még a legmagasabb egyhdzi
székek betoltont is.”

A Galilei-mitosz altal teremtett kép
alapjiban hamis. Igy hamis az a sokat
idézett mondat is, hogy az eskiije utan
dobbantott és azt mondta: , Eppur si
mouve! — Mégis mozog!”.

1979. november 10-én II. Janos Pal
papa Einstein sziiletésének szazadik év-
forduléjan a Vatikanban fogalmazta meg
a kovetkezdSket: ,,Galilei és Einstein,
egyenként egy korszak jellemzdi lehetnek.
Hadd, fejezziik ki tehdt mély sajndlatunkat
bizonyos szellemi magatartds folott, amely
néha megnyilvanul a keresztények kizitt is,
akik nem mindig ldttak eléggé tisztan a ter-
mészettudomdnyok jogos autonomidjdt. Ez
a magatartds nézeteltérésekre vezetett, szen-
vedélyes vitdkat valtott ki, és sokakkal elhi-
tette, hogy a hit és a tudomdny szemben dll-
nak egymdssal.” A papai megnyilatkozas
rehabilitalja a tudést, de elitélni sem
szeretne senkit.

Newton

Galilei halalanak évében, 1642. decem-
ber 25-én sziiletett egy Woolshorpe-i
farmon Isaac Newton. 85 évet élt, és
munkdssiga gyOkeresen megvaltoz-
tatta az addigi vilagképet. Harom el-
vet fogalmazott meg a mozgasok le-
irdsara: a tehetetlenségnek, a dina-
mika alaptoérvényének és a hatas-el-
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lenhatasnak elvét. Legnagyobb ered-
ménye az volt, hogy felismerte: ugyan-
azon erd, a Fold vonzéereje miatt esik
le a test a foldre vagy kering korpa-
lyan a Hold a Fold koril. Errél az
er6rél felismerte, hogy a tavolsig négy-
zetével aranyos, hogy kétszer akkora
tavolsdgban az erd$ csak negyedannyi.
Ezt a torvényt Cavendish igazolja la-
boratériumi koriilmények kozott az
altala épitett torzids ingaval.

Két nagyon Iényeges filozéfiai fogal-
mat is megalkotott. Ugy gondolta, hogy
a tér és az 1d6 végtelen. Ebben torté-
nik a mozgas. Mivel j6 matematikus
volt, gy gondolta, hogy a testek moz-
gasa matematikai egyenletekkel leirha-
t6, és elére megmondhatd, mi fog tor-
ténni. Fénytanban is jelent6s felfede-
zéseket tett, amelyeket az Optika cimi
konyvében foglalt 6ssze.

Korszakalkot6 miive, a Philosophiae
Naturdlis Principia Matematica magyar-
ra ugy fordithat6, hogy a Természetfilo-
z0fia Matematikai Elemei. Az 1700-as
évek tuddsai matematikai tokéletessé-
giivé fejlesztik a foldi és az égi mecha-
nikét. Igy fedezi fel Herschel 1781-ben
az Uranuszt, majd az Urdnusz mozga-
sanak rendellenességeibdl (szamolt és
mért érték kilonbsége) kiszamitottak,
hogy még egy bolygé létezik, amelyet
Galle 1846-ban taldlt meg, ez volt a
Neptunusz. Az utolsé bolygét, a Pla-
tot 1930-ban egy amerikai csillagasz,
Tombaugh fedezte fel hasonlé médon,
de 6 a Neptunusz palya rendellenessé-
geibdl szamolta ki. Ezen a médon fel-
térképezték a Naprendszert, sok iisto-
kost, kisbolygét fedeztek fel.
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A felvildgosodds vildagképe
A francia forradalom idején Laplace
fogalmazta meg a mechanisztikus vi-
lagképnek mintegy katekizmusit: ,, Ha
lenne egy olyan értelmes lény, amely min-
den iddben ismerné a természet valamennyi
mozgato erejét, és pontosan ismerné a ter-
mészet dllapotdt egy adott pillanatban, ak-
kor — hacsak elméje képes ezen adatokat
kell6 gondossdggal elemezni — egyetlen
egyenlettel tudnd kifejexni a vildg legna-
gyobb égitesteinek és legpardnyibb atomjai-
nak mozgdsat egyardnt. Semmi sem marad-
na eldite ismeretlen, egy pillantdssal fognd
dat a mailtat és a jovdt!” A huszadik szazad
materializmusa is erre a megfogalma-
zasra épitett. Itt lehetett az egyszerd
ember szamara kézzelfoghatéva tenni,
hogy a vilagban sziikségtelen az Isten.
Immanuel Kant, a kénigsbergi egye-
tem tandra és Pierre Simon Laplace
francia matematikus vallalkozik arra,
hogy leirja a Naprendszer keletkezét.
Ugy gondoltik, hogy a Naprendszer
mai allapota nem a teremtés 6ta meg-
levé allapot, hanem az §skodbdl ala-
kult ki. Laplace szerint az Osnap kisza-
kitott egy nagy mennyiségli anyagot, a
Newton toérvények és az energiameg-
maradas alapjan ezekbdl és a napbdl
kiszakadt felh6kbdl keletkeztek a boly-
gok. Igy alakult ki a Naprendszer.
Kant is dldozatul esett annak a hiba-
nak, hogy sajat elméletét valésagként
kezelte. Hogy a meglévé fizikai torvé-
nyek térben és idében végtelen ideig
érvényben vannak és érvényben vol-
tak. Minden oknak megvan a megfele-
16 okozata. Hogy az altalunk megis-
mert vilag teljes, és gy mikodik,
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ahogy leirjuk. Természetesen a newto-
ni fizika csoddlatos eredményeket ért
el. Ennek alapjan épitiink vonatot és
repiilSt, elméleteit ma is hasznaljuk az
trhajozasnal. De az 1900-as évek ele-
jén éppen a fizikai elmélet fejlGdésé-
nek vetett gatat.

Uj utakon

1912-ben az amerikai csillagaszné Hen-
rietta Leavitt felfedezte, hogy bizonyos
csillagok valtozé fényt bocsitanak ki,
és mas médon hatdrozta meg a csilla-
gok tavolsagat. Az ij moédszer segitsé-
gével sokkal tavolabbra lathatunk el.
Kitagul korilsttiink a vildag. Nemcsak
a Naprendszer létezik, hanem talaltak
galaxisokat is. A Nap maga is a Tejat-
rendszer nevi galaxis része. Nem elég
a Naprendszer keletkezését megmagya-
razni, lassan egy sokkal 6sszetettebb vi-
lag képe bontakozik ki.

Edwin Hubble az 1920-as években
kimutatja, hogy a felfedezett galaxisok
tavolodnak téliink. Minél tavolabb van
télink egy galaxis, anndl nagyobb se-
bességgel tavolodik.

Vilagunk keletkezését ma az Gn. ,,6s-
robbands” elméletével magyarazzak. A
nagy OGsrobbands utdni pillanatokban
vilagegyetemiinket rendkiviil magas
hémérsékletek és nyomasok jellemez-
ték. A kiils6 térében viszont a kihtlt vi-
lag nyomait mérjiik. A tér- és idébeli, a
hémérséklet- és nyomdsbeli széls6sé-
gek az sugalljak, hogy az ember, aki
egy galaxisban, egy nagyon atlagos
csillagnak egy kisebb bolygéjan fejls-
dott ki, az egész viligegyetemet tekint-
ve jelentéktelen tényezd.
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A természettudomanyok fejlédésé-
vel azonban ez a kép valtozéban van. A
nyolcvanas években jelent meg a ,ma-
sodik kopernikuszi fordulat” kifejezés:
kialakult az egységes természettudo-
manyos viligkép. Ennek eredménye-
ként a Fold és az ember visszakertil ar-
ra a helyre, amelyet az els6 koperniku-
szi fordulat — a heliocentrikus, azaz
Nap-kozponti vilagkép bevezetése —
6ta latszoélag elvesztett. Nem azért és
gy vagyunk Kkitiintetett helyzetben,
ahogyan azt a kozépkori gondolkodis
feltételezte, de létezésiink sokkal na-
gyobb jelent&ségti, mint ahogy azt ko-
rabban elképzelhettiik.

A céltudatossag érvényesiilését a vi-
lag egészében a fizika tudomdnya is
vizsgalja a maga eszkozeivel. Ennek a
kutatasnak az eredménye a kozmol6-
gia 0j elvének megfogalmazasa: vajon
mennyire lehet véletlennek vagy sziik-
ségszertinek tekinteni azt, hogy a vi-
lagegyetemben megjelent az értelmes
élet.

Az élet és az azt kialakit, hordozé
viligmindenség Osszetartoznak. Ha a
vilagegyetem egy kicsit is mas lenne,
mint a mai, él6lény azt nem figyelhet-
né meg, merthogy élet akkor nem is
létezhetne. Amennyiben ugyanis a vi-
lag fizikai paramétereinek, jellemzdi-
nek nagysaga, mértéke csak egy kicsit
is, akar csak par ezreléknyire kilon-
boznének a mostanitol, élet egyaltalan
nem alakulhatna ki, és a vilagegyetem,
ha egyaltalan 1étezhetne, teljesen mas-
hogy nézne ki, mint a mai. Ugy is mond-
hatjuk, hogy a fizika alapvet6 paramé-
terei finoman hangolédtak, akarcsak

"
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egy jol bedllitott hangszer, a vilagegye-
tem az élet hordozasira élez6dott ki.
Ez a finomhangoltsig tudomanyos
miszéval kifejezve a kozmolégia j el-
vének tartalma.

Ha példaul a graviticiés kolcsonha-
tas alland6ja nagyobb lenne, a csilla-
gok sokkal forrébbak lennének, a csil-
lagfejlédés felgyorsulna és a csillagok
nem sugarozninak elég hosszia ideig,
ami pedig az élet létrejottének, fenn-
maradasinak egyik feltétele. Ha az
elektromagneses kolcsonhatds a mos-
taninal gyengébb vagy erésebb lenne,
nem alakulhatndnak ki megfelel§ ké-
miai kotések. A tudomany sok mas, ha-
sonl6 feltételt is megfogalmaz.

Az a tudomdny, amelyet az ember ko-
vetni akar, irtézott és sokszor ma is irto-
zik a misztérium sz6 kimondasatol, igy
viszont nem tudja megérteni az él6 és
az élettelen kozotti killonbséget. Ily mo-
don a tudomany is megsinyli a hittél va-
16 elvalast, és egy hazug balvanybirodal-
mat teremt. Kudarcnak tekintené, ha
kimondana valamirdl: ,,soha meg nem
ismerhet6”. Ezért kertlt a felvilagoso-
das idején a kozpontba az anyag 6rok-
kévalosaganak dogmaja, melyet egyéb-
ként a gorog filozéfusok is hirdettek.

Az értelmes, tudattal rendelkezé 1ény
megjelenése a viligmindenség fejlédé-
sének megkilonboztetett eseménye. Az
egyre bonyolultabb rendszerek kialaku-
lasanak betet6zéseként megjelent egy
olyan — a vilagegyetem anyagabdl for-
malédott — 1ény, amely képes magat a vi-
lagegyetemet leirni, értelmezni. Ezt a je-
lenséget a tudomany felSl nézve egyre
nehezebb a puszta véletlennek tulajdo-
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nitani. A hitetlenek elnémulnak, a hiv6k  IrobaLOM
pedig a természettudomany oldalarél is  SimoNyi Karoly: A fizika kultirtoriénete, Bp.,

igazolva lathatjak meggy6zG6désiiket. Gondolat, 1986.

Lehetiink szerényebbek —a vilig nem  Marx Gyorgy: Jivdnk az univerzum, Bp.,
korilottink forog —, de hitiink 6éntuda- Magvetd, 1969.
taval megoérizhetjiik a Teremt6 altal be-  Donald H. MENzEL: Csillagdszat, Bp., Gon-
lénk oltott méltésagunkat is. Erre a mo- dolat, 1980.
dern természettudomanyok fejlédése  TimAr Laszl6: Galileo Galilei, Bp., Galilei
kell alapot nyuijt. Térsasag, 1991.
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GONDOLATOK A GODOLLOI PREMONTREI

GIMNAZIUM MULTJAROL ES JELENEROL
BARDY PETER

Mindig azt tapasztaltam, hogy ahol az emberek kozott szevetet van, ahol az emberek szeretettel
kapesolodnak egymdshoz, onnan alkoté lendiilet, vallalkozo szellem indul ki.”
Teleki Pal

Amikor 6raadéként kezdtem dolgozni az Gjraindult g6doll6i Premontrei Gimna-
ziumban, és kérdezték a munkahelyemet vagy ra kellett iratni egy szamlara az is-
kola nevét, mindig bajban voltam. A révid magyarazat utan allandéan betlizn6m
kellett a ,premontrei” nevet. Ma mar kevesen vannak Go6dollén és kornyékén,
akik még mindig furcsallva fogadndk a kicsit idegeniil hangzé nevet, hiszen az is-
kola, az Gjrainduldsa 6ta eltelt tizenot év alatt eredményeivel és nevel6munkdja-
val kivivta a varos elismerését.

Muiltunkrél...

Szent Norbert 1121-ben, az észak-franciaorszigi Prémontrében alapitotta a pre-
montrei kanonokrendet. Az elsé magyarorszigi monostor a rendalapitds utin
mintegy tiz évvel 1étesiilt Varadhegyfokon, a mai Nagyvaradon.

A premontrei rend térténetében G6dollst az elsé vilighdborut kovets esemé-
nyek juttattak fontos szerephez. Amikor a trianoni békeszerz6dés utan a pre-
montreiek kassai, rozsny6i és nagyvaradi gimndziumdban megsz(int az oktatas,
dr. Takdcs Menyhért jaszovari prépost kezdeményezésére az anyaorszagban, és
Klebelsberg Kuno javaslatira G6dollén nyilt lehet8ség az elnémitott, nagy ha-
gyomany iskolak tevékenységének folytatasara. 1924-ben indult az elsé iskolaév
két évfolyamon, két-két osztalyban, 180 diakkal. A folyamatosan béviils, rendki-
vill szines iskolai élettel rendelkezé realgimnaziumot 1948-ban érte az allamo-
sitas a 24. tanév szébeli érettségi vizsgdjan. Az allamositott iskola épiiletében
1950-ben kapott helyet és nyilt meg az agrar-felsGoktatds szimara a mai Szent
Istvan Egyetem.

Jeleniinkrol...

A jubileumi 25. tanévre sokaig, egészen 1992-ig kellett varni, amikor is két osz-
tallyal, 60 gyerekkel és 11 tanarral immar harmadszor kezdte Gjjaszervezni életét
a godollsi Premontrei Szent Norbert Gimnazium.

&, 14.sidal




?‘ Gondolatok a godolldi Premontrei Gimndzium muiltjarol és jelenérdl &g-

A két vilaghabora kozt elkezdett nyolcosztalyos gimnaziumi képzést 2000-t61
egésziti ki a négyosztalyos gimnaziumi tagozat. 2004 szeptemberében a 9. évfo-
lyamon nyelvi el6készits osztalyt szerveztiink angol és német nyelvi csoporttal. Ez
a képzés kitling lehetbséget nyijt — a kozismereti targyak elsajatitisa mellett — a
magas szintd idegen nyelvi és informatikai tudds megszerzésére.

2005 szeptemberétdl indult be az egyhazzenei szakkozépiskolai képzés. Az
egyhazi gimnaziumhoz szervesen kapcsolodé, a templomi, gytilekezeti szolgala-
tot ellaté leend6 kantoroknak és karvezetSknek sz6l6 4+1 éves oktatasi forma
egyedilall6 kezdeményezés az orszag-
ban. A képzés folyaman az elsédleges
hangsualy az egyhdzzenei szakoktatdson
van, melynek alapjaul szolgdl a pre-
montrei szerzetesek folyamatosan éne-
kelt, tinnepélyes liturgiavégzése (zso-
lozsma, szentmise). A képzés soran a ta-
nulé vélaszthat a kantor—énekvezetd,
kantor-kérusvezets és kantor—orgonis-
ta szakiranyok kozul. Nagy figyelem ira-
nyul a hangszeres tudas fejlesztésére is
— zongora, orgona, vonds, fa- és rézfa-
vos, illetve tit6hangszerekbdl, valamint
népzenei hangszerekbdl. A szakvizsga és az érettségi megszerzésével a tanulék
megfelelGen felkésziilnek a fels6foka egyhdzzenei, illetve altalanos zenei (pl.
hangszer, énektanar—karvezet§ stb.) tovabbtanuldsra.

Szintén 2005 szeptemberétdl nyilt meg a kollégium is, elsGsorban az orszagos
beiskolazast egyhdzzenész szakra jelentkez6k szamdira, de természetesen nyitva
all a tavolabbroél érkez6 gimnazistak vagy éppen a hataron talrél érkezé didkok
el6tt is.

Onmagunkrél, kulturdlis és sportéletiinkrol...

Néhany szoban megfogalmazva: az iskola tudast, hitet, emberséget, magyarsagot
akar adni diakjainak, igy értékvilagaban a humanus, egyetemes, katolikus, nem-
zeti és helyi értékek rendezéelvként hatarozzak meg az oktatast-nevelést.

A rend tjjaszervezdje és az iskola quaalapltOJa Fényi Ott6 atya volt. 1948-ban
az 6 osztalyanak szoébeli érettségi vizsgajan tortént az allamositas. O tartotta 6sz-
sze a rendet az illegalitisban negyven éven keresztiil, és inditotta Gjra az iskolat
az oregdiak egyestilet hathat6s timogatasaval 1992-ben. A didkok szimara meg-
fogalmazta az 6nmagunkkal szembeni igényesség fontossagat, amikor azt mond-
ta: ,visszhangozzon lelketekben a harom ,,t” bet(: tobb telik t6led”. Ennek jegyé-
ben, a tehetségek felkutatasara szervezziilk meg minden évben 6t kategoériaban az
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iskolai ,,Ki mit tud?”-ot. A verseny legjobbjai a jiniusi Szent Norbert-napon 1ép-
hetnek szélesebb nyilvanossag elé. Hat éve indult atjara a Premontrei Esték el6-
adassorozat. Ez évi 4-5 olyan alkalmat jelent, amelyen a tudomany és a kultara
teriiletének szamos kival6 képvisel6jét — igy példaul Pongratz Gergely '56-os sza-
badsigharcost vagy Naray-Szab6 Gabor akadémikust — lattuk vendégiil.

A szines iskolai sportélet kiilonlegessége a tizenkét 6ras foci vagy huszonnégy
6ras kosarlabda mérkézés, ahol szombat reggel kilenc 6ratél vasarnap reggel
kilenc 6rdig az osztalyok csapatai felvaltva kiizdenek egymassal. A nyarakat osz-
talykiranduldsok és iskolai szervezési biciklis, kenus vagy taratdborok teszik fe-
lejthetetlenné.

Az iskola hagyomanyos tinnepei két kiillonlegességgel egésziilnek ki. Mivel Go-
dollén van eltemetve a tragikus sorst foldrajztudés, f6cserkész, miniszterelnok
Teleki Pél, ezért gimnaziumunk a g6dollsi Teleki Pal Egyestiilettel kozosen szer-
vezi a megemlékezéseket, dpolja a miniszterelnsk szellemi 6rokségét. IV. Béla ki-
ralyunk 6ccsének, Kalman hercegnek
nagy szerepe volt a rend térténetében,
mert jelentSs foldbirtokkal és vagyon-
nal timogatta a hazidnkba telepiilt pre-
montreieket. Ezért minden év aprilisa-
ban a Muhi csata helyszinén 1évé em-
lékparkban allitott kopjafinkndl és a
Szent Istvan Egyetem el6tt all6 lovas
szobranal is tartunk megemlékezést.

Iskolank nevelési-oktatdsi eredménye-
it mutatja a sok OKTV-doéntés tanuld, a
90%-os felsGoktatasi felvételi arany, a
sok informatikai ECDL vizsga, a kozép-
és fels6foku nyelvvizsgdk magas szdma. De taldn ennél is fontosabb az a néhany
gondolat egy végzss didk tollabol, amely az iras elején szerepld Teleki-idézetre ri-
mel: ,A fény a szeretet szimbéluma. A mi iskolankban olyan mély szeretet alakul
ki a tanarok és didkok kozott, amely egy életen at elkisér, és amely emberré csi-
szol minket. Sok j6 gimnazium van ugyan, ilyen ttravalét mégis csak e kivételes
helyen kapunk.”

15. oldal
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Pedagogusok trtak

ONKEPZOKOROK MAGYARORSZAGON

PILLANATKEPEK AZ EGYIK ELSO HAZAI SZAKKEPZO ISKOLABAN
1949-1G MUKODO ONKEPZOKOR TEVEKENYSEGEN KERESZTUL

PAPPNE S7ABO ALEXANDRA

ey |:irok mikodésének egyik legfontosabb célja az volt, hogy a novendékek meg-
1E tanuljanak szépen, kifejezden beszélni és fogalmazni. Amire a tanérakon

— mdr akkor sem — jutott idd, az itt meguvalosult: valamenny: novendék szot
kapott, és szereplések sorozatdval csiszolhatta beszédstilusat, fogalmazdsmodjdt. |...]
A didkokat véleménynyilvanitdsra és annak mérlegelésére nevelték, hogy mit jelent
az érték tudomanyos-szakmai szempontbol.

LA kozosséget nem annyira falakkal, magas tornyokkal,
[fényes és koltséges épiiletekkel, mint inkdbb derék, mitvelt
s eldreldto férfiakkal kell folékesiteni és megerdsitent.”

(Részlet egy varosi iskolamester levelébdl, 1542)

2z

Az onképzokorok megjelenése — el6zmények, rovid dttekintés

Kis Janos kolté 1790-ben Sopronban alapitotta az els§ magyar onképzékort,
melyrél Kazinczy 1793-ban - tiszteletbeli tagga valasztdsakor — ezt irta: ,a
Sopronyi Térsasag az, amit6l mindent varok”. A fél évszazaddal késGbbi papai
Képzétarsasag azzal buiszkélkedhetett, hogy els6 tagjai kozott tidvozolhette Petéti
Sandort, aki igy nyilatkozott: ,Edes 6rommel fiiggok serdiils Képzbtarsasagunk
novekedésén, és az valéban novekszik.” !

A XIX. szazadi Magyarorszagon a gazdasagi-tarsadalmi fejlédés egyik fontos
feltétele volt a szakképzés kibontakoztatasa. Mar a reformkori orszaggyiléseken
is, Kossuth Lajostél Eotvos Jozsefig sokan sziviigyiiknek tekintették e feladat mi-
el6bbi megoldasat. Igazan jelentSs valtozasok azonban csak a dualizmus idején
torténtek, tobbek kozott Trefort Agoston2 kultuszminiszter fellépésének koszon-
hetSen, aki a kereskedelem, a mez6gazdasag és az ipar dgazataihoz kapcsol6do-
an szakképz6 iskoldk sordt nyitotta meg. A marciusi ifjak egyike, Iranyi Daniel
szorgalmazta az Orszdgos Erkolcsnemesité Egyesiiletben, hogy az iskolai oktatdsbol
kikeril6 falusiak korében ifjusagi 6nképzé egyesiileteket hozzanak létre. Csdky
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Albin® kultuszminiszter az egyesiilet inditvanyara 1892-ben rendeletben hivta fel
a tanfeliigyelSk figyelmét egyesiiletek alapitdsira, amelyek az iskolakéoteles kor-
bél kinétt fia ifjasagot kivantak sszefogni.

Wilassics Gyula® minisztersége idején ismét aktualissa valt a kérdés. 1901-ben
utasitotta az allami népiskoldkat olyan egyesiiletek alakitasara, melyek célja a ha-
zafias, vallaserkolcsi nevelés és a magyar nyelv dpoldsa. Hat évvel késébb mar 620
egylet miikodott orszagszerte.® A Magyar Pedagégiai Tarsasag 1916 végén tartott
Osszejovetelén Juba Adolf” 4j tipusu ifjasagi, illetve ifjasagi honvéds egyesiiletek
megszervezését siirgette, és kiemelte, hogy legalabb az egyiket a kormanyzatnak
tamogatnia kell.

A két vilaghabora kozott egyesiiletekbe kiskorut csak sziil6i, gyami vagy kép-
visel6i beleegyezéssel vehettek fel. E tilalom aldl csak a sport- és az ifjusagi egye-
stiletek képeztek kivételt, melyekbe a 18. éviiket betsltottek szabadon jelentkez-
hettek. Ugyanakkor az 1921. évi testnevelési térvény (LIIL. térvénycikk) az iskolai
oktatasbol kikeriilt 21 éven aluli fidk szamara kotelezévé — a lanyoknak valaszt-
hatéva — tette a rendszeres testnevelésben valé részvételt. A trianoni békeszerzs-
dés megtiltotta Magyarorszagnak az altalanos hadkotelezettségen alapul6 had-
sereg fenntartasat. E kerettérvény a leventeintézmény kiépitésével az allami
szinten szabdlyozott katonai el6képzés megvaldsitasat segitette els, és annak leg-
fontosabb szintere lett.® A leventeszervezetet igyekeztek népszersiteni: jatszo-
és testgyakorlétereket, leventeotthonokat bocsatottak a fiatalok rendelkezésére.
Versenyeket hirdettek, tinnepélyeket rendeztek. Mindennek egyetlen célja volt,
hogy harcra kész, elszant, vallasos, erk6lcsos és hazafias érzelmi katondkat ké-
pezzenek Kki.

Az elsé hazai tejgazdasdgi szakiskolaban miikodé onképzékorok

A mez6gazdasagi ismeretek iskolai keretek kozt valé oktatasanak elsé nyomait a
XVII. szazad masodik felében talaljuk. A Pazmany Péter alapitotta nagyszombati
egyetemen, a sarospataki fGiskoldn és a kiilonb6z6 lovagiskoldkban, katonai ne-
vel6intézetekben is tartottak e témakorben el6adasokat. Ilyen intézmény miko-
dott Esterhdzy Ferenc tallési birtokdn, mely 1764-ben nyitotta meg kapujat.
1786-ban Migazzi Kristéf piispok Vicott alapitott intézetet.® 1779-ben létestilt
Eurépa els6 gazdasagi iskoldja Szarvason, amit Tessedik Sdmuel sajat erejébdl
hozott létre Practico Oeconomicum Institutum néven. Tulajdonképpen ez volt az
els6 iskolarendszerd intézmény, mely az agrarismeretek terjesztését tdizte ki cé-
lul.!® Tessedik tandcsdra nyitotta meg Keszthelyen Festetics Gyorgy 1797-ben a
Georgikont. A mezdgazdasigi szakoktatas fejlédése az 1840-es években kapott
nagyobb lendiiletet. Batthyany Gusztav 1839-ben Rohoncon létesitett tanintéze-
tet. 1845-ben nyilt meg a Diészegi Samuel és Karap Sandor alapitotta zeleméri

foldmivesiskola.!!
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Hazankban a kiegyezés utan felgyorsult a kapitalizal6dasi folyamat. Nagyara-
nyud vasutépitések indultak, erételjesen fejl6dott az agrarium is. A gazdasagok a
fejl6dé ipart ellattak nyersanyaggal és a htsbol, tejbdl egyre nagyobb mennyiség
jutott a varosok piacaira is, ahol kiil6nosen a tej és tejtermékek voltak keresettek.
A j6 min6ségi tej termelése, kezelése, begytjtése és feldolgozasa, valamint a ter-
mékek értékesitése szakértelmet kovetelt. Ez késztette arra a kormanyt, hogy a
gazdasagoknak tejkezeld, feldolgozé és tizletvezetS szakembereket képezzen.
1886-t6l az Orszagos Tejgazdasagi Feliigyel6ség ennek érdekében rovid id6tarta-
mu tanfolyamokat szervezett, de azok megtartisa nehézségekbe titkozott, kozben
a tejgazdasagok szdma fokozatosan nétt — mindezek egyre indokoltabba tették a
rendszeres szakoktatas elinditasat.'> Az allam legalkalmasabbnak litta egy olyan
helyen létesiteni az iskolat, ahol rendelkezésre allnak a sziikséges éptiletek és be-
rendezések. Igy esett a valasztas Lajos herceg Vas varmegyei birtokara — a lanc-
pusztai majorra —, ahol 1889-ben megalapitottik, 1890. augusztus 15-én megnyi-
tottak a Sarvari Magyar Kirdlyi Tejgazdasagi Szakiskolat, az orszag elsé ilyen jel-
legli oktatasi intézményét.! Az iskola alapitasat az 1909-ben megjelent
L’industrie Laitiere en Hongrie cimi francia nyelvd szakkonyv is ismertette.!* A
szakminiszter 1929-ben helyezte at a képzést Csermajorba!®, ahova napjainkban
is az orszag szamos élelmiszeripari szakemberét kotik valamilyen szalak.

A tanintézet alapitasanak célja: ,,megbizhat6 és kell§ szakismerettel biré tej-,
sajt- és vajkezelGket képezni, kik gy gyakorlatilag, mint elméletileg kell6 médon
értenek a tejgazdasagokban el6fordulé mindenféle munkahoz. Célja tovabba tiz-
letvezetSket kiképezni, kik magukat egészen a tejgazdasagi palydnak kivanjak
szentelni.”!6

A tanul6k télen fél 5-kor, nyaron fél 4-kor keltek és reggeli el6tt a tehénistal-
l6kban, valamint a tejgazdasagi tizlethelyiségben ad6dé munkakat végezték el.
Délben ebéd és rovid pihenés kovetkezett. Délutan kettd és négy éra kozott ta-
nultak, majd két 6rat dolgoztak. Este hattél fél nyolcig elméleti oktatas zajlott,
vacsora utan tanulds kovetkezett, majd este tizkor lepihentek.!”

Az iskolavezetés fontosnak tartotta tanitvianyai szakismereteinek bévitését,
aminek eszkozei a szakkonyvek és tejgazdasagi lapok voltak. Az olvaséteremben
forgathattik e miveket, melyek rendben tartasiarél a hetesek gondoskodtak. A
tanulék az iskola gydjteményébdl kolesonozhettek is koteteket. Az 1901-ben ki-
adott mez6gazdasagi szakoktatdsi évkonyvben taldljuk a konyvtar elsé emlitését:
»az elméleti oktatds megkonnyitésére szolgal az intézeti szakkonyvtar, a tejgaz-
dasagi és altalanos mezdgazdasagi szaklapok™®. ,A konyvtarbol a névendékek
olvasas vagy tanulds végett konyveket kapnak, melyeket épségben tartoznak visz-
szaszolgaltatni, ellenkez§ esetben az elrontott vagy bepiszkolt konyv egész arat
megtériteni tartoznak.” 1937-ben az egyestiletnek 114 darabbdl 4ll6 ,gazdag
konyvtara van, mely alkalmat és médot nydjt” arra, hogy névendékei a ,,fontos
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szakismeretek mellett megismerkedjenek a magyar nemzeti szépirodalom és
koltészet remekeivel”.!? A II. vilighdbord utdni évben a gytjteményben méar 429
konyv allt a tanulék, 3658 kotet a tantestiilet rendelkezésére.?

Az iskola miizeumaban 6rziink egy kozel négyszaz oldalas 6nképzkori naplot,
melyet 1925-ben kezdtek irni Lancpusztdn.?! A szakadozott boritén ezt olvashat-
juk: ,A Sarvari M. Kir. Mez6gazdasagi, Tejipari Szakiskola Onképzé és Segélyzs
Egyesiiletének jegyz&konyve”. Mi is az az onképz&kor? A Révai Nagylexikon
meghatdrozasa szerint tanulok, kilonosen kozépiskolai tanul6knak tanari fel-
tgyelet alatt all6 egyestilete, melynek célja az, hogy a tanulok magukat kiilonfé-
le irdanyokban 6nként tovabb képezzék.?? Az 6nképzékorben mutathattdk meg a
didkok egymasnak és tandraiknak azt, hogy miben tehetségesek, mely tantar-
gyak, szakmai kérdések irdnt érdeklédnek. E jegyz6konyv segitségével a szabad-
id&s elfoglaltsiag szamos érdekes, médszertani szempontb6l ma is elgondolkodta-
t6 és otletadé mozzanatat elevenithetjiik fel.

E korok miikodésének egyik legfontosabb célja az volt, hogy a névendékek
megtanuljanak szépen, kifejez6en beszélni és fogalmazni. Amire a tanérdkon —
mar akkor sem — jutott id6, az itt megvalésult: valamennyi novendék sz6t kapott,
és szereplések sorozataval csiszolhatta beszédstilusat, fogalmazdsmodjat. A kor
tagjai rendszeresen szerepeltek az iskolai tinnepélyeken, ahol szavalataikkal,
6nallé miiveik felolvasasaval szinesitették a miisort. Az iskoldban az tinnepi alkal-
makat és a hangulatos Osszejoveteleket is felhasznaltak a kozosség formalasara és
a tehetségnevelésre. A didkokat véleménynyilvanitisra és annak mérlegelésére
nevelték, hogy mit jelent az érték tudomanyos-szakmai szempontbdl. Sajat dol-
gozat és vers, forditas, szavalat és ének, valamint a szakmai problémak megvi-
tatasa szerepeltek a tehetséggondozas korabeli programjdban, a heti kétoras
tiléseken. Az 6nall6 alkot6- és kutatémunkara neveld, a beszéd- és vitakészséget
fejleszts, a kritikai gondolkodast kialakité pedagégia fontos velejardja volt a szak-
mai képzésnek.

Az elsé alakul6 tilést 1925. november 7-én tartottak. A jegyz6konyvben a kor
nyolcéves munkdjat kovethetjitk nyomon, melybdl alljon itt néhany érdekes és
jellegzetes szemelvény a didksig akkori életébdl. A kort egy tanar (elnok) vezet-
te és a tagsag valasztott ifjisagi elnokot, jegyzGt, konyvtarnokot, pénztarost is. A
gytlések kezdetén felolvastik az el6z6 Osszejovetelrdl leirtakat, amit két tag, va-
lamint a jegyz$ és az ifjisagi elnck kézjegyével hitelesitett, és ellattak a kor bé-
lyegz6jével is. Az 6nképzEkorok miikodése idején — 1949-ig — szdmos kozgyiilést,
az egyes unnepek apropéjian disziilést tartottak. A két legfontosabb tinnep
marcius 15-e — melyrél nem hianyozhattak Pet6fi versei és életttjanak ismerte-
tése — és a trianoni békeszerz6dés évforduldja, melyen a tantestiilet és a hallga-
tok hazafias kotelességiiknek tartottdk a ,,gyaszos Trianon”-ra valé emlékezést, és
annak hangsulyozasat, hogy a felel6s magyar polgar sosem tehet le arrél, hogy
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Magyarorszag és az elszakitott tertiletek ismét Osszetartozzanak. A magasztos
hangvételli tinnepi beszédek és az irredenta versek kozosség el6tti szavalasa is
ennek az érzésnek folyamatos ébrentartasit szolgéltak. Gyakran hangzottak el
Végvari-versek®, és nem mulhatott el 6nképzékori gytilés a Magyar Hiszekegy
nélkil. A Trianoni Békeszerz6dés alairasa utin a Védo Ligak Szovetsége palyaza-
tot irt ki olyan ima vagy fohasz, illetve jelmondat megfogalmazasara, melyet al-
kalmasnak taldlnak arra, hogy a népben fenntartsa a revans eszméjét. A palyaza-
tot Papp-Vary Elemérné, sziiletett Sziklay Szeréna nyerte, aki a kezdetben harom-
soros jelszot késSbb bévitette 15 szakaszos verssé. Ez a koltemény a Magyar Hi-
szekegyként ismert Hitvallas.

1926 4prilisaban a jegyz6 inditvanyozta, hogy a kor életképes miikodéséhez al-
lapitsanak meg tagsigi dijat. Az 6sszegytlt pénzt kamatoztattdk és miikedvels
el6adassal 6sszekotott tincmulatsag koltségeire forditottak?, illetve szegény sor-
su tarsaikat timogattak (példaul Mehmed Bedreddin torok tanulét felmentették
dijfizetés alol). A tagok — hogy a kor egy kis pénzhez jusson — meteorolégiai je-
lentéseket készitettek és kiildtek fel Pestre. Jegyzeteket irtak és masoltak, melye-
ket értékesitettek — ezzel is az egyesiilet vagyondt gyarapitva.?> Ebb6l a pénzbdl
vasaroltdk az évente meghirdetett szakmai verseny legjobbjainak jaré kényvjutal-
makat is. A hetente tartott kozgytiléseken szakmai el6adasok, szépirodalmi felol-
vasdsok, szavalatok, ének- és zeneszamok szerepeltek, de egy-egy 0j szakmai elja-
rasrol, felmeriil6 kérdésrdl vitat is folytattak. Az egyes szavalatokat, el6adasokat
két tag biralta. Abban az esetben, ha nem értettek egyet, egy harmadik tarsuk vé-
leménye dontott. A szerepléseket nagyon szigortian értékelték és a nem megfele-
16 szinvonalinak itélt eldadasokat meg kellett ismételni. Elsfordult az is, hogy
hanyagsagboél nem késziilt fel valaki — ilyenkor pénzbiintetést fizetett.

A szakmai el6addsok és vitdk soran rendkiviil valtozatos témakat vetettek fol.
Ime néhany:

— A joghurt készitése.?

— A gyogyito és védo oltasokrol.?

— A dohényzasrol.?

- Hogyan szavaljunk?%

— A motor és a dinamg.3

— Vetit6képes el6adas a baromfitenyésztésrol.?!

1928. augusztus 11-én évzard diszkozgyilésrél szamol be a jegyz&konyv. Jelen
voltak a teleptilés lakoi, a teljes tandri kar, az intézet sajt- és vajmestere, gépésze
és a tanulé ifjasag. Ez volt az els6 olyan évzard gyftilés, mely soran a jegyzdi és
pénztarnoki beszdmolé is bekertiilt a jegyz6konyvbe. A jegyz6 az alabbiakat irta:
,Onképzdkoriinket harom évvel ezeltt alapitottdk eldeink, azon nemes célbél,
hogy a manapsag kiilonosen fontos hazafias szellemet ébren tartsak és fejlesszék,
hogy tagjaikat 6nall6 szellemi munkara serkentsék és szoktassak, és végiil, hogy
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arra érdemes szegény sorsa tagjaikat anyagilag is timogassak.”¥? Tobbszori uta-
last is talalunk egy Aranykonyvre, melyben a dicséretes eladasokat, a diszkoz-
gytlések beszédeit megorokitették. Sajnos, ez a konyv nem maradt fenn.

A negyven évre kotott szerz6dés lejarta utan az iskola 1929. november 24-én
atkoltozott a Sopron varmegyei Csermajorba, Esterhazy Miklos herceg uradalma-
ba, az 6nképzokor december 11-ei Osszejovetelét mar itt tartottdk.? Az elsé vilag-
habora utidn az uralkod6 osztily tobb olyan alapitvanyt hozott létre, melyek az
egész nemzet érdekeit szolgdltak. Ilyen alapitvany volt az is, melyet az orszag leg-
gazdagabb hitbizomanyosa, Galantai és Fraknoéi Esterhazy Miklos* tett egy me-
z6gazdasagi iskola létesitésére. Ahogy egy késGbbi irds megjegyezte: ,,A nemes
alapité akkor foglalkozott egy [...] iskola felallitdsaval, amikor Nagymagyarorszag
darabokra omlott széjjel s a megszéllott teriiletekrél kimenekult magyarok jajsza-
vatol volt hangos az orszag. Erezte és tudta azt, hogy Szent Istvan korondja csak
akkor kaphatja vissza régi fényét, ha ismét fel tudja épiteni mezégazdasagi kul-
tarajat. Az iskola alapitasaval biztos és hatirozott utat mutatott a nemzetnek a fel-
tamadasra.”%

Az iskola tanul6i kezdettdl fogva egyenruhit viseltek. Erre utal egy, a napléban
1930. november 5-én kelt bejegyzés is, melyben az egyik hallgaté egyensapka be-
szerzését €s viselését javasolta, és bemutatott egy mintdt is. A tanar elnok kifoga-
solta a sapka német mintajat, és ajanlotta, hogy egy igazi magyaros sapkat vagy
kalapot valasszanak. Volt, aki a bemutatott sapka mellett érvelt, mondvan, ha ilyen
fejfeddje lesz a kornek, akkor nagy eséllyel beléphetnek egy bajtarsi egyestiletbe,
mellyel sok kedvezmény jarna. A jegyzé felvetése, hogy alakitsanak egy énekkart,
teljes tamogatdsra talalt a tagsag korében.?6 1931 februarjaban rendkiviili iilésen
hataroztak arrél, hogy beszereznek egy sokszorositégépet az 6nképzékor szama-
ra. A késGbbiekben a beérkezett ajanlatok megtargyaldsa és a gép megrendelése
volt a téma. A tagok tgy hataroztak, hogy a kordbban mar megismert Rotto-
Rotary berendezést vasaroljak meg, és a takarékpénztarbol kivettek 560 pengét.s”

1931. majus 81-én tinnepi diszkozgytilést tartottak a haboriban elesett kato-
nak emlékére. Az ifjasagi énekkar Hiszekegye, a Karthagéi harangok cimi
Kozma Andor vers utan tinnepi beszéd kovetkezett: ,,a hési halottaink emlékéhez
fiz6dik a remény, bizalom is, mert a fajdalom atérhetetlennek latsz6 kode alatt
ott ég a hazaszeretet tiize. Remény, mert heviti e tiizet a gyilkosok elleni rettene-
tes gytlolet, e soha meg nem bocsatas sztone. Fajdalmunk langostora minden
erénket megfesziteni kényszerit, és segitségiil hivjuk a bosszaallas kegyetlen 6r-
dogét, és igy természetfolotti erével és héseinkhez mélté elszantsaggal visszasze-
rezzik azt, amiért annyi magyar vére folyt.”® Négy nappal késébb, egy tjabb
diszkozgytilésen emlékeztek a trianoni békeszerz6dés évforduléjara. Az aznapi
bejegyzés az alabbi két sorral zarul: ,,E porba omlott szép haza fel fog virulni
még, / van biré a felhdk felett, all a villamos ég.”%"
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Az 1932-es jegyz6i beszamol6 végén ezt olvashatjuk: ,Hissziik, hogy torekvé-
stink nem volt hidbavalé, munkassigunk nem volt eredménytelen. Ha pedig ez-
zel a tuddsunkat gyarapitani sikertilt, hozzajarult az 6nképz&kor az iskola szerves
és értékes munkajihoz, j6 hazafiak, lelkes magyar ifjak és képzett szakemberek
neveléséhez, akikre sziiksége van igy a magyar tejiparnak, mint a magyar nem-
zetnek.”" Ez év november 20-4an rendkiviili tilésen emlékeztek Nagyatadi Szabé
Istvanra, a hajdani foldmiveléstigyi miniszterre, akinek bronzszobrat aznap avattak
fel a budapesti Kossuth Lajos téren. A kor végighallgatta az €16 radiokozvetitést.!

A tiz nappal késébbi tilést mar Gj tanar elnok vezette, aki inditvanyozta, hogy
el6djének, Imre Sandornak a kor érdekében kifejtett tevékenysége vétessék be a
jegyz6konyvbe, és errdl 6t levélben értesitsék.*? Néhany héttel késGbb Imre Sandor
levelet irt a kor tagjainak, amit bemasoltak a jegyz6konyvbe. Itt réviditve idézem
sorait: ,,Kedves volt Tanitvinyaim! Nagyon jdlesett r6lam val6 szives megemléke-
zéstk, orvendeztem neki, mert azt litom, hogy megértettek engem, megértették,
hogy jot akartam akkor is, amikor valami hibara, mulasztisra figyelmeztettem
magukat. Orommel foglalkoztam magukkal, [...] mert mikor fiatal ember jelle-
mének, egyéniségének a kialakuldsat j6 irdnyban befolydsolhatja az ember, akkor
a jovendét alakitja, a jovendSt munkalni pedig felemeld, magasztos érzés. [...]
Magukon fordul meg, milyen lesz a magyar jovends. Ha hazaszeretd, kotelesség-
tudo, tiszta jellemd, feltétlen becsiiletes emberekké valnak, nemcsak a maguk jo-
vendgjének, boldogulasinak vetik meg az alapjit, hanem boldogabb lesz az a
nemzet is, amely ilyen férfiakbdl all. 743

A napl6 legutolsé bejegyzése 1933. augusztus 21-én kelt, amely jegyz6i besza-
mol6t tartalmaz: ,nyolc éve annak, hogy [...] egyesiiletiink megalakult abbdl a ne-
mes célbdl, hogy az utédok tovabb épitsék a megkezdett munkat. Egyestletiink
azért alakult, hogy 6nall6 munkassaghoz hozzaszoktasson benniinket, hogy szak-
el6adasokkal gyarapitsuk ismereteinket, hogy felébressze és névelje benniink a ha-
zafias szellemet. Ezeket a kit(izott célokat szem elétt tartva kezdte meg koriink mi-
kodését. Ez alatt az egy év alatt sokat dolgozni nem tudtunk, de amit tettiink, az
lelkiismeretes munka volt.”#* Tovabbi jegyz6konyvek fennmaraddsarél nincs tudo-
masunk. Az 6nképz6korok 1949-ig mikodtek, melyekre vonatkozéan a korabeli
szakmai kiadvanyokban taldlunk — gyakran csak néhany szavas — utalast.

A nemzeti és valldsos érzés folyamatos apolasa rendkivil fontos volt az intéz-
mény szamara. 1934-ben egy kis kapolnat emeltek az iskola tertiletén, ahol vasar-
és iinnepnapokon szentmisére mehettek a hallgaték. Errdl ir a Soproni Hirlap
1934. szeptember 13-an megjelent szama is.*> A kdpolnat 1936-ben szentelte fel
Dr. Breyer Istvan gy6ri megyéspiispok. A tanévet mindig Veni Sancte-vel koszon-
totték, ahol az 6nképzSkor énekkara is gyakran szerepelt. A kdapolna védészentje
Szent Imre herceg, a fiatalok patréonusa, a mai napig is emlékére tartjuk — novem-
ber 5-én — a csermajori bucsut.
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Az 1937/38-as tanév évkonyvében olvashatjuk, hogy az 6nképzé egyesiilet
~kozremiikodésével a tanévben tobb hazafias innepélyt rendeztek. Az 6nképzé-
kor e téren is minden esetben dicséretre méltéan megfelelt a red bizott feladat-
nak. A rendezett iinnepélyeken a f6 elv az volt, hogy azokon minél t6bb néven-
dék jusson cselekvs szerephez.” Az Gsszejoveteleken értékes tejgazdasagi szakels-
adasok, felolvasasok, vitakérdések, szavalatok, vidam elGadasok, tréfak, ének- és
zeneszamok ,.egész sorozataval tett tanibizonysagot az egyesiilet értékérdl és ne-
veld, 6nképzé hatasarol.”46

Az iskola kozel szazhisz éves torténete soran hagyomannya valt, hogy a diakok
szakmai ismereteiket tanulmanyi kirindulasokkal, tapasztalatcserékkel gazdagit-
hassdk. Az imént emlitett évkonyv is fontosnak tartotta kiemelni, hogy az 6nkép-
z6kor ,megfelel6 segély nyajtasaval médot adott arra, hogy a szegény sorsa
tanulok is részt vehessenek a nagyjelentdségi és latokoriiket annyira bévité ki-
randuldsokon.”*” A hallgatok tobbek kozott a Pet6hazi Cukorgyarba, az Orszagos
Tenyészallat-kiallitas és -vasarra, az Orszagos Magyar Tejszovetkezeti Kozpontba,
a Budapesti Kozponti Altalanos Tejcsarnokba, a Mezbgazdasagi Muzeumba, a
Soproni Vajmarkazé Uzembe is ellitogattak, valamint a junius 20-i ,,Szent Jobb
orszagjarasa alkalmaval Sopronban rendezett tinnepségen is” részt vettek.*s

A kor tagjai felhivtak a figyelmet a Takarékossigi nap*’, valamint a Madarak
és fak napjanak® jelentségére. Nagy érdekl6déssel kisérték a felvidéki esemé-
nyeket. Megiinnepelték azt a napot is, amikor a magyar honvédség el6szor 1épte
at a trianoni hatart, és nagy 6romet valtott ki a diaksag kérében Karpatalja visz-
szatérése az anyaorszaghoz.”! Az iskolaigazgaté az 6nképz6kor miikodésének is-
mertetésénél kiilon kiemelte, hogy az egyesiilet fontos feladata volt a nemzeti
szellem, a bajtarsias érzés és Osszetartds apoldsa, hogy a névendékek az iskola fa-
lai kozil kikeriilve, biztos talajt érezzenek a labuk alatt.

Az ifjasagi konyvtar gytjteményét az évtizedek sordn szépirodalmi miivekkel
bévitették. Nem titkolt céljuk az volt, hogy a névendékek ,ne csak mezdgazdasa-
gi szakkonyveket olvassanak, hanem megismerkedjenek az igazin értéket jelentd
magyar irékkal, buzgé olvaséi és taimogatdi legyenek a nemzeti irodalomnak.”5?
Kiil6nos figyelemmel igyekeztek térténelmi regényeket beszerezni — az el6zGek-
ben mar tobbszor emlitett hazafias érzés taplalasa céljabol.

Az 1921. évi LIII. torvénycikk a testnevelésrél kimondja: ,,mindennemii isko-
laban gondoskodik mindkét nembeli tanul6ifjisag rendszeres testnevelésérdl
[...], szervezi az iskolat elhagyé ifjusag testnevelését oly médon, hogy ebben
21. életévének betoltéséig a nemzetnek minden férfi tagja kotelezGen részt ve-
gyen.”? A torvényalkotok tgy vélték, az altalanos hadkotelezettséget tilté béke-
diktatum miatt kizarélag a sport teriiletén lehet megadni az ifjasdgnak azt az
emberi tartdst, melyre a j6v6 katonai rendszere kiépithets lesz. A kor tagsaga
sportszerekben is gazdag volt. A felszereléseket ugy igyekeztek kivalasztani, hogy
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minden egyes novendékiik ,részére méd adhassék arra, hogy testi tigyességének
és fejlettségének megfelel6en azzal a sportaggal foglalkozzék, amely igényeinek
legjobban megfelel.”** Az egyesiiletek gyakorlatain valé részvételt a hatésagok a
szil6kon kérték szamon, és az elmaradasokért is Gket buntették pénzbirsaggal
vagy elzarassal.

Az 1924. évi I11. torvény teremtette meg orszdgosan a testnevelés anyagi alap-
jait. A leventeintézmények altal biztositott sportlehetdség, az évek sordn egyre
tobb szegény sorsu, kispolgari szarmazasa fiatal el6tt tette egyre vonzébbd a moz-
galmat. A nevelés és oktatas kozpontjaban a hésok tisztelete allt.>> A leventein-
tézmény keretei kozott 1étrehozott sportegyesiiletek évrél-évre jarasi, megyei és
orszagos versenyeket szerveztek. A csermajori iskola leventecsapata is szamos ver-
senyszamban indult, igy atlétikdban, birkézasban, 6kolvivasban, sportlovésben,
uszasban és kerékparozasban. Iskolank tanuléi — mint ahogy azt az 1938/39-es
tanév értesitgjében olvashatjuk — levente-kiképzésben részesiiltek: ,,A sportolas és
katonai kiképzés kedvez6 befolyast gyakorolnak névendékeink egészségi allapo-
tara. Kiillonos sulyt helyeztiink arra, hogy névendékeinket katonds szellem hassa
at. Résziikre levente segédoktatéi tanfolyamot rendeztiink, amelyen olyan ered-
ményt értek el, amely el6tt a virmegyei katonai parancsnoksag a legteljesebb el-
ismerését fejezte ki.”%

A katonai el6képzés 1941 nyaran nyerte el végleges szervezetét, amikor a kor-
manyz6 , Legfels6bb Elhatarozas Gtjan az ifjasag katonas szellemi nevelésérél és
a testnevelés erételjesebb végrehajtasar6l” cimi rendeletében szabalyozta azt. A
masodik vilighdboru éveiben a leventenevelés orszagos méretekben is szervezet-
tebb, célratordbb és latvanyosabb lett. A leventék gyakran szerepeltek a falvakban
és kisvarosokban el6adott miikedvels szindarabokban. Ezek nemzeti jellegét biz-
tositotta a vallds- és kozoktatastigyi minisztérium és a beliigyi tarca kzos rende-
lete, miszerint a rendérhatésagok kizardlag a ,,nemzeti szempontbdl teljesen ki-
fogastalan szindarabok” bemutatasat engedélyezték.>” 1945-ben még folytak a
harcok hazidnkban, amikor megsziletett az 529/1945. szama Miniszterelnoki
Rendelet, melynek értelmében feloszlattdk a leventeegyesiileteket is.%

A masodik vilaghabort utan a megvaltozott tarsadalmi, politikai helyzetben
tobb hullamban felszamoltak a korabbi gyermek- és ifjasagszervezeti strukta-
rat. A megalakult magyar kormany valamennyi iskolai egyesiiletet betiltott, igy
az 6nképzdkorok miikodése is befejezddott. 1947. oktéber 21-én alakult meg a
Magyar Didkok Nemzeti Szovetsége (Didkszovetség), a kozépiskolai tanulok
egységes szervezete, mely 1950-ben beolvadt a DISZ-be (Dolgozé Ifjusag Szo-
vetsége). 1948. marcius 14-én kozos rendeletet adott ki a vallas- és kozoktatds-
ugyi, a foldmivelésiigyi, az ipariigyi, valamint a kereskedelem- és szovetkezet-
gyl minisztérium, amelyben a diakszovetséget a feliigyeletiik alatt all6 k6zép-
iskolasok egyediili 6nkormanyzati szervének ismerte el.* Hamarosan sor kertilt
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az iskoldra ratelepedd, azzal szimbidzisban €16 Gttorémozgalom tomegesitésé-
re, valamint az ifjisdgi egységszervezet, a DISZ létrehozdsira, miikodésének
(part)allami szabalyozasara. A gyakorlatban az egyén joga addig terjedt, hogy
(ha arra mélténak talaltak) beléphetett az életkoranak megfelel ifjasagi egy-
ségszervezetbe. A DISZ t6bbek kozott ,azt a fontos feladatot kapta a parttol”,
hogy vezesse az uttéré6mozgalmat majd a szakkorok szervezését.5

Az 6nképz6korok helyére csakhamar a szovjet mintara létrehozott szakkérok
léptek, ezek azdta is tobb-kevesebb eredménnyel miikodnek. Minderrél az 1961-ben
megjelent UJ magyar lexikonban — mely mélyen hallgat az 6nképz6korok, egye-
stiletek betiltasardl — ezt olvashatjuk: ,,az 6nképz6korok szerepét az iskolai szak-
korok vették at, amelyek szervezett formak kozott elégitik ki a meggyorsult tar-
sadalmi és technikai fejl6dés kovetkeztében jelentkezd igényeket és kiilonosen a
tanulék novekvé természettudomanyos és technikai érdekl6dését is.”6!

1949-ben iskoldnkban is megsziintették az ifjasagi 6nképzékor mikodését.
Az 1950-es évektdl kezdve a szakkorok adnak lehetéséget a tanulok mivelGdésére,
szakismereteik tanéran kiviili bévitésére, amelyek azonban nem tudjak a k6zosség-
ben valé részvételnek az 6nképzEékori tagsag altal megtapasztalt formajat nydjtani
a fiatalok szdmara. A szakkorok céljait a DISZ a kovetkez6képpen fogalmazta meg:
»az ifjasag tanulmanyi szinvonalanak emelése, az iskola oktat6-nevel6 munkajanak
elmélyitése”. A szakkori munka ,megismerteti a tanul6kkal a Szovjetunié élenjaré,
haladé6 tudomanyat [...], erdsiti ket az ellenséges ideoldgia, a klerikalis reakci6 el-
leni harcban. A torténelmi szakkor a marxista-leninista vilagnézetre val6 nevelést
mélyiti el. Ez azonban a vezetd tanar szilard marxista-leninista vilagnézetét [...] té-
telezi fel.”02 Az ifjusag altal kezdeményezett 6nképzésrél sz6 sem esik. Mindent a
felnéttek terveznek, iranyitanak, kérnek szimon, mindsitenek. Ilyen kérékben na-
gyon nehéz elérni, hogy a fiatalok fiiggetlen, 6nallé egyéniségekké valjanak, hogy
a tanar-didk kapcsolat a k6lcsonos egyéniség tiszteletén alapuljon.

JEGYZETEK

Boporay Géza, Onke’pzo”km; onképzd tdrsasag, szakkor, Kapu, 1995/8, 52.

TREFORT Agoston (Homonna, 1917. februar 7. — Budapest, 1888. augusztus 22.): Jogot
végzett, tgyvédi vizsgat tett. 1872-t3] halalaig vallas- és kozoktatasiigyi miniszter, 1876
augusztusa és 1878 decembere kozott foldmivelés-, ipar- és kereskedelemiigyi miniszter
is. Nevéhez fliz6dik a népiskolai hatésagokrol (1876. évi XXVIIL. tc.) és a kozépiskolak-
6l 52616 térvény (1883. évi XXX. tc.), valamint a magyar nyelv mint tantargy oktatdsa-
nak kotelezgvé tétele a népiskolakban (1879. évi XVIII. tc.).

CsAky Albin (Korompa, 1841. aprilis 19. — Budapest, 1912. december 15.): 1888-1894
kozott vallas- és kozoktatdstigyl miniszter. Nevéhez fiz6dik a kisdedévasi térvény (1891.
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évi XV. tc.), az Orszagos Kozoktatasi Tandcs reformja. Megszigoritotta és a magyar nyelv
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ismeretéhez kototte a tanitok képesitését. Megujitotta az egyhazi oktatdst, szabalyozta a
doktori szigorlatok rendjét és a magantanari intézményt.

P MixLOs Tamas, , Ifjisdgi szervezidések évszizada?” — Gyermek- és ifjiisagi szervezetek a
XIX-XX. szdzadi Magyarorszdgon, Uj Pedagdgiai Szemle, 1997. november, 35-44.
Werassics Gyula (Zalaegerszeg, 1852. madrcius 17. — Budapest, 1937. marcius 30.):
1895-1903 kozott vallds- és kozoktatasiigyi miniszter. Minden korabbinal t6bb allami
népiskolat épittetett, korszertGsitette a felsGoktatast, és lehet6vé tette a nék felvételét bol-
csészeti, gyogyszerészi és orvosi egyetemi karokra.

P. MIKLOS, i. m., 35-44.

Jusa Adolf (Ujvidék, 1864. janius 22. — Budapest, 1928. 4prilis 10.) iskolaorvos, egész-

ségtanar.

P. MIKLOS, i. m., 35-44.
Mezigazdasdagi szakoktatdsunk kialakuldsa, fejlodése és mai helyzete, 6sszedll. Csik1 Laszlo,
Bp., Pétria Irodalmi Vallalat, 1943, 8.

Uo., 9.

Uo., 39.

Uo., 57.

Magyarorszdg mezogazdasdgi szakoktatdsdnak évkonyve 1902. évre, 6sszedll. KELLER Gyula,
Bp., Pallas, 1903, 266.

Sdrvdr oktatdstorténete, szerk. V. MOLNAR Zoltdn, Sarvar, Sarvar Varos Tandcsa és a
Sylvester Janos Konyvtar kozos kiadvanya, 1987, 216.

Az iskola Gy6r-Moson-Sopron megyében taldlhaté Kapuvart6l 8 km-re.

KELLER, i. m., 267.

Magyarorszdg mezogazdasdagi szakoktatdsanak évkonyve 1909. évre, dsszeall. DUBRAVSZKY R6-
bert, Bp., Pallas, 1909, 276.

Magyarorszdg mezogazdasdagi évkonyve 1901. évre, 6sszedll. KELLER Gyula, Bp., Pallas Rész-
vénytarsasig Nyomdaja, 1902, 269.

Magyarorszdg mezdgazdasdgi szakoktatdsa, 6sszedll. CZVETKOVITS Ferenc, Bp., Pétria Irodal-
mi Vallalat, 1930, 527.

322./1949. és a 255./1949. szamu iktatott dokumentumok a Soproni levéltarban.

A jegyz6konyv adatai: 378 p., 21x34 cm, kb. 4 cm vastag

Révai Nagy Lexikona, Bp., Révai Testvérek Irodalmi Intézet Részvénytarsasag, 1922, XV,
24,

REMENYIK Sandor (Kolozsvar, 1890. augusztus 30. — Kolozsvar, 1941. oktéber 24.): kol-
t6, szerkeszt6. Kolozsvarott kezdett egyetemi tanulmanyait nem fejezte be, hivatalt
nem vallalt, kizarélag az irodalomnak élt. Az erdélyi Gjsagok allandé munkatéarsa. 1921-
t6l a Pasztortliz cim folyoirat f6szerkesztéje. Kezdetben Végvari dlnéven irredenta ver-
seket irt, koltészetét vallasos érzés és retorikus hangvétel jellemezte. Baumgarten-dijat
kapott 1937-ben és 1941-ben.

Onképzikori jegyzékinyu, 5.
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Uo., 115.

Uo., 152.

Uo., 311.

Uo., 268.

Uo., 246.

Uo., 228.

Uo., 132.

Uo., 116.

Uo., 162.

ESTERHAZY Mikl6s herceg (Bécs, 1869. julius 5. — Sopron, 1920. junius 4.): csaszari és
kiralyi kamardas, belsé titkos tanacsos, a férendihaz tagja.

Csermajori m. kir: Mezdgazdasagi Tejipari Szakiskola és Tejgazdasdgi Szaktandcsads Allomds va-
lamint Herceg Esterhdzy Miklos-féle m. kix Mezdgazdasdgi Szakiskola és Mezogazdasdg: Szakta-
ndcsadé Allomds 1938-39. iskolai évi értesitdje, Bp., Jové Nyomdaszovetkezet, 26.
Onképzokori jegyzokimyu, 214.

Uo., 241.

Uo., 266.

Uo., 267. (E két sor Bajza J6zsef 1834-ben irt Apotheosis cim versébdl vald, kis médo-
sitassal. Eredetileg igy sz6l: E porba omlott szép haza fel fog sziiletni még, / Van biré a
felh6k felett, all a villamos ég.)

Uo., 334.

Uo., 338.

Uo., 340.

Uo., 346.

Uo., 376.

5 Soproni Hirlap, 1934. szept. 13., 3.

Az 1937-38. éuvi iskolai értesitd, 8.

Uo., 10.

Uo., 8.

Takarékossagi Vilagnap: a vilag takarékpénztarai az 1924-ben tartott kongresszuson ho-
zott hatarozat értelmében minden év oktéberének utolsé munkanapjin tartjak.
Madarak és fak napja: Az USA-ban — a természet szeretetére, a kornyezet védelmére ne-
velést szem el6tt tartva — 1894-ben vezették be. E kezdeményezés hazai meghonosita-
sara az 1906. évi I. tvc-ben grof Apponyi Albert vallas- és kozoktatastigyi miniszter el-
rendelte, hogy az iskoldk mdjus vagy junius hénapban tartsik meg. A rendelkezés fak
tiltetését, illetve a hasznos és kdros madarak megismertetését javasolta az iskolaknak.
Az els6 alkalommal Chernel Istvan ornitolégus szervezte meg e napot.

1938-39. iskolai évi értesitd, 9.

Uo., 35.

3 ROZSAS Janos, Leventesors, Nagykanizsa, szerz6i kiadas, 2005, 11.
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54 1938-39. iskolai évi értesitd, 9.

55 ROzsAs, 12.

56 1938-39. iskolai évi értesitd, 7.

57 GERGELY Ferenc, Kiss Gyorgy, Horthy leventéi — a leventeintézmény torténete, Bp., Kossuth
Kiadé, 1976, 186.

% Uo., 275.

%9 MESZAROS Istvan, A magyar nevelés- és iskolatorténet kronologidja 996—1996, Bp., Nemzeti
Tankoényvkiadd, 1996, 106.

0 Uo., 57.

61 U] magyar lexikon, Bp., Akadémiai Kiadé, 1961, V, 329.

62 MESZAROS, 7. m., b7.
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Pion Istvan

Puska, cipd

Volt egy barna, tép6zaras cip6m
még kisiskolas koromban.

Mikor megkaptam, olyan boldog
voltam, hogy aznap este abban
aludtam, néha-néha felébredve,
ellendrizve, vajon anyam nem
vette-e le r6lam. De nem lett
semmi baj: vele ébredtem.

Méasnap délutan a szomszédban
jatszottam, macskat simogattam,
Gerg6 pedig megtoltott légpuskaval
varta a verebeket. Es a fegyver elsiilt.
A goly6 atment a cipén, a labfejembe
hatolt és a talpamban megéllt.

A kérhaz felé ez a cip6 mentette meg
apam autéjat a vértsl, mert mindet
felszivta. Aztan mikor meggyégyulva
hazavittek, kérdeztem anyamat,

hol a cip6. Azt mondta, kidobta.

Azoéta olyan cip6t keresek.

Most, hogy retro-korszak van,
talaltam is egyet. Pont olyan.
Barna, tépdzaras, csinos. Biztosan
megint aludnék benne egyet.

De mar nem szomszédom a Gergg,
a bérlakasban meg nincs, aki
verebeket vizslatva

szétlGje a labamat.

3. nldal
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PISTIKE ES A REZGALIC

BOJT0S ZSUZSANNA

Elnézést. Istvan, nem Pistike, hiszen ma mar tigy harminc koériil jarhat. Altaldnos
iskola harmadik osztalydban talalkozott a rézgdliccal kornyezetismeret 6ran. Ez
volt a legjobb példa az old6das bemutatasara, igaz még kiolvasni is nehezen tud-
tak a gyerekek. Ezt az 1980-as évek mdsodik felében lattam unokatestvéreim kony-
vében, és ma is emlékszem, mennyire megdobbentett. Akkor kezdtem az egyete-
met, pedagbgiai ismereteim nem voltak, csak egyszertien hihetetlennek tartot-
tam, hogy kilencéves gyerekeknek ismerni kell az oldészer, oldandé anyag és az
oldat fogalmat a fent emlitett, szimukra felfoghatatlan és soha sem latott példan.
Sokat nem foglalkoztam vele, el is felejtettem. Kézben pedagégus lettem, atéltem
az allandé tananyagcsokkentési-hullimokat, 4j tanterveket, a gyerekek terhelésé-
nek mérséklését és hasonl6 hangzatos gondolatokat. Aztan kinyitottam egy mos-
tandban megjelent harmadikos kérnyezetkonyvet... Es akkor ért a meglepetés:
ott lapult benne, a rézgdlic. 2007-ben! Azt hittem megallt az idg, lehet itt rend-
szervaltas, ilyen-olyan tervek, mindenféle reform. De a lényeg nem valtozik sem-
mit. (Félreértés ne essék, nem haragszom a rézgdlicra!) A teljes tehetetlenség ér-
zése futott it rajtam. Izgatottan vartam harmadikos lanyom tankényveit, mi lesz
a kornyezetben? De neki csak a k6zonséges rencét és a sévényszuldkot kellett is-
mernie, egy masik fejezetben pedig a talajmenti csapadékfajtakat kell 6sszeha-
sonlitania vagy a gyulladasi hémérsékletet tudnia. Bagatell egy harmadikosnak...

A szomort az, hogy a jelenleg érvényes nemzeti alaptanterv, illetve a mar nem
kotelezs érvényt kerettanterv sem ezeket, sem a korabbrol felhozott példat nem
tartalmazza. Nem véletlen, hogy a gyerekek nagy része retteg a kornyezetisme-
rettdl, ami sokszor csak a lexikalis ismeretek tomegébdl all. Hiszen ezek a kony-
vek nem forditanak kell§ figyelmet arra, hogy milyen ismeretanyag felelne meg
az iskolaskorua gyerekek életkori sajatossagainak.

Elképzeltem, hogy az elmult tizen6t évben Magyarorszag iskolaiban hany tiz-
ezer oldal tantervet gyartottak, mennyit dolgoztak vele a tanar kollégdk, és még-
is ugyanott tartunk. SGt, rosszabb a helyzet, mert egy ideje mar olvasni sem tud-
nak a gyerekek. Nem baj! Majd az 4j elképzelések szerint 6tédikben és hatodik-
ban gjratanuljak az olvasast, alséban pedig megmarad a , magas tudomany” és a
tobbi, az ilyen kora gyerekek szamara elképzelhetetlen badarsag.

Mikor latjuk be végre, hogy értelmes tananyag-szabalyozasra és ebbdl kifolydlag
szakmailag j6l megvélogatott tankényvekre van sziikség? Napjaink tantervi valto-
zasal nem ebbe az iranyba haladnak, hiszen a konkrét tartalom letinéfélben van,
helyette az allandéan hangoztatott kompetenciaalapt tantervek kidolgozasara to-
rekednek. Igy tananyagcsokkentésrsl nem beszélhetiink, mert az altalinossagokbol
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nincs mit csokkenteni. Ezért ezzel a helyzettel a tankonyvkiadék és a tanarok sem
tudnak mit kezdeni.

A kerettantervek kotelez6 jellegének eltorlése és csupan a nemzeti alaptantervre
val6 hagyatkozas azért volt nagy hiba, mert konkrét tartalom nélkil nem létezhet
oktatds. Olyan ez mintha a fanak nem lenne gyokere. A nemzeti alaptanterv leg-
inkabb altalanossagokat k6zo6l, példaul a természetismereti targyakat az ,,Ember
a természetben” miiveltségi teriilet keretében targyalja. Itt egy tankonyvszerzo
kornyezet-, illetve természetismeret tankonyvének megirasakor tizenharom olda-
lon keresztiil olvashat olyanokat, mint: ,,Az anyag szerkezetével kapcsolatos gyer-
meki elképzelések feltarasa”; ,Jatékos ismerkedés egyszert keverékekkel, oldat-
készitéssel”. EbbdI lesz a rézgdlic, meg a tobbi nyolc-kilenc éves gyereknek valé
példa. Es ebbél lesz az is, hogy egyik nagy hazai tankényvkiadénk csak természet-
ismeretbdl legaldbb négyféle tankonyvet kinal az el6bb emlitett korosztalynak,
ahol a tankényvi tartalmak még koszéndviszonyban sincsenek egymassal. Miért
van az, hogy mindenki azt tanitja, amilyen tankényvet talal? Ebbél kovetkezik az
a kérdés, hogy miért lehet barmilyen tartalmi, didaktikai szempontokat nélkii-
1626, tudomanyoskodé tankényvet megirni és engedélyeztetni, amikor a tizenot
évesek kozel fele nem érti jol az olvasott szoveget? Mit ért meg mindebbdl? Mi-
ért nem tanitottak meg olvasni, helyesen irni, j6l és biztosan szamolni az elsé
négy évben? Miért felsé tagozatban és a kozépiskolaban akarjak csékkenteni a
természettudomanyos tantargyak szerepét, amikor alsé tagozatban kellene ezen
valtoztatni? Csupa miért.

Ezért jelenleg csak a sokat tapasztalt, j6 szakértelemmel és jozan értékitélettel
biré magyar pedagégustirsadalomban bizhatunk, hogy képes megvalogatni,
amit tanit. Tényleges valtozast pedig mar csak egy olyan aj oktataspolitikatol re-
mélhetiink, ahol t6bbek kézott megjelenhet majd a stratégiai szemléletd gondol-
kodas a tananyagreform, illetve a tartalmak terén, és ez érvényre juthat majd a
szakszer(ien megirt tankényvekben is.

Addig meg marad — mar alsé tagozatban — a rézgdlic. Sietni kell, mert lehet,
hogy Istvan gyereke nemsokdra harmadikos lesz!
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Aktualis

KETTESZAKADT TARSADALMUNK ES INTEGRACIO
HOFFMANN R0zSA

Januar masodik munkanapjan orszagos napilapunkban jelent&s irds! latott nap-
vilagot, melyben a szerz6 Osszegzi az integralt oktatast folytaté iskoldkban végzett
kutatas lesdjté eredményeit. Ennek lényege, hogy az integraci6 sikertelen, az in-
tézmények tobbnyire a magasabb fejkvdta miatt vesznek részt a programban, maguk
a tandarok sem hisznek benne, sokan nem is értik a lényegét, sajat gyermekeiket
rendszerint masik iskolaba fratjak. A hiradds maig hatéan felkavarta az allévize-
ket és az érzelmeket. Ugyanezekben a napokban a kozvéleményt lazban tartotta
tobb olyan hir, amely tizenéves gyerekbtin6z6k megdobbentd aluljarébeli, koztéri
vagy éppen iskolai cselekedeteire hivta fel a figyelmet. Sokakat megrazott a hir,
hogy sériiléseinek kovetkeztében meghalt az a fid, akit iskolatarsa vert meg haza-
menet. Az emlitett napilapban néhiny nappal késébb megjelent egy elemzg, a
problémdkat néven nevez§ tanulmany?, amelyben a szerz6 tobbszor hivatkozik a
tavalyel6tti olaszliszkai tragédia nyoman megjelent figyelemfelhivasra®. Szinte
valamennyi napi- és hetilap foglalkozott és azéta is foglalkozik a téméval, a vilag-
halén boldog-boldogtalan kiildozgeti jol végiggondolt vagy indulatb6l megfogal-
mazott irasat, szamos politikus nyilatkozott és nyilatkozik azéta is. A Keresztény-
demokrata Néppart sajtotajékoztatét tartott!, melynek vezérgondolata az dszinte,
a politikailag korrekt beszédre torténd felhivas volt.

Mirél van sz6 voltaképpen?

Térsadalmunk szamos stlyos baja koziil (mint példaul a népességfogyas, testi-
lelki egészségiink koros allapota, koltségvetési-gazdasagi helyzetiink allandésult
romlasa, az erkolcsi hanyatlas, és még hosszan sorolhatnank bajainkat, amelyek
mind Osszefiiggnek egymassal) a legfenyegetébb a gazdasagi és kulturilis (e kett
is Osszefiigg) kettészakadds. Az alulra keriiltek és a fent megkapaszkodok kozotti
arok egyre mélyiil, és mind tobben taroznak az elébbiek kozé. A leszakadok ko-
zOtt igen magas szamban vannak jelen cigdny szarmazasa honfitarsaink. De nem-
csak 6k. Am miutan 6k alkotjak a perifériara szorult réteg nagy tobbségét, sokan
hajlamosak a problémat ciganykérdésként kezelni. Holott nem az. Itt kezdidik az
dszinte beszéd hidnya.

Az iskoldkban, egy-egy osztalyban névekvé létszamban vannak jelen olyan gye-
rekek, akik a tarsadalom periféridjara szorult csaladokbdl érkeznek. Gyakori vi-
selkedészavarukkal, hiperaktivitasukkal, agresszidjukkal, a tarsaiktél val6 tobb
évnyi lemaradasukkal pedagégiailag alig kezelhetd helyzeteket teremtenek. Akar
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ilyen, akar olyan csaladboél érkeznek. Bar itt is igaz, hogy tobbségben vannak ko-
z6ttiik a cigany szarmazasiak. Am a problémét nem ciganysaguk jelenti, hanem
kezelhetetlen viselkedésiik. Es itt folytatidik az dszinte beszéd hidnya.

Nagy hangerejii jogvéddk eldszeretettel feledkeznek meg errdl a tényrsl. Osz-
szemossak (szandékosan vagy ontudatlanul?) a két kortilményt: a szirmazasbeli
és a viselkedésbeli jellemz6ket. Cigdanykérdést krealnak, holott a pedagégus szemé-
ben csak kezelhet6 és kezelhetetlen gyerek van. (Mint ahogyan ciganybilin6zés
sincsen, csak blingzés és biin, amelyet vagy fehér, vagy barna, vagy fekete bori
emberek kévetnek el.) A tanité ember taldin nem is ismeri pontosan tanitvanyai
szarmazasat, hiszen egyre tobb a vegyes hazassagbol vagy parkapcsolatb6l szar-
maz6 kisgyerek.

Tény, hogy a sulyos magatartaszavaros gyerekek noévekvs jelenlétének nem
oriilnek sem a pedagégusok, sem a sziil6k, akik azt akarjak, hogy lanyaik, fiaik
tanuljanak és j6l haladjanak az iskolaban. Ha ebben egy agressziv csoport akada-
lyozza Gket, kiutat keresnek. Példaul mas iskolaba viszik gyermekiiket. Ezzel meg-
indul az a folyamat, amelyet politikai haszonles6k az iskoldk nyakaba varrnak, és
a biinos szegregdcio bélyegzével illetik. Ezek mogiil a jelz6k mogiil is rendre hiany-
zik a problémadkkal valé Gszinte szembenézés.

A naponta jelentkez6 mind stlyosabb iskolai szituaciék orvoslasara a pedagé-
gusok kiilonb6z6 utakat keresnek. Néha — révidebb vagy hosszabb idére — elkii-
l6nitik a kezelhetetlen gyerekeket a tobbiekt6l. Am ha ezt teszik, azonnal rasszis-
tdnak bélyegzik Gket olyan politikusok, akik tobbnyire sohasem jartak hatranyos
helyzet( gyerekek tomegét nevels iskolaban, s nem néztek utana, hogy mi volt az
elkiilonités kivalt6 oka, s kik az alanyai.

Az elkiilonitést eleve btinnek tekintik az oktatdsiigy irdnyit6i. Ebbél arra kovet-
keztethetiink, hogy véleményiik szerint minden elkiilonités mogott rasszista in-
dulatok fesziilnek. Hallani sem akarnak arrél, hogy a pedagodgiai hatékonysag
(hangsuilyozom: egyik) sikeres eszkoze lehet a szegregacié. A szakmai abécéhez va-
lamit is érté oktatasiigyi embernek pontosan tudnia kellene, hogy a gyerekek
egyéni banasmédot igényelnek. Van, akit sikeresen lehet a tobbiekkel egyiitt tani-
tani. Van, akit alkalmanként egyénileg vagy kisebb csoportban kiilén kell szelidi-
teni, hogy alkalmas legyen az egyiitt tanulasra. Es van, akit tartésan egyéni vagy
kiscsoportos kezelésbe kell venni, mindaddig, amig meg nem tanulja: a tirsada-
lomban csak normakéovetéssel lehet egyititt élni a tobbiekkel.

Am az oktatésiigy iranyitéi csak egyetlen utat ismernek el helyesnek: az integ-
raciét. Ami a nevelés célja, azt kizarélagos eszkéznek tekintik. VélhetSleg nem is
a szakmai analfabétizmus htzédik meg e politika mogott, hanem igy dlcazzak az
oktatasbdl torténd folyamatos pénzelvonasokat. Ez is az szintétlenség megnyil-
vanulasa.
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Erdemes szamba venniink, milyen intézkedésekkel segiti vagy éppen akada-
lyozza a kormdnyzat a leszakadé rétegek és a tobbségi tarsadalom valédi integra-
ci6jat. Néhany sikeres kezdeményezés (mint példaul az Utravald, a Pedellus vagy
az Arany Jdnos Tehetséggondozo stb. program) menedzselése kétség kiviil a segité 1é-
pések kozé tartozik, am minden egyéb tgyszélvan ellene hat:

— Nem teremt munkahelyeket az elmaradt térségekben, mialtal a hosszi mun-
kanélkiliségben vegetilé sziil6k gyermekei, lassan generaciok tartés mélyszegény-
ségben nének fel. A biztos munkahely hidnya miatt a felnéttek elkényelmesed-
nek, elszoknak a kiszamithaté életritmustdl, nincsenek teljesitendé kotelességeik,
és ezt a mintat adjak tovabb gyermekeiknek. Hidnyz6 javaikat sokszor torvényte-
len dton (pl. lopassal) szerzik meg, ellehetetlenitve a javakat termel6Sk életét.
A gyermekek magukkal viszik az iskoldba és tarsas kapcsolataikba a ,,majd csak
lesz valahogy” talélésre, és nem kitart6 munkara berendezked$ karos szemléle-
tét. A tarsadalom munkavallal6 aktiv részében mindinkdbb tudatosodik, hogy va-
l6jaban 6k tartjak el a segélyezett munkanélkiilieket. Ez érzelmileg szembeforditja
a helyi kozosségeket egymassal, noveli a fesziiltségeket, amelyek kénnyen agresz-
szibhoz vezetnek.

— A csaldd- és a szocidlpolitika a feltételekhez nem kotott segélyezésre épit,
amely megint csak a lustasignak kedvez. Nem 6szt6noz sem tanuldsra, sem mun-
kara, tartésitja az alulképzettek, valamint a jévedelmet és ad6t nem termelSk ma-
gas szamat. Ennélfogva belathatatlan idékig leblokkolja a fejlédést, az integracié
lehet&ségét.

— A kormdanyzati kommunikacié rendre a rasszizmus igaztalan vadjat olvassa
mindazok fejére, akik a problémdkat néven nevezik és itt-ott — talin nem mindig
szerencsés modon — orvosolni probaljak. A megbélyegzéstsl valé félelem meghbé-
nitja a tenni akaroékat, és ott is felkorbacsolja az indulatokat, ahol addig nyuga-
lom volt. Egyszert pszicholégiai jelenség, hogy a hamis allitasok a védekezésre
képtelen megvadoltakban egy id6 utin konnyen 6nmagukat beteljesité joslatok-
ka valnak és valodi szembenallast eredményezhetnek.

— Az elhibazott oktataspolitika a tanul6k heti 6raszamanak csokkentésével, az osz-
talylétszamok emelésével és a tandrok heti 6raszimanak névelésével tovabbmé-
lyitette a tarsadalmi szakadékot. Ezen intézkedések kovetkeztében ugyanis — egy-
szeri matematika — jelentGsen csokkent az egy pedagogus egy gyerekre fordithaté
ideje. Eppen olyan idészakban, amikor a csalidok nevelsmunkija jelentésen
romlik, s egyedil az iskola lehetne az a hely, s benne a pedagogus, akinek egyé-
nekre iranyul6 figyelme és energiaja valamelyest pétolni tudnd a neveléshez sziik-
séges, semmi massal nem helyettesithetd id6t.

— Jelent8s 6sszeget von ki folyamatosan az oktatasbél akkor, amikor a le-
szakadé, halmozottan hatranyos helyzetl gyerekek felzarkoéztatasara és integ-
racidjara sok-sok kiilon forint kellene mindeniitt. Mikézben az egészséges
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tarsadalom jovGjének érdekében szerte a viligban novekvé osszegeket fordi-
tanak a hdtranyok lekiizdésére, ndlunk radikdlisan csokkennek a kozoktatds
normativai.

— A politika megfelel6 szakmai alapozas, felkészités nélkil integraciét kénysze-
rit az iskoldkra ott is, ahol a gyerekek allapota és magas 1étszama csakis a kis cso-
portokban t6érténé foglalkozast tehetik sikeressé.

— Elmulasztja az integraciés programokba befektetett dsszegek elkoltésének
feliigyeletét. Az eredményeket a tirsadalom nem érzékeli. Ellenkezéleg, a hétkoz-
napi tapasztalat a helyzet romlasit mutatja. A rendszervaltoztatds ora eltelt las-
san két évtized felzarkoéztatasra felhasznalt milliardjai latszélag ellendrizetlentil
szétfolytak.

A helyzet silyos. A g6dorbdl valé kildbalashoz 6sszehangolt, jovét épité kor-
manyzati intézkedésekre volna sziikség. A teljesség igénye nélkiil a kovetkezékre:
— Munkahelyeket teremteni minél elbb és minél tobbet a hatranyos térségek-
ben.
— Munkavillalast el6segité (kényszerits) szocial- és csaladpolitikat folytatni.
— Elérni a hatranyos helyzeti gyerekek teljes korti 6vodai nevelését.
— Elérni, hogy a tanul6k val6ban jarjanak iskolaba, s téltsenek ott minél hosz-
szabb id6t.
— Gazdagitani és vonzéva tenni a szabadidGs programokat, tdborokat, szakko-
roket.
— Hatékonyabb4 tenni a gyermekvédelmi rendszert.
— Az integracié érdekében mindkét fél hajlandésiagat meg kell nyerni tobbfé-
le eszkozzel.
— Az oktatasiranyitasban a fentieken tdl az aldbbiak latszanak megkeriilhetet-
lennek:

+ a kozoktatas évrdl évre névekvé finanszirozasa (az élen jaré orszagok min-
tajara);

+ kis 1étszamu (6-8 £8s) csoportok szervezése a hatranyos helyzetd térsé-
gekben;

+ szakmai segité személyzet (fejlesztépedagégusok, gyogypedagégusok,
mentorok,szabadidé-szervez6k, cigany szdrmazdsa asszisztensek stb.) je-
lenléte minden olyan intézményben, ahol nagy létszimban foglalkoznak
hatranyos helyzetd gyermekekkel;

+ megalapozott szakmai programok;

+ a pedagégusok érdekeltté tétele az eredményes felzarkztatasban majd in-
tegraci6ban;
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+ pedagbgusképzési és -tovabbképzési programok intenziv, visszatérd szer-
vezése;

+ a programok eredményeinek szigora kiilsé szakmai ellenérzése és értéke-
lése.

Am legalabb ennyire fontos a tiszta szandék, s az szinte, nyilt, politikailag kor-
rekt beszéd.
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NEKEM A LEGTOBB GONDOT AZ OKOZZA,
HOGY AZ IRODALMAT TANTARGYKENT TANITJUK
Varr PAPP FERENC BESZELGET JOKAI ANNAVAL'

Egy 1974-ben késziilt interjut elevenitiink fel, mely-
nek mondanival6ja még ma is id&szerd. Az6ta mar
Jékai Anna hajdanvolt tanitvanyainak gyerekei jarnak
iskolaba. A helyzet azonban nem valtozott, napja-
inkban éppoly kidbrandult didkok varnak a tandrra,
aki olyannak szereti Gket, amilyenek. A tandrra, aki
kézen fogva vezeti ket a csodak utjan. Mert ez a fel-
adat, hogy fénytelen tekintetiikbe visszalopjuk a
csillogast. Az irodalom varizsa pedig képes erre,
mert olyan élményt nytjt, ami megérinti a mesére
éhes gyermeki lelket.

Ma mar tudjuk, hogy Jékai Anna ,kétéves alkotd-
szabadsaga” j6val hosszabbra nydlt, hiszen nem tanit
mar, helyette ,rendhagy6 irodalomérak” keretében
enyhiti azt a ,letagadhatatlan nosztalgiat”, melyet a
tanari multra visszatekintve érez. O most ad, irodalmat, amit szerethetiink; értéke-
ket, melyek segitenek megalmodni magunk kéré egy emberségesebb vilagot. ,, Ugy
téinik, mintha az a kézhely, hogy az esziinkkel gondolkodunk, a sziviinkkel pedig ér-
ziink, valamiféle finom rezgéssel atalakulna a harmadik évezredben. Lehet, hogy azt
kell megtanulnunk — sokszor a sajat karunkon is nagyon keserves szellemi iskolazas
utan —, hogy a gondolatainkat atmelegitsiik és a sziviinkkel okosak legyiink.”? (szerk.)

*

— A tanitds nemcsak kiegészitd foglalkozdsa, szenvedélye is egyben. Bizonydra csak vélet-
len, de mindenképpen jellemzd: amikor a kozelmiiltban a lakdsdn jdrtam, hogy az itt ko-
vetkezd beszélgetést magnoszalagra vegyem, irdasztaldn az iroi létnek sem jelét, sem jelkép-
ét mem lattam. Csak egy halom iskolai dolgozatfiizet volt rajta... Tizenhdrom éve tanit,
csaknem tiz éve . Mit jelent két pdlya vonzdsdban élni: mit ad az ironak az iskola és a pe-
dagigusnak a ,,szépirds”?

— Az iskola nekem meghatarozé élményanyagot adott. Kiilénosen az elsé, az
altalanos iskola ott a Jazmin utcaban. Nehéz délutanos heteken alldogaltam az
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— lati Papp Ferenc beszélget Jokai Anndval

ablak mellett, s mikozben a gyerekek feleltek, tekintetem gyakran elkalandozott
a lebontasra varé hazak kozott. Sokszor megérintett az a nosztalgikus kép,
ahogy a buldézerek felnyaljak a hazakat, amelyekben az utolsé pillanatig volt va-
laki, aki ragaszkodott a maga kis vackahoz. Vilagosan emlékszem arra a hézra,
amelyrSl mar a tetSszerkezet is hidnyzott, a villanyt is kikapcsoltak, de figgony
még volt, s egy kis gyertya allhatatosan égett az ablakban. Elsé regényemhez, a
4447-hez ezek a képek adtik a keretet. Es hat persze, a tanitvanyaim élete. Az,
amibe csak egyetlen napon is belepillanthattam. De az élményanyag mellett
mast is kaptam az iskolatél. Kiilsnésen az elsé id6kben. Biztonsagérzetet. En
ugy éltem le az életemet, hogy mindig volt fix allisom. A pedagoégustizetés
ugyan kicsi, de aki egyszer megismerkedett azzal a félelemmel, hogy holnap
nem tudja magat eltartani, az nehezen adja fel a mégoly kis jovedelm allasat
is. Valami dacféle alakult ki bennem: torténjék velem barmi, pedagégus mindig
maradhatok. Mit nyajtott még az iskola? Az alkotdssal egyiitt jar valamiféle el-
maganyosodas. Az iskola jelentette nekem a tarsasagot, a helyet, ahol kozvetle-
niil megnyilatkozhatom, ahol naponta taldlkozom a gyermeki &szinteséggel,
ahol engem szeretnek, és én is szerethetem Gket... Es hadd mondjak még vala-
mit: az iskola dllandé6an figyelmezteti az embert az aldzatra. Minden reggel tud-
nom kell: amikor atlépem az iskola kapujat, egy koztanar vagyok. Hidba értem
el sikereket egy masik palyan, egy masik szféraban, az iskola élete ezt nem veszi
tudomasul: a gég vagy a felkapaszkodottsig érzetét egyszertien ledorzsoli az em-
berrél... Az is aldzatra nevel, hogy amikor a magyar irodalom nagy alakjait és a
sorsukban rejlé keserti tanulsagokat megtanitom, mindig megkénnyebbedem,
mert mellettiik, gy érzem, a sajat gondjaim és kesertiségeim sokkal kisebbek.
Es mit ad az 776 a pedagégusnak? Azaltal, hogy iré vagyok, a tananyag kozveti-
tésében a belsé latasmoéd jobban érvényesiil. Nem kiviilrdl és hidegen kozelitek
sem az anyaghoz, sem a gyerekekhez. S6t, talan tdilsigosan is megértd vagyok.
Mint irét, idénként kegyetlen, targyilagos szemlélettel jellemeznek — ezt az isko-
laban agy ellensilyozom, hogy jobban tudom sajnalni azokat a gyerekeket, akik
raszorulnak a megértésre és a részvétre.

— Vannak-e buktatoi ennek a kettds szolgdlatnak?

— Vannak. Mostanaban mind gyakrabban el6fordul, hogy iréi lényem-alka-
tom a tanari alkat rovasara terjeszkedik. Azel6tt inkabb forditva volt. Amikor
még altalanos iskolai tanar voltam, s a folyosén verekedés tort ki két fia kozott,
mint ,folyosés tigyeletes” elsésorban a tanari alkatomnak engedelmeskedve
azonnal szétvilasztottam Gket és rendet csindltam; mostandban a kifejlett {réi
alkat arra 6szténozne, hogy alljak meg egy pillanatra, s figyeljem meg, milyen
szakszertséggel cibaljak egymas fulét. Tehat mintegy ,latvannya” kezd valtozni a
dolog. Marpedig a pedagéguspalyan roppant veszély, ha a kortlottiink 1évé gondok
és bajok iréi latvannya valtoznak. Van azonban ennek a ,kettés szolgalatnak”
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egy masik buktatdja is. Sokszor Gigy érzem, hogy az ,,erkélcsi parancsot” kozvet-
lenebbiil, didaktikusabban kellene figurdimmal kimondatnom. Igy sziiletnek
azutin azok a mondatok, amelyeket késébb vasfegyelemmel kell kihtznom,
mert az fras végil is nem pedagogiai lecke. Nem lehet tekintettel illemre, szo-
kéasra — tulajdonképpen a kozmegegyezésre sem.

— Jokai Anna naponta taldlkozik a tizenéves kovosztdllyal. Iskolai tapasztalatar alap-
Jdn milyennek ldatja a mai kozépiskoldsokat: mit szevet és mit nem szeret benniik?

— Nemcsak tanari tapasztalataimra timaszkodhatom, nekem is hasonlé kora
gyermekeim vannak: a flam most érettségizett, a lanyom tizenhat éves. S bar
nem szivesen mondok sommas véleményt, hogy ez az ifjisag ilyen vagy olyan,
mert minden fiatal 6nall6 személyiség, mindenkit egyenként kell megitélni, Gssze-
hasonlitasra alkalmas jegyek természetesen mégis vannak. Hogy mit szeretek
benniik? Elsésorban az onzetlenségiiket. Ennek a nemzedéknek a java — tehat
nem az atlaga vagy az atlag alatti része — megitélésem szerint jéval 6nzetle-
nebb, mint az én generaciémnak a legjobbjai. Ez sok mindenbdl kitetszik.
Nemcsak abbél, hogy egymads tizoraijat, targyait, pénzét tarsasigat megosztjak,
hanem egész életfelfogdsukbodl. Szeretem azt is benniik, hogy dszinték. Nem ve-
szik maguknak a faradsagot, hogy reggeltdl estig ,viselkedjenek”. Nem tetszik
viszont az az dlvitaszellem, amely ezt az egész nemzedéket elboritja. Végighall-
gatok vitakat, amelyeknek se eleje, se vége, se gerince, se logikdja, amelyek
senkit meg nem gy6znek, semmihez kézelebb nem visznek, legtobbszor a fiatal
maga sem tudja, mit akar mondani, a célja csupan az, hogy valami nagyon
meghokkent6t mondjon. Hogy foltétlentil ellentmondjon. Ki-ki igyekszik kiél-
ni szereplési vagyat és dithos kis anarchista indulatait, mindenféle mélyebb esz-
mei-gondolati inditék nélkiil. Ebben azonban az tgynevezett ,tarsadalom” is
hibas, amelyik valéjaban nem ad cselekvg, kévetheté mintat a szamukra — mi
pedig nem meriink sokszor jogos lazadasukhoz ,fogédz6t” adni. Nem szeretem
taltengs nemzedéki tudatukat sem. Egyikiik-masikuk mar-mar az emberi épel-
méjlség kritériumat is az életkorhoz koti. Nekem magamnak sajnos vagy sze-
rencsére semmiféle nemzedéki tudatom nincs. En nem hiszem azt, hogy egy fi-
atalt6l nem lehet tanulni, s6t hogy az nem lehet az idésebbnél esetenként akar
szazszorta kiilonb. Azt sem hiszem, hogy a fiatalt csak a fiatal értheti meg. lan-
nak kapuk a nemzedékek kozott, amelyeken at az élet aramlik, abban azonban
mindkét generacié hibas, ha ezek a kapuk idénként szorosabban zarnak... Jel-
lemz§ a mai tizenévesekre egyfajta leegyszerGsitési torekvés is. Az a bizonyos
fekete-fehér szemlélet. Szivesen felosztjak a vilagot jokra és rosszakra. Iroda-
loméran sokszor nehéz megértetnem egy iréi alkatnak vagy egy adott politikai
korszakban egy fré6i magatartisnak az esetleges kettGsségét. Vagy csupan a
nagyszeriségét, vagy csupdn a korlatokat érzékelik, a kett6t egyiitt, a maga bo-
nyolultsagaban, ritkdn. Persze, nem is erre neveljik éket!
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— S ezzel madr benne is vagyunk irodalomtanitdsi gondjaink siiriijében. Kérem, mond-
ja el, mint gyakorlo wrodalomtandr mit tart irodalomoktatdasunk legnagyobb fogyatékossd-
gdnak? Mivel, hogyan lehetne az irodalmi oktatdst-nevelést megijitani?

— Nekem a legtobb gondot az okozza, hogy az irodalmat tananyagként tanit-
juk. Megértem, hogy példaul a nyelvtan tananyag: azt mérni és osztalyozni le-
het. De az irodalom szeretetének, értésének, a verseken, novelldkon, regényeken
kifejlédott esztétikai érzéknek a mérésére nincs miszeriink. Sokat tlinédém
azon: mi lenne, ha az irodalom nem tantirgy lenne? Ha az irodalomb6l nem , fe-
leltetnénk”? Ha irodalomra nem adnank osztalyzatot? Nekem nagyon nehezem-
re esik harmast adnom egy olyan gyereknek, akinek okos és értelmes tekinteté-
bél latom, hogy a mi elérte a hatdsat, s el is kezdte mar azt a munkat, amely talan
tiz év mulva érlel egy szerény gytimolcsot, de egyeldre az irodalmi élmény vissza-
adasara nincs az illetének még olyan képessége, amilyet a tanterv megkovetel.
De forditva is igy van: nehezemre esik jelest adni akkor, ha a fiirge nyelv nagysze-
rden reprodukal valamit, a tanul6 latszatra mindent ért és tud, csupan az a pici
lang nem lobban fel benne, ami pedig az irodalomtanitas végsé célja kellene
hogy legyen. Ha rajtam malna: én nem osztalyoznim a gyerekeket az irodalom-
6ran, inkabb az egyéniségiiket bontanam ki jobban. Mindig azok a legsikeresebb
6raim, amikor éppen nem kell ,feleltetnem”.

— Mostandban szenvedélyes vitdk dilnak a verselemzés kiril. Jokai Anna milyen vers-
elemzési modszert haszndl az oran? Egydltaldn: mi a véleménye az iskolai mitelemzésrol?

— Az én tapasztalataim azt mutatjdk, hogy a versélmény eljuttatisihoz a
szakszer( elemzésen kiviill még sok minden mas is sziikséges. Zaklatott 1égkor-
ben példaul, tornaéra utan, amikor a gyerekek izzadtan, a mozgastol felabaj-
gatva letilnek a padba, vagy az 6tédik-hatodik 6raban, jobb, ha az ember nem
olvas fel verset. Nagy koltSket és nagy verseket azzal becsiilink meg, hogy az
elsé és masodik érdban foglalkozunk veliik, amikor tanitvanyaink még frissek,
a nap ezer benyomasa még nem zubogott at rajtuk. Ezért gyakran megtorténik,
hogy nem az eredetileg tervezett 6ran mutatom be a verset, hanem egy masik,
hangulatilag jobb idépontban. Nagyon fontos a 1égkoér megteremtése is. A gye-
rekeknek azt kell érezniiik, hogy a vers felolvasdsa ritka, tinnepi pillanat. De még
ennél is fontosabb — nekem vesszparipam! — a szoveg bemutatdsa. En olyan
magyartanart nem engednék tanitani, aki nem tud verset olvasni. Egy rossz fel-
olvasassal agyon lehet litni mindent. A szinpadias, dlszavalé6 magyartanar ép-
pen olyan nevetségessé valhat, mint az, aki az orra alatt mormolva, décogve
vagy a meghatottsagtél elhal6 hangon adja el6 a kolteményt. Barmilyen szép a
vers, még a legintelligensebb, a legfogékonyabb gyerekben is ott munkal az 6r-
dog, hogy rohogni kell a tandron. S ez természetes. Még a nevetésnél is rosz-
szabb, ha szanalommal néz a tandrara, hogy az még egy verset sem tud tisztes-
ségesen felolvasni. Tudomadsul kell venniink, hogy a koézvetité személye — ez
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ugyan igazsagtalan dolog — visszahat az tigyre. Ezért, ha a tanir nem tud ver-
set olvasni, kérjen meg egy gyereket, aki helyette bemutatja a kolteményt. Ké-
szitse fel ra elére. Boldogan fogja véllalni! Az mar kinyomozhatatlan, hogy az
odahallgatas kozben milyen hajszalereken jut el a versélmény a gyerekekhez.
Meggy6z6désem, hogy a gondolatok, indulatok és képzettarsitasok e rejtélyes
Osszjatékaban az emberi hangnak, képnek, a fényérzésnek is szerepe van, s6t
sokszor még illat is tarsulhat egy vershez. Mindenesetre, ha a vers tetszett, uta-
na nagy csond keletkezik. Ha nincs csond, akkor a verset nem tudtuk koézel vin-
ni a gyerekekhez. Vagy azért, mert magunknak sem tetszett (mert ilyen is van!),
vagy azért, mert a vers viliga messze van ettdl a korosztalyt6l. De akarhogy is,
elkovetkezik az a kritikus pillanat, amelyt6l minden magyartanar fél. Még az is,
aki ezt nem vallja be. Szamomra a vers: eleven, liiktet6 élet. Ehhez hozzanyul-
ni, fogni egy kis bicskat, és felhasitani az érzékeny burkot egy ponton — majd-
nem mindig hazardjaték. Még a nagy verselemzSk esetében is. En nem eskii-
szOm egyetlen verselemzési médszerre. Nem abszolutizalom egyikét vagy masi-
kat. Azt a moédszert igyekszem mindig megtalalni és alkalmazni, amely az adott
vershez, abban a pillanatban, a jelenléviknek a legmegfelel6bb. Aztan keresek egy
érzékeny, kiemelked4 pontot a versben, ahonnan el lehet indulni... Persze,
akdrmilyen jol csindlja ezt az ember, higgye el, még a legjobb osztilyban is
gyakran megkérdik a gyerekek: minek ezt a verset elemezni? Hallottak valamit,
azt hiszik, értik és érzik, ami benne van, s kissé idegeniil fogadjak, hogy még
egyszer at kell ragni. Mégis: demagoégia volna, ha azt mondanam, hogy a vers-
elemzésre nincsen sziikség. Sziiksége van ra a jobbaknak is, hogy a vers rejtett,
kiilonleges szépségei is foltaruljanak elgttiik, de sziiksége van ra a kozépisko-
lasok leggyengébbjeinek, akik enélkiil a kovetkezd oran egyszertien nem tud-
nanak mast mondani azon kiviil, hogy a vers ,szép volt”. Ok igy kapnak segit-
séget, hogy 6k is boldoguljanak a felelettel valahogy. Persze, ebben az 6sszefiig-
gésben a verselemzés mar elvesziti értékét, alapvets funkciojat...

— Bizonydra sok irodalmi dolgozatot kijavitott mdr:. Visszatekintve négy-ot évre: javul-e
valamit a didkok nyelvi-stildris készsége, finomul-e esztétikai érzékenységiik?

— Sajnos, nem sok jét mondhatok. Stilaris érzékiik, kifejez6készségiik rom-
lik. Ennek oka szerintem az, hogy a mindennapi érintkezés nyelvileg leegysze-
risodott. Alig kell sz6 hozza. A fiatalok nagy része egyaltalan nem érzi sziiksé-
gét annak, hogy szebben, plasztikusabban irjon és beszéljen. S6t a beszédet
egy résziik egyenesen értelmetlennek itéli. (Ebbe a koriilottik elhangzé sok
sziirke, sematikus széveg is belejatszik!) Es a tarsadalom ,tettei” és ,szavai” ko-
zotti szakadék! Nem érzik, hogy személyiségiik ezzel is teljesebbé valik. Ezért
gyakran primitiv vagy durva a nyelviik széban és irasban. Ami pedig a raérzés
képességét illeti: amint mar emlitettem, a gyengébb tanulék sokszor jobban
egyiitt élnek, 1élegeznek a mivel, mint a jelesek. Persze a naiv nyelvi fordula-
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tok szintjén: a dolgozatuk — mint szerkesztett irasm@ — nem kirakati példany.
A jobbak szép, csiszolt fogalmazvanyaib6l viszont nemegyszer éppen az hidny-
zik, amit6l az egész felgyullad, értelmet kap. A kettével egyiitt, egy dolgozat-
ban, ritkan taldlkozom.

— Engedje meg, hogy ezek utdn egy tdgasabb, egész kizoktatdsunkat érintd kévdést tegyek
fel onnek: miben latja a mai iskola legnagyobb bajdt, és milyennek képzeli el a joud iskolajdt?

— Azzal kezdem, hogy gyermekkoromban, az elsé ,,rossz” harom év utan, nagyon
szerettem iskolaba jarni. Talan azért, mert sohasem kényszeritettek. S6t nekem
mindig azt mondtak odahaza: ne tanulj annyit, kislinyom, minek az egy lany-
nak... En viszont nagyon koran belattam, hogy az iskola ambiciéim kifejlesztésé-
nek és kiélésének egyik fontos teriilete. Az volna j6, ha minden emberben élne
valamilyen ambicid, s ennek kibontakoztatasdhoz az iskola teret adna. Akkor sok
minden megsziinne, ami ma még nyomasztja a didkot. Mert nemcsak a tananyag
mennyisége az, ami a gyerekekben a tilterheltség érzését kiviltja, hanem az,
hogy a tantargyak kozil keveset véllalnak 6nként. Amit pedig nem szeret az em-
ber, abbdl a kicsi is sok. Ma a tanuldk tetemes része nem 6nként vallalt koteles-
ségbdl il az iskolaban, még a gimnaziumban sem. Csak a ,,papirra” van sziikségiik
— vagy a sziill6k akaratat teljesitik. Naponta taldlkozom a kedélytelen tanuléval:
csak il, il és néz. Rajta mar semmilyen konnyités nem segit. Hat még ha a tana-
rok is kedélytelenek! En tigy képzelem el a jové iskoldjat, hogy ott tobbé-kevésbé
azt kapja mindenki, ami érdekli. S mindenki olyan iskolatipust vdlaszt, ahova ké-
pességei szerint val6. Akkor majd kedviik is lesz hozza. En még tobb fakultativ
targyat vezetnék be, sokkal tobbet. Kettds kotottségben imadom tantargyamat, az
irodalomtanitast, de nem érezném sérelmesnek, ha — a kotelezé minimumon tal —
fakultativva valna. Ha 6rdim egy részét csak azok latogatnak, akik igazaban kivan-
csiak ra. Elfogadnam a magyar nyelv- és irodalmat is tagozatos targynak. Fontos
kisérlet lenne.

— Nemrégiben megjelent, szép pedagogusnapi tarcajat igy kezdte: ,, Tanitok. Még nem
hagytam abba.” Azt jelenti ez, hogy foglalkozik a visszavonulds gondolatdval.

— Sokan megkérdezik, nemegyszer pejorativ hangsillyal: mi az, te még
mindig tanitasz? Masok pedig elismeréssel: hat még mindig tanitasz? Nem
szeretném, ha ez az ,iré-tanarsdg” ram koviilt szerep lenne. Nem hgskodés-
bél tanitok, mar elmondtam, miért. A végleges visszavonulas gondolataval
egyelGre csak jatszom. De egy kis pihenés mar ramfér. Az utébbi idében elé-
el6fordul, hogy hajszolt és talfeszitett idegallapotban indulok el az iskolaba.
A gondjaimat és a firadtsagomat eddig kint tudtam hagyni. De éppen a lel-
kiismeretem kérdezi: vajon meddig sikeriil ez? En azt vallom mindenben,
hogy ha valami még teljes, a csticsan van, és nem tapad hozza arnyék, akkor
kell abbahagyni. A tanari munkaval is igy vagyok. Most még nincs baj, még
azt tudom nydjtani, amit varnak t6lem, s lehet, hogy hosszi évekig tudndm
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még. Lehet, de nem bizonyos. Eppen ezért most kell magamat elhatiroznom:
elmegyek Gsszel kétéves alkotészabadsdgra, s utina meglatom, hogyan visel-
kedik a szellemi-biol6giai szervezetem, mennyire tud regeneralédni az, ami
bennem elfiradt.

— Min dolgozik most?

— Egy 1j regénnyel bajlédom, azt gépelgetem, javitgatom. Az iréi hivatas buk-
tat6irél tinédom benne. Mindhaldlig. A csomor és az erészerzés regénye. Ezek
utan bizonyara megbocsatjak majd tanartarsaim, hogy a pedagéguspalya bukta-
toirdl is olyan sokat irtam. Ugyanabban a katlanban fglink!

— Enis azt hiszem. Es abban is bizonyos vagyok, hogy az iskola hidnyolni fogja, s min-
dig szivesen ldtja viszont Jokai Anndt.

(1974)

JEGYZETEK

' A Koznevelés interjija, amely megjelent: Joékai Anna, A mérleg nyelve 11, Bp., Széphalom
Koényvmthely, 2003, 183-189.

2 Jokai Anna, Iskolajards = J. A., A mérleg nyelve I1., Bp., Széphalom Koényvmthely, 2003, 17.

3 Akadémiai beszélgetések — Jékai Anna-est. http://www.mmakademia.hu/ab/5/506.php
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KOzOS SZERELMUNK, AZ IRODALOM ES TANITASA
NAacy AGNES

SzEpPLAKI Gyorgy, Levelek az irodalom tanitdsdrdl
Trezor Kiadé, 2007.
184 oldal, 4ra: 1600 Ft

. Hogy oromet taldly a koznapi csoddban: tanitan:
annyit jelent, koziink van valakihez, azoknak hoz-
zdnk, beszédes viszonyban vagyunk, van mondani-
valonk egymdsnak...”

Széplaki Gyorgy 4j kotete a Magyartanitds ci-
mii foly6iratban 1993 és 2007 kozott megje-
lent médszertani leveleinek gydjteménye. Az
eltelt tizenot év termése az a 65 levél, amelyet
most a szerzd 65. sziiletésnapjara — a keresést
és tajékozodast megkonnyitve — tematikus
ciklusokba rendezve veheti kezébe az olvasé.
A levelek gytjteménye jol hasznalhat6 peda-
gobgiai és tanitis- modszertani Gtletek gydjte-
ménye.

A szerz6 hossza pedagégus palyafutdsa alatt — hisz évet tanitott altalanos isko-
laban, majd vezetStanarként dolgozott a Budapesti Tanitéképzé Féiskola Gya-
korlé Altaldnos Iskol4jaban, belekdstolt a gimndziumi oktatisba, 1989 és 2007
kozott pedig az ELTE Tanarképz6 Féiskolai Kardnak Irodalomtudomanyi Tan-
székén tanitott médszertant és irodalomtorténetet — sokréti és értékes tapaszta-
latra tett szert. A cikksorozat terve 1993-ban fogant meg Széplaki tanar ar fejé-
ben és igyekezett ,,igy sz6lni az irodalomtanitas napi, gyakorlati kérdéseirél, hogy
az €16 problémakat vessen fel, és mentes legyen a tudomanyos nagyképtiségtsl”.
E nemes cél megval6sitdsihoz a nyilt levél mfajat valasztotta. Képzeletbeli leve-
lek ezek, a megszolitott a szerzé egy kedves altalanos iskolaban tanit6é Baratja, de
lehet barki, hiszen leveleivel megszolit minden fiatal kollégat és tanarjeloltet,
mindenkit, aki szivén viseli az irodalom tanitasat.

A kotet a szerzd el@szavaval, iidvozletével kezdddik. Itt olvashaté a modszerta-
ni levelek sorabdl az elsG, amely a tandri felolvasas fontossagarol szol. Majd ,,az
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ifjabb olvasét” szélitja meg A. Jasz6 Anna, a Magyartanitds f6szerkeszt6je. Seneca
Luciliushoz irt els6 (erkolesi) levelébdl idéz, melyben az id6s barat at kivanja ad-
ni az évek sordn f6lhalmozott életbolcsességet. Széplaki tanar ar levelei is a tana-
ri palya alatt el6fordulé helyzetekre és problémdkra adott valaszok, ezért tanul-
hatunk beldliik, hiszen ,benniik van egy élet tapasztalatanak az igazsaga”.

Az els6 (és kedvenc) téma az Olvasds. Ir az 6rai kozos mielemzésekrdl, a hazi
és ajanlott olvasmanyok kivalasztasarol és feldolgozasardl, kiilon levél szol a mag-
n6 irodalomtanitasban valé hasznalatanak lehetGségeirdl, a hallgatott széveg ol-
vasasfejlesztésben betoltott szerepérdl, de mindig és mindenhonnan visszatér a
legfontosabbnak tartott, tanari bemutaté olvasis meghatiroz6 voltahoz, mely
~mintat ad a hangos olvasashoz és értelmezi a szoveget”. Beszél a gyerekek egy-
re riasztébb olvasasi és konyvtarlatogatasi statisztikdir6l, de meghatralas helyett
— Vorosmarty szavaival — kitartasra és harcra buzditja fiatal kollégdit, hiszen sosem
felejthetjiik el, hogy keziinkben tartjuk az aduaszt, azt, hogy olvasni j6. Végkovet-
keztetésként pedig kimondja, hogy ,,az olvasds egész életiinket atfogé aldasos te-
vékenysége a gyerekek tobbségénél csak gondosan szervezett iskolai miihelymun-
kaval alakithaté ki”.

A masodik (szorosan az els6hoz kapcsolédo) témakor a Mielemzés kérdése ko-
ré szervez6dik. Széplaki tanar Gr mielemzési ,technikdjat” sajat szavaival fogla-
lom 6&ssze: ,El8szor csukott konyv mellett hangozzék fel a mi tanari felolvasas-
ban. Ekkor még jobban a fiilnek sz6l. A hangzé forma zeneisége, a ritmus, a rimek
igy jobban kiemelkednek. [...] A mésodik, még mindig tanari bemutataskor nyi-
tott konyvbdl kovessék a felolvasast. Megerdsodhetnek az elsé benyomasok, a latas
is fokozhatja a hangélményt. [...] A masodik taldlkozas a szemnek sz6l. [...] A meg-
beszélés kiillonboz6 feladatai persze az értelemnek szélnak. [...] Az elemzés, a fel-
tards szakaszaban is sziintelentil olvasunk, egyes részeket mar kiviilr6l mondunk.
[...] Végiil bekapcsolhatok a tudatosabb érzelmi viszonyuldsok: nekem mit jelent,
miért szép, mi jut réla eszembe?” Igy valik a vers, a mii egyre inkabb sajatunkka,
a gyerekek mind ,értik, tudjak szépen olvasni, konnyen megtanuljak memoriter-
ként, szokincse, képvilaga nyomot hagy benniik.”

Harmadik nagy témakorét, a Tanterv, tankinyy, taniigy cimit a tankonyvszerzg
szemével irja, hiszen Széplaki Gyorgy tarsszerzéje a nyolcosztalyos gimnazium
szamdra késziilt anyanyelvi tankényvsorozatnak! és az ltalanos iskola 5-8. oszta-
lyos tanul6inak sz616 irodalomtankényvnek?, ezen kiviil még 6sszeallitott egy kis-
lexikont, afféle olvasmanynaplét Ki? Mi? Hol?® cimmel. Ebben a fejezetben ir a
~tankonyvkaosznak” nevezett jelenség hatulut6irdl, felhivja kollégai figyelmét a
tanar egyéni felelgsségére a vilasztas soran és hangsuilyozza a szakmai egyiittm-
kodés fontossagat, a , kollektiv bolcsesség™ elényeit. Sorra veszi, milyen szempon-
tokat kell vélasztas el6tt végiggondolni: mind koziil a legfontosabb kritérium az,
hogy segitse a gyerekeket a tanulasban. , Keveset — jol; ismeretek halmaza helyett
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élmények gyidjteménye lehetne az irodalmi olvasékoényv, s akkor sokat is lehetne
csak masként, egyénre szabottan, tehat mélyebben.” A Nemzeti Alaptantervvel,
majd pedig az unios kévetelményekkel kapcsolatos gondolatai, aggodalmai, ma
mar torténelmi dokumentumok. A NAT kovetelményrendszerét szemiigyre véve
tervezési utmutatot ad gyakorld tandrok kezébe, javasolja, hogy egész tanévre
nézve tlizzenek ki maguk elé valamilyen nemes célt. ,,Gytjtsétek egybe az erdket,
hozzatok létre valamit! Egész évi munkaval késziilhet évkonyvetek, antolégiatok,
egy szinpadi produkcié, idGszert témaja kidllitas, az év végi kirandulas elméleti
és gyakorlati el6készitése [...] 4jsag, képujsag, falitjsag, internetoldal”, hogy nyo-
ma legyen a munkdnak, ami erét és biztatdst ad a didkoknak.

A Beszéd- és irdsfejlesztés cimi részben ir a tanar és diak szébeli megnyilatkoza-
sardl (a ,rémes” feleletekrdl), a hazi feladat szerepérdl (amelynek elsédlegesen
alkoté munkanak kell lennie), a memoriterek fontos és hasznos voltarol. A kote-
lez6en megtanuland6 anyag gondos valogatasara, annak jol eltalalt mennyiségé-
re és a szamonkérés mikéntjére hivja fel a figyelmet. A szerz§ szerint a kotelezén
feliili (szabad valasztasi) memoriter épp a gyengébb tanulok mentsvara lehet,
esély a jobb osztalyzat megszerzésére. Az iskolai fogalmazds témaindl pedig azt ja-
vasolja, hogy ,.engedjiik be az iskoldba az életet”, higgyiik el, az iskolai frasbeli-
ség keretei bévithetGek, sok-sok tippet ad (Gjsag, képujsag, faligjsag, naplo, val-
lomas, vers, esszé, kronika, hajonaplé...), csak hogy megj6jjon a nebuldk kedve
az frashoz. Mindennek kulcsa a nyitott sziv és a pedagogiai alkot6 jokedv.

A Tandri mithely cim( fejezetben olvashatunk mindarrél, ami széppé teszi a ta-
nari munka hétkéznapjait: az tinnepvarasrol és az 6nmiivelés sziikségességérol.
Itt hivja fel a figyelmet a nyelvmiivelés sziintelen fejlesztésének kovetelményére,
melyet minden 6ran megfelelGen kell képviselni, gy, ahogy a varat védik &rei.
Szinhdz, szinjaték, konyvtar és végiil a tudods tanar alakja tdnik fel, kiilén hang-
silyozva a magyartanar magas szintd szakmai tudasanak kévetelményét.

A Fiiggelékben pedig a 2007-ben megjelent négy levél kapott helyet. Baratjdhoz
irt utolso levelében e szavakkal bucstzik: ,, Talan ez a szép a tanitisban: Ggy szor-
ni a magot, hogy nem lathatjuk meg sem a fejl6dés titkait, sem a felsarjadé ve-
tést.”

A levelek olvasasa kézben — az oktataspolitika valtozasai, a pedagégusképzés
aktudlis kérdései mellett — kirajzolédik az ifji kolléga és az idGs barat élete egy-
arant. Hazassag és gyermekaldds, Széplaki tanar drhoz pedig sorban érkeznek az
unokak, az eltelt tizenot év alatt éppen 6t. A biiszke nagypapa beszamol t6bbek
kozott arrél, hogy féléves kis unokdjanak megkezdte irodalmi nevelését, és a ki-
csi milyen boldog mosollyal valaszol a neki mondott rigmusokra és dalocskakra.
Orommel figyeli, ahogy a kicsi giigyog és ,,idénként ra-rataldl egy-egy tiszta, sz6-
nak tetsz6 hangkapcsolatra”, és nyomon koéveti, hogy micsoda eréfeszitéseket
tesz egy gyerek anyanyelvének elsajatitasa érdekében. Egy egész levelet szentel
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(Filmszeriien) a mese fontossaganak hangsulyozasara, ,,tanulmanyozza” a gyerekek
mesehallgatasi stratégidjat, vagyis azt, ahogy a kisgyerek ,,a mondottakat »latja«;
mozdulatai, arckifejezése igazoljak, hogy jelenvalénak érzékeli”. Végeredmény-
ben a mesehallgaté unoka arcardl a szévegértés metdédusa olvashato le. , Talan
nem kellene oly hamar megkezdeni az iskoldban a tudomanyos komolykodast, to-
vabb kellene hatni engedni a vilag iranti észinte gyermeki érdeklédést.” Gergd
nevii 6vodas unokajaval egyiitt ,elemzi” Weores Sandor: Egi csikon léptet a nydr ci-
mu nyolcsorosat, a gyerek, amint nagyapja felfedi neki a kolt nevét, egyetérts-
en bélogat: ,Ja, 6 mindig ilyeneket (ti. ilyen meséseket) ir.” Az iras korai igénye
jelenik meg, amikor a kiscsoportos unoka rajzara kriksz-krakszokat frva osztja
meg a feln6ttekkel fontos mondanivaléjat, a rajz jobb megértéséhez segitve Gket.
A tandr ur az 6t koriilvevs gyerekeket figyelve teszi fel a kérdést, hogy , kivanha-
tunk-e jobbat a szakmdnak, mint hogy olyan gyermeki kivincsisaggal vehessék
birtokba az iskolasok az irodalmi mtiveket, ahogy azt kisgyermekeink, unokaink
teszik, jatékosan, de szivésan tanulgatva a vilagot?”

I JOBBAGYNE ANDRAs Katalin, SzEpLAKI Gyorgy, TORzsOK Edua, Magyar nyelv I-VIIL.,
Calibra — Mtszaki Kiado, Oktker-Nodus Kiad6 Kft.

2 SzEPLAKI Gyorgy, VILCSEK Béla, Vildgjdrd, Dinasztia Tankonyvkiadé Kft.

3 SzEPLAKI Gyorgy, Ki? Mi? Hol?, Corvina Kiadé.
A kislexikon sorra veszi a legfontosabb magyar regényeket, kisregényeket, elbeszéls kol-
teményeket és dramdakat a XVI. szdzadtél a XX. szazad koézepéig. Alapja az iskolai
oktatdsban hagyomdnyosan szerepld miivek csoportja, de tartalmaz kilonleges,
miivel6déstorténetileg érdekes alkotasokat is. Mintegy 120 mtvet dolgoz fel, harom
nagyobb cimcsoportban.
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Wisszhang

SIKERTELENSEGTORTENET
ADALEKOK A LEKTORATUSI NYELVOKTATASHOZ

KELEMENNE FARKAS MARTA

probléma gyokere taldn abban keresendd, hogy a diploma feltétele egy vagy

két, altaldnos vagy szaknyelvi nyelvvizsga megléte (ez intézményenként,

karonként, szakonként, illetve szakmacsoportonként vdltozo), ugyanakkor
a nyelvet nem lehet 1gy megtanulni, mint a tobbi tantdrgyat.

Akik az utébbi 10-15 évben jartak féiskolara vagy egyetemre, illetve akik ezekben
az intézményekben lektoratusi nyelvoktatds keretében tanultak vagy tanitottak,
igazat fognak adni nekem a pesszimista cim miatt. De régton feltehetjik a kér-
dést: miért éppen a lektoratusi nyelvoktatds lenne az a kivétel, amely meg sem
érzi a felsGoktatast Gjabb és tjabb hullamokkal elontd, szétzilalasra, romboldsra
iranyul6 — vagy azt eredményez6 — akciok hatasat? Mivel azonban most nem fel-
adatunk errdl szélni, elég, ha a bevezet6ben utalunk erre az dllandéan felbukka-
no6, tijdalmas jelenségre.

Egyhazi egyetem lektoratusin dolgozom, ezért nagyrészt innen szarmaznak
tapasztalataim. Tisztan kell latnunk viszont, hogy akar egyhazi, akar allami, vagy
egyéb fenntartasa felsGoktatdsi intézményrdl van sz6, a nyelvtanitds egy ideje a
kolonc kategéridba sorolddott, és e kategéridhoz ill§ sorsa van. (A kivételektdl el-
nézést kérek. Kozéjiik tartozik a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem is.) Egyes in-
tézményekben mar 10-12 éve elkezd6dott a lektoratus ,kiszervezése”: a tanarok
egy részét szélnek eresztették, mas, vallalkoz6bb résziik 6sszedllt, kft.-t vagy bt.-t
alakitott, és ott folytatta a munkat, ahol lektoratusként abbahagyta. Az intézmény
annak fejében, hogy megszabadult koloncatél, az infrastruktirat valamilyen szer-
z6déssel, részben vagy egészben dtengedte az Gjdonsiilt nyelviskolanak. A nyelv-
iskolava alakult lektoratus kiillonb6z§ tipusa és intenzitist tanfolyamokat hirdet
meg, vallalkozdsban (tandijért) tanit tovabb, nyelvvizsga kozpont, de legalabbis
vizsgahely lett, akar tobb tipusa (altalanos, egy- vagy kétnyelvd, szaknyelvi) vizs-
gaztatast is folytat. Hogy a tanitas eredményesebb lett-e, vagy maradt ugyanolyan
— tobbé-kevésbé alacsony — hatékonysagd, nem tudni: nyilvan nyelviskoldnként,
egyénenként valtoz6. Mas intézmények sikeresen kivédték az altaldnos elszegé-
nyedés okozta panikot, és ahol a lektoratusi lobbi eléggé erds volt, ott életben
maradtak, s6t, rengeteg tigyes moédjat talaltak és taldljak meg a talélésnek. Sajat
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nyelvvizsga-rendszert dolgoztak/dolgoznak ki, az egyetem bizonyos karain vagy
szakjain a diploma feltételévé a szaknyelvi nyelvvizsga valt, melyet természetesen
az anyaintézményben tesznek le a hallgatok. Am a kép itt is sokszint: van, ahol
a nyelvvizsgakézpont és a lektoratus k6zott nem egyértelmi a viszony, van, ahol
a két funkcié egy szervezetben miikodik, stb. Ha végignézziik az egyetemi hon-
lapokat, lathatjuk, hogy a nyelvtanitas és nyelvvizsgdztatds téma igen széles ska-
lan mozog.

A probléma gyokere talan abban keresendd, hogy a diploma feltétele egy vagy
két, altalanos vagy szaknyelvi nyelvvizsga megléte (ez intézményenként, karon-
ként, szakonként illetve szakmacsoportonként valtozé), ugyanakkor a nyelvet
nem lehet Gigy megtanulni, mint a tobbi tantargyat. De haladjunk sorjaban, las-
suk a célcsoportot, a célcsoport motivacidit, az oktatds céljat, médszereit, a sze-
mélyi és targyi feltételeket.

A célcsoport a kozépiskolabol kikertils, érettségizett korosztaly. Talan taljutot-
tunk az érettségi reformjanak kiizdelmes elsé esztendein, am annak a rengeteg
tobbletmunkadnak, ami a kézépiskolai nyelvtanarok nyakdba szakadt az atalakitds
el6tt és alatt — még akkor is, ha nem végezték el az emelt szint( érettségiztetésre
jogosité tanfolyamokat —, a felsGoktatdsban egyelére kevés statisztikailag kimutat-
hato, illetve ténylegesen tapasztalhaté eredménye van. Az elsGéves hallgatéknal
a beiratkozds utan igen dicséretes buzgalmat tapasztalunk: ha van az intézmény-
ben ingyenes nyelvoktatds (mint a Kéroli esetében), élnek a lehetSséggel, és a
mar meglévé nyelvi érettségijitk (nyelvvizsgajuk) mellé elkezdik tanulni a maso-
dik vagy akar a harmadik nyelvet. A masodik félévben — a szaktargyak salyanak
novekedésével — a lelkesedés némileg lanyhul, illetve ahol a nyelv gyakorlati jegy-
gyel, és nem kredittel jar, ott szinte lenullizodik. Es amit az ember egyszer abba-
hagyott, azt igen kiizdelmes dolog Gjrakezdeni. Kiilonésen igaz ez a nyelvekre.
Csak az elszantabbak — az okosabbak? — tanulnak tovabb. A t6bbiek esetében az
id6huzas egészen addig tart, amig fel nem sejlik az 6t6dév (most mar a harmad-
év) a lathataron, és ki nem deril, hogy azok szamat fogjak szaporitani, akiknek
szakmajuk, hivatasuk van, de diplomajuk nincs. Akkor jon a kapkodas, a géresos
Gjrakezdés, a maganoérak, a sikertelen nyelvvizsgak okozta kidbrandultsag. Meg a
kodos tavolba veszé diploma. (Emlitettem a harmadévet. Sajnos, valészind, hogy
azoknak a hallgatéknak, akik 3+2-es rendszerben tanulnak, a legkisebb bajuk
lesz, hogy nincs nyelvvizsgajuk, ugyanis amennyiben nem jutnak be a master
képzésre, csak elhivatottsaguk lesz, de szakmdajuk nem. Még most sem latni vila-
gosan, hogy mit fog csinalni példanak okaért egy torténelem szakos hallgaté a
harom elvégzett évével.)

De maradjunk azoknal a didkoknal, akik kitartéan tanuljak a nyelvet. Idedlis
esetben az egyetemre érkez6 hallgatonak mar van egy nyelvvizsgaja, és vilagosan
latja, hogy a diplomajahoz kettére lesz sziikség. Ezért az elsé évben 4j nyelvet
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kezd tanulni, melybdl a rendelkezésére allé egyetemi évek alatt legalabb alapfo-
ki (B1) szintig kell eljutnia. Akar fizetni kell a nyelvtanulasért, akar nem, min-
denképp igyekeznie kell, hogy belathaté idén belil — mondjuk négy félév alatt —
eljusson a kivant ismeretekig és készségekig. Ez elképzelhetd, ha heti négy éra-
ban tanulnak és szorgalmasak. Egy nyelv elsajatitidsahoz nem elég megérteni bi-
zonyos Osszefiiggéseket, hanem sziikség van az oktatasban mar szinte elfelejtett
modszerre, a memorizalasra, illetve a memorizalt egységek (szavak, kifejezések,
ralis oktatasi technikdk ugyan igyekeztek és igyekeznek kiszoritani a tanulas fo-
lyamatabdl a ,,magolast” — erre minden tudomanyteriiletrl szamtalan példat le-
hetne hozni —, mégis: tapasztalati tény, hogy komoly nyelvismeretre nem lehet
szert tenni anélkiil, hogy valamilyen mddszerrel meg ne tanulnank a nyelv fent
emlitett egységeit. A célorszagban tanult nyelv esetében persze mas a helyzet.

A leginkdbb ésszert megoldas, ha a nyelvtanar mar a hallgatékkal val6 ismer-
kedés soran tisztazza, hogy a nyelvtanulas célja nem csupén a nyelvvizsga, hanem
(és els6sorban) a nyelvtudas. Ne déljenek be a kiilonb6z6 csoda-mdédszereknek,
az ,alva-tanulds”™-nak, a ,hdrom hét alatt megtanulsz angolul”’-nak, hanem higy-
gyék el, hogy a technika adta lehetGségeket kihasznilva, de elsGsorban mégis a
szorgalomra tamaszkodva juthatnak hasznalhaté nyelvtudashoz. Rendkiviil fon-
tos motival6 tényezé lehet a kulturdlis, civilizaciés hattérrel val6 megismerkedés,
ami egyébként az elvarhaté6 kotelez6 minimum egyetemi hallgaték esetében. Ha
pedig egyhazi (fels6)oktatasi intézményrdl van sz6, ezt az ismeretanyagot tgy kell
megvalogatni, hogy azok a keresztyén magatartas — Istenhez és emberhez valo ke-
resztyén viszonyulds — interiorizalasat, de legalabbis tiszteletét kozvetitsék a hall-
gatok felé. Amennyiben a nyelvtanar magaéva teszi ezt a célt, akkor az adott or-
szag torténelmébdl, irodalmabol, képzs- és zenemiivészetébsl olyan modulokat
fog kivdlogatni, amelyek ebben az irdnyban hatnak. Ennek kiilondsen bolcsész
hallgatok esetében lenne jelentGs miveltségi hozadéka.

Széljunk most a nyelvtanarrél, mégpedig a lektoratusi nyelvtanarrol. A szeren-
csés hallgaté ,sziiletett” nyelvtanar kezébe keriil, aki faradhatatlanul igyekszik
ébren tartani tanitvanyai érdeklgdését, és maga sem fasul bele (a nem tdl magas
szint() feladatanak teljesitésébe. Hogy milyen szakmai-tarsadalmi hattérrel ren-
delkezik a lektoratusi nyelvtandr? A kozoktatasban tanité kollégdi kozott arany-
lag elSkel helyet foglal el, ugyanolyan jogok és kotelességek illetik meg, mint a
tobbieket. Ugyanannyi a kotelez6 6raszama és a szabadsaga, ugyanigy terhelhe-
t6, ugyantgy megélheti a sikereket és a kudarcokat. Viheti a tanitvanyait helyi és
orszagos versenyekre, a kiemelkedSket felkészitheti nyelvvizsgara, nyelvszakra,
kereshet és fenntarthat cserekapcsolatokat, viheti a tanitvanyait a célorszigba. Vi-
szont nincs helye az egyetemi hierarchiaban, jobb esetben idegen testként tekin-
tenek ra, rosszabb esetben mint elvetélt tehetségre, mint valami alsébb szinten

b 4




g Mester és lanitvdny — Visszhang ws

megrekedt szakemberre. Az egyetemi oktatékat — adott esetben akaratuk ellené-
re — inspirdlja az a tudat, hogy ha nem szereznek tudomanyos fokozatot, megszii-
nik az egyetemi alkalmazasuk. Ezért sokszor megesik, hogy lekoroznek egy
nyelvtanari statusba merevedett, am ndluk tehetségesebb embert. De még ha
nem is igy torténik, a szakmajat szeret$ és azt jol mivelsS nyelvtanar éppen csak
egy fokkal van feljebb az egyetemi adminisztratornal, s ez akadalyozza szakmai
Onazonossaganak meghatarozasaban. A felsGoktatasi térvény joszerivel ignoralja,
az intézményi szervezeti és mikodési szabalyzatok j6, ha emlitést tesznek réla. Az
6raszdma, a szabadsaga, helye az oktat6i karban meghatérozatlan, gyakran az in-
tézmény anyagi, esetleg személyi adottsigainak fiiggvényében dontenek rola.
Nem tényezd, ha fejlesztésekrdl, kozeli vagy tavlati tervekrdl, oktatdi (plane ku-
tatéi) osztondijakrol, palyazatokrdl van sz, az 6rait csak a fontos szakmai 6rak
utan (pl. péntek délutan) tarthatja. Es elvarjuk téle, hogy tartsa ébren az unott
vagy faradt, vagy szerelmes, vagy bajokkal kiiszk6d6, vagy a szaktargyaival lema-
rad6 hallgat6 érdeklédését a nyelv irdnt, melynek megtanulasahoz az igazi, bel-
s6 motivacié igen gyakran hidnyzik. A diploma sokdig tavoli, szinte elérhetetle-
nil tavoli cél, hozza képest a napi megélhetés gondja, vagy a masnapi zarthelyi
dolgozat 6sszehasonlithatatlanul fontosabb, kézeli valosig. Fegyelem és elszant
szorgalom kell ahhoz, hogy az el6bbi érdekében odafigyeljen a nyelvérara. Kilo-
nosen, ha az unalmas!

Es aztan ki tanitotta meg a nyelvtandroknak az egyetemistaknal alkalmazandé6
szakmoédszertant? Azt hiszem, senki, mert a lektoratusi nyelvtanitas nem volt
modszertanilag koriiljart téma. A nyelvtanitas a kozoktatdsban és a felnéttokta-
tasban egyarant fontos teriiletként szerepel, de a felsGoktatasban nem. A lektora-
tusi nyelvtandrnak szembesiilnie kell azzal a ténnyel (amit elméletben persze
mindig tudott), hogy a fiatal feln6tt nem kamasz, de még nem is felnétt a sz6 iga-
zi értelmében, esetiikben sajatos, ,,rajuk szabott” tanitdsi médszereket kell alkal-
maznunk. Ugyanakkor a nyelvtanulds médszereiben nincs nagy véltozas a ka-
maszkorhoz képest, hiszen a nyelvtanulasi folyamatot nem lehet csupan az elvont
fogalmi megértés szintjére vinni.

Jelenleg a felsGoktatasban egyre nagyobb teret hédit a szaknyelv tanitasa. Itt
ismét szembesiiliink azzal az alapproblémaval, hogy a valamilyen idegen nyelven
besz€l6 egyetemi oktaté gyakran gy véli, a szaknyelvet is tudja tanitani. Csak-
hogy a szakmajat alkalmasint idegen nyelven is gyakorlé tanar nincs birtokdban
azoknak a technikaknak, amelyeket a nyelvtanar tud és alkalmaz a nyelvtanitas-
ban. (Szerencsésebb esetben a nyelvtanarnak olyan diplomdja is van, amilyen
szaknyelvet tanit, de ez ritkasdg.) Gyakran all el6 az a helyzet, hogy a hallgatok
nagy része az idegen nyelven tanitott anyagbdl elcsip ezt-azt, de a hatékonysag
alig kozeliti meg az alsé kiiszobot. Egyszertien azért, mert nem tudja jol a nyel-
vet. Tehat elGszor el kell érni veliik egy megbizhat6 kézéphaladé szintet (javasla-
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tom szerint nyelvtanar segitségével), azutan kell tanitani nekik a szaknyelvet
(szintén nyelvtanar altal), és csak a harmadik fazisban érdemes megprébalni a
szaktargyakat, vagy azok egy részét az adott nyelven tanitani (szaktanar kézrem-
kodésével). Rengeteg idGt, energiat, pénzt takarit meg az a felsGoktatasi intéz-
mény és az a hallgat6, amely, illetve aki betartja ezeket a fokozatokat. Ez aldl ki-
vételt csak a fels6 tizezerbdl vald, gyakorlatilag kétnyelvii hallgaté képez, vagy az,
aki valamilyen médon kilfoldon télthet(ett) par évet. De latnunk kell, hogy az at-
lag magyar didk nem rendelkezik ilyen elényokkel. Egyébként is: a fent emlitett
sziik rétegnek mar biztosan van nyelvvizsgaja, nem jar lektoratusi nyelvorara.
A tobbieket pedig feltétleniil meg kellene tanitani az angolon kiviil legalabb egy
idegen nyelvre olyan szinten, hogy ismereteit ne csak a mindennapi élethelyze-
tekben, hanem a szakmdjaban is kamatoztatni tudja. Legyen igénye arra, hogy
eredetiben olvassa a szaktertiletén sziilet§ legjabb eredményeket és az altala is-
mert idegen nyelven megjelent szépirodalmi miveket.

Gorog falak
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NYELVISKOLAK ES NYELVTANITAS

LEHOCZKY KATALIN

Nyelviskoldk Szakmai Egyesiilete (NYESZE) gondoskodik szerte az or-

szdgban a nyelviskoldk mindségi védelmérdl. Ez a nyugati szisztémdra

emlékeztetd ,,védjegyrendszer” nem csupdn a jelentkezoknek segit eligazod-
ni a nyelviskoldk rengetegében, hanem megvédi a mindségi nyelviskoldkat a sarla-
tanoktol [...], tovdbbd informdaciot szolgdltat és segiti a tovabbképzést.

A sz6 mai értelmében vett nyelviskolak
Magyarorszigon az 1980-as években
jelentek meg, kihasznalva a politika
nygjtotta enyhiilést és ,meglovagolva”
azt az igényt, amelyet a nyugatra nyitas
és az ebbdl logikusan kovetkezd é16,
beszélt nyelvek iranti elvarasok jelen-
tettek. Az addig tanult orosz nyelvvel
nemigen lehetett mit kezdeni Nyugat-
Eurépaban. Akkoriban elég kevés le-
het8ség volt €16 nyugati nyelv tanula-
sara, kiulonosen felngttek szamara, de
az iskolakban is talnyomorészt oroszt
tanitottak. Ha tehat valaki a 60-as vagy
a 70-es években felnGttként nyugati
nyelvet akart tanulni, akkor felkeresett
egy magantanart, vagy beiratkozott
egy TIT-nyelvtanfolyamra. Szervezett
nyelvoktatds a TTT-ben 1957 6ta volt
Budapesten, majd 1960-ra az egész or-
szagban elterjedt, ekkor mar 11309-en
tanultak orszagosan TIT-tanfolyamon
idegen nyelvet, 1970-ben pedig csak
Budapesten 13000 jelentkez6 volt.!

A TTT-tanfolyamok nem voltak dra-
gak, ezért is lehetett, hogy a résztvevik
szama az elsé 6rdkon hihetetleniil ma-
gas volt, ami persze zuhandsszertien
csokkent az id6 maldsaval. Egy résztve-
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v6 véleménye szerint: ,,Az elsé 6rdkon
szinte be se fértiink a kijelolt terembe,
aztan a félév végére a csoportlétszim
altalaban az Gj csoport inditasara sem
volt elég, ezért a kovetkezs félévben
tobbnyire Osszevontak t6bb azonos
szintd csoportot; nagyon ritkidn lehe-
tett ugyanazt a csoportot tovabbvinni a
tanarnak, az embernek szinte az volt
az érzése, hogy nem is akarjak a szer-
vezSk, hogy tovabbtanuljuk a nyelvet,
csak az volt a lIényeg, hogy az elején so-
kan befizessék a pénzt.” A tanarok
nyelvtudasa és modszertani kelléktara
valtoz6 volt, igy akkoriban igen keve-
sen jutottak el a nyelvvizsgdig.

Pedig a felnéttek szamara komoly
motivaciét jelentett a sikeres nyelv-
vizsga, mivel jelent&s poétlékkal jart.
E sorok iréja is jart a 70-es években
TTT-nyelvtanfolyamra, és igen j6 em-
lékei vannak a tandr nyelvtudasardl
és az oOrak szervezettségérdl. Mind-
ezek ellenére az altalanos vélemény
az volt (kilénosen a 80-as évek végé-
re), hogy nem érdemes TIT-nyelv-
6rakra jarni, mert ott nem lehet meg-
tanulni a vélasztott nyelvet. Mindez
persze csak részben igaz, de tény,
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hogy a monopolhelyzet nem tett jot
az oktatas szinvonaldnak.

A nyelviskoldk torténete

A 80-as években mar nagyon sok mii-
vel6dési hazban is lehetett idegen
nyelvet tanulni, amely bévitette a ko-
rabbi évtizedek szegényes intézményi
kinalatit. Az igazi 4ttorés azonban az
évtized masodik felében kovetkezett,
amikor t6bb nyelviskolat alapitottak
maganvallalkozasban. Toébbnyire ad-
dig is kilonérakat adé, véllalkozé ked-
vl, rugalmas nyelvtanarok hoztak létre
az elsé ilyen ,cégeket”, ahol a ming-
ség, az eredményesség allt elGtérben.
Azért valtak népszertivé, mert (a TIT
tanfolyamokkal ellentétben) kis cso-
portokban folyt az oktatds, és a tana-
rok megprébaltdk maximalisan kielé-
giteni a résztvevok igényeit. Az 6rdk
érdekesek voltak, a tanar tuddsa na-
gyon magas szinvonalon mozgott és
igyekezett a résztvevikkel j6 kapcsola-
tot apolni, hogy azok a kovetkezs fél-
évben is beiratkozzanak az 6rakra. Az
elsé ilyen nyelviskoldk tobbnyire bérelt
lakasban, irodahelyiségben mikodtek,
és a hangulat mind a tanarok kozott,
mind az 6rakon kifejezetten csalddias
jellegt volt.

A ,tulajdonosok” mindent megtet-
tek annak érdekében, hogy iskoldikba
vonzzak a nyelvtanulékat, igy beszerez-
tek modern, audiovizudlis eszkozoket,
a magnon kivil TV, video és vetit6gép
is segitette a hatékony nyelvtanulast. A
mindséget erdsitette a modern, kil-
f6ldon kiadott nyelvkoényvek hasznala-
ta, mely hozzdjarult ahhoz a tényhez,

4
« =
> s

Lehoczky Katalin: Nyelviskoldk és nyelvtanitds

55, nldal

hogy a nyelviskoldk 6radijai jéval ma-
gasabbak voltak, mint egy TIT-tanfo-
lyamé. ElStérben allt a beszédcen-
trikus jelleg, ami a korabbi mamutlét-
szamu tanfolyamokon és az iskolai ok-
tatasban szinte elképzelhetetlen volt.
(Mindez egybevag a Nyugat-Eur6pa-
bél kiindulé kommunikaciés oktatasi
modell elterjedésével, aminek negativ
kovetkezménye a nyelvtan ,,elhanyago-
lasa” volt, igy nemzedékek néttek fel
magabiztos, de nagyon hibas nyelvtu-
dassal.)

A szervezett, helyi csoportokon ki-
viil egyre tobb nyelviskola tartott kihe-
lyezett tanfolyamokat, amelyeknek t6bb
el6nytik is van; igy példaul nem kell te-
rembérletet fizetni, a csoport adott, te-
hat kiilon szervezést nem igényel. A
hatrany ezzel szemben, hogy a homo-
genitds nem biztositott, és az 6rak a
munkahelyi feladatok prioritasa miatt
sokszor elmaradnak, rdadéasul a tanér-
nak mas helyszinre kell utazni.

A rendszervaltozas el6tti években a
nyelviskoldk igazi paradicsomi allapo-
tot éltek meg a késébbiekhez képest,
hisz 1988-ig még nem volt adé- és ja-
rulékfizetési kotelezettség, és szinte
nem is volt konkurencia. (Emlékszem,
hogy az 1989-ben alapitott budapesti
nyelviskolankba az els6 években szinte
doltek a jelentkez6k. Ez 1992 koriil
megtorpant, viszont akkoriban kezdett
fellendiilni az orosztanarok atképzése,
amelybdl egy kis falatot a mi nyelvisko-
lank is elcsipett.) Ahogy egyre telitet-
tebbé valt a nyelviskola-piac, a jobbak
a mingség biztositasara torekedtek. Igy
sztiletett meg 1992-ben a Nyelviskoldk
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Szakmai Egyesiilete (NYESZE). A szer-
vezet ma is €l és gondoskodik szerte az
orszagban a nyelviskoldk mingségi vé-
delmérdl.

Ez a nyugati szisztémara emlékezte-
t6 ,védjegyrendszer” nem csupdn a je-
lentkez6knek segit eligazodni a nyelv-
iskoldk rengetegében, hanem megvédi
a mingségi nyelviskolakat a sarlatanok-
tol (még par éve is lattam Budapesten
olyan plakdtokat, amelyen 200 Ft/6ra-
ért hirdettek nyelvtanfolyamokat, ami-
kor ennek 4tlagira mar 600-800 Ft
kozott mozgott), tovabba informaciot
szolgaltat és segiti a tovabbképzést. A
mindségi nyelviskola védjegy a maga-
sabb drat is lehet6vé tette, amit 2007-ig
Ggy tamogattak a térvények, hogy a
mingségi nyelviskolaba jarok 30% adé-
visszatéritési kedvezményben részesiil-
tek. A NYESZE 4ltal kiadott kézikonyv
meghatdrozza a vizsgalat targyat képe-
26 harom nagy teriiletet, melyeknek
— a mindsités megszerzése el6tt — min-
den iskola koteles megfelelni. Ezek: a
szakmai szinvonal, a technikai feltéte-
lek és a menedzsment. Az Egyesiilet
szakembereit valéban a tisztesség és a
szakma szeretete vezeti, amikor egy
mindsitési eljarast folytatnak.

Ez a tendencia folytatédott a 90-es
évek elején is, annak ellenére, hogy
kozben gombaméd szaporodtak az tj
nyelviskolak, és egyre magasabb lett az
ado- és jarulékkotelezettség. Az orosz
nyelv hattérbe szoruldsa a nyugati
nyelveket tanulék aranyat robbanas-
szerlien emelte, ehhez jarult még a t6-
meges orosztanar atképzés, amely alla-
mi tdmogatassal tortént. A nyelvisko-
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lak szamara ez nagyon j6 tizleti lehetd-
ség volt. Vagé Irén adatai szerint 1990
és 1996 kozott osszesen 4900 tandrt
képeztek at eredményesen a 15 000 in-
dulébol.?

Sok nyelviskolanak sikertilt bizonyos
cégektdl, allami vallalatoktél tigyneve-
zett szuperintenziv tanfolyamot meg-
szerezni, ami biztos munkat és renge-
teg orat jelentett. Aktiv részese voltam
1992-93-ban egy egyéves, heti 30 6ras
(6sszesen évi 1200 6ras) tanfolyamnak,
amelyen német és olasz nyelvbdl kato-
natisztek szakmai kézépfoka nyelvvizs-
gara val6 felkészitése volt a feladat. Az
esetek szama azonban felsorolhatatlan,
a katondkon kiviil rendérok, hatarérok
tomegeit kellett nyelvileg felkésziteni a
kiiszobonallo6  NATO-csatlakozdsra és
az esetleges nyugati kiképzésre.

Az els6 par év konjunktdrdja utin a
90-es évek kozepére mar telit6dott a
nyelviskola-piac. Raadasul az orszag
gazdasagi visszaesése (Bokros-csomag)
és a kordbbi programok (orosz tani-
rok, fegyveres erék atképzése stb.) ki-
meriilése, az egyre szinvonalasabba va-
16 kozépiskolai nyelvoktatas, valamint
a Budapesten kiviil vidéken is megjele-
né két tannyelvi iskoldk miatt a korab-
bi lendiilet visszaesett és ,,...a kilencve-
nes évek elején Budapesten miikodd,
mintegy 200 nyelviskolabdl az évtized
masodik felére 40-50 maradt a pia-
con”® Sokan tonkrementek, Gjabbakat
nem alapitottak, és az emberek egyre
kevesebbet koltottek nyelvtanuldsra.

Ujabb fellendiilést hoztak az ezred-
fordulé kortili évek. A javulé gazdasagi
mutatok, az Eurépai Unidhoz valé
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csatlakozds el6késziletei Gjabb allami
megrendeléseket hoztak. A kiilonb6z6
uniés palyazatokbol timogatott nyelv-
oktatasban val6 részvétel legfontosabb
feltétele a mindsitett nyelviskola véd-
jegy volt. Ekkoriban mar olyan nagy
volt a verseny és olyan kemények a fel-
tételek, hogy a nyelvtanari éradijak
egyre meredekebben zuhantak: csak
annak volt esélye, aki olcsén kindlt és
jot, igy ,,2005-ben tébb beszerzési elja-
rasban az 1999-es 6radijakat 30-40%-
kal alulmulé ajanlattal nyertek iskoldk
palyazatot™

Az ezredfordulé utan tovabb szine-
sedett a paletta; az uniés csatlakozas
kovetkeztében sok kiilfoldi tartézko-
dott huzamosabb ideig hazankban, és
sokan kezdtek magyarul tanulni. A
bolcsész szakokon mar kiilon special-
izaci6 vagy szak, posztgradudlis képzés
lett a magyar, mint idegen nyelv a né-
met, mint idegen nyelv (DaF) mintaja-
ra. Rengeteg 1j, régen nem tanitott
nyelv jelent meg a piacon, igy divat lett
japanul, svédiil, hollandul stb. tanulni.
A nyelvvizsgakindlat is béviilt, manap-
sag mar tobb oldalt foglal el a NYAK
(Nyelvvizsgaztatasi Akkreditacios Koz-
pont) honlapjan a nyelvvizsgakézpon-
tok és vizsgahelyek felsorolasa.

A nyelviskolak szamdara jabb kihi-
vast jelentett a szamos kozépiskolaban
2003-t6l bevezetett nyelvi elGkészité
évfolyam (az tigynevezett 0. évfolyam).
Az évi 600-700 dllamilag finanszirozott
idegen nyelvéraval nehéz felvenni a
versenyt, kiillonoésen a kis nyelviskolak-
nak, hiszen az ebben az oktatasi rend-
szerben tanulé kozépiskoldsok nem-
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igen veszik igénybe a nyelviskolak szol-
galtatasait.

De nem kell félteni az elmalt évek
piacon maradé nyelviskolait, melyek 4;j
és 4j otletekkel igyekeznek fennmarad-
ni; igy sokan kiegészits tevékenységgel
(konyvkiadas, utazasszervezés, kilfoldi
nyelvtanfolyamok stb.) prébilkoznak
és tovabb javitva szolgaltatasuk ming-
ségét, gyorsan alkalmazkodnak az 4j
technikai vivmanyokhoz, illetve a leg-
modernebb méddszerekhez. Sokan
hasznaljak a szdmitégép és az internet
adta lehetSségeket, igy pl. megjelent
az e-learning, azaz az internetes nyelv-
tanulas, az utobbi években sok tanar
mar laptoppal dolgozik és az dltala
vagy masok altal 6sszedllitott tananya-
got projektorral teszi a csoport szama-
ra elérhet6vé.

A nyelviskoldk tandrokban is egyre
inkabb valogathattak, hisz a 90-es
években tobbszorosére nétt a bolesész-
karokra jaré nyelvszakos hallgatok sza-
ma. Mig 1990-91-ben 1098 hallgaté
vett részt nyelvtanarképzésben, addig
az 1997-98-as tanévben 4188.° A ma
képzett nyelvtanaroknak rdadasul sok-
kal tobb kiulfoldi palyazat (pl.
Erasmus) all rendelkezésre, igy jobb
nyelvtudassal, modern moédszerekkel
felszerelkezve bdévitik a kinalatot. A
nyelviskolak ennélfogva nem egyszert-
en tobb, hanem jobb tanirok kozott
valogathatnak.

A valasztott nyelvek tartomanyaban
is nagy valtozasok torténtek az elmult
30-40 évben. Mig 1972-82 kozott a va-
lasztott idegen nyelv a megkérdezettek
43,1%-4anal a német, 29,8% esetében
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angol, addig 1994-ben mar 46,1% az
angol és 45,5% a német.® Ez az arany
az elmult tiz évben tovabb billent az
angol javara, ami napjainkban a lingua
franca szerepét tolti be. Mindezt sze-
mélyes tapasztalataimmal is alata-
maszthatom: 2005 szeptembere 6ta a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kardn mitkodd
Lingua Academica nevii nyelviskoldnk-
ban szemeszterenként 10-12 angol
csoportot tudunk inditani a 2-3 német
csoporttal szemben. Hasonl6 az ardny
a nyelvi tanszékeken is és a tobbi nyelv-
iskolaban. A kereslet egyébként kisza-
mithatatlan. Par évvel ezel6tt kisérlet-
képpen meghirdettiink egy svéd tanfo-
lyamot (akkor még nem a Lingua
Academica, hanem a Nyelvi Intézet ke-
retein beliil) és két 10-12 {6s csoportot
kellett inditanunk, mert akkora volt az
igény. Hogy egyébként mi a kiilonbség
az ingyenes és a fizet6s nyelvtanfo-
lyamok ko6zott, arra a legjobb példat
2005-b6l tudom: ebben az évben szlint
meg a PPKE Nyelvi Intézete és alakult
helyette a Lingua Academica Nyelvis-
kola. A valtast megel6z6 félévekben a
jelentkezék szama 700-800 koriil moz-
gott, a fizet6s formaban 100-150-re
csokkent, ugyanazon a helyen és gya-
korlatilag ugyanazokkal a tanarokkal.

Jelen és jovo

A jelenlegi gazdasagi visszaesés persze
a nyelviskoldknak sem tesz jot. Orven-
detes az emelt szintd érettségi beveze-
tése, mert ennek hatdsara a jovendd
nemzedék jobb nyelvtudassal keril ki a
kozépiskoldbol. Azonban bizonyosan
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csokken a nyelviskoldk szolgéltatdsait
igénybe vevék szama. Tovabb neheziti
a helyzetet a felsGoktatasban beveze-
tett ,bolognai rendszer”, melyben a
hallgaték zéme harom év utan diplo-
maval tavozik az egyetemrdl és ehhez a
diplomahoz csak egyetlen nyelvvizsga
sziikséges. Csak abban reménykedhe-
tiink, hogy egyre okosabb, igényesebb
(esetleg az ,egzotikus” nyelvek irdnt
érdeklédo) hallgaték toltik meg az
egyetemek padjait. A 2008-t6l beveze-
tendd tandij ugyanakkor Gjabb anyagi
terhet ré a hallgaték csaladjaira. Némi
optimizmusra adhat okot az a tény,
hogy az EU-s csatlakozis kovetkezté-
ben rengeteg palyazat, kiilf6ldi mun-
kavéllalasi lehet6ség nyilt meg a mai
fiatalok el6tt, amit ha igénybe akarnak
venni, akkor magas szinten kell a va-
lasztott idegen nyelvet beszélniik,
ezért talan a 2006 ota érvényes (és
megemelt) B2-es (kordbban kozépfok-
nak titulalt és a legtobbek altal megcél-
zott) szintd tudas sem lesz elég.

Az EU-csatlakozas nyelvekre vetitett
gjitasa a KER (Ko6z6s Eur6pai Referen-
cia) magyarorszagi bevezetése. Ennek
elénye, hogy Eur6pa minden orszaga-
ra egyforman érvényes médon minden
nyelvet elhelyez egy hatfokozati ska-
lan, A1-Cl-ig, melyen ez utébbi mar
az anyanyelvi szintet jelenti. A j6vé ut-
ja a szaknyelvi kinalat bévitése felé ve-
zet, hiszen ennek segitségével tudjak
majd a nyelvtanul6 fiatalok a B2-es
nyelvvizsga megszerzése utan abba az
iranyba  bdviteni  nyelvtudasukat,
amely tertileten tanulmanyaikat vagy

munkajukat végzik.
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A 90-es évek ota kindlnak a nyelvis-
kolak gazdasagi szaknyelvi 6rdkat an-
gol és német nyelven, ezeknek kidol-
gozott vizsgarendszere van. Az elmult
par évben mar lehet tanulni és vizsgaz-
ni jogi, orvosi, egyhazi stb. szaknyel-
ven, és a lehetségek tarhaza egyre
béviil. (Egyik kolléganém évekkel ez-
elétt specializalodott német nyelvi szak-
nyelvi tankényvek kiaddsara.) 2004-ben
mi is kidolgoztuk az tgynevezett bol-
csész szaknyelvet, illetve meghirdet-
tink az angol szaknyelvi média kur-
zust.

A nyelviskoldk szaimara nagy anyagi
kihivast jelent a mind&sitett nyelviskola
cfm megszerzésén kiviil a kiillénb6z6
(intézményi és program) akkredita-
ciok, nyelvvizsgahellyé valé6 mindsités
megszerzése, illetve a jobb anyagi hely-
zetben levs, nagy tékével rendelkezék
szamara a nyelvvizsgakozpont létreho-
zasa. Hiszen az akkrediticiéval nem
rendelkezd oktatasi intézmény alkal-
matlannd valik arra, hogy tanuléi visz-
szaigényelhessék a feln6ttképzési hoz-
zajarulast. Ily médon az egész rendszer
egy biivos kort alkot.

Idegen nyelvet mindig fogunk ta-
nulni, igy a nyelviskoldknak is lesz
munkdja. Kilonoésen akkor, ha javul a
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gazdasagi helyzet, és a tanulni vagyok
ki tudjak fizetni az eurépai viszonylat-
ban egyaltalan nem drdga tanfolyamo-
kat. Ha az elmult 20-25 év esemény-
naptarat nézziilk, megallapithatjuk,
hogy kevés olyan teriilete van a magyar
gazdasidgnak, amely olyan gyorsan fej-
16dott és rugalmasan alkalmazkodott
az 4j kihivasokhoz, mint a nyelviskolak
rendszere.
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LATLELET VAN, PROBALKOZZUNK MEG
A GYOGYITASSAL!

MIHAJLIK IVAN

Kiil6nb6z6 okok miatt csak nemrég olvastam el a lap 14. szamaban megjelent in-
terjiut Gazsé6 Ferenc ismert oktataspolitikussal és szociolégussal, Szétszakitott tdrsa-
dalom és joudtlen ifpisdg cimmel. A beszélgetés az interjukészité (Miksa Lajos) sze-
rint olyan ,latlelet”, melyet ,nem torzit aktualis politikai elfogultsag”.

Mit is mondjak, rendkiviil lestjté képet kapunk, nemcsak tarsadalmunk mai
allapotdra nézve, hanem a kilatasok tekintetében is. Egyenesen tragikus példaul,
hogy — a professzor Gr szerint — a magyar tarsadalom egyharmadat ,,egy 6nma-
gat a legalsé szinten Gjratermeld tarsadalmi csoport” teszi ki. Az idetartozé em-
bereknek ,esélyiik, lehet6ségiik sincs arra, hogy ebbdl a helyzetbdl folemelkedje-
nek”. Az is kideriil, hogy rendkiviil 6sszetett problémarol van sz6, melynek nemcsak
kozoktatasi (koznevelési), hanem politikai, kulturalis, szocidlis stb. aspektusa is
van. Az alabbiakban én a kérdés kozoktatasi aspektusaval foglalkozom.

A professzor Ur egyik megallapitdsa szerint az alsé rétegekhez tartozé gyere-
kek felemeléséhez ,,a mostaninal sokkal érzékenyebb, jobban m(ik6dé iskolarend-
szerre lenne sziikség”, olyanra, ,amely kortlményeivel” ezeknek a didkoknak is
~megfelels ismereteket, képességeket” ad. De nem igy miikodik a rendszer, ,,6ket
szelektalja az iskola, és nagy résziik funkciondlis analfabétaként 1ép ki az oktata-
si rendszerbd6l”.

Ezzel a megallapitassal tokéletesen egyetértve kiegészitem azzal, hogy ,,a job-
ban mik6dé iskolarendszerre” nemcsak a széban forgd gyerekek felemelése mi-
att van sziikség, hanem azért is, mert a jelenlegi rendszer gy, ahogy van, rossz.

Az ezzel kapcsolatos nézeteimet részletesen is kifejtettem a nemrég megjelent
konyvemben!, ezért most csak néhany fontosabb megallapitasra szoritkozom, kii-
16n6s tekintettel arra, hogyan segithet az altalam vazolt — szabadtanuldsos — isko-
larendszer az emlitett rétegek gyerekeinek felemelésében.

A jelenlegi — kényszertanuldsos — iskolarendszer legnagyobb problémadjat a tanu-
las (pontosabban a megtanulas) kotelezd jellege jelenti, ami lassan mar tarthatat-
lan irracionalitisba torkollik. Ennek az irracionalitasnak az a lényege, hogy az is-
koldban megszerezhet$ tudds csak egy részének (esetenként igen jelentéktelen
részének) van valds értéke a diak szamara, a masik része folosleges ballasztként
nehezedik ra, és csak azért sajatitja el azt (ha egyaltalan veszi maganak a faradsa-
got), hogy megszerezze az érettségi bizonyitvanyt, illetve a tovdbbtanulashoz sziik-
séges pontokat. De még ha a sz6ban forgé tudast a tanulé teljes mértékben haszno-
sitani is tudnd az életben, az érettségi bizonyitvany egy meghatarozott tananyag
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elsajatitasdhoz vald kotése jogilag erGsen megkérddjelezhets. Mi van példaul ak-
kor, ha a tanulé (akit nem érdekelnek ezek a teriiletek) egyszerden képtelen en-
nek egyes részeit megfeleléen elsajatitani?

A legfontosabb azonban az, hogy az érettségi bizonyitvany — 6nmagaban véve —
nem jelent semmilyen jogositvanyt. Nemléte azonban komolyan korlatozhatja az
ember érvényesiilési lehet&ségeit: nem felvételizhet fels6foki oktatdsi intézmé-
nyekbe, nem t6lthet be bizonyos allasokat stb. Mindez olyan diszkrimindciét je-
lent, mely — teljesen indokolatlanul — egyes embereket masodrendi allampolgar-
okka degradal.

A demokracia egyik legfontosabb elve az, hogy az emberi szabadsiag barmine-
mi korlatozasa csak erésen indokolt esetben engedheté meg, ellenkez esetben
ugyanis az ilyen korldtozas sziikségszertien valakinek (vagy valakiknek) az 6nké-
nyét fogja jelenteni. Marmost — mikdzben az ember lassan megsiiketiil az Gjabb
és tjabb diakjogokat koveteld retorikat6l (ami csak arra j6, hogy alaassa a peda-
gogusokkal szembeni bizalmat) — a kényszertanulasos iskolarendszerben stlyosan
sériil az imént emlitett alapveté demokratikus elv. Val6ban, ha egyes embereket
csak azért meg lehet fosztani alapvet$ jogoktdl, mert nem tettek eleget megha-
tarozott — amugy teljesen otletszert — kévetelményeknek, akkor ez olyan 6nkény
(mondjuk az allam részérdl), amely 6sszeegyeztethetetlen az igazi demokraciaval.

Az emlitett — szabadtanulasos — iskolarendszer legalapvet6bb kiilonbsége az
eddig mtik6d6 — kényszertanuldsos — rendszerekhez képest az, hogy benne a tan-
anyag immar nem kdvetelményt jelentene, hanem lehetdséget. Ahhoz, hogy a tanu-
16 tovabb tudjon haladni (a kovetkezs osztilyba 1épni), nem kell ,,megtanulni” az
anyagot (valamilyen, elére meghatirozott szinten). Még abban az esetben is, ha
a tanul6 — bevallottan vagy sem — nem tud semmit, neki elégséges osztalyzat jarna,
ami biztositand a kovetkez6 osztalyba 1épést. Legteljebb akkor kaphatna elégte-
len osztalyzatot, ha magatartasaval zavarna a munkat, sokat hidnyozna igazolat-
lanul, megtagadna az olyan feladatok teljesitését, amelyekhez nem lenne sziikség
a tananyag kiilonosebb tudasara (példaul rendes fiizetvezetés). De még ebben az
esetben sem kényszeriilne évismétlésre, az elégtelen inkabb sajitos fekete pontot
jelentene, ami hatassal lehetne a tovabbtanuldsra, illetve megnehezitené a kiilon-
boz6 allasok betoltését stb.

Mis széval a tanulé nem azt tanulng, amit ,kell”, hanem azt, ami neki tetszik,
illetve amit hasznosnak vél tovabbi érvényesiilésére nézve. Természetesen ennek
eldontésében fontos szerepe lenne a sziil6knek, kompetens hozzatartozéknak, ta-
naroknak stb. A t6bbi tantargyat a tanulé félg6zzel vehetné, persze itt is talalhat-
na érdekes és hasznos informaciékat, amelyeknél szivesen elid6zne.

Ami az évismétlést illeti, itt két dolgot érdemes figyelembe venni. Egyrészt azt,
hogy addig, amig az olyan teriileteken, mint iras, olvasds, szimolds a tanulénak
komoly lemaradadsa van, nincs kiilénésebb értelme tovabbhaladni az anyaggal.
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Maisrészt viszont ezt nem feltétlenil évismétléssel kellene orvosolni, hanem kii-
16nb6z6 atcsoportositasokkal; azzal, hogy egyes, lassabban haladé gyerekek sza-
mara erre tobb id6t biztositsunk. Ezzel nemcsak mentesitjiik a gyereket az olyan
kudarcélménytél, amely esetleg kihat egész tovabbi életére, hanem megfelel6
szinten elsajatittatjuk vele a kivant tuddsanyagot.

Aki rendszeresen tirazik, az j6l tudja, hogy minden embernek megvan a ma-
ga természetes tempdja, amelyet hosszabb tavon is tartani tud. Ha ennél gyorsab-
ban megy, nem biztos, hogy elébb fog megérkezni (a nagyobb igénybevétel miatt
esetleg tobb pihenésre lesz sziiksége), viszont azt kockaztatja, hogy egyaltalan
nem ér célba.

Ide kapcsolédik a szelekcié kérdése is. Ezzel kapcsolatosan figyelembe kell
venni, hogy a munkamegosztison alapuld tarsadalomban a szelekci6 nélkiil6zhe-
tetlen. Ez azonban nem azt jelenti, hogy — ha a gyerek nem felel meg a kovetel-
ményeknek — akkor kikertil a rendszerb6l, hanem azt, hogy olyan rendszert kell
kialakitani, melyben t6bb lehetGség var az ilyen gondokkal kiiszkodé fiatalokra.
Ha valaki nem tudja megtanulni a legalapvet&bb dolgokat (irds, olvasas, szamo-
las stb.) négy év alatt, akkor legyen lehet8sége azt 6, 7 vagy akar 8 év alatt meg-
tanulni. De tanulja meg, mert kiilénben nem lesz semmi esélye.

Mas széval, ne abbél induljunk ki, hogy van egy tanterv, és azt — a legkiilonbo-
z8bb képességii gyerekeknek, elsirt tempoban — teljesiteniiik kell, mert ez sziik-
ségszertien ahhoz vezet, hogy a gyerekek egy része kiesik a rendszerbél. Es ezen
semmilyen tananyagcsokkentés nem segit, mert azt soha sem lehet annyira le-
csokkenteni, hogy valakinek ne maradna még mindig til sok. Legfeljebb az ok-
tatds szinvonala fog csokkenni. A helyes kiindulasi alap sokkal inkdbb az, hogy
van tizenkét iskoldban eltoltott év, és azt minden egyes gyereknek ugy kell eltolte-
nie, hogy abb6l maximalisan profitaljon.

A kényszertanulasos iskolarendszer erre alkalmatlan. A sokat emlegetett felzdr-
kozds 1s csak azok szdmara jelent megoldast, akik valamilyen egyszeri okbdl (be-
tegség, iskolavaltas stb.) maradtak le, nem pedig azoknak, akik amugy is lassab-
ban haladnak. Aztdn, ha mar nem birjak tovabb ezt a kett6s megterhelést, akkor
kidélnek és kikeriilnek a rendszerbdl.

Az egészben az a legszornytibb, hogy — mikézben a mindenkori kormanyzat
mindenféle megalapozatlan minimalis kévetelményekben gondolkodik — még
azt sem tanitjuk meg a gyerekeknek, amit képesek lennének megtanulni, és ami
hasznos lenne szimukra. Elég tapasztalattal rendelkezem ahhoz, hogy mar az is-
kola kezdetén nagyjabdl megallapithassam, képes lesz-e a gyerek teljesiteni a fent
emlitett ,, minimdlis” kovetelményeket, és sokszor vildgosan litom, hogy nem-
hogy 4 év alatt nem lesz erre képes, de még 10 vagy 15 év alatt sem. Mégsem mer-
tem megtenni azt, hogy figyelmen kiviil hagyom ezeket a kovetelményeket és nem
tanitom meg a gyereket szamolni (legalabb egyszeriibb tortekkel), egyszertibb
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egyenletek megoldasara, a legfontosabb geometriai 6sszefiiggésekre, mert a je-
lenlegi kortlmények kozott olyan tdmaddsoknak tettem volna ki magam, ame-
lyeket egyszertien nem tudtam vallalni.

Ezzel szemben a szabadtanuldsos rendszerben az lenne a torvénytelen, ha va-
lakit azzal traktalnanak, aminek megtanulasara nincs semmi esélye, és nem
tennének meg mindent annak érdekében, hogy amire képes, abban maximali-
san segitsenek.

Most pedig néhany szo6t szeretnék szolni a motivaciérdl. Részben azért, mert
az interjiban arrdl is sz6 esik, hogy a leszakadé gyerekek egyik legfontosabb jel-
lemz&je a motivacidhidny, részben pedig azért, mert az altalam kapott levelekbdl
(amelyek tobbségét volt szakfeliigyeldk, illetve szaktanacsadok irtak) az deril ki,
hogy a legtobb kifogas a szabadtanuladsos iskolarendszerrel szemben az, hogy a
bukasmentesség a legtobb gyereknél teljes leallashoz vezethetne. Nos, birmeny-
nyire is hihetetlen, ez nekem is eszembe jutott. Ezzel egyiitt er6sen kétlem, hogy
a bukas lehetdségének ekkora motivald ereje lenne. Ott, ahol megvan a megfele-
16 csaladi hattér, a gyereket az egyszerd osztalyzat (érdemjegy) is motivalni fogja,
ahol pedig ilyen hattér nincs, ott a bukasveszély sem sokat ér. Raadasul, ha a pe-
dagogusok tobbsége komolyan venné a kovetelmények teljesitését, akkor idén-
ként az osztaly nagyobb felét kellene megbuktatni, amit az iskola vezetése nem
nézne j6 szemmel, nem a tanul6k gyenge képességeit litna benne, hanem a pe-
dagogus gyenge teljesitményét.

Ezenfelul szamithatunk arra is, hogy a legtobb gyerek fel tudja ismerni leg-
alapvetébb érdekeit és megteszi a sziikséges erdfeszitéseket ahhoz, hogy boldo-
gulni tudjon. Kul6nosen akkor, ha olyan pedagégusok segitik ebben, akiknek a
tanitas (nevelés) a hivatasuk. Apim példaul egy szegény ruszin parasztcsaladban
nétt fel, melyben senki nem tudott sem irni, sem olvasni. De akadtak olyan, hi-
vatasuknak €16 pedagogusok, akik felfigyeltek tehetségére, meggy6zték a csala-
dot a tovabbtanulas fontossdgarél és mindent megtettek azért, hogy egyengessék
az utjat.

A motivacié egyik Osszetevje az érdekesség. Nyilvan nem lehet elvarni azt,
hogy egy gyerek szdmara minden targy egyforman érdekes legyen, ugyan ebben
annak is nagy szerepe van, hogy mennyire érti a gyerek az anyagot. Mindeneset-
re nem érdemes tilzottan erdltetni az olyan dolgokat, amelyek nem érdeklik a ta-
nuldt, killonoésen akkor, amikor ezek kényszeri megtanulasanak amugy sincs
semmi értelme. Ott van példaul a torténelem. Emlékezziink arra a felhaborodas-
ra — a torténelemtanarok részérdl — amely a torténelem lehetséges kihagyasat fo-
gadta a kotelezd érettségi targyak korébdsl! Mik nem hangzottak el! Pedig tény-
leg, miért fontos, hogy a térténelem érettségi targy legyen? Miért nem elegend6
az, ha a gyerekek ,csak tigy” tanuljak a toérténelmet, érdekes konyveket olvasnak
kiilonb6z6 torténelmi eseményekrdl, megbeszélik az élményeiket? Lesz, aki tobbet
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jegyez meg, lesz, aki kevesebbet, lesz, aki egész életére megszereti a torténelmet,
és lesz olyan is, akit a torténelem hidegen hagy. Miért baj ez, ha egyébként tisz-
tességesen fogja végezni a munkajat sajat és kornyezete megelégedésére, és nem
rémlenek fel rossz almdban az olyan kérdések, mint mikor volt a Tyler-féle pa-
rasztldzadas, mi volt az Aranybulla térténelmi jelentGsége?

Az elmondottak még inkabb vonatkoznak az irodalomra, elég a kotelezd iroda-
lom kifejezés meglehetSsen rossz hangzasa gondolni. Meglatasom szerint az iro-
dalom annak koszonheti 1étezését, hogy a kortarsak olvastik a megjelené mive-
ket, mert szamukra érdekes dolgokat talaltak benniik. Ezért olvassdk a tanulék
is azt, ami Gket érdekli: Kiplinget, Vernét, Karl May-t, V. Hugét, A. Dumas-t,
W. Collins-t, I. Asimovot stb. [gy aztan majd kevesebbet panaszkodunk, hogy nem
szeretnek olvasni, és — az elolvasott miivek megvitatdsa soran — kommunikaciés
készségtik is jobb lesz, mint ha szimukra érthetetlen és érdektelen dolgokrél kell
beszélnitik és frniuk. Legszornytibb, évente megismétl6ds pedagégiai élményem
az érettségi vizsgafeleletek végighallgatasa volt. ,Mit akart éreztetni a szerz6 az-
zal, hogy az egész jelenetet a tengerpartra helyezte?”, ,Milyen hasonlatokat (me-
tafordkat) alkalmaz a koltg, és milyen céllal?” stb. Mindekézben vildgosan latszik,
hogy a tanuld szinte semmilyen mértékben nem azonosul azzal, amit mond, és
legjobb esetben is csak a betanult mondatokat szajkézza, mint egy papagaj.

En azt hiszem, hogy az irodalom sajatos ablakot jelenthet a viligra, ami kiils-
nosen azon gyerekek szimara lenne fontos, akik ingerszegény kornyezetben nem
sok jot latnak maguk koriil. Ezért minél tigabbra kell nyitni ezt az ablakot, és ak-
kor talan az eléjiik tarulé 4j lehetéségek olyan motivaciét fognak szamukra jelen-
teni, amilyet semmilyen kényszerrel, illetve fenyegetéssel nem lehet elérni! Els6-
sorban olyan miivek felé kell diakjaink figyelmét irdnyitani, amelyeknek pozitiv
szocializaci6s hatdsuk van, ne pedig az tgynevezett ,irodalmi érdekességekkel”
traktaljuk &ket. Mindenesetre akkor, amikor nem jut idé az olyan mtvekre, mint
A nyomorultak, David Copperfield vagy a Jane Eyre — amelyek nemcsak érdekesek és
olvasmanyosak, hanem az erkélcsi nevelés sajatos alaptankonyveinek is tekinthe-
t6k —, meglehetSsen érthetetlen az olyan szerzék sulykoldsa, mint Voltaire, F. Katka
vagy a gorog dramairok.

A vilag ,kitagitasa”, és ezzel a motivaci6 erdsitése persze nem kizdrdlag olva-
sassal érhet§ el, hanem példaul természetjarassal. Ezzel elérhetjiik, hogy legaldbb
ideiglenesen kiemeljiik a gyerekeket az ket koriilvevs, esetenként nyomasztd
kornyezetiikbdl, hanem olyan kozosségi, esztétikai és fizikai élményben részesit-
jiik 6ket, ami rendkiviil pozitiv hatassal lehet tovabbi fejlédésiikre.

Ma sokat hallunk kérnyezetvédelemrél, de biztosak lehetiink abban, hogy csak
azok fogjak 6vni, akik szeretik a természetet. Kezdetben persze tobbszor is el kell
mondani, hogy ne szemeteljenek, ne hangoskodjanak, egy id6 mulva azonban
ezek mind magatdl értet6dékké valnak. Annal pedig végképp nincs jobb érzés,
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mint amikor évekkel (esetenként évtizedekkel) az iskola elvégzése utan — talalkoz-
va régi didkjaimmal —, azt hallom t8lik, hogy ezek a tarak élettik legcsodélato-
sabb élményei kozé tartoztak.

A kovetkezd ilyen fontos dolog a zene. Ma a fiatalok tobbsége sok zenét hallgat,
talan talzottan is sokat. Ez azonban nemcsak hogy nem tagitja érzelmi vilagukat,
hanem kifejezetten szikiti azt, hiszen ez a zenehallgatas rendkiviil sziik mederben
zajlik és nem kifejezetten zenei élményt jelent, hanem inkabb amolyan hittérzaj
szerepét tolti be. Egy francia iré szerint a lélek legnagyobb ellensége az érzelmek
mindennapi elkoptatasa. Nos, ma sok fiatallal ez torténik. Nem sokat segit ezen az
ének-zene tantargy (kozépiskolai) bevezetése sem, amely a legtébb tanulé szemé-
ben csak egy tjabb, kételezGen elsajatitand6 anyagot jelent, nem pedig olyan él-
ményt, amely szinesebbé teheti életét. Pedig az egésznek akkor lenne értelme, ha
sutba dobnank a tantervet és a kovetelményeket, és olyan egyszerti darabokat keres-
nénk (akdr népdalokat vagy egyhazi zenét, vagy kiilénosen fiilbemaszé klasszikus
miiveket), amelyek felkeltenék a diakok érdeklédését, hogy — ezekbdl kiindulva —
szinte észrevétlentl be lehessen Gket vezetni a zene csodalatos vilagaba.

Ide tartozik még a szabadidg kulturalt eltoltése is, elsGsorban a tanc. Ma ezt
szinte teljes mértékben kiszoritotta a diszkd: a lehetd legigénytelenebb, legunal-
masabb, egészségkarosité (a fiilsiiketits zaj, kiilonbozé fiistok, itt-ott elSkerils
tablettak miatt) ,,sz6rakozdsforma”. Pedig a tanc olyan dolog, amely szebbé, szi-
nesebbé tehetné a didkok életét, csak meg kell Gket tanitani erre. Ki tudja, hol
kezdédik az igényesség kialakuldsa, lehet, hogy éppen itt.

Az eddigiek soran a motivaciérdl, mint nevelési eszkzrél volt sz6. De érdemes
elgondolkodni olyan jogi 1épésekrdl is, amelyeknek szintén komoly motivaciés
hatasuk lehetne. Ott van példaul a csaladi potlék, melynek az a rendeltetése,
hogy anyagi segitséget nytjtson a csaladoknak azzal a hallgat6lagos elvarassal,
hogy felnéve a gyerekek nemcsak maguk szimara termelik majd meg a sziiksé-
ges javakat, hanem a raszorultak szamara is. Ha ezek a gyerekek nem szerzik meg
a legalapvetSbb ismereteket az iskolaban, akkor nemcsak hogy nem tudjak telje-
siteni ezt a feladatot, de maguk is eltartottakka (munkanélkiiliekké) valnak. Ezért
ha egy gyerek nem tesz eleget a tankételezettségnek, semmi értelme annak, hogy
csaladja csaladi potlékban részestljon. Az altalam vazolt szabadtanulasos iskola-
rendszerben ezek a jogi 1épések tovabb finomodhatnak. Példaképpen ha egy gye-
rek elégtelenre teljesit, ami ebben az iskolarendszerben nem a képességein, ha-
nem kizardlag a hozz4llasan milna, akkor aranyosan (az elégtelenek szamaval)
csokkenteni lehetne a csaladi pétlékot is.

Fontoléra lehetne venni a kiilénb6z6, nyugdijjal kapcsolatos kedvezményeket
is (legalabbis az anyak részére) olyan gyerekek utdn, akik eleget tettek a tankote-
lezettségnek, ami a széban forg6 iskolarendszerben egyenlé lenne az érettségi bi-

zonyitvany megszerzésével.
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Még azt is el tudom képzelni, hogy a szavazati jogot e bizonyitviny meglétéhez
kossék. Ez ugyanis nem jelentene semmiféle diszkriminaciét az érettségivel nem
rendelkezGkkel szemben, csak sajatos szankciot a torvényben elGirt kotelezettsé-
giik nem teljesitéséért.

Végiil néhany szot a kérdés politikai oldalarél, kialonos tekintettel arra, hogy
az interjlalany ennek is komoly figyelmet szentelt. Az én olvasatomban a legfon-
tosabb ilyen jellegi megallapitds az volt, hogy ma a kozoktatas szinvonalanak ér-
demi javitdsahoz a kormanyzat részérdl nincs meg a kell§ politikai akarat, pon-
tosabban ezt az akaratot felillirjak a kiillonb6z6 révid tava, példaul takarékossagi
megfontolasok. Tokéletesen egyetértve azzal, hogy a felvetett problémak sikeres
megoldasidhoz a politikai akarat nélkiilézhetetlen, azt is hangstlyozni szeretném,
hogy 6nmagaban véve az nem elegendé. A pokolba vezet6 ut is j6 szandékkal van
kikovezve. Figyelemmel kisérve a sajtot, részt véve kiillonb6z6 rendezvényeken,
vagy akar az olvas6imtél kapott leveleket olvasva, legtobbszor az a benyomasom,
hogy sokan még mindig nem értették meg, hogy az a pedagégiai gyakorlat,
amely még néhany évtizede tigy ahogy miik6dott (akkor sem olyan jol, mint aho-
gyan ez mai tavlatbol latszik), ma mar zsdkutcaba kezd torkollni. Ezért 4j, gyoke-
resen Uj utak keresésére van sziikség.

Az altalam javasolt iskolarendszer is ilyen keresés eredménye. Nem elvarasom,
hogy a magyar pedag6gusok korében azonnali, lelkes tAimogatasra talaljon, csak
annyit kérek, hogy gondolkodjanak el rajta. Akkor talan kideriil, hogy mindez
nem is olyan ériltség, mint amilyennek elsé ranézésre tiinik.

JEGYZET
I MIHAJLIK Ivan, Erettségit alanyi jogon!, Metédus Kiado, Vac, 2007.

SZERKESZTOI MEGJEGYZES

A jelen dolgozatban foglalt tobb javaslatot és allitast, igy példdul a szabadtanulasos iskola-
rendszerre, a kotelezg torténelem érettségi eltérlésére vonatkozot, szerkesztGségiink nem
osztja. Nem zarkézunk azonban el az értelmes vita el6l. Tovabbi reflexiékra szdmitva don-
tottiink a fenti gondolatok kozlése mellett.
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Ahbgtract

BY ESZTER OROSS

LITERATURE AND SCHOOL

Istvdn Jelenits: ,,Shall We Choose A Star?”

A teacher of literature should think about what literature is meant for even in the
most difficult situation and has to pass on knowledge that can prepare the way for
experiencing the work of art, instead of replacing the experience or impeding it.

Emil Hargittay: Literary Analysis And National Canon — Question Marks On The
Reform of Public And Higher Education

A decrease in the educational standards of students on entry has been perceptible in
higher education for a long time. [...] Students usually have to acquire new universi-
ty knowledge without having a base to build on. [...] Freshmen lagging behind can
either get to the second floor or fall. Even if they can prepare for an exam with hard
work and diligence, they forget the “newly-learnt” material immediately due to a lack
of basic knowledge, and it can be guaranteed that chaos is going to reign in their pro-
fessional thinking and use of terminology.

Judit Sdlyiné Pdsztor: Teachers In Literature

As we may see in high literature, the educational role has been a determinative fac-
tor in the relationship between students and teachers through thousands of years.
[...] So we need teachers who can find an expedient solution in each and every situ-
ation. The artistic nature of pedagogical practice becomes evident mostly during the
process of education. Literary examples prove that the educational aim is not what
we want it to be but that the students set themselves targets.

Etelka Kanyo: “The Heuristic Benefit of Tales” — Based On A Questionnaire

The pedagogical methodology of Lessing contains the unexpressed requirements of
reception and interpretation based on literary analysis. It is no accident that Lessing
found that tales were the appropriate tools for teaching individual thinking, given
that he thought them to be the works “most suiting the age of students”.

Valéria Bugovits: Something Else We Could Teach About Ibsen And Tolstoy In Secondary
School

In connection with a book published in honour of Ibsen in Moscow in 2004 we meet
the questions why contemporary writers cannot understand each other, what the rea-
son is for the sometimes exaggerated and subjective criticism. Why cannot the most
powerful geniuses of world literature realize the greatness and values of their con-
temporaries, while less valuable pieces of art and their writers are held in high

esteem?
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Kornélia Horvdth: Genre, Narration And Identity — In The Novel Novecento by
Alessandro Baricco

We can also grasp the story of Novecento as the representation of a reading process
during which the reader identifies with the main character. Baricco’s Novecento has
got a special state of being that makes him able to restructure his own self by reading
about other people(‘s lives), so he can create himself through mediation by others.

Tibor Zilka: Screen Version of The Literary Text (Milan Kundera: The Unbearable
Lightness of Being)

According to Kundera, the novel is a meditation on existence through the lives of fic-
titious characters. So he organizes the text on two different levels: the plot and the
theme. We can introduce the theme in a digression, even without taking into consid-
eration the plot. Needless to say, these are the essay parts of the text, which are - fig-
uratively — more important than the plot. In this sense, the plot is only an illustra-
tion, a supplement of the central theme.

Istvdn Vorés: Poetic Investigation Or Submerged Memory In Poems

Now we need to speak about the nature of poems in connection with a short story that
can be well remembered after one single reading. We realize this kind of short story
to be brilliant. Given that it constructs such a plot that we have not met yet, it behaves
as a new, worthy to remember narrative mutation in the lineage of plots [...] I mean
“The Poet”, a short story by Karel Capek.

WORKSHOP

Péter Oroszlany: Temperament And Self-Improvement

Considering temperaments, the observations and categories of Hippocrates seem to be
the most fruitful up to the present day. The characteristics of the four types - choleric,
sanguine, melancholic, and phlegmatic — can be found in each of us, but generally one
of them is determining and dominant. [...] Although temperament is innate, it is not
fixed and permanent but can change in different life periods, what is more, we can
shape it in the long run with a great deal of effort. However, it requires self-knowledge.

Ldszlo Gorbe: The Universe Is Our Home
Galilei was the first man who clashed with the power elite not over some general
worldly or otherworldly ideas, but over an actual physics theory. One of his greatest
achievements is basing the science of physics on a totally new theoretical ground.
According to it, the most significant sources of cognition are experience and experi-
ment. [...] Concurrently with the development of natural sciences, [...] the expression
“Second Copernican Revolution” appeared in the eighties and the scientific world
concept was unified. As a result, the Earth and man regained the position that they
had seemingly lost since the first Copernican Revolution, namely since the spread of
heliocentric or sun-centred world view. The reasons and the nature of our distin-
guished position are not what medieval people thought to be. However, our existence
is much more significant than we have ever imagined.
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WRITTEN BY TEACHERS

Alexandra Pappné Szabo: School Debating Societies In Hungary — Snapshots of The
Activity of One of The First Vocational Schools Existing Until 1949

One of the most important aims of these societies was that students could learn to
speak coherently and eloquently. They could do the activities for that there was not
enough time during the lessons even at that time: Each student got the opportunity
to speak, and by means of a series of performances one could polish their style and
wording.[...] Students were trained to express their opinions and consider what value
is from a scientific-professional point of view.

PORTRAIT OF ANNA JOKAI

Teaching Literature As A Subject Worries Me Most

We recall an interview conducted in 1974, the message of which is still topical. Today, it
is the children of Anna Jékai’s former students who attend school. Nowadays the same
disillusioned children wait for a teacher who loves them just the way they are; for a
teacher who leads them by the hand and shows them the wonders of the world. Our
mission is to make their dull eyes sparkle. The magic of literature is suitable to fulfil this
task given that the experience touches the souls of children, who are hungry for tales.

ECHO

Madrta Kelemenné Farkas: Failure Story — Facts About Teaching At A University
Language Centre

The root of the problem may lie in the fact that the condition of getting a degree is
having one or two general or professional language exams (depending on the insti-
tution, faculty, department or specialization we attend) however, language cannot be
learnt in the same way as other subjects.

Katalin Lehoczky: Language Schools and Language Teaching

Professional Association of Language Schools deals with protection of the quality of
language schools all over the country. This trademark following a Western example
not only helps applicants find their ways through the crowds of language schools, but
also protects quality language schools from charlatans [...], what is more, gives infor-
mation and helps further education.
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Szalay Jézsef

1976 janiusiban szereztem rajz—{6ldrajz szakos tanari

diplomat a szegedi Juhdsz Gyula Tanarképzé Féisko-

lan.

1976 Gsz€t6l 1984-ig Budapesten, a ferencvarosi If-

jamunkas utcai altalanos iskolaban tanitottam.
1979-80-ban a Képzdémiivészeti Fdiskola Felss-

szintd rajztanar tovabbképzését végeztem el.

Pedagogiai munkam elismeréséiil 1983-ban kitiin-
tet6 miniszteri oklevelet kaptam. Ekkor mar a Kép-
z6miivészeti Foiskolara (ma Magyar Képzémiivészeti
Egyetem) jartam, ahol 1985-ben festészet és rajz, va-
lamint dbrazolé geometria és miivészettorténet sza-
kos tanari diplomat szereztem.

1984 6ta a Jozsef Attila Gimnédziumban, illetve 1997 szeptemberétdl — azonos
helyen — a Budai Ciszterci Szent Imre Gimnéziumban tanitok.

Gimnaziumi tanari munkam mellett 1987 6ta a Magyar Iparmivészeti Egye-
tem vezetS-tandraként iparmivész-tanar hallgaték képzésével is foglalkozom.

1996 Gszét6l 1998-ig a szekszardi Illyés Gyula Pedagégiai Féiskola budapesti
Kihelyezett Tagozatin 6véondéknek a vizualis nevelés médszertanarél, muvészet-
torténetrdl és népmivészetrdl tartottam el6adasokat.

Oraadoként 2007 elejétdl a budapesti Eétvos Lorand Tudomanyegyetem mii-
vészettorténet karan dolgozom.

2001 ota folyamatosan részt veszek — miivészettorténeti eléadasokkal — mu-
targy-becsiisok és kismesterségek oktatéi képzésében is.

1985 6ta vezetségi tagja, tizenhét éve fGtitkara vagyok a Magyar Rajztandrok
Orszagos Egyesiiletének.

Festményeimmel, grafikiimmal 6sszesen 29 alkalommal vettem részt csopor-
tos és egyéni kidllitasokon, utoljara 2006-ban Budapesten, a Magyar Kultira Ala-
pitvany Székhdzaban rendezett MROE Jubileumi Tarlaton.

Evek 6ta tevékenykedem a kiilénboz6 szintd rajz-, miivészettorténet-versenyek
(Orszagos Vizualis Verseny, Mivészettorténeti OKTV, a Févarosi Didkbiennalé,
MROE Biennalé...) zsiirijében is.

1999 6ta a mivészetek, vizuilis kultdra — mivészettorténet szakteriileten — az
Orszagos Kozoktatasi Szakért6i névjegyzékben szerepelek.
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2000-t8l a KPSZTT (Katolikus Pedagégiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet)
rajz—vizualis kultdra tantargygondozoi feladatait ellatva tovabbképzéseket tartok
altalanos- és kozépiskolai rajztanaroknak.

1995 6ta szamos miivészettorténetkonyy, valamint rajz- és vizualis kultara tan-
konyv lektoralasat végeztem.

2002 janudrjaban Németh Laszl6-dijjal ismerték el a miivészeti nevelésért vég-
zett szakmai munkamat.

Pion Istvan

1984. janius 11-én sziilettem Letkésen. Gimna-
ziumba az esztergomi ferencesekhez jartam,
jelenleg harmadéves vagyok a PPKE BTK kom-
munikacié-magyar szakan. Budapesten élek.
2006 ota publikdlok verseket orszigos foly6-
iratokban. 2007-ben a www.dokk.hu interne-
tes irodalmi folyéirat szerkesztdje lettem, illet-
ve alapito6 tagja vagyok az El6szezon Irodalmi
Csoportnak, ami 13 kolt6bdl és egy grafikusbdl
all. Kétetem még nincs.
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Elé6zetes a Mester és Tanitvdny
tizennyolcadik és tizenkilencedék (2008/2. és 2008/3.) szamarol

TIZENNYOLCADIK SZAM: Cime (és {6 témaja): Veszélyben
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2008. marcius 30.
Megjelenés: 2008. mdjus 25.

TIZENKILENCEDIK SZAM: Cime (és {6 témdja): Magyar iskoldk a hatdron til
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2008. junius 30.
Megjelenés: 2008. auguszius 25.

Koészonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késébbi szdmok témdira.

Tizennyolcadik, leszélyben cimii szamunk témdja fijdalmasan idészerd. Szamos
felmérés késziilt kozépiskolasaink alkohol- és drogfogyasztasi szokasairdl, ezek
szerint Magyarorszagon a droghelyzet az elmult évek alatt silyosbodott. A Buda-
pesti Renddr-fékapitanysag kabitoszer-ellenes osztalyanak kozzétett adatai sze-
rint a kiillonb6z6 terjesztécsoportok kozott megindult a verseny az Gjabb rétegek
megszerzésére. Igy keriilhetett képbe mintegy masfél milli6 tizenéves, akik po-
tencialisan 6riasi piacot jelentenek.

Sajnalatos, hogy a veszélyeztetett ifjisag nem rendelkezik kell§ informaciékkal
a drog kérdéseirdl.

Veszélyben vannak gyerekeink. Ez ellen szeretnénk tenni, hiszen minden apré
gondolat szamit.

A Magyar iskoldk a hatdron til cimi szamban eredeti célkitlizéseinknek megfe-
lel6en igyeksziink erésiteni kapcsolatainkat a hatdron tali magyar nyelvi iskolak-
kal. Megprébaljuk helyzetiiket olvaséink elé tarni, beszamolunk a szérvanyban
él6k kulturdlis és anyanyelvi identitdsianak megdrzésére kidolgozott programok-
rol, azok szakmai hatterérdl.

Varjuk és koszonettel vessziik, ha irdsaikkal megtisztelik szerkesztGségiinket a
fent jelzett hataridékig. Elektronikus cimiink: nagy.agnes@btk.ppke.hu.
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A Mester és Tanitvany osszevont tartalomjegyzéke
negyedik évfolyam (13-16. szam)

BARDOS Jend
Kis nyelvtanitds-torténet (2007/16, 18-24.)
BEKE Andras
Didkinkormdnyzatok az iskolakban (2007/13, 30-39.)
BESSENYEI Ilona
Osztdlyfonokként egy ciszterci osztdly élén (2007/13, 88-92.)
BICSAK Zsanett Agnes
Adalék Herbart etikdjdahoz (2007/15, 121-130.)
BOGNAR Aniké
Nyelvi és nemzetkozi programok a Karinthy Frigyes Gimndziumban (2007/16, 121-131.)
BoRrsral Laszl6
Egyiittnevelés vagy kiilonnevelés a sajdtos nevelési igényii gyermekek és fiatalok korében
(2007/14, 24-32.)
CSERTAN Karoly
Bentlakdsos kollégium Pannonhalmdn (2007/15, 64-71.)
DESCHMANNE PALOS Emese
A nyelvkonyvek szerepe az idegennyelv-oktatdsban (2007/16, 34-39.)
DREGELYVARI Anna
Egy felvidéki magyar gimndzium didkonkormdnyzatinak bemutatdsa (2007/13, 40-42.)
GABOR Balint Jézsef O. Praem.
A megérintettség tobblete — Homilia a didkéletrél (2007/13, 7-9.)
Egyensiilyra torekedve (2007/14, 9-11.)
Ot 526 — A kollégista cimerére (2007/15, 7-8.)
Egy emigrdns napldjabsl — Homilia az idegen nyelvrdél (2007/16, 7-9.)
GALsA Laszlé
Egy szakiskolai kollégium fejlédése (2007/15, 50-58.)
GIANONE Andras
Az Actio Catholica és a katolikus oktatds a I1. vilaghdbori eldtt, Magyarorszdgon (2007/13,
139-142.)
GLOVICZKI Zoltan
Hatranyos helyzetit didkok a nyolcosztdlyos gimndziumban (2007/14, 61-65.)
Hogy kerilt a latin az asztalra? (2007/16, 40-47.)
GOMBOCZ Janos
Az elitnevelés sikeres modellje — Kollégium a Gellérthegyen (2007/15, 23-33.)
GYURKO Andrea Zsuzsanna
Szemléletvdltds az idegen nyelvek oktatdsdanak és mérésének folyamatdban (2007/16, 60-69.)
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HAvVASI Janos
Az orikifji zenepedagogus. Palyarajz Pécsi Gézdrol (2007/13, 126-132.)
HEGEDUS Bélané
Bemutatkozunk — Elet a pécsi Hajndczy Jozsef Kollégiumban (2007/16, 153-163.)
HEGEDUS Jézsef Od6 OSB
Az iskoldk kiilkapesolatairdl (2007/13, 43-52.)
HEerczEG Katalin
Hdtranyos helyzetii gyermekek az évoddban (2007/14, 77-80.)
HOFFMANN Rézsa
A szdzéves cserkészetrél (2007/13, 24-28.)
A kozoktatds koltséguetési kildtdsai (2007/16, 134-136.)
HORVATH Istvan
Helyzethép a kollégiumokrol (2007/15, 34-43.)
HoRvVATH Kornélia
Irodalomtudomdny: és miiértelmezd workshop a Pdazmdny Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn
(2007/16, 137-138.)
Hurar Laszlé
Nyelvi és nemzetkiozi programok a Karinthy Frigyes Gimndziumban (2007/16, 121-131.)
KALASZNE GELENCSER Ilona
Szenvedélyiink az egészség — Bemutatkozik a békéscsabai Kossuth Zsuzsanna Kozépiskolai
Lednykollégium (2007/15, 160-163.)
KaPosI Jozsef
A szakképzés, mint hdtrdanyos helyzet, avagy diagnozis és terdpia (2007/14, 55-60.)
KATONA Nora
Hdtranyos helyzet, veszélyeztetettség és iskolai siker (2007/14, 35-53.)
KELEMENNE FARKAS Marta
lan-e helye a hitoktatdsban a nemzeti onazonossagra, a hazaszeretetre nevelésnek? (2007/14, 97-103.)
KoczkAs Emma Eszter
Senkinek sem drtani, mindenkinek haszndlni! (2007/15, 154-159.)
KoHARY Uzonka
Educare necesse est! — Nevelni elengedhetetleniil szitkséges! (2007/15, 72-80.)
KoRrMOS Jozsef
Beszélgetések és beszédek hitrdl, erkilesrdl és tudomdnyrdl (2007/13, 134-136.)
LAFFERTON Luca
Macskakd. Feleseld emlékek — két hangon (2007/13, 61-68.)
LANCZENDORFER Erzsébet
Legyen jobb a gyermekeknek! (2007/14, 126-128.)
LAsz1L6 Timea
A franciatandrok kultéirakozvetitd szerepe és a franciatanitds jovdje (2007/16, 75-85.)
FONE-HANG-TIKA-TAN (2007/16, 145-149.)
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— negyedik évfblyam (13-16. szdm)

MAROTH Miklés
A kezdeti nagy roham (2007/16, 10-17.)
MENYHERT Ildiké
Cigdny gyerekek hdtranyainak valds csokkentéséért (2007/14, 67-70.)
MEszAROS Gyorgy
Harry Potter pedagogiai szemmel (2007/13, 74-85.)
MEszAROS Laszlé
Egy vak gyermek integrdacidja (2007/14, 120-125.)
MIKES Gyorgy
Integrdlt nevelés a Dedk Ferenc Kozépiskolai Kollégiumban (2007/15, 149-153.)
Miksa Lajos
Szétszakitott tdarsadalom és jovdtlen ifjuisdg — Beszélgetés Gazso Ferenc szociologussal
(2007/14, 12-20.)
Szakmar ondllésdaggal a megmaraddsért (2007/15, 44-49.)
Autondmia és oktatds — Nemzeti kisebbségek és jogaik Eurdpdban (2007/16, 108-113.)
Nacy Agnes
Ot almamag (2007/14, 150-151.)
Azért vagyunk a vildgon, hogy az szebb legyen dltalunk (2007/15, 147-148.)
A szevetet hajléka — Interjit Szabadka Péterrel, a Béke Gyermekotthon vezetdjével (2007/15, 139-143.)
A kerveszténység megiijitia a vildgot” — A Keveszténydemokrata Néppdrt Keveszténység és
Kozélet cimii vj kinyvsorozata (2007/16, 150-152.)
Teljes szivbdl — Interjii Deschmanné Pdlos Emesével (2007/16, 139-144.)
NEMETH Magda
Németh Ldszlo nyelvtuddsa — ,,Galyapadbol laboratérium” (2007/16, 31-33.)
NEMETH Marton
Didkiysdgunk, a Pannonhalmi Zsemle (2007/13, 69-73.)
OROSZLANY Péter
Onismeret és emberismeret a pedagdgidban (2007/14, 106-108.)
Onismereti kistiikor (2007/15, 103-105.)
Onismeret és emberré vdlds (2007/16, 104-107.)
PAvOLGYI Ferenc
A kollégiumi nevelés évszdzadai (2007/15, 9-20.)
PETRY Annamaria
Egy tandr pdlyaképe. Tekes Sandorné, Nelli néni (2007/14, 131-135.)
PoLAkoOvITS Ndandor
A valésag egy masik szelete — A PPKE hallgatdi a piliscsabai Tunoddban (2007/14, 71-76.)
Az olasznyelv-oktatds és az olasztandrok helyzetérdl — a nyelvoktatdsban megvaldsithato
kultivrakizvetités lehetdségeirdl (2007/16, 53-59.)
RUPPANER Janos
Jdték és mds — Kisesszé a sakkrol (2007/15, 115-120.)
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SARINGER-KENYERES Tamasné
Es mi lesz az dvoddkkal? (2007/14, 114-118.)
SAvoLy Maria
Az ,,emberebb ember” neveléseszmény érvényesiilése Sik Sandor cserkészpedagigidjaban
(2007/13, 20-23.)
Egy példaértékit fiatal élet — nemesak fiataloknak. Kaszap Istvan (2007/13, 107-109.)
Modernizdcié és vitkeresés. Gondolatok a Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2006 (OKI) cimii
kiadvdnyrél) (2007/14, 144-149.)
SIMANDI Szilvia
A tanulmdny: kiranduldsok és a turizmus kapesolata (2007/13, 53-59.)
SzABO Anita Eva
Adalék Herbart etikdjahoz (2007/15, 121-130.)
SzABO Laszlo
Egy szakiskolai kollégium fejlodése (2007/15, 50-58.)
SzABO Marta
Macskakd. Feleseld emlékek — két hangon (2007/13, 61-68.)
SzENAs1 Ferenc
Megy-e a forditds dltal a vilag elébb? (2007/16, 26-30.)
Sz1T6 Imre
Hdtrdnyos helyzet, veszélyeztetettség és iskolai siker (2007/14, 35-53.)
TOTH-BARBALICS Veronika
Klebelsberg Kuno és a Napkelet tanulmdany rovata (2007/13, 94-104.)
UjHAZY Andras
Mit tanitsunk? Egy iskolaigazgatd tinddéser arrdl, merre tart a vildg és hogyan reagdljunk rd
az iskoldban (2007/14, 109-113.)
URBAN Péter
Nyiijtozds a végtelen felé — A vagy motivuma Nemes Nagy Agnes kiltészetében (2007/15,
106-114.)
UzsALYNE PEcsI Rita
Sziik osvényen — széles lehetdségek. Bemutatkozik a pécsi Szent Mor Katolikus Iskolakozpont
(2007/13, 114-121.)
VARNAGY Elemér
Helyzetkép pedagigiar vdzlata roma fiatalokrél (2007/13, 10-19.)
A moldvai csangok anyanyelvi oktatdsa és egyhdzunk tanitdsa Krisztus Misztikus Testérol
(2007/16, 115-119.)
VERESS Jozsef
Ujszivetség és ,,sport”? Pdl apostol gorig testkultiraval kapesolatos kifejezéseibsl (2007/14,
137-143.)

k. 4




Menter és
Tanittudny

IRODALOM
ES ISKOLA

Miért tanitunk irodalmat? Haszon-
elvii vilagunk kedvez-e neki? Ossze-
fér-e a modernséggel, a progresz-
szioval az, hogy rohan6 vildgunk-
ban irodalmi szovegekkel toltsiink
el ordkat?

Igen! Az irodalom nyelviink és
kultarank hordozoéja, egyéni és tar-
sadalmi tudatunk formaléja, erkol-
csi- és szépérzékiink semmi massal
fel nem cserélheto6 fejlesztdje, szo-
vegértési-, beszéd-, emlékezet- és
gondolkodasbeli képességeink (kom-
petencidink!) csiszolodja, szellemiink
és lelkink nemesitGje. Ennélfogva
érdemelte ki évszazadokkal ezelGtt
kiemelt mindsitését: az irodalom az
iskolai tantargyak kiralyndgje. Ezért
tanitjuk és ezért kell tanitanunk.

A kirdlyn6t megilleti a figyelem
és a tisztelet. Id6rol idore adozni kell
neki, hogy teljesithesse feladatait.
Az 6todik évfolyamahoz elérkezett
Mester és Tunitodny jelen, 17.szama-
val kivanja lerént adéjat.
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Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar
Piliscsaba

Ara: 1000 Ft
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