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Beuezeti

J6 ezer évvel ezel6tt, az elsé magyarorszagi iskola alapitdsanak idején az isko-
lamesterek még nem értekeztek az idegen nyelvek tanitasinak kérdéseirdl.
Eurépdban mindeniitt a latin volt az egyeduralkodé, mi tébb, maganak a tani-
tasnak a nyelve. Igy volt ez nalunk is évszazadokon keresztiil. Az 1844-ben meg-
alkotott reformkori térvény hozott jelentSs valtozast: ettsl kezdve tanithattak a
magyarorszagi iskolak magyar nyelven. Es ett6l kezdve jelentkezett kiilon téma-
ként az idegen nyelvek (kezdetben csak a latin, az 6gorég és a német) tanitasa-
nak kérdése. Elmult évszazadunk 20-as éveiben az oktatdsiigy irdnyit6i (grof
Klebelsberg Kuno kultuszminiszterrel az élen) felismerték az él6 idegen nyel-
vek tanitasanak tdrsadalmi sziikségességét, és korantsem nélkiil6zve a konzer-
vativ erdk kritikdjat, meg tudtak valésitani reformelképzeléseiket, aminek ko-
vetkeztében virdgzasnak indult koézépiskolainkban néhdny eurépai idegen
nyelv tanitasa. A klasszikus miveltséget hordozé latin és 6gorog mellett meg-
jelent a gimnaziumokban a német utdn a francia, az olasz, majd az angol és a
spanyol.

Am a XX. szazad derekaig az ifjusagnak csak elenyészd, 5-10%-a jart gimnazi-
umba. Igy a hibort utani valtozasok, jelesiil az orosz nyelv kételezs tanitdsanak
elrendelése nyelvileg felkésziiletlen dllapotban érte a lakossdgot. A kotelez6 orosz
nyelv irant a legtobben ellenszenvet éreztek, nem is tanultdk szorgalmasan. Az
okok nyilvanvaléak: a nyelvtanulds bojkottdlasa egyfajta politikai ellenéllast je-
lentett. Masrészt alig akadt az orszagban j6l képzett orosztanar. Néhany orosz ha-
difogsagot megjart vagy az 6nképzésben jeleskedé valamikori latin vagy egyéb
szakos tanar jelentette a ritka kivételt. Ezek az id6s6d6 pedagégusok, valamint az
orosz irodalom és kultira nagyszertisége azonban képes volt elvarazsolni néhany
egykori didkot (koztiik e sorok szerzgjét). Mindemellett az Gn. nyugati nyelvek
csak masodikként, 14 éves kortdl kezdve, és csak a gimnaziumi tanrendben jelen-
tek meg. A 60-as, 70-es években a bolcsészkarokon még ritka kivételnek szami-
tottak a két nyugati nyelvszakos hallgatok (tobbnyire diplomata sziil6k vagy két-
nyelvii csalidok gyermekei). Az angolt, németet, franciit, spanyolt stb. csak az
orosz nyelvvel vagy magyarral, térténelemmel, esetleg latinnal lehetett szakpar-
ba kapcsolni. A tandrképzé fGiskolakon pedig csak két-hiarom évtizeddel ezelstt
szervezGdhettek meg az els6 idegen nyelvi tanszékek.

Sziikségszert tehat, hogy a magyar népesség idegennyelv-tudasa a XX. szazad
végén katasztrofalisan alacsony szinti volt. A statisztikai adatok mellett pesti vic-
cek szazai szélnak errdl az aldatlan allapotrol. A negativ képet nem firja feliil az
a tény sem, hogy mindekozben kival6 tolmacsaink és miiforditéink szépitették
mindig nyelvi dllapotunkat.

gﬂ . 5. nlheil _ ﬂég
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Azéta némi javulas tapasztalhaté. Az 1978-as tantervekhez kapcsolédva bekeriilt az
érettségi kovetelményekbe az idegen nyelvi szobeli vizsga. Ez a kényszer egészségesen
hatott vissza a kommunikativ nyelvoktatdsra, és mingségi emelkedést eredményezett.
A rendszervaltoztatas el6tt pedig eltorolték az orosz nyelv tanuldsanak kételezd jelle-
gét, ami megnyitotta a kapukat mas idegen nyelvek korai tanulasa el6tt. Mindehhez
tarsult a nyelvpedagégia rohamos fejlédése, a nemzetkozi véllalatok névekvé igénye
az idegen nyelvet j6l tud6 szakemberek irant, a szaporodé 6sztondij-lehetségek, a
vasfiiggony leomlasa, az orszag hatarainak megnyitasa, a kiilfoldi televiziés csatornak
megjelenése stb. S bar a felnétt lakossagra vonatkozé mutatok értheté okokbdl nem
valtoztak szimottevGen (hiszen az idegen nyelvek tanulasa akkor lehet eredményes,
ha mar gyerekkorban megkezdjiik), a mai huszon- és harmincéves korosztily nyelvtu-
désa fokozatosan javulé tendenciat mutat. Am még mindig messze elmaradunk att6l
az allapottdl, amit idedlisnak, de legaldbbis elfogadhaténak tekinthetnénk.

2004. majus 1-jén az Eurdpai Unié tagorszaga lettiink. Ez a megvaltozott tor-
ténelmi helyzet — sok egyéb mellett — ) Osszefiiggésekbe helyezi a magyar nép
idegen nyelvi kultirajanak megitélését is. Annyit maris elértiink, hogy nyelvsza-
kos tandrainknak nem kell kiilonosebben érvelniiik az iskolakban a nyelvtudas
fontossaga mellett. A fiatalok korében és a tarsadalmi értékitéletekben sikknek
szamit nyelveket jol tudni. Novekszik is a sikeres nyelvvizsgat tett fiatalok és fel-
néttek szama. Fénykorukat élik a nyelviskolak. A kilf6ldi munkavallalasi csator-
nak megnyitdsa Gjabb lehetségeket rejt magaban.

Am e porzitiv jelenségek mellett tovabbi kihivasokkal kell szembenézniink. Lat-
nunk kell, hogy még mindig kevesen beszéliink nyelveket. Még kevesebben jol,
igényesen. A fokozott gazdasagi kényszer nem kedvez a kultirakozvetitésnek: a
nyelvtanulas nemcsak a gyorstanfolyami keretek kozott, hanem a kozépiskolak-
ban is mindinkabb technikai tudassa silanyul, s kevéssé gazdagitja a vilag megis-
merésével a személyiséget. Ugyancsak negativ jelenségként értékeljiik azt a karos
egyoldalisagot, amely kizdrélag az angol nyelv tanuldsat tekinti hasznosnak, hat-
térbe szoritva a t6bbi nagy nyelvet, koztiik a szomszédos népekéit. Ebben az 6sz-
szefiiggésben helytelennek kell itéIntink azokat a kézoktatasi valtozasokat is, ame-
lyek értelmében sziilGi-tanul6i igény esetén kotelez6 lesz angolt tanitani az isko-
lakban. Es komoly veszélyt latunk abban is, hogy sok iskolaban hattérbe szoritjak
az anyanyelvi képzést az idegen nyelvek, tébbnyire az angol javara.

A Mester és Tanitvany 16. kotetének irasai szandékunk és reményeink szerint
hozzatesz egy téglat az idegennyelv-tudas érdekében folytatandé tovabbi, jé
iranyban halad¢ épitkezéshez.

Piliscsaba, 2007. november
Hoffmann Rézsa
[fOszerkesztd
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Homilia

EGY EMIGRANS NAPLOJABOL
HOMILIA AZ IDEGEN NYELVROL

GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

Egy idegen nyelv tanulasa hallatlan kaland. Mindig racsodalkoztam didkjaim-
ra, akiket szenvedélyesen érdekelt a nyelv. Oroszlankérmeiket, ébredé kamasz-
bizalmukat prébélgattik. S tényleg: 6rom, amikor egy mas orszdg beszédének
Osszefiiggéseit megértjiik. A nyelv — a hordozott kultira és nyelvtan — az a ,,ben-
s6 arc”, kiillonos szempar, mely visszatiikroz benniinket. Weéres Sandor mond-
ja hires egysorosaban: , Latjuk Istent, mint sajat szemiinket.” A nyelvtanulasnak
— normalis kor egészséges iskoldjaban — ez a kulturalis szembesiilés lenne a 6§
feladata. Visszatiikrozni szil6foldiink és anyanyelviink értékeit. Nem hiszem,
hogy lehetséges hatékony és korszer(i nyelvoktatas sajat kultirank és ottho-
nunk ismerete, s f6leg szeretete nélkiil. Az idegen nyelv tanuldasa mindig haza-
talalas is: ,Legurultam az arok mélyére. Tavasz lehetett, tavaszi reggel. Mintha
madarakat hallottam volna, tin pacsirtikat. Mar rég nem hallottam madardalt.
Hogy lehet, hogy nem hallottam &ket az erd6ben? Nem is lattam. Akkor nem
tlint killonosnek. De az darokban kilonosnek tdint.” (Samuel Beckett: Molloy) A
nyelv ismerete, ha az nem a k6zosség élményébdl sziiletik, képtelen lesz tovabb
jutni a masik nyelv — legyen az angol, francia vagy olasz stb. — felszinén. Tu-
dunk narancslevet kérni, metréjegyet venni, fizetni készpénzzel vagy bankkar-
tyaval. Ami persze fontos, de mi értelme lehet egy kizarélag pragmatikus nyelv-
oktatasnak? Vajon tisztességes didkjainkat beavatni abba a felnéttvilagba, ahol
a fogyasztéi vilag drucikkeit kinzé csend koti 6ssze? Jol kéne latnunk, hogy az
~eszkozszerd tudas” mai jelszava mogott éppen ez a ,dolgaink kozotti” feltor-
hetetlen hallgatds hizédik meg — mert sokszor bizony elmarad az adott nép
emberi és kulturalis értékeinek megismerése. Ebben az értelemben nemcsak a
nyelvtanir ,nyelvtanar”. Minden pedagégus és minden szil§ az, aki kiall a
praktikus nyelvhasznalatot meghaladé tobbletért. Ezért 6rom, hogy mi pedagd-
gusok még abbdl a vilagbdl joviink, ahol nyelviink gyokerei fakadnak: a nem-
zetbdl, a magyar kultirabdl, a kereszténységbdl. Ezért érdemes Jézus szavaiba
a lehetd legmélyebben belesltozkodniink, mert erd, buzditads és taplalék kiilde-
téstinkben: ,,Abban az drdban Jézus kitord orommel dicsditette az Istent a Szentlélek-
ben, ezekkel a szavakkal: »Dicsditelek, Atydm, ég és fold Ura, hogy elrejtetted ezeket a
bolcsek és okosak eldl, és kinyilvanitottad a kicsinyeknek. Igen, Atydm, igy tetszelt ne-
ked.<” (Lk 10,21).
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Jézus szavai tudtul adjak, hogy van egy masik vildg, egy masik nyelv. Tulajdon-
képpen ezen lukdcsi sorok kozott dobog a pedagogia szive. Ez marad a pedago-
gus-tanar méltésaga is. Kozvetiti egy teljesebb vilag, egy teljesebb Magyarorszag
hagyomanyat, jovojét és elvarasait. ,,A bolcsek és okosok” eldl tényleg rejtve ma-
rad, hogy a digitalis tablak viliga nem megoldas. Kulonosen nem egy olyan jelen
helyzetben, ahol e projektorok tanar-egzisztencidkat cserélnek le. Ezek a donté-
sek (sok massal egyiitt) abbol a csendbdl érkeznek, amirél beszéltem. A pragma-
tikus érintkezés, az tizleti érvelés és a gerjesztett fogyasztas, mint a ,, masodik
anyanyelv” vildgabdl. Persze a nyelvkonyveink egyre szebbek, egyre szineseb-
bek (és dragabbak) — s mindinkabb belectvekelnek a praktikum sivatagdba.
McDonald’s, Cola-Fanta, mobiltelefonok, iPodok, Job-interjik. A kikapcsolodas,
a szérakozas, a gyerek-nem-vallalds e gyarmati tajképe éles kontrasztot mutat a
szabadsdg vilagaval. A nyelvtanarnak e tankonyvi feliiletek, a gyermekeink elé
tart, fajjdalmasan aktudlis mivilag-ideol6giak mellé oda kell tennie az élet, a n6-
vekedés, az 6rom vilagat. ,,»Mindent dtadott nekem Atydm. Senki sem tudja, hogy ki a
Fit, csak az Atya, és hogy ki az Atya, azt csak a Fii vagy akinek a Fitt ki akarja nyilatkoz-
tatni.« Majd kiilon a tanitvdnyokhoz fordult, és igy szolt: »Boldog a szem, amely ldtja, amit
ti ldttok.«” (Lk 10,22-23). Megvan-e, hordozzuk-e ezt a kiilon-kincset? Masok va-
gyunk-e? Eltériink-e a trendit6l? Kilégunk-e abbdl a képbdél? ,Mikor magara rant
egy vilagvéaros / Ahogy kibérli dlmod az dlomgyéros / Es megfesti képed, hogy kép
a képben / Sétalj magaddal kéz a kézben.” (Bikini zenekar: A vilag végén)

%

Persze, a baranyok hallgatnak. Hallgatunk. S kézben, remélem, erét és batorsa-
got gy(jtiink a Barany fonti szavaibol. Odafigyeliink arra a belsé nyelvi cseppké-
képz6désre, mely tovabb folyik a nemzet életében. Mert érik a szabadsag. A rank-
bizott gyerekek szamara van célba érés. Itt, a londoni tanulméanyaim-emigraciém
maganyaban, az ismételt homilia-felkérés fényében nyert 4j jelentést Thomas
Hardy Szakadds cimid verse. Mivészettorténet zarévizsgara, a PhD-elGter-
jesztésre késziilve forditottam. Nem hoztam magammal magyar kényveket, csak
az egy, idézett Beckettet és a Szentirast; természetes 6szton a szallast (és talan ott-
hont) adé nép irodalmahoz fordulni. Az eredeti rimeket néhol elhagytam. A vers
talan Osszefoglalja azt a kiilonbséget is, mely az elmélkedés elején vazolt ,két
nyelv-két mentalitas” kozott fesziil. Szimomra még megfogalmazza a mindenko-
ri ellenallds mibenlétét is az ,instrumentalis ész” viligaval szemben. Mert Pet6fi
6ta szerelem és szabadsig nem valaszthatok kiilon. A sorok kozott ott van az a ta-
volsagélmény is, mely egy masik idegen nyelvhez valé 6rok viszonyunkrél beszél.
Mondjék, aki igazan el akar sajatitani egy nyelvet, annak szinte el kell felejtenie
anyanyelvét. Valami tavolsig kozottiink és az idegen nyelvek kozott mindig meg-

marad.
&y«-’. %'H. nl; ﬁé
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Szakadds

Es6szemek az ablakon, ajt6 nyikordul,
Heves szelek soprik a zoldet,

Es én itt vagyok, és te ott vagy,

Sok szdz mérfold koztink!

O barcsak az es6 volna, Dréga,

O barcsak a tavolsag lenne az,
Amely kimondja elvalasunk tényét,
Akkor mosolyunknak maradna hely.

De az, ami ketténket kiilonvalaszt,
Nincs, mi eltiintesse, vagy athasitsa,
Az t6bb mint tav vagy es6, Kedves.
S tart6sabb, mint maguk az évek.

1893

ES

Ahhoz, hogy nyelvet oktassunk, fel kell szamolnunk druldsainkat. Az emigrans
1ét, az ,idegen nyelv vilaigdban” val6 utazas ezt vilagosan lattatja. Furcsa, de talan
a tanarnak kéne a legjobb emberré vilni. Minden nappal tobbé tegnapi 6nma-
gunkndl. Mindannyiunknak meg kéne meritkezni egy masik nyelvben, egy masik
kultaraban — ahova a sajat kultdrankban elkovetett arulasok és bantasok nem jo-
hetnek utanunk. Sokat lehetne még irni annak a bizonyos jézusi mds nyelvnek, a
bensé szabadagnak hidnyardl pedagoégustarsadalmunkban és iskolafenntarté
egyhazaink vilagaban.

A miveltség, a tartas, az etikum, a diakjaink tartalmas — s a mi feln6tt aruldsa-
inkénal tagasabb — nyelvi vildgaért valé lazadas képessége, mind-mind a jézusi
idézetbdl fakadé feladat. Maradandé nyelvlecke. ,,Legurultam az arok mélyére.
Tavasz lehetett, tavaszi reggel. Mintha madarakat hallottam volna, tin pacsirtakat.
Mar régen hallottam madardalt. Hogy lehet, hogy nem hallottam 6ket az erdében?
Nem is lattam. Akkor nem tdint kiillonésnek. De az arokban kiilonosnek tiint.”

k.. Iy 3




r 3

Jdegen nyeluek

A KEZDETI NAGY ROHAM
MAROTH MIKLOS

ey oy nyelv sikeres elsajdtitdasdnak ziloga egy kezdeti nagy roham, amelynek
sordn a nyelv természetes ellendlldsdt kell megtirni, utina pedig mdr lehet
nyugodtabb tempoban is haladni. Azt is ldttam, hogy a nyelvtudds sokréti,
az irdsbeli megértés nem vonja maga utdn automatikusan a szobeli megértést, és
még kevésbé a beszélni tuddst. Mégis az irott szivegek értelmezésének a képessége az
a magaslat, amelyet ha elfoglalt az embey, akkor megnyilik az ut a nyelv teljes
meghdditdsa eldtt. Ehhez pedig nem kell se tanfolyam, se mester; csak elszdntsdg.

A nyelvtanulds szimomra természetes dolognak szamitott att6l kezdve, hogy ki-
nyilott szemem a vildgra. Ez egyébként Muraszombatban tértént, ahol a varos la-
koinak nagy része vendiil (mai széhaszndlattal: szlovéniil) beszélt. Kisgyermekkori
homalyos emlékeim kozé tartozik még az is, amikor nagyapam, aki az elsé vilag-
haboraban huszar volt, megegyezett a varos mellett az orosz hadsereg lovait le-
geltet$ katonaval, hogy az egyik 16 hiatan meglovagoltathat engem, foltehetéleg
abban a reményben, hogy az akkor még csak harmadik életévében levé unokdja-
bél is egyszer majd huszar lesz.

Azaz egy idegen nyelvi kézegben mindenkivel tudott beszélni. Ez utébb sem
toltott el csodalkozassal, amikor szemem utdn eszem is kezdett kinyilni a vilagra,
mivel a csaldd minden tagja tudott legalabb egy idegen nyelvet (ez arrafelé a né-
met volt), de nem volt ritka k6zottiik az olyan sem, aki tobb nyelven is beszélt.
A nyelvtudas a mindennapi élet része volt. Tehit legkisebb korom 6ta vilagos volt
szamomra, hogy félnévekedvén majd nekem is tébb nyelvet kell tudnom. Igy az-
tan, ha barmikor késébb széba keriilt a nyelvtanulas, sohasem ellenkeztem, még
szivem legmélyén sem.

Marpedig megtehettem volna. Nem a nyelvtanulas ténye, hanem a médszere
ellen kellett volna tiltakoznom. Vegyiik a magyar pedagogia legnagyobb sikerte-
lenségtorténetét, az oroszoktatdst. Annak idején nagy érdeklGdéssel vetettem
magamat bele, de egy id6 utan elparolgott a lelkesedésem. Magam sem értettem
sokdig, miért alakult mindez igy, mig egyszer a véletlen 6ssze nem hozott egy idGs
orosztandrral. Té6le megtudtam, hogy az altalanos iskolai négy osztily anyaga
minddssze ezer sz6 és a legsziikebb értelemben vett ige- és fénévragozas volt. Eb-
b6l kénnyl kiszdmolni: az évi megtanulandé mennyiség 250 szora ragott. Ez
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masként azt jelenti, hogy az egyik 6rardl a masikra egy, legfoljebb két Gj sz6t kel-
lett megtanulni. Ennyiért épeszi ember nem veszi el6 a tankonyvét, elég, ha az
6ra el6tti sziinetben belenéz. Azaz magyarul: nem tanulja a nyelvet. Az eredmény
kozismert: a tanulas tobbévnyi imitdlasa utin sem tudott senki megformalni még
egy kerek mondatot se. A kudarc élménye tehat a didkok szimara mar eleve az
iskolai kévetelményekbe volt beépitve. A négy osztaly teljes anyaganak elsajatita-
sara ugyanis mindossze egyetlen félév elég lett volna. Ausztridban két év utan
mar orosz novelldkat olvastak a kozépiskolasok.

A sikertelen nyelvtanulds ttja ugyanis a nyelvtanulds mimelése a nyelv tanula-
sa helyett. Ha hosszt id§ elteltével is tigy érzi valaki, hogy még mindig semmit
sem tud, akkor elveszti 6nbizalmat, és vele egyiitt tanulasi kedvét is, mindezen tdl
pedig megutalja magat a nyelvet is.

A latin iranti vonzalmam taldn éppen azért maradt meg, mert a tanitasnak
megvoltak, és maig is megvannak az évezredes hagyomanyokon nyugvé kovetel-
ményei. Ezek azon alapulnak, hogy a latint — miként minden mas nyelvet is —
csak faradsdgos munka dran lehet elsajatitani, kovetkezésképp a latintandrok
nem szoktak sajnalni a diakokat, hanem j6l megterhelik Sket az 0j anyaggal. En-
nek aztin t6bb elénye is van, az egyik épp a gyors elérehaladas. Tulajdonképpen
még egy ,kiméls” tanrend esetén is el lehet érni, hogy a didkok az elsé év végé-
re eredeti latin szévegeket megértsenek. Ez aztan a késGbbiekben természetesen
6szténzéen hat.

Személyes szerencsémnek mondhatom, hogy 4ltalanos iskolds koromban az
iskola tandrai kozt volt Takacs Eta (a késébbi Racz—Takacs-féle magyar nyelvtan
egyik szerzgje), aki buzgé latintanarként kiilénéraban hajlandé volt kedvenc tar-
gyat is tanitani. E kiillonéra ugyan csak egy félév erejéig volt életképes, de sze-
rencsére nyaron sikeriilt folytatni tanulmanyaimat. Szombathelyen ugyanis reg-
gelenként egy Médly Dezs6 Laszlé nevi 6reg cisztercita szerzetes mellé osztottak
be ministralni, aki, mint utébb megtudtam, aktiv kordban hirhedt latintanar volt.
O — szerzetesi és tandri buzgalmaban —, hallvén, hogy a mise sz6vegét nem az al-
talanos gyakorlatnak megfelel6en elkenve, hanem tisztin mondom, hajlandé
volt hetenként haromszor a lakasan foglalkozni velem.

Ezeket a foglalkozdsokat a magam részérdl nagyon szerettem, mégpedig tobb
oknal fogva. ElGszor is azért, mert 6 az akkor még Szombathelyen kiviili tertilet-
nek szamit6 Kamonban lakott, ahova nekem ilyenkor mindig ki kellett gyalogol-
nom, és ez a gyalogtira nemcsak jé szérakozas volt szimomra, hanem egyszer-
smind j6 alkalmat nydjtott arra is, hogy amire kiértem Kdmonba, meg tudjam
tanulni a foladott (nem kevés) leckét. Igy aztan egyénileg testreszabott, meglehe-
tésen nagy iramban haladtunk el6re. A nyar végeztével aztan Gsszel mar latinul
irt nekem levelezglapot. A foglalkozast a kovetkez6 nyaron is folytattuk, majd ko-
vetkezett a kozépiskolai, immar jéval kevésbé élvezetes latintanulds. Egyetemre
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menve mar nem is akartam latint tanulni, végsé valasztasom, ha nem is okozott
tajdalmat szamomra, mégis inkabb kiilsé kiséré koriilmények eredménye volt.
(Az egyetemen arab, latin és gorég, majd utdlag asszirolégia szakon végeztem.)

Sokkal kevésbé volt harmonikus kapcsolatom a német nyelvvel. Sziileim az is-
koldban kiilénb6z6 német tanfolyamokra frattak be, amelyek szervezetlenség, ér-
dektelenség és egyéb okok miatt rendre megsziintek. Ez gyakorlatilag azt jelen-
tette, hogy a gyermekkorom oéta egyes szamu kotelességemnek tartott idegen
nyelvet, a németet szinte sohasem tudtam elkezdeni igazabol, mert Gjra és Gjra a
startvonalra allitottak vissza, az 6rok kezdd statusabol nem tudtam kikeveredni.
Ez elég lehangolé élmény volt szamomra. Végiil a dont§ valtozast egy magyar
nyelvkonyvsorozat elindulasa hozta meg. Ez a Tanuljunk nyelveket sorozatban
megjelent Vajda—First-féle nyelvkonyv volt, amelyet megvettem, és immar sza-
mos elvetélt kisérletem soran szerzett tapasztalataim birtokdban egyediil lattam
neki elsajatitasanak, mégpedig a nyari sziinetben. Korabbi kurzusaimon ugyanis
megtanultam, hogyan kell a szavakat kiejteni; latin tanulmanyaim soran kemény
kiképzésben részesiiltem a konjugalds és deklindlas elsajatitasiaban, és eme ta-
pasztalataimat a német ,,magandton” térténd elsajatitisa soran jol tudtam kama-
toztatni. Megnéztem, hany lecke van a kényvben, hanyat kell egy nap megtanul-
nom, ha két hét alatt végezni szeretnék vele. Az egyszerli matematikai feladat
megoldasa utan hozzafogtam, és két hét alatt valoban meg is tanultam a konyvet,
amely a teljes 1ényeges nyelvtanon kiviil kb. 2500 sz6t tartalmazott. Azaz két hét
utan egyszer(, és sok esetben kevésbé egyszerti szovegeket mar konnyedén el
tudtam olvasni és meg tudtam érteni. (Természetesen ez nem jelentette azt, hogy
beszélni is tudtam volna.)

Ez utdn mar vildgosan lattam: egy nyelv sikeres elsajatitasanak zaloga egy kez-
deti nagy roham, amelynek soran a nyelv természetes ellenallasat kell megtorni,
utana pedig mar lehet nyugodtabb tempéban is haladni. Azt is lattam, hogy a
nyelvtudas sokrétd, az frasbeli megértés nem vonja maga utin automatikusan a
sz6beli megértést, és még kevésbé a beszélni tudast. Mégis az frott sz6vegek meg-
értésének a képessége az a magaslat, amelyet ha elfoglalt az ember, akkor meg-
nyilik az Gt a nyelv teljes meghdditasa el6tt. Ehhez pedig nem kell se tanfolyam,
se mester, csak elszantsag.

Utébb az élet visszaigazolta ezt a tapasztalatomat, mégpedig akkor, amikor al-
kalmam nyilott tavolr6l megfigyelni a budapesti Piarista Gimnazium legsikere-
sebb franciatanaranak tevékenységét. Sok fit keriilt ugyanis a kezei ala, koztik
tobb olyan, aki magat nyelvi antitalentumnak mindsitette. A jobbak néha mar a
masodik év végén f6ls6foka nyelvvizsgat tettek nala, a rosszabbak a harmadik vé-
gére kozépfokit. Azaz mindenkit meg tudott tanitani a nyelvre, ilyen vagy olyan
fokon. A kozépiskolai tanulmanyi verseny dontgjében mindig szamos tanitvanya
vett részt. Az egyik alkalommal, amelyikre véletleniil emlékszem, az els6 hasz
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helyezett kozott kilenc az 6 tanitvanya volt, mégpedig tgy, hogy az els6tél a ha-
todikig megszakitatlan sorban minden helyet tanitvanyai foglaltak el, a t6bbi ha-
rom pedig elszértan kévetkezett a maradék tizennégy hely valamelyikén.

A médszere hasonlé elveket kovetett, mint amilyet a véletlennek készonhet6-
en magam is megtalaltam. Nagy lépésekben haladt el6re az anyagban. A nagy
lépések megtételét mindenféle cselfogassal kényszeritette ki a diakokbdl. Tudta
ugyanis, hogy a kamasz fidk a teljesitmény és sajat képességeik bizonyitdsanak
btivoletében élnek, és ezt kihasznalta. Adott alkalommal példaul fogadast kotott
diakokkal, hogy a kovetkez§ 6raig (harmadnapra) itt és itt ezt a kétszaz francia
szot nem tudjak megtanulni. A didkok 6ntudata persze f6ltamadt, belementek a
fogadasba és ,,megnyerték”. A fogadast lényegében a tanir nyerte meg, mert
pontosan azt akarta elérni, hogy a tanterv minimalista kévetelményi szintje fo-
lotti teljesitményre 6sztén6zze a nem-tanulashoz valé jogaikon gondosan &rko-
dé diakokat, és ezaltal az atlagosnal jéval gyorsabb haladdsra 6sztonozze Gket.
Azaz 6 is egy rohammal akarta bevetetni a gondjaira bizottakkal a francia nyelv
allasait.

Hasonlé jelenséget figyelhettem meg egy masik tanarnal is, aki annak idején
a latin szakos hallgatok kozt kezelhetetlennek bizonyult, ezért tanarai, még egye-
temista kordban, kiajanlottak az egyik gimnaziumba latintanarnak, hogy aztan
levelezéként fejezze be egyetemi tanulmanyait. Az illet§ fiatalember ezek utidn
6riasi meglepetést okozott: egy-két évi tanarkodas utan sorozatban keraltek ki ke-
ze aldl a latin tanulmanyi verseny gyGztesei, és amig ott volt a gimnaziumban,
verhetetlen maradt ebben a tekintetben.

A magyarorszagi egyetemek klasszika filolégiai tanszékei minden masodik év-
ben megrendezik 6kortudomanyi kongresszusukat, és ezeken rendszeresen kiilon
Osszejovetelt szannak a latintanaroknak, akik ebbél az alkalombdl a tanitds soran
alkalmazott moédszereiket szoktidk eldadasukban bemutatni. Az eladasok soran
szamos érdekes, atvehets, a pedagégiai oktatasba beépithets gondolat és maod-
szer meril f6l, gyakran olyan tanarok részérél, akikt6l még soha egy hallgaté
sem jelentkezett magyar egyetemen latin szakra. Ez a hagyomanyoknak megfele-
16en olyan gondolatokbdl szokott &sszeallni, mint az, hogy hogyan kell a diakok
érdeklsdését folkelteni a megtanulandé szavak rejtvényekben valé elrejtésével,
képzémiivészeti parhuzamok folsorolasaval stb. E tarsasagba hivtuk meg ezt a
fontebb emlitett, és a konferencidkra sohasem jelentkezé fiatal tanart.

Az el6adasa meglepd volt, és ill6 az illet6 kécos multjahoz. Elmondta ugyanis,
hogy neki nincs kiilonleges moédszere, pusztin az, hogy az elején rettenetesen
meghajtja didkjait, aminek kovetkeztében az elsé gimnaziumi osztaly végére el-
jutnak a masodik osztily anyaganak a feléig. Innentdl kezdve kényelmesen nye-
rik az 6sszes versenyt. Tulajdonképpen, amit fontebb mondtam, ezzel all 6ssz-
hangban. A nyelvtanulast egy nagy rohammal kell kezdeni.
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Most azonban kikeriilhetetleniil e kedvenc gondolatom cafolata kovetkezik.
Ugyanis én magam is gy(jtottem ellenkezd értelmi tapasztalatokat is, melyeket
a finn, gérog és arab nyelvi tanulmanyaim soran szereztem. E nyelvek hangzasa
és székincse ugyanis nagyon idegentiil hat egy magyar anyanyelvd tanuléra.

Amikor a fontebb mar emlitett Tanuljunk nyelveket sorozat Gjonnan megjelent
tagjat, Papp Istvan finn nyelvkényvét meglattam, olthatatlan vagyat éreztem meg-
szerzésére és a finn megismerésére. Amikor a kényvet megvettem és nekifogtam az
els6 lecke elsajatitasanak, keserd tapasztalatra tettem szert. A foladatnak immar tu-
datosan, huszaros rohammal akartam nekildtni, ezért mar reggel megtanultam az
elsé lecke szavait. Délben sajnalatosan ra kellett débbennem, hogy az Gsszeset
nyom nélkiil elfelejtettem. Nem volt mit tenni, Gjra nekigyiirkéztem, és immar
masodszor is megtanultam Sket. Legnagyobb rémiiletemre, estére ismét nyom nél-
kil elparolgott a teljes anyag, ezért harmadszorra is meg kellett tanulnom az anya-
got. Szerencsére masnap reggel folébredve mindenre emlékeztem.

Azaz belattam, a huszaros roham ezittal elmarad. Ehelyett inkabb a rendsze-
res, napi tobb 6rds munka jelentette a megoldast, amely a szokasosnal lassabb,
amde mégis folyamatos elérehaladdst eredményezett. Utébb aztan, évek mulva,
kialakult a finn vonatkozasidban az a képességem, hogy egyszeri hallas vagy latds
utan meg tudjam jegyezni a szavakat, de ez csakis a nyelv megszokasa utan ko-
vetkezett be.

Ehhez hasonlé tapasztalatokra tettem szert a gorog tanuldsa sordn is, de az
arabbal immar sokkal bonyolultabb volt a helyzet. Annyira mas volt a nyelv min-
den tekintetben a tobbihez képest, hogy az egyediil tanuldasnak még a lehet&sé-
ge is ki volt zarva. Elég itt talin annyit mondani, hogy a latinban megszokott
modszer: megkeresem az alanyt, majd az allitmanyt, majd ezekhez képest a tébbi
mondatrészt, megéllapitom a tagmondatok f6lé- és alarendelési viszonyait, és igy
lassan a legbonyolultabb &sszetett mondatok is folfejthet6kké, megérthetékké
valnak. Mindez a klasszikus arabban, ahol egy fejezet egy mondat, nem miikodik.
Természetesen a mondatok ott is megértheték, de megfejtésiiknek egészen mas
modszere van, amelyet a tanar Gtmutatdsa és a vele folytatott gyakorlatok alapjan
lehet elsajatitani. Aki maganyosan akar megérteni egy klasszikus arab szoveget,
annak menthetetleniil beletorik a bicskaja. Velem is ez tortént.

Ezen kiviil az arab nyelv struktirajabol kovetkez6en néha igen nehéz az azo-
nos t6bdl képzett szavakat egymastol megkiilonboztetni, akar csak jelentésiik te-
kintetében is. A qatala, qattala, tagattala, igtatala, inqatala, tagdtala szavak a tanulé
fejében eleinte nagy kaoszt tudnak okozni. Azonban ez a strukturdlis kiilonbsé-
gekbdl fakad6 nehézség is megszokhato és legy6zhets, pusztan gyakorlat és id6
kérdése.

Az arab nyelvvel kapcsolatban azonban mégis az igazi nagy megrazkoédtatast a
nyelvvel valé személyes taldlkozas okozza. Egyetlen (szamomra ismert) mds nyelv
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esetében sem esik ugyanis egymastél annyira tavol a konyvekbdl elsajatithato, és
a szovegek olvasasahoz sziikséges elmélet az életben tapasztalhat6 gyakorlattol,
mint az arabban. Tulajdonképpen arabul nem is igen lehet megtanulni, ha vala-
ki nem jut ki a nyelvtertletre.

A magam részérSl harmadikos egyetemista koromban kertiltem Bagdadba egy
tanévre 6sztondijasként. Ha ez nem kovetkezik be, sohasem tanulok meg arabul
beszélni. Természetesen masok is elkeriiltek egy éves 6szténdijjal valamelyik arab
orszagba, de sikeriilt meguiszniuk ezt anélkiil, hogy j6l megtanultik volna a nyel-
vet. Az arab ugyanis egy tekintetben hasonlit minden mas nyelvre: magitél nem
maszik be az ember fejébe, alva sem lehet (minden ellenkezé allitassal szemben)
megtanulni, és a tarsasagban folytatott locsogas-fecsegés sem elég hozza, bar sziik-
séges és elengedhetetlen. Csakis tudatos szévegolvasassal, a szokincs alland6 bé-
vitésével és gyakorlasaval egyiittesen érhetd el ez a cél.

A végére hagytam azonban a legkellemetlenebb mondanivalémat.

Eletem soran a latin nyelvvel viltozé kapcsolatom volt. Eleinte szerettem, az-
tan lanyhult irdnta az érdekl6désem, majd egyetemen jbdl, hivatalbdl sokat fog-
lalkoztam vele, de aztdn egyetemi tanulmdnyaim utan tébb mint hisz évig csak
akkor vettem a kezembe latin nyelvli konyvet, ha az egy arab filozéfus mitvének
kozépkori forditdsa, vagy egy skolasztikus filozéfiai vagy theolégiai mi, esetleg
egy egyhazi berkekben megirt nyelvkonyv volt. Latin auctort nem olvastam. A la-
tin tehdt szimomra pusztan valami egyéb cél elérésére szolgal6 eszkoz, de mint
ilyen nélkilozhetetlen volt. Ennek ellenére egész életem sordn éreztem az elsaja-
titdsa soran bennem kifejlédott képességek hasznat.

Minden nyelv tanuldsa soran vilagosan lattam, hogy akar egyediil, akdr tanar
vezetésével tanultam az adott nyelvet, a latin tanulmanyok sordn bennem kifejls-
dott képességek segitségével teszem azt.

Mindenek elétt ez az idegen nyelv mondatainak megértésében, elemzésében
mutatkozott meg. Aki a latin versek hossza, sokszor egymastél tobb sorral elva-
lasztott, de mégis Osszetartozé6 mondattani egységeinek Osszekeresésén edz6dott,
annak egy német vagy angol mondat azonnali megértése gyerekjaték. Aki meg-
tanulta a latin ige- és fénévragozast az ottani kovetelmények alapjin, az nem fog
egyetlen mas nyelv, példaul a ragozdsokban gazdag orosz esetében sem hibazni.
Aki megszokta a magyarrdl latinra forditasok soran azt, hogy a forditasnak hibat-
lannak, nyelvtanilag kifogastalannak kell lennie, az egyéb nyelvekben sem fog
megengedni maganak semmiféle hanyagsagot sem.

Amikor legutébb Jordanidban, az Ammani Egyetemen tartottam egy egyoras
el6adast szabadon, akkor az ottani bolcsészettudomanyi kar dékénja fillem halla-
tara lelkesen mondta egy jelen nem volt érdekl6dének, hogy ,egy ora alatt egy
nyelvtani hibat sem kovetett el”. Nem tudhatta, hogy e mogott egy hossza éve-
ken keresztiil folytatott latintanulds soran kifejlédott igényesség htizédik meg.
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Tovabba még azt is meg kell jegyeznem, hogy a latin oktatasa kézben a hallga-
tok még olyan ,transzfer pedagégiai” hatdsoknak is ki vannak téve, amelyek az
élet egyéb teriiletein is hasznosithaték. Ezek koziil kettSt emlitek meg mostani
frasomban.

Az egyik a tanarok gyakori kérdésére adott valasz: milyen alakban dll ez az ige.
Ha erre a diak példaul azt valaszolja: coniunctivus praeteritum imperfectum, akkor
egy szabalyos definiciét adott meg. Ismertette a genust, azaz a coniunctivust, és
ezen belil megadta a differentia specificdt, azaz a praeteritum imperfectum-ot. Tehat
egy logikus sorrendbe allitott, rendszeres, logikai médszeren alapuld valaszt
adott. Ez gondolati fegyelemre szoktatja a latinul tanulékat.

A masik példa egy egyszer( birtokos szerkezet: amor parentum, a szil6k szere-
tete. A tanar meg szokta kérdezni, milyen esetben 4ll a parentum sz6. Erre a didk
valasza: birtokos esetben, azaz genitivusban. A tanar azonban tovabb kérdez: milyen
genitivusban. A genitivusnak ugyanis sok fajtaja van, a genitivus partitivus, qualita-
tivus, temporis stb. Egy birtokos esetet latva tehat a diaknak elemeznie kell annak
jellegét, szamos koriilményt figyelembe véve. Itt a példankban is mast jelent a ki-
tejezés, ha genitivus subjectivus értelemben vesszik a kifejezést. Ha ugyanis geniti-
vus subjectivus-ként értelmezziik a kapcsolatot, akkor a birtokos esetben allé ,,szii-
16k” az alanyai a szeretetnek, azaz a ,sziil6k szeretete” a sziil6ktdl indul ki és a
gyerekre iranyul, masként a kifejezés a sziil6knek a gyermekiik irdnti szeretetére
vonatkozik. Ha a birtokviszonyt genitivus objectivus-ként értelmezziik, akkor a szi-
16k a szeretet targyat képezik, azaz a gyermekeknek a sziileik irdnt megnyilvanu-
16 érzésére vonatkozik.

A latin oktatas soran elvégzend6 hasonlé elemzések sordn a diak lassanként
megtanul elemezni, a felszin mogé latni. Ez pedig olyan képesség, amely az élet
szamos tertiiletén jol kamatoztathat6.

A nyelvtanuldsnak tehat szamos elénye lehet, és a példank azt mutatja, hogy
még a ,haszontalan” holt nyelvek tanuldsanak is sok haszna lehet. Mindegyik
nyelv ismerete 6nmagéban érték. Ezen til azonban minden nyelv megtanulasa
fejleszti képességeinket, elmélyiti gondolkodasunkat, memériankat, és oly mo-
don fejleszti kifejez6képességiinket, hogy az akar anyanyelviinkén valé kifejezé-
képességiinket is javitja.

A nyelvtanitassal kapcsolatban gyakran szoktik hangoztatni, hogy a kommu-
nikaciot kell lehetévé tennie idegen nyelven. Régebben a nyelvoktatassal szem-
ben kritikaként szoktdk hangoztatni, hogy milyen soka tanulta az illet6 a nyelvet,
de még egy pohar vizet sem tudott rajta kérni. Amit elmondtam az eddigiekben,
abbdl az kévetkezik, hogy a nyelvoktatasnak nem is célja azt megtanitani, hogyan
kell egy pohar vizet kérni. S6t, meg merem kockaztatni, hogy akit erre tanitanak
meg, akinél a nyelvtanuldsnak ez a perspektivdja, az az illet a nyelvet sohasem
fogja tudni, igényesebb széveget sohasem fog megérteni.
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A nyelvtanuldsnak szamos célja lehet, ezek kozott meg kell emlitenem a sze-
mélyiség fejlesztésétsl kezdve mindazon képességek kibontakoztatasit, mind-
azon ismeretek megszerzését, amelyekrdl az eddigiekben széltam. Ha valaki egy
j6 szokincset elsajatitott, jol tudja a nyelvtant, nehezebb szévegeket olvasva meg-
ért, az anyanyelvi kérnyezetben néhany nap vagy hét alatt belerazédik a beszélt
nyelvbe, és ha itthon nem is tanulta meg, hogyan kell egy pohar vizet kérnie, ak-
kor arra magitdél egy pillanat alatt rajon.

Ehhez persze nem olyan ,hasznos” tankényveket kell irni, mint amilyen a fia-
im altalanos iskolai orosz tankényve volt. Ebben ugyanis azt akartdk megmutatni
a szerencsétlen gyerekeknek, hogy a magyarbél hany oroszban is hasznélatos sz6t
ismerhetnek. Ennek jegyében szerepelt ez a mondat: ,zsiraf jegyet v Afriku na Zsi-
guli” (a zsiraf zsigulin utazik Afrikaba). Elrettentésiil ezt a borzalmat még le is raj-
zoltak. Nem csoda, hogy aztian oroszbél semmit sem tudtak, s6t, még egy pohar
vizet sem tudtak volna kérni. A nyelvtanulds ugyanis nem idétlenkedés, nem ja-
ték, hanem komoly munka.

Tavaszi dradds
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KIS NYELVTANITAS.TORTENET
BARDOS JENO

zt gondolom, hogy ma mdr egészen mds valdsaghelyzetek és egészen mds célkép-
zetek vannak, igy a jelenlegi nyelvtanitdsnak az a része, amely tilnyomonak
mondhato, kétségbeejtden elavult vagy felrehord. Fennmaradasat tamogatja ax
iskolarendszer kényszerein beliilydl vdltoztatni képtelen nyelvtandrok hada. A felséokta-
tds it taldlhatna egy inflexios pontot, ugyanis a mdr palydn léviket kell megudltoztatni.

Bevezetés

Hihetetlen, de tébb mint hiisz éve annak, hogy az Egyesiilt Allamok egyik leghi-
resebb egyetemén a Cornellen (Ithaca, N.Y.) alkalmazott nyelvészeti konferencia
keretében elGadast tarthattam a kovetkezd cimmel: ,Have 25 Centuries of
Foreign Language Teaching Taught Us Anything?”, vagyis hogy tanultunk-e va-
lamit is két és fél évezred dokumentilhat6 nyelvtanitas-torténetébdl. Kiilon pi-
kantéridja az eseménynek, hogy a foldrésznyi orszdg kies teriilet nyelvtanulasi
szempontbdl, hiszen a belesziiletett nyelven kiviil (amely a nyelvi imperializmus
minden mast kiszorit6 nagyhatalma) csak behozott nyelvek vannak, f6ként spa-
nyol. Nem csoda, hogy a modern amerikai alkalmazott nyelvészet egyik legna-
gyobb hatasi elméletében Krashen — némi leegyszerisitéssel — csak elsajatitast
tud elképzelni, a nyelv megtanulasit nem. Nehéz is lett volna ilyen élményt sze-
reznie — de mindez természetesen csak statisztikusan igaz. Hiaba cstirom-csava-
rom persze a szot, a nydjas olvasé aligha feledkezhetett meg az eladds fokuszat
jelentd kérdés sulyardl: vajon a médszerek vagy magasabb szinten a nyelvpeda-
gbgiai tudatossig elébbre vitték-e a nyelvtanitas tigyét, fokoztdk-e a nyelvtanulds
hatékonysagat? Ment-e a nyelvtanitas tudatosuldsa altal a vilag elébb?

Akkor is tudataban voltam a rousseau-i képzettarsitasnak, de aligha mondhattam
mast a kommunikativ nyelvtanitds Anglidban is tanult, felkent hiveként, minthogy
most torténnek am igazan a dolgok! Ez a heviilet azéta alabbhagyott, s ha idénként
kiilsé hére van sziikségem, akkor szivesen htizédom szigord szakmai tények melen-
getS kozelébe. Hasonlé valtozasok megfigyelhetSk a nyelvtanitas-torténet kiemelke-
dé6 szerzGinél pl. Titone, 1968; Kelly, 1969; Caravolas, 2000 vagy éppen az amerikai
szerzGparos, Richards és Rodgers esetében is. (Egyikiik, Ted Rodgers a kilencvenes
évek elején tobbszor is jart Magyarorszagon, s meglepetéssel tapasztalta, hogy a
nyelvtanitas-torténetnek vannak hazai mtvelSi. Elsé nyelvtanitis-torténetemet
1984-ben irtam, ez jelent meg a Magveténél a Gyorsul6 id6 sorozatban (Bardos,
1988), mig a legutdbbi kétetemet (Bardos, 2005), az JEl6 nyelvtanitas-torténet”-et a
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legrészletesebb magyarul frott nyelvtanitas-torténeti munkaként ajanlhatom.) Ko-
tetnyi tudasmennyiséget, dokumentumokat, adatokat, elméleteket azzal a részletes-
séggel itt most nem tudok elemezni. Ami kovetkezik, az inkdbb egy meta-nyelv-
pedagdgiai eszmefuttatas, némi kitekintéssel mas tertiletekre olyaténképpen, hogy
a szaktertletet kevésbé ismerd olvas6 szamara is érthet6 legyen.

Kezdetben vala...

A nyelvtanulast mint sziikségletet évezredeken at a kalmarkodas, haborik, hédita-
sok és kultarak osszecsapasa sziilte. Az els6 ismertté valt irdsos nyelvgyakorlatok su-
mér agyagtablak. A rémaiak gérogtanulasa vagy az Gjsiitet eurdpaiak latintanulasa
csak igen kis szimud embert érintett, egyben 6k a csekély iskolasitds alanyai. Mégis
minden lefré nyelvtan tanitdsra szint nyelvtan volt, amely latinul, majd késébb a he-
lyi nyelveken sziiletett. A helyi nyelvek nemzeti nyelvekké valdsa tébbszaz évig tar-
tott, és nem is feltétleniil tették meg rogvest az iskolazas nyelvévé (emlékezziink
példaul a magyar nyelv f6ként XVIII. szazadi sorsara, fejlédési lehetSségeire a la-
tin és a német vonzasaban - mindamellett Bessenyei utan a torekvés egyértelm).
Az iskolazas tomegessé valasa (XVIII. szazad masodik fele) helyzetbe hozza a nyelvta-
nitast Eurépdban. Nem véletlen, hogy az olvastatason és forditason alapul6 — imma-
ron modern él6 nyelveket is tanité — nyelvtanitasi modszerek a XIX. szizad elejére
egységesiilnek és megteremtik az els6 nyelvtanitdsi rendszernek tekinthet6 eljaras-
rendet (amelynél a korabeli tancrend sokkal szigoribb volt): ez pedig a nyelvtan:-
fordité médszer tantermi megvaldsulasa. ElsGsorban a klasszikus nyelvek tanitasara
hasznaltak, de a latinbdl val6 kiindulas még évtizedekre meghatérozta az ,,akarmi-
lyen-nyelvvel-bands” médszereit. Porosz médszernek is csufoltik, eurépai hird vagy
éppen hirhedtségti szerz6i egyarant németek. (Némely antikvariumban tigyesebb
és szerencsésebb konyvgytijtok még fellelhetik Ollendorf vagy Karl Ploetz (magya-
rul Ptz Karolyként keressék!) magyaritott nyelvkényveit a német, illetve a francia
nyelv tanulmanyozasara.) A szizad viszonylag egységesen kovette ezt a forditas se-
gitségével az anyanyelvre timaszkodd, a célnyelvet indirekt médon eléré olvastatd
modszert. Az oskolasok persze nem tanultak meg beszélni, hiszen a médszernek
nem is volt ilyen célkittizése. A nyelvrél valé, vagy nyelvekrdl sz616 6sszehasonlité
tudas és az ahhoz kapcsol6dé miiveltség elstt viszont kolosszalis lehetSségeket nyi-
tott. Mint mar annyiszor, a besz€lGk igényeinek valtozasa alakitotta at a helyzetet,
amelynek kontextusa az ipari forradalom, a gyarmatbirodalmak, a kereskedelem és
a nemzetkozi kapcsolatok béviilése, majd megint Gjabb haborik és hoditasok — bi-
rodalmak tiindoklése és bukasa. Ez azonban mar egy masik szazad.

A XX. szdzad nyelvtanitdsdrol

A valtozasok gépezete — azt hiszem ez a XX. szazadhoz leginkabb ill§ sz6 — mar
kordbban beindult. Egyfel6l a tobbnyelvli orszagok, birodalmak beszédképes
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nyelvtudast igényeltek. Az Osztrak—-Magyar Monarchidban nehezen lehetett tani-
t6i1 allast kapni német, magyar és egy helyi nyelv ismerete nélkiil. Az ipari fejlé-
déssel jar6 utazasok, kereskedelmi targyaldsok elsGsorban beszédképes nyelvtu-
das meglétét igényelték. Ezzel azonban a végnapjait é16 nyelvtani-fordité médszer
nem szolgalhatott (ezen mddszer végnapjai mind a mai napig tartanak!). Az is-
kolai nyelvtanulas sikertelensége és a novekvé tarsadalmi igények kedveztek az
olyan vallalkozdsoknak példdul, mint a Berlitz-iskoldk. A Berlitz-iskolak terjesz-
tették el azt az elképzelést, hogy a célnyelvet anyanyelvii tanaroknak kell tanitani.
Ezzel megteremt6dott az G nyelvtanitds egyik fontos vonasa: kozvetleniil, vagyis
direkt médon a célnyelvbe kell behatolni, az anyanyelv segitsége nélkil. A fordi-
tas helyébe faliképek keriiltek, rajzolds és mutogatas, szemléltetés targyakkal — de
a nyelvészeti szakma bels§ valtozasai is a sz6beliség primatusat erdsitették. Apropé
nyelvészeti szakma: mint lattuk — illetve most inkabb higgyék el nekem — a nyelv-
leirasi kisérletek évszazadokon at a nyelvtanulas szolgalataban szilettek. Meg kel-
lett élni a XIX. szdzad kozepét a nyelvrokonsig tudatosuldsihoz (fiiggetlentil
Gyarmathi és Sajnovics frissességétél) és a nyelvészet elSretord, kisérletesnek is
tekinthets dgazata: a fonetika magaval hozta a nyelvészet mint tudomanyag kiala-
kulasat. Ettél fogva a nyelvészet tobbszor is probélta kontrolldlni a nyelvtanitast
— kevés sikerrel. A XX. szdzad tehit rogton egy nagy csataval indul, amelyben a
foldrészt elborité gyoztes a direkt médszer, amely eredetileg a nyelvtani-fordité
szoges ellentéteként sziiletett, de fennallasanak koézel 6tven évében tobb — szeli-
debb — varianst is kifejlesztett a beszéd primatusanak megtartasa mellett. A mai
kommunikativ nyelvtanitas tényleges megvaldsuldsainak jelent6s része a direkt
modszer kilonféle valtozatainak egyenes 6rokose.

A haboruk, kiilénosen a masodik, lenditettek a nyelvtanulas helyzetén: kozvet-
lentil azzal, hogy furcsa nyelveket kellett tanulmanyozni; kozvetve pedig gy,
hogy a jelent8s technikai haladas 4j technologidkat eredményezett. Ilyen totem
a magnetofon, amely kiilénféle valtozataiban (a nyelvi labortél a késébbi video-
ig) a tomeges nyelvtanitas fairadhatatlan rabszolgajava vélt. Az 6tvenes évek vé-
gétol kezdve egy olyan kongruencia alakult ki a nyelvtanitast figyelemmel kiséré
elméleti tudomanyok korében (f6ként a nyelvészetrdl és a pszicholégiarél van
sz6), amely nyelvszemléletében és tanuldselméletében — megfelel6 miiszaki tamo-
gatassal — egy egységes médszert tudott teremteni. Ez volt az audiolingvdlis méd-
szer, vagy ha gy tetszik nyelvtanulasi elmélet, amely a strukturalista nyelvleiras
lehetGségeit egyesitette az osztalyterembe is bevihetd és ott alkalmazhat6 behavi-
ourista tanuldselméletekkel. Bar a jelen sorok szerzgje soha egyetlenegy mod-
szert sem partfogolt kiemelten a tobbi karara — hiszen nincs az ismert médszerek
kozott egy sem, amelyekkel emberek ne tanultak volna meg nyelveket — az még-
is tény, hogy az audiolingvalis médszer és ennek egy modernizilt, kés6i valtoza-
ta, a hatvanas-hetvenes évekbeli audiovizudlis médszer talan a legtébb ember
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szamara hozta el az alap- és kozépfoku nyelvtudas viszonylag biztonsagos elérhe-
t&ségét.

A hetvenes évekre mar gyorsvonati sebességgel valtogattak egymast a médsze-
rek: audiolingvalisb6l audiovizudlis, audivizualisbél szituativ, s6t ugyanebben az
évtizedben mar feltlintek a kis létszamokat megmozgato, de teljesen mas pszi-
cholégiai alapelvekre épiilé humanisztikus médszerek (példaul a szuggesztopédia,
a cselekedteté moédszer, a tandcskozé modszer, és az Ggynevezett néma modszer).
Ezek az utébbiak nem hoztak magukkal Gj nyelvszemléletet, 6sszességiikben a
nyelvtanitast igyekeznek minél kisebb pszicholdgiai kir okozasaval megoldani,
de sem moédszereikben, sem értékelési rendszereikben egyéltalin nem voltak
kovetel6dzGek: éppen ellenkezéleg!

A nyolcvanas évekre azonban — részben a telekommunikacié vilaganak fejlédé-
sével — megteremtddik a vilagnyi falu képe, megné a nemzetkozi kommunikaci-
6ban hasznalt nyelvek szerepe, és valtoznak a pedagdgiai kornyezetben feltting
informatikai eszk6zok altal biztositott tanulasi lehetdségek is. Ebben az id6szak-
ban fejlédott ki a modern vilag legatfogébb, legvaltozékonyabb, és az utébbi id6-
ben legeklektikusabb nyelvtanulasi iranyzata, ez pedig a kommunikativ nyelvtani-
tds. Mig a korabbi nyelvtanitisi megoldasokat nyelvszemléletiikben valamilyen
mikronyelvészeti elv vagy elvrendszer uralta, addig a kommunikativ nyelvtanitas
tudomasul veszi, hogy a nyelv szerkezeteinél, kiilénféle elemeinél az interakcié-
ban alkalmasint fontosabb lehet egy makronyelvészeti 6sszefiiggés; vagyis az,
hogy miért, mi célb6l mondtak ezt a mondatot; mi a beszél6 szandéka az adott
kontextusban; milyen funkciét akar megvaldsitani adott beszédmegnyilvanulasa-
val, milyen kulturilis forgat6konyv szerint jar el az adott helyzetben stb. Vagyis a
~mi a nyelv?” kérdéseinél fontosabbd valt a ,,mire j6, mire hasznalhat6 a nyelv?”,
és ennek kapcsan a miikodésnek mar nem csak szintaktikai szintt megnyilvanu-
lasai valtak érdekessé. A nyelvtanitas vilagaba betort a pragmatikai elemzés és a
megfelelen képzett nyelvtanar Shatatlanul timaszkodni kezdett a diskurzus-
elemzés, a tarsalgaselemzés és mas nyelvészeti kutatasok eredményeire. A nyelv-
hasznalat kérdései dontévé valtak, a szociokulturdlis elemek, a szociolingvisztikai
tudas és a pszicholingvisztikai tudatossag elengedhetetlen feltételévé valt a mo-
dern nyelvtanitasnak.

Az 1j évezred

A XX. szdzadi moédszerek tobbsége — mindenféle szabadulasi kisérlet dacara —
alapvet6en az tigynevezett PPP médszertanok kérébe tartozik (angol: presenta-
tion-practice-performance). Ez azt jelenti, hogy valahol mindig megtérténik az
anyagok egyfajta bemutatdsa, amelyet azutan gyakorldsi formak kovetnek, amelyek
rendkiviil sokfélék lehetnek az adott eljarasoktél fiiggéen. Egy id6 utin elvar-
hato, hogy a sok bemenetbdl végre kimenet sziilessék: az elsé bizonytalan, vagy
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éppen magabiztos kisérletek az interakciéra. Szamos nyelvpedagégus meghir-
dette és probdlja is atélni az tgynevezett ,moddszerek utani idészak” allapotat,
amelyet mégsem tekinthetiink médszer utani csendnek. Hiszen — Vérésmartyval
sz6lva — a vész (mar rég) kitort. Az angolszasz orszagok gazdasagilag sikeres fel-
sGoktatasanak hatdsira az eurépai felsGoktatds fészkeiben is feltint az angol-
nyelviiség kakukkfiokdja (Phillipson, 2006). Megtfelelé nyelv- és oktataspolitika
hijan oriasi ara lehet annak az el6nynek, amelyet Eurépa ,,angolnyelvisitése” je-
lenthet. A janicsarképzés egyik melegagya az egyszakossag, jollehet Eurépa és a
vilag jovGje a tobbnyelvliségrdl és a tobbkultirajisagrol kell hogy széljon. Eltér-
tiink a targytol, ezért itt és most errdl csak ennyit.

A kommunikativ nyelvtanitas természetesen tovabb hompoly6g. Izgalmasabb
teriiletei a megfelels nyelvészeti és pszicholégiai hatterd interakcio-tanitds, illetve
annak kutatdsa a nyelvtanitis kontextusaban. A kommunikativ nyelvtanitds alkalma-
zésai, mint amilyenek a feladatkozpontii nyelvtanitas (task-based language teaching),
illetve az idegen nyelven szakmat tanit6, szaknyelv kozelébe sodrodé, célnyelvi
nyelvtanitdsok (content-based language teaching) igazi kihivast jelentenek a
XXI. szazad nyelvtanarainak. Jétanacsok helyett mégis inkabb egy gondolatéb-
reszté Osszehasonlitassal szeretném zarni az attekintést.

A nyelvtanitas rendje évszazadokon at nagyjabol az volt, hogy jelen volt vala-
hol egy-egy személyes rahatas: példaul a tanir, Ggyis mint ,els6 mozgatd”, aki
megteremtette a nyelvtanulas feltételeit. Er6feszitéseire valaszul a jelolt tanult, és
eréfeszitésének jutalma — bizarr médon — nagyon gyakran egy sikeres nyelvvizsga
volt. Ez a minta még ma is érvényes, st Magyarorszagon, a vizsgafetisizmus
paradicsomaban valésaggal dithéng. Fuggetlentl attél, hogy a nyelvtudas méré-
sének megvannak a maga korlatai — nem is beszélve a vizsgapiac érdekeirdl — ez
a cselekvéssor jelentds tilzdssal ugyan, de a ,nyelvhaldlba tancoltatott lany”
képzetét kelti bennem. Azt gondolom, hogy ma mar egészen mas val6saghely-
zetek és egészen mas célképzetek vannak, igy a jelenlegi nyelvtanitasnak az a
része, amely tdlnyoménak mondhatd, kétségbeejtéen elavult vagy félrehord.
Fennmaraddsit timogatja az iskolarendszer kényszerein beliilrél valtoztatni
képtelen nyelvtanarok hada. A felsGoktatas itt taldlhatna egy inflexiés pontot,
ugyanis a mar palyan lévéket kell megvaltoztatni. Ennek legkevésbé sem modja
az, ami most torténik, hogy korlatozzak a palyara belépdk szamat. Ezzel csak a
kilencvenes évek egyetemi tomegoktatasabo6l odakeriilt, kevésbé megfelel6 mi-
néséget védelmezziik. A modern filolégidkat egyébként sem kellene visszafogni,
hiszen Magyarorszag talélése az EU-ban nyelvekbe- és kultaridkba-fordulasanak
tgyességén malik. Eddig ennek inkabb az ellenkezgjében jeleskedtiink: ,nehe-
zebb eltorni a faragatlan fat”! De térjiink vissza a kiindul6ponthoz: milyen soro-
zatot valaszthatnank a tisztanlatas kedvéért a nyelvtanitds — nyelvtanulds — nyelv-
vizsga-sor helyébe?
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Vegytik példaul a nyelvjavitds — nyelvmivelés — inérvényesités sorozatot. A tele-
kommunikacié aldasos, illetve ardnytalansagai miatt aldatlan hatasa kovetkezté-
ben angol nyelvi szempontbdl szinte minden iskolai szinten alkezdék lépnek be
a tanulasi folyamatba. Mégsincs az iskoldkban rendszeres, lehetSleg orszagos
szintl beléptets rendszer a kilonféle nyelvtudasok fogadasira. Ez els6sorban
profilérzékeny nyelvi méréseket jelenthetne, amely a véletlenszertien feltapadt ide-
genajkasag mellett hatékonyan vizsgalja az anyanyelvi képességeket is. A kiindulé-
pont tehat egy nyelvi repertodr- és kompetencia-térkép, amely nagyon is 6sszhangba
keriilhet az EU kulcskompetencia-elvarasaival, kiilongsen ha figyelembe vessziik,
hogy a nyolc kompetencidnak t6bb mint fele fejlett nyelvi kompetencidkat teltéte-
lez. Egy ilyen pontos nyelvtérkép feltirhatnd, hogy kinek mire van sziiksége, ami
dontd a célok kijelolésében. A célokhoz (didkhoz, életkorhoz, tanarhoz, tanitasi
stilushoz stb.) igazodik a valasztott tananyag — és nem ahhoz, hogy az adott isko-
la milyen kereskedelmi konstellacié égisze alatt all. Innen indulhatna a nem ha-
gyomdanyos értelemben vett nyelvtanulas, amelyet leginkdbb a nyelvmivelés széval
illethetnénk, hiszen nem csak magasabb szinteket vesz célba, hanem a mai elva-
rasoknak megfelelGen a célnyelvbe a szakmakat is belemartja, beleoltja. A nyelvi
repertoart valéban presztizst jelentd nyelvvaltozatokkal kell béviteni, de nem
csak az anyanyelvben, hanem a célnyelvben (az EU szerint a célnyelvekben) is.
Kétségtelen, hogy egy igényes, ambiciézus magyar fiatalnak legalabb két nyelvet
illik tudni (ez régen is igy volt, de akkor inkabb az orosz és egy nyugati nyelv te-
remthetett egyfajta egyensilyt a sajitos geopolitikai helyzetben). Itt most nem té-
riink ki az okos nyelvvalasztas kérdéseire, amelyre érdemes volna egy masik esz-
mélkedést aldozni.

Megmaradunk az eredeti ajanlatnal: nyelvjavitds — nyelvmiivelés — onérvényesités.
Hozzaf(iznivalonk még ehhez az utols6hoz lehet. Az egyetlen nyelvbe zart szak-
tudas — akdrha a szépséges és gazdag, gondolatébreszté magyar nyelvrél légyen
is sz6 — nem sokat ér, nem piacképes (,nem érti senki, nem is akarja megtanul-
ni”). Az ezredfordul6 6ta talin még nyomasztébb, hogy egy vilagpolgarnak an-
golul illik vasarra bocsatani portékdjat. Ez alél csak az jelenthet kivételt, hogyha
valaki a nyelvnél bizonyos értelemben szigoribb, vagy legalabb is fegyelmezet-
tebb jelrendszert beszél, példaul a matematika vagy a zene nyelvét. Azoknak
azonban, akiknek a nyelvre, erre a gyényord, de zavaros jelrendszerre kell ta-
maszkodniuk — amelyet illik évente, de legalabb 6tévente teljes egészében atprog-
ramozni — nem elég csak egy, néha kett6 sem. Paradox médon azt kindlom — bar
végiilis ez egy konzervativ folydirat — hogy ne szegiilj ellent a gonosznak (nye
protyivlényije zlu naszilijem), és a ,gonosz” jelz§ itt most nyilvidnvaléan nem az
angolszasz kultira nagyszertségére, hanem a nemzetkozi angol sziirkité és beszi-
kit hatasara vonatkozik — amelyrél még nem is rendelkeziink tudomanyos isme-
retekkel. Az 6nérvényesitéshez ontokéletesités kell (szamouszoversensztvovanyije).
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Igen, tudom, nappal gydjt lampast, aki a mualtat idézi, hat még olyan régmultat,
mint az a nagyszakalld muzsik Jasznaja Poljanaban! Nincs is rd semmi okom a
XXI. szazadban hogy ra emlékeztessek. Csak egy szazadokon atvilagito, bolces te-
kintet...
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A nyelvek titka

,Aki tudja a francia nyelvtant, nemcsak okosabb lesz altala, hanem becstiletesebb is. Ez a
nyelv mind értelmi, mind erkélcsi tekintetben tisztit. Nem enged hazudni. Franciaul is lehet
szinészkedni, talan formasabban is, mint mas nyelveken, de hazudni, csalni, vagyis tobb-
nek, tartalmasabbnak, eredetibbnek mutatkozni, mint amilyenek vagyunk, nem lehet.”

Kosztolanyi Dezs6

,A latin nem is volt igazaban holt nyelv, hanem él& nyelve egy nemzetkézi nemzetnek, mely
az ég polgaranak érezte magat, s idegennek s vandornak e féldén. Ez a nemzet nem mindig
beszélt latinul, de kezdett6l fogva iparkodott oly nyelven szélani, melyen nemcsak egy-egy
véletlen kis néphez szélhat, hanem szerte a viligon menttil tébb emberhez, az egész lelkes
emberiséghez. Aminthogy Krisztus is nemcsak a zsidé nemzetet dlelte szivére, hanem az
idegent, a vamost és poganyt is. Az evangélium szent szerz6i sem a kis Palesztina nyelvén
irtak, hanem a mdvelt gorog vilagnyelven.”

Babits Mihaly

,Tanuljuk djra! Az idegen nyelvekrél nem mondhatunk le. Sét arra kell térekedntink, hogy
legalabb egyet minden mivelt magyar tokéletesen tudjon. De hasznaljuk fel idegen nyelv-
tudasunkat arra, hogy vele magyar nyelvtudasunk nyerjen, ne veszitsen! Az idegen nyelvvel
parhuzamosan tanuljuk djra a magyart. Vegylik szamba minden zenei eltérését, s mennél
jobban elsajatitiuk az idegen nyelv kiejtését, annal tudatosabba tehetjiik a magyart. Akkor
nem rontjuk vele magyar nyelvtudasunkat, hanem megerdsitjiik. Régi igazsag, hogy anya-
nyelvét is jobban tudja, aki még egy nyelven tud.”

Kodaly Zoltan
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MEGY-E A FORDITAS ALTAL A VILAG ELEBB?

SZENASI FERENC

miforditas” szoval — egyediildllo modon — képesek vagyunk megkiilon-

boztetni az irodalmi szivegek alkoto természetil forditdsdt a forditds egyéb

valfajaitol. [...] Egy finn irodalmadr oddig ment elismerésében, hogy kije-
lentette: ha valami katasztréfa folytan a Kalevala valamennyi finn szovege meg-
semmusiilne, Vikdr Béla magyar forditdsa fényesen pétolhatnd az eredetit.

Mindig baj volt veliink, forditékkal. Beszédesen vall errél neviink is, az angol
translator és az olasz traduttore. Angolul az a rémai kori Verres a névadénk, aki
sziciliai quaestorként Sulla baratjanak jatszotta at a birodalmi pénzeket, s ezért
Cicero gunyosan ,translator’-nek, "atviv6’-nek nevezte el. Nekiink, nyelvi ’atvi-
v6k’-nek is ez a csalardsagra utal6 fénév jutott, nem pedig a szabatos ,transfero”
ige valamely fénévi alakja. A jol ismert traduttore-traditore széjaték is erkolesi
bélyeg rajtunk, a Kosztolanyi-féle, szellemes fordito-ferdité magyaritds mar a
salytalanabb atvitt jelentésbdl ered. A ,traditore” valgjaban “arulé’, s a széjaték
azokat a forditékat (tolmacsokat) bélyegzi meg igy, akik a kozépkori zsoldos csa-
patok kozott kozvetitettek, s jo pénzért kifecsegték a targyaldsok soran megtudott
titkokat.

Nem kétséges, nagyok a blineink. Mindig akadtak koztiink csalard nyelvi hely-
tartok és tisztességtelen nyelvi kozvetit6k, noha a haszon mindig sovanyka volt:
konnyen szerzett, am kevés honorarium, kétes és igen korlatozott hirnév. Volt, aki
csak alkalmilag, esend6en és mulatsigosan vétett, példaul nem ismerte fel a né-
met sz6vegben Jakob lajtorjajat és a Jacobs Leitert Leiter Jakabnak forditotta;
vagy bibliaszévegben a szentlélek, a sanctus spiritus helyébe magyarul blaszfém
stilustalansaggal szent szelletet irt; vagy alvallalkozénak adta ki munkdjat, s az
eredményt olyannyira nem ellendrizte, hogy a kinyomtatott szévegben ott ma-
radt a feketemunkds bels6 hasznélatra szant kézlése: ,,Karinthy g, ezt a mondatot
nem értem”. Salyosabb volt és ma is stlyosabb a vétkiik azoknak, akik rendszere-
sen suta fordulatokkal, olcsé divatformulakkal vagy épp nyelvhelyességi hibakkal
szallitottak-szallitjak le alacsonyabb szintre a tollukra bizott nemes széveget. Es
kiilonosen veszélyes vétkezGk — éppen mert vétkik észrevétlen marad — a min-
denkori rutinos gyorsforditék, akik mds nyelvezettel, stilussal és iréi hanggal tel-
jes miveket hamisitottak-hamisitanak meg. Céhiink vétkes tagjainak készénhet-
jiik, hogy Calvino humoros posztmodern regényében, a konyvek vilagat koriiljaro
Ha egy téli éjszakdn egy utazéban éppen a fordit6 az intrikus hés; ellopott igazsago-
kért, hianyzé regényfolytatasokért 6t ildozi renddr, olvaso és vetélytars biinozg.
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Megatalkodott alteregénk, Ermes Marana tudatosan hamisit, szerzéivel vetél-
kedve olyan irodalomra térekszik, ,melyben csak apokrif mivek vannak, utan-
zatok, hamisitvanyok, stilusmasolatok”, mert ha ezt elérheti, ,nos, akkor talan
az irodalom épiiletének kiilseje valtozatlan marad... de legbeliil, az alapoknal,
ahol az olvasé kapcsolatot taldl a szoveggel, ott igen, ott valami végérvényesen
megvaltozik™!.

Kétségbevonhatatlan tény azonban, hogy biineinknél maradandébbak és je-
lentésebbek érdemeink. Az elsé pillanattél fogva tettiik a dolgunkat. Irodalmi
forditasokat készitettiink mar akkor is, amikor még egyikiink sem tudta, hogy iro-
dalom annak a neve, amit forditunk, s egykor majd — épp a mi munkank altal is
— vildgirodalomnak fogjak nevezni. Asatasok tartik fel hettita fordit6 elédeink
okori Gilgames-atiiltetéseit, tibeti irodalmi emlékek 6rzik hajdani forditétarsaink
szanszkrit nyelvbdl attett szovegeit, Eurépaban pedig a forditds igen hamar az
irasos kultira természetes része lett.

Szent szovegeket is adtunk népeink kezébe, kinek-kinek a maga nyelvén.
Azsidban és Eurépdban is. S6t, a legenda szerint ebben még csodat is miivel-
tiink: II. Ptolemaiosz hetvenkét rabbi forditéja hetvenkét kiilon cellaba zarké6z-
va ugy forditotta le gérog nyelvre az 6szévetségi szentirast, hogy mind a hetven-
két valtozat sz6 szerint egyezett. Mi, magyar forditok pedig, akiknek hazdjaban
a latin nyelviiség sokdig uralkod6é maradt, hétkéznapibb csodat vittiink végbe:
tal azon, hogy bibliaforditasainkkal a legfébbnek szamit6 tudast juttattuk el a
muveltségbdl kimaradt embersokasidghoz, egyben az irodalmi magyar nyelv 1ét-
rejottét is elémozditottuk.

Es ugyanezt tettiik parszaz évvel késébb a magyar regényirodalommal is: Ka-
zinczy és céhiink mas jelesei forditasokra buzditva kivantak mintdt adni a bonta-
koz6 1j magyar mifajnak. De a romantika koraban a mintaadas irodalmi tiszte
nemcsak nalunk, Eurépa mas tdjain is a mi mesterségiinkre, a forditasra vart.
Madame de Sta€l hires folyéiratcikkben biztatta a reneszansz és a barokk kor
nagy irodalmat teremté olaszokat, hogy az Angliabol és Németorszagbol kiindu-
16 4j dramlatoknak forditasokkal nyissanak utat.

Talan a forditas kilonleges hazai szerepe tette, hogy mi, magyar forditok, leg-
nagyobb koltSink és iréink lelkébe is mélyen beférkéztiink. Shakespeare Gsszes
dramainak leforditisara tobbek k6zott Arany, Vorosmarty és Pet6fi szovetkezett,
huszadik szdzad eleji nagyjaink pedig verstechnikdjuk csiszolasara, tokéletesité-
sére forditottdk kedvenc idegen koltSik verseit. Késébb, a masodik vilaghabora
utan pedig mar legalabb annyira kényszerbdl is: a kor kozlési tilalom ala esé je-
les alkotdi forditasokkal tartottdk fenn magukat. Missziés munkankat 6k, kolts-
ink és iréink emelték olyan szinvonalra, amelyhez azutan ,csak” fordité tarsaink
is mindinkébb felnéttek. Ertékjelz6 terminus is sziiletett nyelviinkén e munka
elismerésére: a ,,miiforditas” széval — egyediilall6 médon — képesek vagyunk
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megkiilonboztetni az irodalmi szévegek alkot6 természetii forditasat a forditas
egyéb valfajaitol. Es j6 okkal hasznalhatjuk e terminust, mert forditasirodalmunk
a maga torténete soran sajat irodalmunkkal egyenértékd alkotasokat termett.
Egy finn irodalmér oddig ment ennek elismerésében, hogy kijelentette: ha vala-
mi katasztréfa folytan a Kalevala valamennyi finn szévege megsemmisiilne, Vikar
Béla magyar forditasa fényesen pé6tolhatna az eredetit.

Tetejébe olykor veszélyek kozott dolgoztunk. Varhaté és elére lathatatlan ve-
szélyek kozott egyarant. Felekezeti bibliaforditéink a nagy hitvitdk idején bizony
szamithattak kidtkozasra vagy egyéb biintetésre, modern kori tarsaink azonban
mar okkal gondolhattak, hogy vége a szellemiiz6 6sid6knek, amikor a rossz hirek
hozé6inak akar életét is vették. Am nem igy volt; Déry Tibort nem masért, mint
André Gide egyik irasinak magyarra forditasaért zartdk el&szor bortonbe,
Salman Rushdie olasz forditéjan pedig vallasi bosszaitéletet, fatvat teljesitettek
be, s a torkon szirt fordité életét csak az idejében kapott orvosi segitség mentet-
te meg.

Az utébbi fél évszazad intézményesiilésiink ideje. Nemzetkozi szovetségiink
alakult, amely Forditoi chartdt fogalmazott meg; Babel cimmel nemzetkozi folyéira-
tunk sziiletett és jelenik meg rendszeresen; Eurépdban megnyitottak kapuikat az
egymassal is kapcsolatot tarté forditéhazak, melyek kedvezé munkafeltételekkel
és osztondijakkal varnak benntinket; idehaza az frészévetségben kiilon szakosz-
talyunk létesiilt, az éves Jozsef Attila-dijakbdl egyet nekiink tartanak fenn, né-
hany évvel ezel6tt pedig kiilon tarsuldsunk, a Magyar Miforditok Egyesiilete is
megalakult.

Masutt talan, ahol a forditasnak kisebb térténelmi szerep jutott, ez az intézmé-
nyesiilés elébbre 1épést hozott, nidlunk azonban sajitos médon elsziirkiiléssel, mi
tobb, értékvesztéssel jart egytitt. Az irodalombél annak szervezeti életébe cséppen-
tiink vissza. Munkank gjfajta megitélése a Nagyvildg cimd folyéirat 1975-6s miifor-
dit6i ankétjan radikalis hozzaszélasban fogalmazédott meg: ,,Hogy [...] a miifor-
ditas egyre inkabb iparra valik, az nemcsak természetes, hanem sziikséges és kiva-
natos. [...] Nem hiszem, hogy az én Shakespeare-képem, amelyben Arany zsenidlis
Hamlet-forditasanak is része van, lényegesen kiillonboznék egy franciaétol, aki ezt
a darabot pontos, de az Aranyéhoz képest lapos prézaforditasokbdl ismeri.”?
Es legtjabb irodalmi lexikonunk is hasonlé érveléssel, bar visszafogottabb hangon
indokolja mtiforditéi szécikkeinek gyér szamat: ,, Korabban a miforditas valamifé-
leképpen része volt az eredeti magyar irodalomnak; az utébbi évszazadban mar
alig.”® Ez a szemlélet a gyakorlatba is attevédott, a vilagirodalmi koteteket biralé
kritikusok manapsdg nemigen ejtenek szét a forditasrol, az idegen mivekbdl idé-
z6 cikkirék legtobbszoér meg sem emlitik az idézett széveg forditéjanak nevét.

Nem volna szép, ha magunk vitatnink munkank tjkori irodalomtorténeti sze-
repét, és azt sem kivanjuk eldénteni, hogy a mindenkori olvasé Arany Janos szo-
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vegével olvassa-e szivesebben Shakespeare Hamletjét, vagy az Aranyéhoz képest
lapos prézaforditasban. Egyvalami azonban elengedhetetlennek latszik. Az eszté-
tikumot kivané olvaséknak ebben az 1j helyzetben szévetséget kell ajanlanunk.
Eppen a kortars miivek fordit6i szinvonalaért. Hiszen ha erre magunk sem torek-
sziink, mert elfogadjuk, hogy a szerzérél alkotandé olvaséi képben vajmi kevés
jelentésége van, akkor nincs tobbé valasztas, egyediil a lapos forditds marad.
Ajanlatunk tehat igy sz6l: mi tovabbra is esztétikai élményt adunk, cserébe pedig
azt kérjuk, hogy figyelmiikkel késztessenek is ra benniinket.

Hogy hogyan? Ugy, hogy ne adjik fl olvaséi igényeiket egyetlen percre sem.
Vilagirodalmi olvasmanyaiktdl is megalkuvas nélkiil kivinjak meg a nyelvi-miivé-
szi hitelességet. S ne csak a verses muvektdl, a prézaiaktdl is. Ha silany munkat
végziunk, ne fogadjak azt el t6liink. Adjak hirtl egymasnak, hogy ha egy 4j kony-
vet olvasva rossz forditassal kell kiiszkodnitik, hadd maradjon az a kényv a kiadéja
nyakan. S6t, mar a koényvesbolt polcainal végezzenek probat: tissék fol a kisze-
melt kotetet, és két-harom helyen olvassanak bele. Ha arulkodéan gyarlé a for-
ditas, mar haza se vigyék. Tapasztalhattidk mar, hogy kénnyt a megitélés. Elég,
ha Ottlik Géza tanitdsara figyelnek: ,igaz médon csak egyféleképpen mondhat-
juk el gondolatainkat”. Ha nem igaz a jelz6, hamis a mozdulatot leiré ige, ne
higgyenek a forditénak. De ne alljanak meg a szavakndl! A sz6 csak a legszembe-
6tlébb felszin. Munkank lényegét mélyebben taldljak. Haladjanak hat tovabb, és
hatoljanak mind mélyebbre. Olvassik mondatainkat és hallgassik, hogy helyén
van-e benniik minden, megfelel-e a hosszuk, a tagolasuk, aranyosak, gordiiléke-
nyek és — igen — ritmusosak-e? Mert a prézanak is van ritmusa. Az irott széveg-
nek is van hangzdsa. Fennhangon is olvashaténak kell lennie. Aztan fussanak végig
egy-egy nagyobb egységen is, és figyeljék meg, hogy mondatainkat jél sszedol-
goztuk-e benne. Hiteles-e koztiik a gondolati kapocs. Megvan-e folyamatukban a
kell§ valtozatossag. Egységes szoveget alkottunk-e velik. S végiil izlelgessék ma-
gat a szoveget. A nyelvtani, stilisztikai egységen til van-e benne jellegzetes hang-
szin. Olyasmi, amit jobb hijan stilusnak szokas nevezni. Stilusnak, amelyrél tud-
juk, hogy maga az ember. Vagyis hat ott van-e a sz6vegben egy mindenki massal
osszetéveszthetetlen valaki, az ir6. Tehetik mindezt tudatosan, de észtonodsen is.
[zlésiikben bizva. Az a fontos, hogy mindenképpen megitéljenek benniinket.
Csakis igy jelezhetik — nekiink is és a konyvkiadéknak is —, hogy nem érik be
akarmivel.

Hasonlé szovetséget kinalunk professziondlis olvaséinknak, az értékérzé kriti-
kusoknak is. Odafigyeliink majd felelés szavukra, viszonzasul pedig annyit ké-
riink, hogy segitsék jobban az olvaséi tajékozodast. Segitsék azt, aki a forditasban
is esztétikumot keres, igazitsak Gitba, hogy kénnyebben megtaldlja. Birdlataikban
szoljanak tobbet forditasainkrél. Nevezzék meg, mutassak ki benniik az értéket és
az értéktelenséget. Ha kell, védjék meg tSliink a megcsalatott szerz6t. Ha kell,
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védjenek meg benniinket a lekicsinylésektél. Es ha gy gondoljik, mondjik el
helyettiink azt is, hogy irodalmunk térténetében a miiforditas szerepe az irodalo-
méval egyiitt valtozott.

Az sem volna ill6, hogy ha megcsappant becsiiletiink 1 korszakdban valtozat-
lan hivatastudatunkat, valtozatlan odaadasunkat bizonygatnank. Elmondok inkabb
egy torténetet, amely példazatul is szolgdlhat. Egyetemességét bizvast szavatolja,
hogy val6sdgos hése nem is magyar. Nos, egy régi ismerdsiink, japan forditotar-
sunk az idén varatlanul tdvol maradt rendes nyari munkahelyérél, a balatonfiire-
di fordit6hazbol. Ha tehette, évente megfordult ott, s évente egy-egy magyar md
japan forditasaval tért haza. Feln6tt koraban tanult meg magyarul, s jol, de némi
japanos hanghordozassal és nem teljesen hibatlanul beszéli nyelviinket. Idei kiil-
detését azonban nem teljesithette, még odahaza stlyos agyvérzést kapott. Hossza
ideig mozogni, besz€lni sem tudott. S amikor a kényszerd némasag utin elGszor
adott ki beszédhangokat, senki sem értette, mit mond. Magyarul szélalt meg.

JEGYZETEK

I A szovegrészeket Telegdi Polgar Istvan forditdsaban, a regény 1985-6s kiadasabél idézem.

2 Nagyvildg, 1975/2, 268 (Vajda Miklés hozzaszolasa).

3 U; magyar irodalmi lextkon, Bp., Akadémiai Kiad6, 1994, IX (PETER Laszlé f6szerkeszté
elGszava).

SzENAsI Ferenc irodalomtérténész, miifordité. A Szegedi Tudomanyegyetem Olasz Nyelv
és Irodalom Tanszékének nyugalmazott tandra, 6 szakteriilete a XX. szazadi olasz iro-
dalom. Fontosabb mdvei: Italo Calvino (1994), A huszadik szdzadi olasz irodalom. Torténet,
szerz6k, miivek (2004). Magyarra forditotta Ungaretti, Quasimodo, Palazzeschi és masok
verseit, Calvino, Collodi, Sciascia és masok prézai miveit. A Leonardo kinyvek cimen
megjelené kétnyelvl sorozat és egyéb szépirodalmi kiadvanyok szerkesztGje. Az Olasz
Koztarsasag elnéke 2002-ben ,Az olasz szolidaritds csillagrendjének lovagja” cimmel
tiintette ki.

;gh 3. Hlfl ﬂéé




r 5

NEMETH LASZLO NYELVTUDASA
L GALYAPADBOL LABORATORIUM”

NEMETH MAGDA!

émeth Ldszlo élete sordn mintegy hiisz nyelvvel foglalkozott. [...] Nyelvta-

nuldasi elve a dolgok kozepébe vagds volt: azonnal a nyelv siriijébe vetette

magdat, szépirodalmat olvasott, a szavak értelmét kutatva lassan feltdrult
eldtte a szoveg jelentése.

Sok oka lehet annak, ha tanulunk vagy megtanulunk egy idegen nyelvet. A legké-
zenfekvébb az, hogy az iskolai tanterv kotelez6 része. Masik fontos tényez a csa-
ladi hattér: a nyelvtanulasra val6é hajlamot befolydsolhatja a sziil6k szarmaza-
sa vagy a csalad hosszabb-révidebb idére kiilonféle orszagokba valé sodrédasa.
Mindezek mellett beszélniink kell még az egyéni motivaciérdl, hiszen sokan tanul-
nak nyelvet azért, hogy kényelmesen utazhassanak vagy akar éljenek is mas orsza-
gokban. Kiilonosen szép ok, ha valaki a masik nyelv kulttrajahoz, irodalmihoz
szeretne kozelebb jutni a nyelvtanulas altal. E vagy jellemzéen 15-16 éves kor utdn
éled fel, sokszor csak szérakozasbdl, az idegen nyelv iranti kivancsisagbol. Am a
nyelvtudds nem magatél, hanem kitart6 tanulas eredményeképpen jon létre.

Németh LiszI6 életének legf6bb 6rome a tanulas volt. Ez az 6rom végigkisér-
te egész életén, kisiskolas koratol egészen nagybeteg utolsé éveiig. Igy vall errél:
»Ha tavozoban egy mas bolygén megkérdenék, mi volt a foldi élet legnagyobb
orome: a tanulast mondandm. Nem azt, amelynek a végén egy vizsga éll, hanem
amit az ember kivancsisagbdl, kirandulasként tett egy Gj nyelvbe, az azon at meg-
kozelithetd vilagba...”?

Németh Laszlé csaladi érokségiil kapta a német nyelvet. Edesanyja osztrak
szarmazasu volt, és bar a csaladban magyarul beszéltek, a nyari rokonlatogatasok
soran sokat tanult. Igy kisiskolds kordra mar otthonosan mozgott a német nyely
talajan. Edesapja foldrajz—torténelem szakos tandr és kitting pedagégus volt, aki
id6toltésként szivesen ismerkedett idegen nyelvekkel. Hétéves orosz fogsaga ide-
Jjén megtanult szamos szlav nyelvet, és a tolmacskodas segitette elviselni az ember-
telen koriilményeket. A fiatal Németh Laszl6 példaképnek tekintette édesapjat.

Tizenot éves, amikor idegen nyelveken kezd olvasni, egy vékonyka nyelvtannal
és szotarral kezében, a szépirodalmi miivek margéjara jegyzetelve a még ismeret-
len szavakat. A nyugat-, dél- és észak-eurépai nyelvekkel kezdi, hiszen szeretné e
népek irodalmat eredeti szépségében élvezni. A hiszas évek végén, Tolsztoj mi-
att — akit mindvégig tekintélyként tisztelt — tanul meg oroszul és idével egyéb
szlav nyelveken is. A harmincas évek elején a ,tejtestvérség” eszméjével egyidejileg
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a szomszédos népek irodalmat kezdi tanulmanyozni. Véleménye szerint csak ak-
kor teremthetiink szomszédainkkal barmiféle kapcsolatot, ha értjik nyelviiket és
eredetiben megismerjiik irodalmukat.

A harmincas évek elején kezdédik baratsaga Kerényi Karoly klasszika-filols-
gussal. Kezdetben egyetemi 6rdit is latogatja, és ez id§ tajt tanul meg 6gorogil.
Hatrahagyott kényvtara arrdl tandskodik, hogy élete soran a torok és a szanszk-
rit nyelvbe is belekdstolt.

Nyelvtanulasi elve a dolgok kézepébe vagas volt: azonnal a nyelv stirdjébe ve-
tette magat, szépirodalmat olvasott, a szavak értelmét kutatva lassan feltarult
elStte a szoveg jelentése. Hasonlé nyelvek esetén nagy segitséget jelentettek a
mar kordbban megismert szavak, melyeket remekiil alkalmazott az Gj nyelv rend-
szerében, ellatva azokat a sziikséges médositasokkal és végzédésekkel.

A negyvenes évek a mar megismert nyelvek ,, gyakorlasaval”, megszerzett isme-
reteinek elmélyitésével teltek. A habort dialasa és Budapest ostroma utan fenn-
maradt idegen nyelvid konyvtara mintegy 600 kotetbdl allt, legalabb tiz kiilonfé-
le nyelven.? Elete sordn — a nyelvtanok és szétdrak tanulsiga szerint — mintegy
huasz nyelvvel foglalkozott. A beszédet nem tartotta kiilénésebben fontosnak — a
németen kiviil csak angolul és francidul beszé€lt tlirhet6en, olaszul valamelyest —,
szamara az idegen kultira elsajatitasa volt a meghatarozé.

Ahogy 1947-ben irodalmi tevékenységébdl szirmazé forrasai kiapadtak, fordi-
tani kezdett. Illés Endre, a Szépirodalmi Konyvkiad6 akkori vezetGje egyengette
utjat. Els6 megjelent forditasa (1948) Thornton Wilder Caesar cimt regénye volt.
1951-bdl két fontos forditasa a cseh Alois Jirasek Kutyafejiiek és Lev Tolsztoj Anna
Karenindja volt. Az utébbi rendkiviili népszertiségre tett szert, tobb mint egy tu-
cat kiaddst ért meg az évek soran. Ezzel valik igazin elismert forditéva, 1957-ig
t6 jovedelmi forrasa a forditas.* Torténelmiink ismeretében érthet6 médon el-
s6sorban orosz irodalmi mtvekrél van sz6; Lev Tolsztoj, Alekszej Tolsztoj,
Gongsarov és néhany djabb iré mivét, késébb Lorca, Ibsen, Kleist stb. miveit iil-
tette at magyarra. 1955-ben ,,beugrik” egy Shakespeare forditasba, majd szamos
kirdlydramat fordit (versben is) az sszegy(jtott Shakespeare kiadas szamdara.

Németh Liszl6, az orszigszerte ismert, am politikai okokbdl szilenciumra
kényszeritett ir6 szamara tehat majd egy évtizeden keresztiil a miiforditds bizto-
sitotta a csaldd szamdra megélhetést ad6 kenyérkeresetet. A kényszertiség néla
azonban nem ,favagast”, hanem igazi értékek megsziiletését eredményezte. S
hogy ez miként torténhetett meg, annak megértését a kovetkez6 mondatai segi-
tik: ,,...ha az ember a természettudomany szellemét az életébe is beviszi, s azt,
ami baj — akar egy kedvetlen végzett 4llas, korrepetalasunkra szorult gyerek, eré-
szakos f6nok, s6t stlyos betegség az — figyelni kezdi, apro kisérleteket végez vele:
a terhes egyszerre érdekessé, az aljas tanulsigossd, s ahogy mondani szoktam, a
galyapad is laboratériumma valik.”?
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JEGYZETEK

I A szerz6 Németh Laszl6 (1901-1975) lanya.

2 NEMETH Lasz16, Ha most lennék fiatal. Eldadds Péten = N. L., Pedagdgiai irdsok, Bukarest,
Kriterion Kényvkiadé, 1980, 226.

E koteteket a Magyar Tudomanyos Akadémia 6rzi kutatasi célra.

1989-ig megjelent forditisainak listdja a Németh Laszl6 bibliografia (Pet6fi Irodalmi
Muzeum kiadvanya, 1992) 151-161. oldaldn talalhaté.

> NEMETH Laszl6, Ha most lennék fiatal. Eldadds Péten = N. L., i. m., 227.
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A NYELVKONYVEK SZEREPE
AZ IDEGENNYELV-OKTATASBAN

DESCHMANNE PALOS EMESE

nyelvkonyvek mindig egy adott iddszak didaktikar, pedagogiai, nyelvészeti
és modszertani kovetelményeinek felelnek meg. Egy jo konyv a tantervi

kovetelmények szem eldtt tartdasdval, koncepcidjaval, a tananyag kivd-
lasztdsaval, progresszidjaval, a szivegek feldolgozdsaval, a feladatok gyiijteményé-
vel és vdltozatos modszerek alkalmazdsdval eldsegitheti a nyelvtanulok egyre maga-

sabb szintit nyelvtudasdanak fejlodését.

Mindennapi életiinket egyre inkdbb at-
sz6v6 globalizdcié hatassal van a nyelv-
tanulasra is. Az 1990-es évekhez viszo-
nyitva sziikségszertien nagy valtozaso-
kon ment keresztiil az idegen nyelv ta-
nitdsanak moédszertana. A nyelvtanulas
hatékonysaga valt kézponti kérdéssé,
ami megnoévelte a nyelvtanulas folyama-
taban a nyelvtanuldk, a nyelvtanarok
és az oktatisban résztvevé valamennyi
szerepld felelGsségét. A kitlizott cél az
él6beszéd oly szinti elsajatitasa, hogy
a megtanult nyelvi struktirak segitsé-
gével a nyelvtanulék azon képességek
és készségek birtokaba jussanak, ame-
lyek lehet6vé teszik szamukra a nyelv-
tanilag korrekt, a szituacidhoz ill6 és az
él6beszéd tempojanak megfelels nyelv-
hasznélatot.

Egy jol felépitett, korszerd, az él6-
nyelvet kozvetiteni szandékozé nyelv-
koényv meghataroz6 része a tanitds-ta-
nulas folyamatanak, nagymértékben be-
folyasolja az eredményes nyelvtanulast,
segit annak megszervezésében, megter-
vezésében és végrehajtasiban, tartal-
mazza az elsajatitand6 tananyagot, a
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legtijabb médszereket és tanuldsi stra-
tégiakat. Kultarat kozvetit, cselekedtet,
valés vagy kevésbé valds helyzetekkel
szembesiti a tanulét, gondolkodtat, ne-
vel, példat kozvetit, segit az egyéniség
kialakitasaban, mas emberek, népek kul-
tarajanak megismerésében és elfogada-
saban. A tankonyv rdiranyitja a figyel-
met a kilonbo6z8 taneszkozok, médidk
hasznalatanak fontossigara is. Tanul-
manyomban arra a kérdésre keresem a
valaszt, hogy az 1j, rendelkezésre 4ll6
nyelvkonyvek képesek-e megfelelni ezen
elvarasoknak.

Az individualizmus eléretorése
a tanitds-tanulds folyamatdban

AXIX. szazad végén, a XX. szazad ele-
jén kialakult reformpedagégia szerint
a tanitds-tanulas folyamataban a leg-
fontosabb a tanulé egyéniségének és
adottsagainak figyelembe vétele, tehet-
ségének kibontakoztatasa. Szembe-
szallt az addig uralkodé — diktatérikus,
mas megoldasi lehetéséget figyelmen
kiviil hagy6 — modszerekkel, amelyek
sziikségszertien akadalyozzak a tanul6i
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onallésag kialakulasat. Ugyanis a didk
képességeihez, kialakult tanulasi stilu-
sahoz nem alkalmazkod6 médszerek el-
valasztjak egymastol az iskoldban ta-
nultakat és a valédi életet, amely ter-
mészetesen hatdssal van a felnévekvg
nemzedék jovijére.

Maria Montessori pedagégiajdban
gyermekbarat kornyezetben a gyerme-
kek természetes fejlédését hirdette és
valésitotta meg. Célestin Freinet altal
képviselt pedagoégiai felfogas olyan
tanulasi technikakat, munkaformékat
kozvetit, amelyek elsajatitasaval a gye-
rekek nemcsak ismereteiket gazdagit-
jak, hanem a gyakorlatban kiprébalva
tevékenyen alkalmazzak azokat. Egész
lényiiket megmozgatva tanulnak, erg-
feszitéseket tesznek, hogy megismerjék
onmagukat és azt a palyat valasszak,
amelyet hivatasuknak érezhetnek fel-
nétté valva. Mindez ellentmond az oly
sokszor hangoztatott mai kijelentések-
nek és sziil6i elvarasoknak, hogy az is-
kola és a tanulas csekély eréfeszitések
aran legyen eredményes és szerezzen
oromet a diaknak.

A reformpedagdgiai, alternativ méd-
szerek djraéledése és alkalmazdsa az
1970-es években elGrevetitette a sziik-
ségszeri valtozasok bekovetkezését az
iskolai oktatasban, tehat a cselekedtet-
ve vald tanuldst, kognitiv tevékenysé-
get, amelynek soran a didkok tébbféle
uton juthatnak el az eredményhez. Az
oktatasi moédszereknek illeszkednitik
kell a tanulék egyéniségéhez, megmu-
tatva, hogy a feladatok megoldasa koz-
ben valamennyi ismeretiiket mozgosi-
tani kell ahhoz, hogy a tanultakat al-
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kalmazni is tudjak. A kognitiv szemlé-
let megjelenése a tanitis-tanulas fo-
lyamataban kihatott a tanitas tartal-
mara és az alkalmazott médszerekre.
A tandrok szamdara megsziint a ,,rossz”
vagy ,j6” didk megjelolés, amihez bi-
zony igazodnia kellett a tanitasi stilus-
nak is. Az 0j szemlélet a nyelvoktatas
terén nem a szoékincs és nyelvtan tani-
tasdban hozott nagy valtozast, hanem
a készségtejlesztésben ért el eredmé-
nyeket.

A korszeri tankonyv

Csaknem négy évtizede folyik az ide-
gen nyelv tanitdsainak tudomanyos ku-
tatasa, amelynek fontos teriilete a tan-
konyvelemzés. Ennek célja, hogy egy
tudomanyos bizottsag altal 6sszealli-
tott szempontok szerint mindsitsék a
tankonyveket, amelyek ezen értékelés
alapjan iskolai hasznalatra bocsathato-
ak. Magyarorszagon a rendszervaltozas
el6tt allami megrendelésre késziiltek a
kiilonb6z6 évfolyamoknak szant tan-
konyvek, mindsitésiik jorészt formalis
volt. Az 1990-es években kialakult tan-
konyvpiac jelentSs valtozdst hozott a
tankonyvkiaddsban, hiszen a tankonyv
ekkor vilt els6dlegesen aruva. Az al-
lam fokozatosan kivonult errél a piac-
rol és a tankonyvkiadas koltségeit a
sztl6kre és az iskoldkra haritotta.

A nyelvkényvek mindig egy adott
id6szak didaktikai, pedagégiai, nyelvé-
szeti és modszertani kovetelményeinek
felelnek meg. Egy j6 konyv a tantervi
kovetelmények szem el6tt tartasaval,
koncepcidjaval, a tananyag kivalasz-
tasaval, progresszidjaval, a szovegek
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feldolgozasaval, a feladatok gydjtemé-
nyével és valtozatos moédszerek alkal-
mazasaval elGsegitheti a nyelvtanulok
egyre magasabb szint(i nyelvtuddsianak
fejlédését. Idealis esetben elegendd le-
hetGséget kinal a gyakorlasra, a diffe-
rencialt munka feltételeinek kialakita-
sara, annak ellenére, hogy a tankényv
meghatirozott felépitése, struktiraja,
tartalma bizonyos korlitokat jelent.
A nyelvkényveket ma mar audiovizualis
eszkozok, szoftverek egészitik ki. A ki-
adok kihasznaljak az internet adta le-
hetGségeket, igy kreativ feladatok, pro-
jektek, tandem-tanulasi formak — mint
példaul e-mail, telefon, videokonferen-
cia, levéliras, fax-kiildés, chatelés — to-
vabba nyelvi jatékok gyijteménye gaz-
dagitja mindig megijulva a tankonyvi
és természetesen a (minden nyelvkényv
nélkulozhetetlen hozzatartozéjaként
megjelend) munkafiizeti feladatokat.
A j6 tankonyv tehat rdiranyitja a figyel-
met mas kiegészit6 taneszkzokre, a mé-
dia hasznalatanak fontossagara, a nyelv-
tanitds hatékonysagat fokoz6 médszerek
alkalmazasara is. Most vegyiik szemiigy-
re a felsoroltakat.

Hatékony modszerek

Hatékony és eredményes nyelvtanitas
a nyelvi kompetenciadk megalapozasa-
val és fejlesztésével érhetd el. Olyan kon-
cepci6 kialakitisara van sziikség, amely
képes a nyelvi 6rakat valés problémak
megoldasinak szinterévé alakitani és
lehet6vé teszi azon ismeretfejlesztd
modszerek alkalmazasat, amelyek a di-
akok érdeklédését felkeltve elésegitik a
nyelv elsajatitisat az egymast kovetd
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komplex cselekvések soran. Ezekben a
cselekvési sorozatokban a nyelvtanulok
tudasszintjiknek és céljaiknak megfe-
lelGen vesznek részt, mikézben a lexi-
kalis, grammatikai, fonolégiai és he-
lyesirasi ismeretanyag elsajatitdsaval
fejlesztik nyelvi ismereteiket. Megis-
merkednek a nyelvhasznalat szociokul-
turalis kortlményeivel, alkalmazzik a
nyelvet, receptiv és produktiv nyelvi te-
vékenységeket folytatnak a szovegfel-
dolgozasok soran. Ilyen médon meg-
szerezve azon képességeket, amelyek
segitségével képesek lesznek idegen
nyelven kommunikaciéval 6szszefiiggd
problémat megoldani. A nyelvi és
pragmatikai kompetencidk egymdsra
épilve, egymast kiegészitve kell, hogy
fejlesztésre keriiljenek a nyelvéra kere-
tén beliil és kiegésziiljenek a szocidlis
konvenciok figyelembevételével.

Kompetenciafejlesztés és az irodalom
Az 1990-es évek végén fellangold vita
kiilonb6z6 iskolakat teremtett a didak-
tika, modszertan, pedagégia, nyelvé-
szet, irodalomtudomany és az oktatas-
pszicholégia teriiletén, amelyek vagy
landzsat tortek a nyelvkonyvek fontos-
saga mellett, vagy épp kétségbe vontak
azok szerepét. A kiilonb6z6 tudomany-
agak képvisel6inek a tankényvhaszna-
lat ellen sz6l6 legfontosabb érviikk az
volt, hogy a nyelvkonyvek lesztikitik az
idegen nyelven valé megnyilatkozaso-
kat a nyelvéran, megakadalyozzak az
egymadsra épiilS ismeretek elsajatitasat
és azok életszerti hasznalatat. Vélemé-
nyiik szerint a kiillonb6z6 témak feldol-
gozéasa sokszor idejétmult, elavult in-
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formaciékat tartalmazé szévegeken
keresztiil torténik. A tankonyvek nyelv-
hasznalatukban nem frissek, nem ve-
szik figyelembe, hogy a nyelvtanulok
kiilonb6z6 adottsagokkal birnak, ga-
toljak az 6nall6 vélemény kialakitdsat,
a kritikai szemlélet, vitatkozasi kultara,
a tolerancia képességének kialakuldsat.

A masodik évezred elsé évtizedében
elcsendesedtek a tankonyvek létjogo-
sultsigat megkérdgjelezs vitak, hiszen
a kiadék és a tankonyvszerzék felis-
merték, hogy a didaktika és médszer-
tan legmodernebb eredményeire épii-
16 nyelvkényvek hasznalataval tudnak
a leginkabb megfelelni a tantervi kove-
telményeknek, az altalanos nyelvi kész-
ségek teriiletén pedig a K6z6s Eurdpai
Referenciakeret alapjan el6irt tudas-
szint bemutatasanak. Az 4j nyelvkony-
vek megujultak koncepcidjukban, kiil-
s6 formdjukban, belsé tartalmukban és
alkalmazott moddszereikben egyarant.
A tananyagot kiegészits, az érettségire
és nyelvvizsgara felkészit legfrissebb
feladatgytjtemények, az interneten el-
érhet6 Gj modszerek és eszkozok egy-
arant segitik a didakok és a nyelvtanarok
munkdjat. A nyelvkonyvek jol atgon-
dolt progressziéja lehetévé teszi a tan-
anyag megfelels strukturalasat, a recep-
tiv és produktiv készségek kiegyenlitett
és integralt fejlesztését.

A kompetenciafejlesztés ma elsé he-
lyen 4ll a tanitas-tanulas folyamataban,
de nem mondhatunk le nevelési célja-
inkrol sem, hiszen az ember egy kul-
tarkorben él6 kozosségi lény. Kiemel-
ked6en fontos a jellemnevelés, mely-
nek sordn a gyermek feln6tté lesz. A
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korszeri nyelvkonyvek irodalmi, m-
vészeti alkotasokat is feldolgozasra
ajanlanak, melyek egyrészt megfelel-
nek a kompetenciafejlesztés kovetel-
ményeinek, masrészrél pedig hozzaja-
rulnak ahhoz, hogy a didkok tisztaban
legyenek az alapértékekkel. E muialko-
tasok feldolgozasan keresztiil megis-
merhetik 6nmagukat, masokat, a mul-
tat, megérthetik jeleniiket, felépithetik
jovojiiket, ily médon elkeriilve a kulta-
ralatlansagot.

A tankonyvek aktualitasaval kapcso-
latos pro és kontra vitak kiterjedtek az
irodalmi szévegeknek a nyelvtanulas-
ban val6 felhasznalhatésagara is. Az el-
lenérvek koziil kiemelend§ azok el-
avultsaga, a szévegek terjedelmével és
feldolgozasaval kapcsolatban pedig a
miifaji el6irasok altal okozott nehézsé-
gekre hivatkoznak, melyek egyarant vo-
natkoznak a tartalomra, nyelvhasznalat-
ra, didaktikai-moédszertani problémak-
ra. Nem alkalmasak valos, életszerd di-
alégusok, diskurzusok lefolytatasara,
nem adnak elég lehetdséget nyelvi
struktardk elsajatitasara, begyakorlasa-
ra, valosnak ting szitudciékban valé al-
kalmazasukra. Ezeknél azonban meg-
gy6z6bbek az irodalmi szévegek feldol-
gozasa mellett sz616 érvek. Tartalmilag
gazdagabbak és valtozatosabbak a min-
dennapi koézbeszédnél. A szoévegek fel-
épitése, mondanivaléja a mifaji ko-
vetelményeknek megfeleléen kellg
fesziiltséget kelt, felhivja a didkok fi-
gyelmét, tehat motivalé. Erdekesebbek,
izgalmasabbak az egysikd tankonyvi
szovegeknél, de sok mas szévegtajtanal
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is. Megmozgatja a fiatalok fantazigjat,
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a produktiv feladatok gazdag tarhazat
kinaljak fel. Az irodalmi szévegek kiil6-
noésen alkalmasak szokincsfejlesztésre,
Uj nyelvtani anyag megtanitasira. Sz6-
hasznélatuk valtozatos, stilusuk valasz-
tékos, és a tiszta, vilagos szerkezetek jel-
lemzik. Mindezek el6segitik a nyelvta-
nul6k magasabb szintd, igényesebb
nyelvhasznalatat. Az elolvasott torténe-
tek élményszertiségébdl adéddan inten-
zivebb nevel§ hatast tudnak kifejteni,
mint a formalis sz6vegek.

A felsorolt pozitiv érvek segitenek 4l-
last foglalni abban a kérdésben is, hogy
az eredeti szoveget adjuk a nyelvtanu-
16k kezébe vagy egy leroviditett, nyelvi-
leg atalakitott, a didkok nyelvi szintjé-
hez adaptélt format. A vilasz a célcso-
port igényeinek megfelelGen is-is lehet.
A legijabb kutatasi eredmények a szo-
vegvalasztas fontossagara, a szovegek
feldolgozasi médjara, az alkalmazott
modszerekre hivjik fel a figyelmet. A ta-
nari munka fontos részét képezi, hogy a
tananyagot kozelebb hozzuk tanitva-
nyainkhoz, megkisérelve mindennapja-
ik részévé tenni az irodalmi szovegek-
ben felmertls élethelyzetet, szituciot,
erkolesi kérdést. Ha agy alakitjuk a ta-
nulasi kornyezetet, hogy az irodalmi
miivel val6 elsé talalkozas el6tt — a fel-
dolgozandé sz6veg emberi, térténelmi,
tarsadalmi, erkolcsi hatterét vizualis
részletekkel, a szerepldk, a szituaciok
konkretizaldsaval, hipotézisek képzésé-
vel, egyes jelenetek moédositott kipré-
balasaval, bemutatasaval, egy-egy élet-
helyzet megértését el6segité ismeretek
OsszegyUjtésével, projektfeladatokkal fan-
tazidt megmozgatéan megvilagitjuk —
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felkészitjiik tanuléinkat a nagy élmény-
re, szivesebben fogadjak be és konnyeb-
ben értik meg a szévegteldolgozas fazi-
sain keresztiil kozvetitett tudast. Az él-
mények intenzivebbé valnak és a diakok
befogadoképességiiket megnovelve ma-
gasabb szellemi szintre emelkednek.

Befejezés

Comenius Didactica Magna cimd mun-
kdjanak XXII. fejezetében tobb mint
400 évvel ezel6tt igy foglalta Gssze a
nyelvtanulas lényegét: ,,a nyelvet nem
gy tanuljuk, mint a miveltségnek
vagy tudomanynak egy részét, hanem
gy, mint a miveltség megszerzésének
és masokkal valé kozlésének eszkozét”.
Ezt a gondolatot kell szem el6tt tarta-
nunk ,az alkalmazasképes tudast ko-
zéppontba helyez§ oktatas” divatjanak
idején, hogy a kiillonb6z6 kompetenci-
ak fejlesztése komoly szellemi munka-
val tudjon kiegésziilni, amelynek ered-
ményeképpen elvarhaté, hogy tanitva-
nyaink személyiségiik kialakuldsahoz
az emberséggel kapcsolatos alapelve-
ket megismerjék és megtanuljak.
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HOGY KERUL A LATIN AZ ASZTALRA?

GLOVICZKI ZOLTAN

Y alinul valoban azért tanulunk, mert az ember tanul latinul. S ha semmi
mds indokunk nem marad, mint ez a kulturdlis hagyomadny, akkor kinnyen

azon veheljiik észre magunkat, hogy a Rimai Birodalom bukdsdtol
mdsfélezer éven dt elkeriilte a figyelmiinket a ,,miért” kérdése, s igy akdrmiért is
— ,csak” — létrehoztunk egy olyan évszizadokon, orszdghatdrokon, felekezeteken
ativeld miiveltség-szivedéket, mely van. Megkeriilhetetleniil. Mert az ember it is és
olt 1s, ekkor is és akkor is tanult latinul, ezdltal létrehozva a tanult emberek
egyediildllo kozosséget.

A latin nyelv oktatasa kezdettdl fogva kulturalis-politikai kérdés. A Birodalom ter-
jeszkedésével egyarant volt a hivatalos és — mint azt a latin lednnyelvek kialaku-
lasa tanisitja — a hétkéznapi kommunikacié eszkoze a leigazott népek korében.
Ugyan elterjedtségét és a nyelvet beszél6k szamat tekintve ekkor is a Nagy San-
dor 6ta vilagnyelvnek szamit6 gorog vezetett elStte, de a nyugat-eurépai torténe-
lem kozéppontba keriilése megerdsitette a latin nyelv szerepét. A Nyugatromai
Birodalom bukasa természetesen nem jelentette a nyelv kihaldsat. Hasznalata
nem csupan az anyanyelvként beszél6k kérében maradt meg, hanem a , héditok”
is biiszkén latinosodtak: a romokon épiil6 Gj birodalmak hivatalos nyelve — jobb
hijan — a latin maradt. De tovabb élt az egyhdz pontossigra és valtozatlansagra
térekvé nyelvhasznalata, a barbar népektél idegen, emelkedett irodalmi miifajok
(krénikak, legendak, tudomanyos mtivek) nyelvezete, s6t a levalé provinciak pol-
garai is megérizték a maguk nyelvvaltozatat. Az utébbi, az iskolai — ,,akadémiai” —
szabalyokkal legkevésbé terhelt, hasznalata soran legtébbet valtozé, a tavolsagok
és politikai hatarok altal leginkabb , tajnyelvi” valtozatokka alakul6, mas-mas ho-
dit6k nyelvével keveredd valtozatok tették sok szdz év alatt minyelvvé a klasszi-
kushoz kozelits, bar 6nmagaban is médosul6 ,,masik” latint.

Dante koraba helyezhetjiik a kétféle ,latin” — a nekiink ,,olasz” beszélt nyelv és
az frott (hivatalos-mtvelt-irodalmi-iskolai) forma — tudatos elkiilonitését. A rene-
szansz kor mindent elkévetett, hogy az ,,irodalmi latint” visszavezesse az ,,eredeti”,
»klasszikus” latinhoz, egységesitse és kanonizalja azt. Térténeti szempontbol meg-
adva a kegyelemdofést, hiszen a latin e ténykedés eredményeképp vilt holt nyelv-
vé. Mert ez a latin nyelv — az organikusan fejl6dé leannyelvekkel szemben — vals-
ban nem volt mar senki anyanyelve, s a szabalyozas — a lexikai gyarapodast lesza-
mitva — a fejlédésében is megallitotta. A XVI. szizadban jarunk. A nyelvet eddig
beszélt anyagként tanultdk az oktatds nyelveként is a latint hasznalé iskoldkban,
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parbeszédeket memorizilva, a comeniusi Orbis Pictusszal' a modern nyelvoktatas-
hoz kozelitve. A XVI. szazadi jezsuita iskolareform reagalt elGszor érzékenyen a be-
kovetkezett nyelvtorténeti és nyelvszocioldgiai valtozdsokra, bevezetve azt a szemlé-
letet, miszerint a latin mar nem €16, hanem a klasszikus 6kor nyelveként szerepel,
magas szint( elsajatitdsa gynevezett ,auktorolvasas”, vagyis antik szévegek tanul-
manyozasaval lehetséges. Tudnunk kell, hogy az iskolai miiveltség lényegében
még ekkor sem jelent tobbet, mint a szovegek pontos megértéséhez sziikséges
foldrajzi, torténeti, irodalmi és természettudomanyos ismeretek Gsszessége. Azaz
a jezsuita iskola ezzel visszatér a kés6 6kor hagyomanyaihoz, azzal a donté kiilonb-
séggel, hogy naluk a latin mar mindenki szdmara idegen nyelvként szerepel.

Az Gjkorban a latin tényleges hasznalata a tudoményos mtvekre korlatozédott.
Betoltott szerepének nemhogy artott holt dllapota; valtozatlansaga és egyetemes-
sége a tudomanyos hasznalat szempontjabdl sokkal inkdbb jelentett kivételes
elonyt. A felvilagosodas elgtti természettudomanyos foldrengés alapmiivei (Gali-
leit6l Newtonig) egytSl egyig latin nyelven sziilettek, hasznélata magatél értets-
dé volt. Még a XIX. szazad végén is barki méltan szamithatott arra, hogy latin
nyelvii publikaciéja nemzetkozi visszhangot kelt. Kiszoruldsa inkdbb — ismét —
torténeti, politikai okokra vezethetd vissza. A felviligosodas antiklerikalizmusa és
modernked6 torekvései a francia, az angol és a német nyelveket emelték trénra,
még miel6tt ezek barmelyikérél bebizonyosodott volna, hogy képes felvenni a
versenyt latin elterjedtségével és tudomanyos precizitisaval. Erdekes, hogy a né-
met klasszika djhumanizmusa is a latin rovasara tett hitet a gérég 6kor értékei és
fontossaga mellett.

A XX. szazad kezdetén a latin mar a tudomanyokban is inkabb csak termino-
logiai jelent6séggel bir. A jogban, az orvostudomanyban, a biolégiaban, a nyelvé-
szetben a mar bevalt és mindenki altal ismert szakkifejezések maradtak haszna-
latban, legf6képpen azok, melyek nehezen valthatok fel, inkabb csak definialhatok
anyanyelven. Mara ezek kore is minimalisra csokkent, s a tudomanyok természe-
tébdl fakado valtozas a terminolégia fejlédését is az angol felé terelte. Ugyan a
modern versenyjog vagy a molekularis biolégia j nemzetko6zi fogalmai angol
nyelviiek, de a rendszertan, az anatémia és a romai jog teriiletén a latin szavak
és szintagmak hasznalata feltehetSen 6rokéleti lesz, hiszen felesleges lenne a
koznyelv szamara nem létez6 fogalmakat tobb ezer ,,nem létez6” angol kifejezés-
sel helyettesiteni. Persze e harom fogalomko6r hasznalatdhoz a latintudasnak és
tanuldsnak vajmi kevés koze maradt, Iényegében csak megkonnyiti azt.

A II. Vatikani Zsinat el6tti katolikus egyhaz hivatalos és liturgikus nyelvalkal-
mazasat a latin egyetemes torténete és hasznalata, az iskolakban betoltott szerepe
szempontjabdl aligha tekinthetjiitk markansnak, de presztizsértéke nyilvanvalo,
és masodlagos hatdsa a szépirodalomra, zeneirodalomra még kevésbé elhanya-
golhaté. E kulturalis k6tédésre még visszatérink.
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Hivatalos nyelvként — utoljara a diplomaciai k6zlésfolyamatban — szintén a ko-
ra gjkor és a felvilagosodas hataran veszti el hegeméniajat. E valtozas jokora érva-
gast jelentett az iskolai latinoktatdsnak is, hiszen ezzel elveszitette a legnagyobb
(hivatali) felvevépiacat. Ezen a ponton valik el a magyarorszagi fejlédés az euré-
pai tendenciatdl és indul egy egészen sajatos iranyba. A felvilagosodas igényeit és
eszményeit tiikrozé elsé és masodik Ratio Educationis, melyek a gyakorlatiassag
elemi érvényesitésére torekszenek, mégis méltan tartjak elengedhetetlennek a la-
tin magas szint(i elsajatitasat — hiszen a hivatalos nyelvhasznalat ezt megkéveteli.
Mert Magyarorszidgon, nem annyira elmaradottsigunk, mint — furcsa méd — nem-
zeti ellendllasunk jelképeként 1844-ig a latin marad a hivatalos nyelv. Egészen ad-
dig, amig a magyar nyelv nem érett meg nyelvtérténetileg, politikailag is annyira,
hogy a német vetélytarsa lehessen. Ezért a magyar léleknek jéval familidrisabb
kapcsolata van a latinnal. Jékai gy6nyortd megfogalmazasaban a szabadsagharc
utan is ,,diakul beszélgetnek. Decséry gréf Tacitus valogatott nyelvén; Korcza tGr
annal keresetlenebb konyhalatinsaggal. Oh! Milyen jol esik mind a kettének, hogy
kibeszélheti magat az édes anyanyelvén. Azon a nyelven, a melyben nevelkedett;
a melyen gondolkozik, a melyen éjjel almaban beszél, a melyen az ar Istent meg-
szolitja és viszont megérti; a mely a kirdlynak és a nemes embernek a nyelve; a
mely megkiilonbozteti az urat a paraszttdl, a férfit az asszonytél; a mely a »corpus
juris« és a privilegiumok nyelve; a holtak és az 6rokké é16k nyelve: a vilagnyely,
mely el6tt minden nemzet meghajol, s a »senki« nyelve, mely senkit meg nem
aldz.”? A szoveg bensbséges szavai — ma mar tudjuk — veszélyt is rejtegetnek...

A latin nyelv oktatasanak tovabbi torténetét is meghatdrozza ez a szoros kt6dés.
A magyar kozoktatasnak a masodik vilaghabortig — mondjuk ki — aranytalanul leg-
fajsalyosabb eleme marad. Modernizilhatta iskoldinkat az 1850-es osztrak mintdja
Entwurf, majd az Eo6tvos-, Pauler- vagy Trefort-féle tantervi reform: a latin nyelv
gimnaziumi éraszaima mindvégig csak csekély ingadozassal tért el a 1845-6s heti at-
lagtol. Vagyis a ,klasszikus” értelemben vett érettségizett magyar ember Nyilas Misi-
t6l nagysziileink-sziileink koraig els6t6l nyolcadik gimnaziumig heti 6t-hat latinérat
abszolvalt. Még latvanyosabb lenne, ha ezt az éraszamot Gsszevetnénk az egyéb tan-
targyakra juté éraszammal, de legyen elég annyi, hogy nem akadna versenytars.
Az éraszam a kialakul6 lednygimnaziumokban ,,csak” harminc — 4m ennek csak a
késbbbi kezdés az oka, a humén gimnaziumokrdl kimondottan a modern természet-
tudomanyok és a gyakorlatiassag felé leval6 redlgimnaziumokban is huszonkilenc
marad a latin 6rak szima. Nehezen keriilhet6 meg a miért, mi végre kérdése.

A kortars meghatarozasokat és tanterveket olvasva ugyanazt a megfoghatatlan
lendiilet-megmaradast tapasztalhatjuk, mint az 6raszamokra tekintve. Még az
1934-es Révai-féle Magyar Pedagégiai Lexikon elméleti okfejtése is Gsszefoglal-
haté egyetlen mondatban: latinul azért tanulunk, mert az ember tanul latinul. A sar-
kitottan Osszegzett indoklas a latszattal ellentétben lényeges informaciét hordoz.
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Szamunkra taldn 1ényegesebbet is, mint a latin eréltetett jelenlétének valédi oka.
A korszakroél szélva Ritodk Zsigmond az objektiv célt fedi fel.® Szerinte a latin a
gimndziumban ,szelektalé” targy volt: mivel egykettére meg lehetett bel6le buk-
ni, kisziirte azokat, akik képesség vagy szorgalom hidnya miatt magasabb szintd
tanulmanyokra alkalmatlannak latszottak. Irodalmi élményeinkbdl is tudjuk,
hogy e szerepe milyen meghatarozé volt a latinnak. Sokunkban felmertilhet a
gondolat, hogy ezért ugyan éppoly f6losleges volt heti hat 6raban latinul tanulni,
mint a — targyalt fél szazadban célként legtobbszor megfogalmazott — erkolesi
pallérozas kedvéért. Marad tehat a ,,csak”. Annal is inkabb ragaszkodjunk ehhez
az indokhoz, mert a masodik vilighabord utin minden mas érvet elmosott volna
az oktatdstigyben bekovetkezett fordulat. Ha a latin az urak nyelve (az volt), ha
Isten nyelve (az volt), ha embert és embert megkiilonboztet (tette), ha elitképz6
szelektald szerepe volt (a mai napig is van), ha abszurd és indokolatlan volt stlya
a magyar kozoktatasban (az volt), ha a konzervativizmus par excellence meleg-
agya volt (az volt), ha a nemzeti hagyomany nyelve (az), ha a mtvelt Nyugat nyel-
ve (az) — mindezek alapjan tehat a padlassal egyiitt s6porték volna ki latinunkat
is. De — minden sz6beszéd ellenére — a latinoktatas az 1950-es években nem sziint
meg Magyarorszdgon, de még csak nem is korlatozédott az egyhazi iskoldkra. S
ha fénykoranak nem is tekinthets ez az idGszak, de legveszélyeztetettebb pillana-
tait sem ekkor élte meg. S bar indok itt is akadt, ezattal a rabszolgatarté tarsada-
lom, az eredend§ kizsakmanyolas és osztalyharc mélyebb tanulmanyozasanak le-
hetdsége — most sem gondolhatjuk komolyan, hogy ezért. Hogy ezért volt, aki
megengedte és ezért volt, aki tanitotta, tanulta. E térténelmi korszakhatar két el-
lentétes po6lusa minden egyéb indokot kiolt. Igen. Latinul valéban azért tanu-
lunk, mert az ember tanul latinul. S ha semmi mas indokunk nem marad, mint
ez a kulturalis hagyomany, akkor kénnyen azon vehetjiik észre magunkat, hogy a
Rémai Birodalom bukasatél masfélezer éven at elkertilte a figyelmiinket a ,,miért”
kérdése, s igy akdrmiért is — ,,csak” — 1étrehoztunk egy olyan évszazadokon, orszig-
hatarokon, felekezeteken ativel muveltség-szovedéket, mely van. Megkeriilhetet-
leniil. Mert az ember itt is és ott is, ekkor is és akkor is tanult latinul, ezaltal 1ét-
rehozva a tanult emberek egyediilallé kozosségét?.

Sir George Grey, Viktéria kirdlynd helytartja — mint afféle j6 nevelést kapott
brit arisztokrata — kevés 6romet talalt 4j-zélandi kormanyzésagaban®. A mault sza-
zad kozepén joggal érezhette magat elzarva a ,civilizalt” vilagtél, s nem csoda,
hogy roppant unalmaban a koriilétte é16 bennszilsttek nyelvének tanulmanyo-
zasaba is belefogott. A probalkozasbol tanulsagos kisérlet kerekedett. Nyolcévi
nyelvtanulas utan be kellett latnia, hogy — hivatalos tolmacsaihoz hasonléan —
képtelen angolra forditani a maori nyelven hallottakat. A bennsziil6ttek sajatos
~képletes beszéde” oly telitett volt sajat multjukra, mitolégidjukra, kultirajukra
tett célzasokkal, hogy ezt eurépai embernek megérteni valéjaban nem nyelvi
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feladat volt. A maorik minden azonossigtudata, Gsszetartozisa és hite egy-egy
mondatba strdsodhetett. Nemzetként mi is ,nyelviinkben éliink”. De tagitsuk
most Eurépara a kort, arra a foldrészre és kultarkorre, mely — a napi sajté s a he-
ti politika szerint — uniés déntések, a Nyugat jéindulata s ki tudja, még mi mds
fiiggvényében lehet jussunk. Vajon itt, Eurépaban létezik-e az a mondat, amely a
nyelvi megformalason til azonos jelentéssel és jelentGséggel bir lengyelnek, nor-
végnak, francianak, magyarnak vagy portugalnak? Vajon nekiink is vannak-e oly
telitett szavaink, melyek kozos maltunk, gondolatvilagunk és kultirank hordo-
201, melyek el6tt az egykori angol helytarté tétovasagaval kellene megallnia bar-
mely mas f6ldrész vagy nép gyermekének? Ha vannak ilyen szavak és mondatok,
Eurépa a miénk. Vannak.

A magyar torténelem, a francia konyha, a lengyelek nyelve, a norvégok ger-
man mitolégidja s a portugal haldszok jellegzetes hazikéi aligha kotnek 6ssze
benniinket. Az ezekrdl sz616 mondatok ismereteket ébresztenek benniink, de inkabb
a kiilonb6zGségekrsl beszélnének. Arrdl, ami a portugal haldszt éppenséggel az
amerikai keresked6tdl s a maori kézmivestsl is megkiilonbozteti. Malt, mitolo-
gia, kultira. Meddig s hova kell visszamenniink, hogy az eurépai népek kozos ne-
vezGire ratalaljunk?

Az athéni dombormiivon landzsajara tamaszkod6 Pallasz-Minerva istennd, a
szarnyas sarujat fel6lté Hermész-Mercurius, az Obudan, Kélnben, Nantes-ban fold
alol elgbukkané amphitheatrumok, a,,quod licet Lovi, non licet bovi” iskolas bolcses-
sége, gbtikus templomaink tivegablakai és keresztitjai, a gorog demokracia és a
rémai jog, allamszervezet és apparatus, Liszt, Beethoven és Monteverdi miséiben
telcsendiilé Credo és Agnus Dei... Megannyi sz6, targy és pillanat, mely kétséget ki-
zaréan kozos, és Osszességében mindenki mastél elvalaszté eurdpai ,,nyelviinket”
alkotja. Megannyi jel, mely Eurépaban barhol, barkinek ugyanazt jelenti: minket.
Es hogy van-e barmi kozos e jelekben? Igen, a latin Réma az. Gytjtémedencéje
az antik kultdranak, 6sszegz6je és rendszerezéje mindannak az elméleti és gya-
korlati tudasnak, melynek megbonthatatlan alapjain 4llunk a mai napig. Pogany
okor és keresztény kozépkor, melyeket Réma ereje és nyelve tett kozos kincsiinkké,
k6z6s gyokertinkké.

Nemcsak a pszicholégia és szocioldgia, de az évszazados tapasztalat is azt mu-
tatja, hogy az ember szdmara kilénb6z6 nagysagua és tipusa tarsadalmi csopor-
tok atolels jelenléte sziikséges a nyugodt élethez és a lelki, erkolesi biztonsaga-
hoz. A csalad, a nemzeti hovatartozas és néhiany mas alapvet6 kor mellett azt ta-
pasztaljuk: eurépaisagunk is 6ntudattal, egyfajta joles6 kozosségi érzéssel tolt el
benniinket. Igényeljik, ajindék szamunkra. Marpedig minden kisebb-nagyobb
kozosség, melynek részesei vagyunk, egyuttal a mi felels részvételiinknek s sze-
repvallalasunknak koszonheti biztos fennmaradasat. Ahogyan csaladi tiizhe-
lytinkrél vagy nyelviinkben s lelkiinkben €16 nemzetiinkrél beszéliink, éppugy

&m J44 nlg ﬂéé




& 3 -
? Gloviczki Zoltan: Hogy keriil a latin az asztalra? %

mondjuk: Eurépank. Ez a bizonyos, most megizlelt, nem f6ldrajzi Eurépa. Ha
vagyunk és kincsiink: egyben felelgsségiink is. S mivel érizhetnénk melegét, ha
nem lényegének szem el6tt tartasaval és megdrzésévelr!

E koz0s és ezért egytttal sajat malt, persze, mégiscsak megkeriilhetd. Mint ahogy
megkertilhetd, gyakorlatilag megkérddjelezhet6 a torténelem vagy az irodalom tan-
targyak oktatasa is. Latinul tanulni nem kevésbé praktikus, mint egy-egy Arany Ja-
nos verssel taldlkozni, Villon életérdl vagy a szazéves haborurdl tanulni. Ha ezen
ismeretek, vagyis a maltunkhoz, identitisunkhoz vezet$ szalak korét igyeksziink a
minimumra csOkkenteni: a latin valéban hamarabb marad a koéron kiviil, mint
Arany balladai. Kérdés, hogy valoban az érdekiinket szolgalja-e, ha ily mértékben re-
dukaljuk miveltségiink elemeit. E dilemma a hatvanas években valt érzékelhet6vé,
amikor hosszi sziinet utin megjelent az €16 idegen nyelvek tomeges oktatasa és a
modern természettudomanyok magas szint(i bevezetése. Akkoriban éledt fel a latin-
oktatds maig é16 6nvédelmi reflexe, mely 6nmagat harom erds bastyaval vette kortil:

1. A latin nélkil6zhetetlen a jogi, orvosi és egyéb természettudomanyos pa-
lyakra késziil6k képzésében (ezért nem egy természettudomanyos tagoza-
ton a kotelezd orosz mellé a tanulék kénytelenek voltak a latin nyelvet va-
lasztani).

2. A latin, mint ,,a nyelvek alapja” megkoénnyiti az egyéb nyelvek tanulasat
(hanyszor halljuk viszont ma is e tételt!).

3. Alatin elengedhetetlen a magyar nyelvben hasznalatos idegen szavak értel-
mezéséhez (a nyelvkonyvekben gyakran szerepld két példa, a traktor és a rd-
dié r6gton szemlélteti is a latinos miiveltség nélkilozhetetlenségét...).

Mindez éppoly igaz, mint a latin tanitasa mellett sz616 eddigi érvek, de ugyan-
akkor éppoly elégtelen is. Udité fordulat volt tehdt, amikor a hetvenes évek kezde-
tén, egy szokatlanul széles nyilvanossag elétt zajlé eszmecsere nyoman megfogalma-
zodott egy valds érv is.% A latin szévegek tanulmanyozasa azt az esztétikai élményt
és tapasztalatot nyujtja a diakoknak, mely a felgyorsult vagy éppen kihaléfélben
lévé irodalom-, miivészettorténet- vagy énekoérdkon egyre kevésbé kap teret. Vé-
gil is — kimondva-kimondatlanul — erre a tézisre épiilt az 1978-79-es altalanos
tantervi reform sordn megujulé latin program és Gjrairt tankonyvsorozat’, mely
— immar tanterv és sokszor koncepcié nélkiil — maig a legelterjedtebb hazai tan-
eszkoziink. A konyv a tételnek megfeleléen dontSen klasszikus, szépirodalmi sz6-
vegeket kozol, irodalomtorténeti bevezetSkkel és értelmezésekkel, stilisztikai ma-
gyarazatokkal, képzémiivészeti illusztraciokkal. Ez a kovetkezetes egyoldalisiga
— mely a nyelvtanitas elmélete, a térténettudomanyi szempontok, a nemzeti ha-
gyomanyok (magyarorszagi latin), a tényleges el6fordulasi gyakorisag (feliratok,
Gjabb kori, esetleg egyhdazi latin nyelvhasznalat) fel6l — joggal biralhaté, egyuttal
kivételes erénye is, melyet a rendszervéltozaskor gombaméd szaporodé reform-
tantervek és tankonyvek koziil csak igen kevés valésitott meg eredményesebben.
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A hazai latinoktatas tovabbi Gtjanak mindenképp ez a tankonyvi koncepci6 és
a mogotte all6 elv tarthaté. Emellett a legnagyobb szakmai dilemma a tanitas-ta-
nulas nyelvkozpontisigdnak kérdése. Az angolszisz orszagokban és a német nyelv-
tertileten — ahol a latintanitas szerves része a miveltséget ad6 gimnaziumok prog-
ramjanak — erésebb a nyelvi megkozelités és alapozds. LehetGséget ad erre a
hosszabb képzési idGszak és az is, hogy a miénkhez hasonlé identitdszavarokkal
kevesebb nyugat-eurépai kolléganknak kell kiizdenie. Naluk a latin kultdrakézve-
tit6 hangsulyai (példaul eredeti klasszikus szovegek olvasasa) csak kozvetve, illuszt-
racioként jelennek meg, s csak késébb — akkor is inkabb a német tantervekben és
tankonyvekben — lesz ugyanolyan kézponti elem, mint a magyarorszagi hagyo-
ményban. A nyelvi szemlélet erésitése azonban mindenképp a masik hossza tava
feladat hazankban. Megerdsitendd, hogy a latin — a maga médjan — kommunika-
ci6és eszkdz. Nem interperszonalis és szinkrén kommunikaciéé ugyan, hanem
szovegekkel folytatott parbeszédé. Hozzank szdl a széveg, megértjik tizenetét, s
valaszképp értelmezziik azt, kozos dllaspontot alakitva ki Tacitus és sajat korunk,
sajat magunk kozott. E szévegekkel folytatott kommunikacié elsédleges anyaga és
tere pedig a nyelv. A hattértudas: villaszerkezet s az 6ltozkodés, miifaj és verselés
eszkdz csupan, hogy a szavakon tdl is értsiink. Nem feledhetjiik el, hogy az emli-
tett kulturalis kozosség k6zos nevezGjének alapja a latin nyelv, annak Erasmus al-
tal megalmodott iskolai etalonja. Egyuttal ez az egyetlen k6z6s nevezdje tanitva-
nyainknak is, tehat benniik az egyetlen 6sszemérhets jegy. Ezért mutat az emelt
szintd — tehat kozos szobeli — érettségi kovetelményrendszerében és modszereiben
is a nyelvi kompetencia mérése felé, ezért egyre népszeriibbek vilagszerte az egy-
nyelvi vizsgak, ezért a legneuralgikusabb pontja minden mérésnek a nélkiilozhe-
tetlentil sziikséges egyéb tartalmi ismeretek definidlatlansaga...

Hogy hogy keriil a latin az asztalra? Valahogy igy. Valahogy mindig, 476-ban,
1300-ban, 1560-ban, 1789-ben, 1844-ben, 1950-ben is akadtak, sokan, akik azért
is (miért is?) kitartottak a latin oktatdsa mellett. Ahogy a létezik-nem létezik NAT
»€16 idegen nyelvek” (!) miveltségteriiletében is — ugyan nem kis harc eredmé-
nyeképp — megjelent a latin, s ahogy ugyanennek a dokumentumnak a részlete-
sebb kibontdsiban, a kerettantervek sordban mar a tébbi él6 nyelv egyenrangi
partnereként szerepel. Es ahogy manapsag is kevéshé veszélyeztetett nyely, mint
barmelyik az angolon és németen kiviil: franciaul ugyanis sokkal kevésbé tanul-
nak didkjaink e két nyelv utan és féleg helyett, mint latinul. Latinul nem ezek
utan és helyett: valami masért tanulunk. Mar aki.

JEGYZETEK
' Az Orbis pictus, Comenius legsikeresebb tankonyve 1658-1967 kozott tobb mint harom-
szaz kiadasban jelent meg. Ez a képes iskolai tankonyv egyediilallé palyat futott be a vi-
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lagon. Haromszaz éven at rendszeresen kisebb-nagyobb valtoztatasokkal jutott el olva-
s6ihoz, a tanitékhoz és a didkokhoz. (szerk.)

2 Eppur si muove — Es mégis mozog a Fold, Centenariumi kiadas, Bp., 1925, 1, 143.

3 A kozépiskolai latinoktatds helyzete Magyarorsziagon 1945 és 1995 kizitt. In: Valésag 2000/7
(43), 46-63.

1 A kovetkez$ gondolatmenet kordbban megjelent frasomat idézi: Latin Eurépank, Uj Em-
ber 2001/I1, 25.

> Az anekdotit Thomas KOVES-ZULAUF idézi fel konyvében: Bevezetés a romai vallds és mon-
da tirténetébe, Bp., 1995, 7.

6 A Magyar Nemzetben foly6 vitiban, melyet KARTAL Zsuzsa inditott illetve zart le 1971.
oktéber 15-én és 1972. februar 9-én, RiToOK Zsigmond fogalmazta meg a tovabblépés
valés lehetSségeit: Mi sz6l a latin mellett? 1972. jauar 21.

7 Dr. NAGY Ferenc, N. HORVATH Margit, Latin nyelvkonyv a gimndziumok I-IV, osztdlya szdmdra,
Nemzeti Tankonyvkiadé, 1979 6ta tobbszor, 1ényegesen atdolgozott valtozatban 2004 6ta
folyamatban.
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Banki Eva

Aranyhimzés

A Gellért-legenda

—részlet —

Amig a vitorlasra vartak, hirtelen 6sszecsaptak a feje felett az idegen nyelvek hullamai. Sza-
vak, mondatok, kialtasok zavaros 6sszevisszasagban, 6sszefliggések, értelem nélkiil. Ha tal-
élem ezt az utat, gondolta Sebe a zarai kikotében, ha tilélem ezt az egészet, addig misézek
otthon, amig &ssze nem rogyok. De mar &sszerogyott, a hangok atszakitottak dobhartyajat,
a sajat emberei tdmogattak, a hajépalléra, a csénakba, aztan a vitorlasra, remélem, gondol-
ta, ha tdlélem, erre az egészre egyszer majd vissza tudok emlékezni. A kora hajnali hulla-
mok fol6tt ott hadonasztak az idegen hangok, megragadtak Sebe karjat, az egyik hang vagy
ujj belekapott Sebe olvaséjaba, akkor legalabb itt meghalok, gondolta. De nem halt meg, ar-
rébb tuszkoltdk a hangok a fedélzeten, és mar latta maga mogott a sajat embereit, a rémdilt
diakénust, a titkart, az énekls kanonokokat, most mar nem a hangok, 6k sodortdk a barka
belsejébe. Gyorsan leeresztette a szemhéjat, és belemenekiilt sajat imadsagaba. Mit gondol-
nak ezek a tanulatlan hajésok rélam, gondolta, ahogy lebocsajtott szemhéjan, mint egy fi-
nom, vékonyka résen at kitapogatta a malhakat cipel6 tobbi utast, a kosarakat és ladakat, a
napfelkeltét, hiszen vele szemben az ég olyan 6vatosan kémlelte Zarat, a foldi vilagot, az
emberek arcat, ahogy Sebe a vildgot, 6vatosan, immar hetvenét éve.

Amint pirkad, indulunk, ezt az egyetlen mondatot értette a zajbdl, és ez az egyetlen mon-
dat is magyar mondat volt, az egyik énekl6 kanonok rikkantotta el magét boldogan. Sebe il-
ve a ladajanak délt, Ggy tett, mintha meghalt volna, hisz ez a helyzet, gondolta egész életé-
ben, mindig a lehet§ legbiztonsagosabb. Tudta, a Zarai magisztratus a parton varja, hogy a
magyar kiraly kovete intsen nekik, de Sebe arra gondolt, mélt6sagteljesebb, ha egyaltalan
nem integet, csak agg, magatehetetlen f6pap modjara belekapaszkodik a ladakba és az ima
szavaiba. Az is elég, gondolta, ha azt latjdk a partrél, hogy a szent kikildetésre indulé f6-
pap elbreszegezi az arcat, és koszonti Istent, aki még nem dontotte el, hogy szent jelenlété-
vel, meleg napsugaraival mikor 6rvendezteti meg a kormanyost és a kikétében varakoz6 t6-
meget. De Sebe nem akarta kdszonteni a napot, csak gyanakodva filelt. Hiszen a piszkos
arcokbél, az idegen abrazatokbél, az ajkak szogleteibdl latin hangstlyok fakadtak fel, a ha-
ta mogul elcsipett egy-két torz latin szét, jol értette, hogy egy érces, hang az arujat, a boros-
tomlgjét keresi, hallotta, ahogy a faragatlan hangra egy masik valaszol, Sebe ezt is latinnak
itélte, de a véalaszbol nem értett semmit. Hogy lehet ez, ny(igl6dott, mig ujjai kétségbeesve
szoritottak az olvasét, az egyik mondatot értem, a masiknak még a hanglejtése is idegen. A
fulével igyekezett latni, kibogozni tiirelmesen az egymasba kapaszkodé, egymast taszigalé
hangokat, mikozben tudta, a magisztratus a parton tiirelmet szinlel és varakozik, a varako-
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zast, az Oreg, agyongyotort f6papon valo sajnalkozassal tolti ki, talan errél beszélnek, gon-
dolta Sebe, hiszen mindig kell valamit gondolni, a bambasag csak megroviditi az élettinket.

Az énekl§ kanonokok most méltatlankodva félrehtizédtak, mert helyet kellett adni két
megkotozott 1aba, kétségbeesetten mekegé kecskének, magyarul szitkozédtak, és ekkor
Sebének eszébe jutott, miért érti az egyik latint, és miért nem érti a masikat. Ezek talan mas-
mas nyelvet beszélnek, gondolta, vannak itt dalmatok, de vannak dél-olaszok is, és a két lan-
tot cipel idegen, akik lecsapjak a szavak végét egy-egy gyors rikkantassal, ez is masfajta la-
tin. Most mar nem torekedett, hogy a szavakban a Gellért plispok beszédében egyszer mar
megizlelt szavakat keresse, prébalt olvasni a hanglejtésbél, a nevetésbdl, a dalmatok vala-
szabol, szinte kitapintotta 6reg ujjaival a mondatokat, mikdzben lesiitott szemhéja aldl fi-
gyelte, ki jon még a fedélzetre, figyelte, a latin toveknek, a latin hangoknak a kiilénb6z6 aj-
kakon hanyféle szinevaltozasa, médosulasa van. De a felkel6 nap sugarai meglokték a bar-
kat, halvany, attetsz& vilagossag tamadt kelet felé, ami nem csoda, az égboltnak, a mogotte
rejt6z& TeremtSnek is ki kellett nyitnia a szemét, Sebe is méltdsagteljesen kinyitotta a maga-
ét, és vértelen ujjaival intett a parton varakozé magisztratusnak. Ezt a faradt intést aldasnak
is lathatta, aki képzelSdni szeret hajnalban, de a hajé végre meglodult, és Sebe még egyszer
méltésagteljesen intett a magisztratusnak. Bar rosszul volt, émelygés kozben sem feledkezett
meg arr6l, mivel tartozik a magyar allamnak. Ahogy a vitorlak megfesziltek a szélben, Se-
be irigykedve gondolt arra, hogy a magisztratus a biztos parton lépked a reggeli felé.

Mielétt Gjra boncolgatni kezdte volna a feje fol6tt izgatottan szalldos6 mondatokat, mie-
I6tt levonhatta volna a diadalmasan fel-le szall6 mondatokbdél a szabalyokat, a masikon, a
bordai kozé, a sajat ratsagédhoz szoritotta a kezét. A csont, a bér, a his ez allandé, ezek va-
gyunk, gondolta, a tobbi csak jaték. Ezek a hangok, melyek most taszigéljak, egyszer majd
eltavolodnak, de a bordai, a j6l ismert csontok, ha & taléli az utazast, megmaradnak, vele
lesznek nappal, vele lesznek éjszaka, akkor is vele maradnak, ha tGléli az utazast, ha haza-
tér Magyarorszagra. Elmosolyodott, ahogy a hajnali fényben végigmérte a halalra valt ma-
gyarokat, mind milyen fiatalok, gondolta, és nézte, ahogy lecsoppen a halalra valt énekl6
kanonokok arcan az izzadtsag, olyan fiatalok, hogy van miért félnitik, gondolta. Ahogy a
tenger Ossze-vissza gy(irédott, egymashoz |6kte az utasokat, a csattogd szavakban beszél6 a
két lantost, az énekl&s hanghordozasi délolaszokat, az agg és tiszteletre mélt6 magyar ps-
pokot, talan még a dalmat tengerészeket is, akik a vitorlakkal kiiszkodtek. Hogy ne hanyjon,
Sebe kitapintotta a bordai kozétt a csomot, meglokte a fajdalmat, ami egyediil az 6vé, a faj-
dalmat, melynek a helyét Isten jol latta mar a sziiletése el6tt is. Sebe lehunyta megint a sze-
mét, és belebujt ebbe az egyetlen pontba, a szenvedés, mint valami ismer&s kopeny, elrej-
tette az arcat, elrejtette a napfelkeltét, elrejtette a plispokhoz méltatlan hanyingert, elrejtette
a kecskék elhelyezésén méltatlankod6 hangokat. Rosszul van atyam, kérdezte évatosan az
énekld kanonok, a fiatalabbik, akinek a konyoke belenyomédott Sebe kiszikkadt medencé-
jébe, de Sebe nem felelt, a j6l ismert fajdalom szinte elkabitotta.

Remélte, hogy mire magéahoz tér, megérti a tobbieket, a tébbi latint, hisz a megértés nem
mond ellent a kdbulatnak, az dntudatlansag, gondolta Sebe a tudata mélyén, csak hasznal a
nyelvtanulasnak. Tudta, az ember, ha élni akar, almaban is megfejti a szabélyokat, 6rokké
alkalmazkodik, figyel, résen van, igy hat a fajdalomba burkol6zva ujra réviilten hallgatta
az ismer@s-ismeretlen szavakat, de tisztan csak a dalméatokat értette, a mondatok dallama a

& _48. olbal 3




g‘ g Mester és Tanitodny — Idegen nyelvek s

dél-olaszoknal minduntalan megzavarta. Pedig minden latin nyelvnek szabalyai vannak,
gondolta réviilten, és szabalyai vannak a teuton nyelveknek, de még a szlavoknak is, csak a
magyar szavak jelentésére nem lehet mas nyelvek szavaib6l kovetkeztetni. Ha nem igy lett
volna, gondolta, ha jobban értenénk egymast, akkor konnyebb lett volna a térités. De nem
akart semmilyen zavaros dologra gondolni, hisz erGsebben szivarog a fajdalom, ami a multbol
jon, mint amely a bordaink koril sugarzik. Sebe évekig hurcolta a kopenye alatt Donatust,
hogy leirja vele a magyar nyelv szabdlyait, de semmire se ment, megbukott, mint minden
béketerv, egy olyan foldon, gondolta, ahol az idegenek legjobban a madarakat értik.

De & érteni probalt, kétségbeesetten megérteni, amit a nyugati latinok, a lantosok larmaz-
tak, de csak egytagt, hirtelen elharapott szavakat mondtak egymasnak, az a baj, gondolta
Sebe, hogy nem értem, az egyik hol kezd&édik, a masik hol végzédik, mire felismerném, mi-
lyen latin szavak rejlenek benne, ezek mar végére is érnek a mondatnak, volt, nincs. Még
azt sem értem, melyik az ige vagy melyik a f6név, gondolta bisan, sokaig szomorkodott
ezen, mire rajott, hogy a tengeri levegé még a kapkod6 beszédnél is jobban zavarja. A sze-
lek a rénan, gondolta Sebe, nem 6ssze-vissza izegnek-mozognak, tudni lehet, melyik hon-
nan jott, ott a szelek sokkal méltosagteljesebben kapaszkodnak egymasba. Sebe a gyerekko-
rabdl csak a szelek és iranyitasuk titokzatos médjat rizte meg, ez volt az egyetlen, melyre
még ébren is emlékezett, mindig is megvigasztalta, hogy még a gorég papoknal is jobban is-
meri a mozgasukat, de a szél, a partot elhagyva, éppolyan nyugtalanit6 és ismeretlen lett,
mint az idegenek beszéde. Sebe nem is varta, hogy esni kezd, a kézfejére hull egy csepp,
aztan az ég felé bamulé orrara. A két énekld kanonok diilongélve felpattant, és egy foltos vi-
torlavasznat teritett a fazésan reszketd f6papra. Sebe nem bizott benntik, ahogy az ismeret-
len felé tartva nem bizott senkiben, gondosan tigyelt, hogy az arca, a keze ne rebbenjen
meg. Kitapintotta a bordai alatt a fajdalmat, az 6 fajdalmat, melegség tamadt a testében, és
érezte, még néhany perc, lassan elaltatja az titemesen bukdacsolé hajé ringasa.

A leveg@ atforrésodott, gondos kezek leemelték a vallarél a vitorlavasznat, talan mar dél
van, jutott eszébe, hallotta, hogy a magyar papok szorgosan imadkoznak, a hajé csak buk-
dacsolt tovabb, és & visszazuhant a szavak értelmét kutat6 félalomba. Mikor egy pillanatra
felneszelt, a dalmatoktdl hallotta, hogy estére Velencében lesznek, a magyarok mar nem
imadkoztak, csak hortyogtak, és kozben az egyik énekl6 kanonok Gjra nekidélt a térdének.
A naplementét nem mulaszthatom el, gondolta Sebe, és 6vatosan kilesett a szempillai mo-
gll, hogy koszontse az 6t bamulo, rezzenéstelen napkorongot. A dicsGségesen szétterils vo-
rosség 6t is magaval ragadta, de ez csak egy pillanat volt, Sebe idegenben még ilyen pilla-
natokat se engedett meg, csak egy pillanatig nézegetett koril dnfeledten, de még ez is elég
volt, hogy a szavakat kutaté értelme felszabaduljon, a dallamokbél mondatok, a mondatok-
bol szavak legyenek, és értse, hogy a nyugati latinok mit beszélnek.

Réla volt sz6, vagy ha nem is réla, az & Gtjarél természetesen. Egy csodatevd kisgyermek
megalmodta Velencében, hogy egy zabolatlan orszag, egy, a messzi északot meghddité nép
csodatevs szentje lesz. Alig toltott valamennyi id6t a Duna tajan, a barbarok vicsorgé fogak-
kal széttépték, még szerencse, hogy a malaszttal toltott vértand-test kereszténnyé valtoztat-
ta az egész népet a Duna mentén. De nemcsak ennyit tudtak ezek a lantos ismeretlenek,
még azt is tudték, hogy ez a ronda rékaszer(i 6regember a szent multjat felkutatni megy Ve-
lencébe, talan & is evett a hGisabo6l, mondta a magasabbik iszonyodva, de a négy fiatal 6rias,
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Sebe kisérsi, a szent halala utan sztilettek, talan mar artatlanok. Sebe minden idegszalat
megfeszitve figyelt, de gondosan Ugyelt arra, hogy a tartasa, az arca ne arulja el, hogy érti
6ket. Most Gj kiralyuk van, folytatta a magasabb, ez az (j kiraly bevonulni készul Horvator-
szagba, sziiksége van egy szentre, hogy a papa a hoditast jovahagyja. Nemcsak egy szent-
re, gondolta Sebe, és immar tisztelettel méregette szemhéja alél a latinokat, olyanok, mint
én, gondolta, ha nem is tudnak semmit, legalabb igyekeznek valamit megérteni. De nem-
csak 6k, a vasznakkal, kecskékkel, borostoml&kkel bibel6d6 dalmatok is. Lehunyt pillai alatt
is érezte Sebe, hogy mindenki 6t figyeli, 6k is tudjak, gondolta, amit mindenki. A Legtjabb
Fiatalember, a legifjabb Arpad megprébalja a befolyasat az egész partvidékre kiterjeszteni, s
agy furkészték a lehunyt pillak mogul figyel6 Sebét, mintha & akarna a dalmat varosokba be-
vonulni. Valami szakszer(iséget, tartézkodast lattak Sebe pillak mogtil figyel6 szinlelésében,
az ilyen oreg, ravasz diplomatak mind félelmetesek, mondta a borostomlével bajlédé dalmat,
és Sebe a pilldi mogiil is érezte, hogy a tobbiek rabolintanak. Ugy tett, mintha ébredezne.

A nap, mint aki mar eleget hallott és latott, elvorosodve lebukott az ismeretlen vilag, a vi-
lag sarkain all6 6rangyalok vagy a zoldesen foszforeszkalé habok mogé. A levegd hiivos lett,
az éneklé kanonokok felébredtek, és természetesen azonnal énekeltek, Sebe szorongva gon-
dolt arra, hogy olyan emberekkel utazik, akiket eléggé nem ismer, de hat kit ismerek, gon-
dolta. A nap mozgasa mintha meglokte volna a szeleket, a vitorlak vidaman nekilendiiltek a
sotétségnek, Sebe hallomasbdl tudta, hogy még néhany éra, és a habokbdl kiemelkedd,
holdfényesen ragyogé hazakat lat majd. Milyen lehet ez a varos, toprengett Sebe, hisz & is
a vizek polgaranak érezte magat, a Tisza mentén egy kis, colopokre vert halaszkunyhéban
szuletett. Mig apja a vilagot jarta, 6 lakott ott, az anyja, a batyjai, a névérei. A mocsarak me-
nekulésre is jok emlékezett Sebe, de mar arra nem tudott visszaemlékezni, mi el kellett az
anyjanak menekiilni. Ez igazan bosszantd, gondolta, rémesek ezek az emlékeinkbe vissza
nem idézhetd képek és torténetek, de nem bosszankodott sokaig, mert most a dél-olaszok
beszédének torvényeit igyekezett megfejteni, srommel ismerte fel a latin szavakat, és mint
jo diplomatahoz illik, szinte el6re tudta, mit fognak mondani: megbizhaté Gtitarsakat keres-
tek, akikkel egytitt utaznak majd Velencébdl Napolyig.

Sebe belekapcsolédott a magyar papok himnuszaiba, a szél mar vadul vagtatott a tenge-
ren, ez aggodalommal t6ltétte el a kormanyost, mindenki énekeljen, konyorogte, még a vi-
har el6tt meg kell érkezniink Velencébe. Sebe tiszteletreméltéan, egy Gsz magyar plispok
nyugalmaval vezette az éneket, egészen addig, mig fényl6 pontocskak emelkedtek a latéha-
tar szélén, és a kormanyos dalmatul elmondta, még néhany perc, és meglatjdk a vilag leg-
kilonosebb varosat, ahol mindenki csénakédzva megy vasarnap a templomba. Az utasok ne-
vettek, Sebe is engedelmesen veliik nevetett, és mar latta, ahogy a habokb6l méltésagteljesen
kiemelkednek a varos palotai. Nem nézelGdhetett sokaig, egy faklyas kuldottséget latott a
moloén, érezte a levegbben a tapsot, ami mar 6ra, Sebére varakozik, érezte, résen kell len-
nie, és Gjra leeresztette félig a pillait. A hajobdl kiszallva megragadta két hosszi kopenyes
fiatalember, odataszigaltak egy faklyat 16balo, elfoglaltnak latsz6, mulatsagosan fintorgé ma-
sik fiatalemberhez, aki Sebére ra se nézve utasitasokat osztogatott a tobbi hosszd kopenyes,
faklyas, szintén nagyon elfoglalt fiatalembernek. De mikor a Legelfoglaltabb Fiatalember
mégiscsak megértette, hogy ez a santikalé csif éreg lenne Magyarorszag legtiszteletremél-
tobb plispoke, aki nyomara akar bukkanni varosuk szilotte, egy Magyarorszagon élt szent
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vértanu puspok csaladjanak, a csodas kézelmdalt még csodasabb elGjeleinek, akkor a fiatal-
ember megpordilt, és maszatos csokjaival szinte beboritotta Sebe ujjait.

Sebe mar partraszallaskor kigondolt egy vel6s, tomor, de tiszteletremélto latinsagu tidvoz-
I6beszédet, hangosan beszélt, hogy a kortlallok is halljak, a magyar kiraly a magyar puisp6-
ki kar halas a varosallam figyelmességéért, koszonik, hogy lehetévé teszik a barati Velencé-
ben a kanonizacié el6készitését. Sebe nem beszélt tal sokat, de az Elfoglalt Fiatalembernek
mar ez a néhany mondat is sok volt, atyaskodva tamogatva Sebét egy kiparnazott ladik felé,
6 maga méltatta Gellért érdemeit, tineményes személyiségét, a malasztot, amit arasztottak
a jotettei, aki a messzi Barbar Eszakra elvitte a hit erejét. Talan ez is azt hiszi, hogy ettem a
hisabol, gondolta Sebe, megoltiik a Messzi Barbar Eszakon, megf6ztik, és megettiik, ezért
lettiink keresztények. De ahogy a fiatalember mozgékony arcat figyelte, rajott, hogy a fi
nem hisz semmit, nem tud semmit, a sok-sok beszéd, a sok-sok dallamos mondat és csala-
finta kérdés, csak arra szolgal, hogy kideritse, Sebe mennyit tud, ismerte-e Gellértet szemé-
lyesen. Sebe elmosolyodott, és mar megnyugodva eresztette le a pillait, a ladik 6vatosan sik-
lott a sotét, varakozé hazak kozott, lampasok pislogtak az ablakokban, de egy hunyoritas
sem sok, és a nGi arc vagy szakall elt(int a palota mélyén. Mintha a szobak mélyében is ten-
ger lenne, gondolta Sebe. A fiatalember folytatta a kérdez&skodést, ravasz pillantasa szinte
felfeszitette Sebe pillait. Tehat Velence talalt egy alkalmas csaladot, gondolta Sebe, egy olyan
csaladot, amit a dalmat varosok meghddoltatasara torekvs Laszlonak illik tekintetbe venni,
hamarosan tantkat vezetnek elém, gondolta Sebe, 6k mar megtalalték Gellért legmegfele-
16bb rokonait, ezek a rokonok majd okleveleket hoznak, a Varosallam majd hozzajarul,
hogy betekintsek a legtitkosabb, a csak az én szememnek készitett dokumentumokba. Eszébe
se jutott elmondani, hogy Gellért volt a tanitéja, lehunyt szemmel hallgatta, ahogy a fiatal-
ember felajanl minden segitséget, az idejének, minden szabad percét az §'idejének, hallgatta,
ahogy bizalmasan elarulja, a Véarosallam mar minden kutatast elvégzett, mert szeretnének
ezzel is Velence jovendd baratjanak, a legtiszteletreméltobb magyar puispoknek kedveskedni.

BANKI Eva kozépkori vilagirodalmat tanit két budapesti bolcsészkaron, a Karoli Gaspar Refor-
matus Egyetemen és az ELTE Portugal Tanszékén. Sokaig verseket irt, melyek 1996 6ta folyama-
tosan jelennek meg a Sarkanyfliben, a Mozgé Vilagban, a Latéban, a Prae-ben, a Napdtban,
a Kalligramban, a Tiszatdjban és az Uj Forrasban. Regényei a Magvet§ gondozésaban jelen-
nek meg, az elsé Esévdros cimmel 2004-ben. Ezt kovette az Aranyhimzés cim( torténelmi
regény (2005), a Magyar Dekameron cim( novellaskotetet 2007 novemberében mutatjak
be. Tanitvanyai miforditasait is felhasznalva 2005-ben allitotta 6ssze a Tavaszidd édessége
cfmd trubaddr-antolégiat, 2006-ban a trubaddrok pornogréf verseit tartalmazé Udvariatlan
szerelem cim( gy(jteményt. 2007-ben mutattak be Palya Bea sz6l6javal, Bubné Tamas koé-
rusdnak részvételével a Szent Erzsébetrdl sz616 Harmonia terrena cimd misztériumjatékat.
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AZ OLASZNYELV-OKTATAS ES AZ OLASZTANAROK
HELYZETEROL

A NYELVOKTATASBAN MEGVALOSITHATO KULTURAKOZVETITES
LEHETOSEGEIROL

PorLAkoviTS NANDOR

Napolyt ldtni és...

- Q (1 az olasz nyelv oktatdsdban is jelentds szevepet kapott a kommunikdcio-
kozpontii szemlélet — elsésorban a 2005-ben bevezetett 1y éretiségi vizsga-
kovetelményeknek kiszonhetden — (szervencsére) tovabbra sem beszélhetiink

egységes modszertanrol. Tobbféle szemlélet, iranyzat, oroklott hagyomdny és mod-

szer él egyiitt, egymds mellett. Ez a sokféleség a sikeresség egyik kulesa, sokféle tandr-
egyéniség és didkszemélyiség szdmdra teremtve meg az egyiittmiikodés lehetdségét.

Az olasztanidr még ma is sok iskoldban kiilonlegességnek, érdekességnek szamit.
Ezt nemcsak mint egy budapesti gimnaziumban tanité, gyakorlé olasztanar mon-
dom, hanem gy is, mint egykori olaszos didk és nem utolsésorban gy, mint
olasz szakmodszertant oktaté, akinek médja és lehetGsége nyilik a tobbi olaszos
kolléga munkajinak megismerésére.

»Olasztanarnak, »olaszosnak« lenni nem egyszertien szakma, hanem »sors«.”!
— allija Nyitrai Tamas kivalé koényvében. De vajon miben rejlik az olasztanar kii-
lonlegessége?

Talan abban, hogy volente o nolente, akarva-akaratlan egy olyan nyelvet és ettdl
elvdlaszthatatlanul egy olyan kultarat, az eurépai kultdranak és torténelemnek
egy olyan szeletét jeleniti meg, amelyre mi magyarok mar szazadok 6ta nem szii-
né rokonszenvvel és sokszor vagyakozva tekintiink. Ez a vonzalom és szimpatia
napjainkig tart. Biztosan nem csak velem fordul el6 id6rél id6re, hogy miutan ki-
deriil szerény, amde szeretett foglalkozasom, felcsillan a kérdezSk tekintete és
megindul az Italiat, az olaszokat, az olasz nyelvet dicséré és magasztal6 torténe-
tek sora... Ezért tehat mondhatjuk: olasztanarnak lenni j6. E hivatas gyakorlasa
magatol értetédéen megkivanja, koveteli a kultarakozvetitéi szerepet. Az altalam
ismert olasztanarok donté tobbsége eleget is tesz ezen elvarasnak, bar manapsag
talan sokan gondoljak Péterfty Jenével — a lassan feledésbe meriilé nagyszerd
XIX. szazadi irodalomtorténésszel — egyiitt, hogy: ,,Inkabb lennék feny&toboz a
Pincién, mint f6gymnaziumi tanar Budapesten.”
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Tehat szogezzik le rogton, hogy a magyarorszagi olasz nyelvoktatas eddigi ki-
val6 eredményeinek zaloga a kulttirakozvetitsi szerep irdnt elkotelezett, ebben
személyesen érintett tanari garda. Itt a kezdetektdl, mint egy csalddban, genera-
ciok adtak egymasnak azt a bizonyos stafétabotot, ahogy a mar emlitett Nyitrai
Tamasnak egykori gimnaziumi tanara, Kotzidn Tamas. Vagy e cikk iréjanak gim-
naziumi tanarndje, Sarkadi Eva, majd , Istituto?”-beli, késébbi egyetemi tanira,
Sarkozy Péter. A jovendd olasztanarok bekertilnek az ,,olaszosok” csaladjiba és to-
vabbadjik az 6ket Italizhoz kapcsol6 szenvedélyes vonzalmukat. Ugy gondolom,
ma is ez az olasz nyelv magyarorszagi tanitasinak legfontosabb tényezgje, a sze-
mélyes jelenlét, a hitelesség és az érintettség.

E szubjektiv okok persze, ha Gigy tetszik, objektiv megalapozottsdgot is kapnak.
Kevesen tudjik, az olaszok meg végképp nem, hogy nyelviik tanitdsa hazinkban
rendkiviil elterjedt. Szinte megmagyarazhatatlan, hogy mas eurépai orszagokhoz
képest a hazai kozép- és felsGoktatasban milyen jelentSs szerep jut az olasz nyelv-
nek. A bolognai folyamat altal okozott kényszeri valtozasok bekovetkezte elstt
— azaz jelen pillanatban — az altaldnos és kozépiskolak mellett még harom tanar-
képzo6 fGiskola és 6t egyetem tanszékén tanitjak az olaszt. Természetesen ezen ki-
viil lehet még olaszul tanulni a Magyarorszagi Olasz Kultarintézetben és sok
nyelviskoldban orszagszerte. Ezen intézményekbe hosszi évek, évtizedek ota
nagy szamban jelentkeznek az érdekl6dé diakok. Abban a budapesti gimnazium-
ban, ahol jomagam tanitok, most négy évfolyamon 127-en tanulnak olaszul. Nap-
jainkban az alap- és kozépfoka oktatiasban olaszul tanuldk szama 12-13 ezer {6
koriil lehet. Az aktiv olasztanarok szama 300 koriil van. Orémmel mondhatjuk
tehat, hogy az olasz valtozatlanul népszerd az idegen nyelvet tanul6k koérében.
Vajon miért?

Ha az olasz nyelvvel még csak ismerked§ fiatalokrél beszéliink, akkor az olasz
»0rszagimazs” olyan jellegzetes elemeirdl kell szélnunk, amelyek szinte el6készi-
tik a terepet az olasztanitds és az olasztanar szdmara. Ilyenek: az életméd, élet-
szemlélet, stilus, a sport (a labdartigas és a Forma-1), a divat és a zene vilaga, az
olasz konyha remekei, hiszen ezek mind kézismertek és nagyon vonzéak. Ehhez
jarul még az az 6rvendetes tény, hogy a kozépiskolas korosztalybdl a gyerekek
egyharmada rendelkezik személyes olaszorszagi élményekkel, jart mar Olaszor-
szagban, talalkozott olaszokkal, az olasz nyelvvel. Az ily médon megismert orszag
valtozatlanul vonzé és kozel all a magyar fiatalokhoz. A nyelv kivilasztasaban te-
hat fontos szerepet jatszik az érzelmi motivacié. Az olasztanarok nagy része en-
nek tudatdban is van és igyekszik felhasznélni ezeket a vonzalmakat a nyelvtani-
tds soran.

Masrészt ezek az itdliai, mindannyiunkra hat6 hivészavak, mint napfény, ten-
ger, derd, életorom, szépség, kreativitas, életmivészet — fuggetleniil att6l, hogy
mennyire érvényes mindez napjaink Olaszorszagara — mind-mind megtalalhat6-

&m ‘54 nlhglﬁ ﬂéé




& 3 -
? Poldkouvits Ndandor: Az olasznyelv-oktatds és az olasztandrok helyzetérdl %

ak ebben a csodilatos nyelvben, amelyet mar kezd6 nyelvtanuloként is minden-
ki ,szépnek”, ,dallamosnak” talal. Akarcsak Esti Kornél a fiumei olasz pincér ,le-
irhatatlanul kedves” s-eit®. Es ha mar ezek mind benne vannak a nyelvben, akkor
j6, ha jelen vannak a nyelvéran is, igy egy j6 olaszéranak akar terapias hatasa is
lehet napjaink kozépiskoldjaban (copyright Nyitrai Tamas). Ez a masodik olyan
titok, amely magyarazza az olasz nyelv €s az olasztanar kiilonleges helyzetét.

Van az olasz nyelv valasztdsainak még egy gyakori szempontja: az, hogy ,kony-
nyii”. Legalabbis igy gondolja a legtobb kezd§ nyelvtanulé. Ilyenkor a nyelvtanar
nem mond semmit, csak mosolyogva kézen fogja tanitvanyat, hogy elinduljanak
a nyelvtanulds id6énként rogos 6svényén... Tény, hogy az olasz a magyar anya-
nyelviiek szaimara a neolatin nyelvek koziil a legkénnyebben megtanulhaté. A ki-
ejtés vagy a helyesirds szinte egyaltalan nem okoz problémat és az olasz nagyon
hamar sikerélménnyel ajindékozza meg a lelkes nyelvtanulét.

Pizza és életorom, szépség és életmoéd, mediterran vonzalmak és terapias jel-
leg, derii és elmult vagy jéovendd nyaraldsok. Hosszasan lehetne folytatni a sort,
hogy ki, miért kezdi el tanulni és mit remél az olasztél. ,Mert szép, és mert j6”
—mondja a kezd§ nyelvtanul6. Egyet nem fog mondani vagy csak nagyon-nagyon
ritkan: ,,mert hasznos”.

Ez az 6romely, a tanulas és tanitas latszélagos 6ncéliisiga az, amely megterem-
tette és megdrizte az ,,olasztanulas” nimbuszat, vonz6 aurajat. Persze ez az 6ncé-
ltsag csak latszolagos. Az olasz ismerete az eurdpai kultira bizonyos teriiletein
(zene, mivészettorténet) nélkiilézhetetlen. Ha mindez nem lenne elég ,hasznos”
és azonnal pénzre valthatd, akkor ott a gazdasag és tudomany vildga. A sok év-
szazados multra visszatekinté magyar—olasz gazdasagi kapcsolatok. Az olasz
nyelvtudasra, azaz a kézvetlen nyelvi érintkezés lehet§ségére egyre nagyobb sziik-
ség van, hiszen olaszok tobbsége, a fiatalokat is ideértve?, egyaltalin nem vagy
nem jo6l beszél idegen nyelveket. Ugyanakkor, az egyre szaporodé 6sztondij lehe-
téségeken tal, lehetGség van hosszabb vagy rovidebb ideig tarté olaszorszagi
munkavégzésre is. Ez az élet szinte minden teriiletére érvényes: egy pincérnek,
egy bébiszitternek vagy egy sportolénak egyarant jol johet az olasz nyelv ismere-
te. Itthon a sziikséges szakképesitéssel egytitt j61 hasznalhat6 és fontos a vendég-
latasban, a kiilkereskedelemben, a tomegkommunikaciéban, a miivészeti életben.

A kozépiskolai nyelvoktatas rendszerében az olasz az esetek tobbségében a va-
laszthaté, an. ,masodik” idegen nyelvek csoportjaba tartozik. Tanulasiat nem ter-
heli semmilyen kiils6 kényszer, nem kotelezs érettségi targy. J6 tanar segitségével
a didkok konnyen személyes kapcsolatot teremthetnek a nyelv mogott felfedezett
orszaggal, annak életével, kultirajaval. Ezt segitik a csaladi vagy az iskolai olasz-
orszagi utak. Az utébbi évtizedekben az olaszt tanité kozépiskolak nagy részében
— az olasztandrok lelkesedésének és aldozatkészségének koszonhetGen — altala-
nossa valtak az an. didkcserék. Ezek az utak elviszik a didkokat az ,,olasz csizma”
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legkiilonboz6bb pontjaira, lehetéséget adnak személyes taldlkozasokra, megis-
mertetnek egy adott varos, tartomany torténelmével, mai mindennapjaival és
ami a legfontosabb, a nyelv ledobva magardl a tantargyi kotottségeket, valodi
eszkozzé valhat. A diakok nyelvtudasa megerdsodik, az iskola falai kozott szer-
zett ismeretekrdl (ha eddig még nem, akkor most) kidertl, hogy hasznélhat6 tu-
dast adott.

Az olasztanarok és az olaszul tanulé didkok toretlen lelkesedését bizonyitja az
1975 6ta folyamatosan, mas-mds kozépiskolaban megrendezett orszigos olasz
nyelvi verseny, az ,Festival d’italiano”. E taldlkoz6 (nem tévesztend$ Ossze az
OKTV-vel!), szinte teljes képet nyijt a hazai olasztanitds helyzetérdl. A résztvevék
nem csupan a kiilonb6z6 besz€lt nyelvi kategoriakban teszik prébara tudasukat,
a fesztival programjan tolmacs- és forditéverseny, mese-, novella- és esszéiras,
kultartorténeti vetélkedd, egyéni és csoportos ének, olasz nyelvi szinjatszas, olasz
targya képzémiivészeti palyazat is szerepel. Ez a verseny semmilyen allami tamo-
gatast nem kap: nevezési dijakbol, a szervezd iskola hozzdjarulasabol és timoga-
tok adomanyaibdl sikertil évrél évre megrendezni.

Napjainkban az olasztanitdst leginkabb a nyelv hasznalatara valé 6sztonzés
jellemzi, a tandrok tobbsége ennek jegyében igyekszik felépiteni és megtartani
6rait. Bar az olasz nyelv oktatasaban is jelentGs szerepet kapott a kommunika-
ci6-kozponti szemlélet — elsGsorban a 2005-ben bevezetett 0j érettségi vizsga-
kovetelményeknek koszonhetSen — (szerencsére) tovabbra sem beszélhetiink
egységes modszertanrol. Tobbféle szemlélet, irdnyzat, 6roklott hagyomany és
modszer €l egyiitt, egymas mellett. Ez a sokféleség a sikeresség egyik kulcsa, sok-
téle tandregyéniség és didkszemélyiség szamara teremtve meg az egyittmiko-
dés lehetGségét.

Munkankat az ut6bbi évtizedben 6rvendetesen béviil6 tankonyvkindlat is segi-
ti, hiszen a kilencvenes évektdl kezdve a magyarorszagi konyvesboltok polcain is
megjelentek az ismert olasz kiadék kényvei. Ma mar itthon is elérheték a Guerra,
Bonacci, Alma Edizioni, Edilingua, Edizioni DILIT és a t6bbi olasz kiad6 nyelv-
konyvei, segédanyagai, szoveg- és feladatgydjteményei, hangkazettai, videéi, CD-i,
CD-ROM-jai sth. Problémat jelent viszont, hogy ezek tobbsége az atlag magyar
diak (és tanar) szamara megfizethetetlenek és ez a tény jelentésen megneheziti a
tankonyvvalasztast. Mondanom se kell, hogy azok a tankényvek, amelyek j6 szin-
vonalat képviselnek és jol hasznalhatéak a tanitasban, sajnos a hivatalos tan-
konyvlistan nem szerepelnek. Ugyanakkor — bar magyar szerzok is 6sszeallitottak
remek, az olasztanitasban jol hasznilhaté kiadvanyokat® — még nem sziiletett
meg az az Uj, magyar kiadasa kurzuskonyv, amely a kozépiskolai oktatas soran fel-
készit az Gj érettségire, szem elStt tartja a magyar nyelv sajatossagait, betekintést
enged az olasz kultara vilagdba és rairanyitja a nyelvtanulé figyelmét a két kulta-
ra talalkozasi pontjaira.
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Fontos hangsilyozni, hogy az elébb emlitett olasz kiadasa konyvek, természe-
tes médon nemzetk6zi piacra késziilnek. Egyforman kivanjak kielégiteni a né-
met, angol, lengyel, japan vagy amerikai nyelvtanulék igényeit. Elényiik, hogy
sok autentikus elemet tartalmaznak és a kommunikativ szemlélet jegyében iréd-
tak, viszont kiegészitésre szorulnak az orszdgismeret és kultartorténet teriiletén.
Ezen ismeretek hianya mar a fels6foka képzésben résztvevéknél is erésen meg-
mutatkozik, Ggy tlnik fol, lassan kikopnak az eddig koztudottnak vélt miiveltségi
elemek. Olasz szakos egyetemistdk szimdara ismeretlen és megfejthetetlen foga-
lom a ,turini remete” kifejezés, kérdén néznek Alberto Moravia nevének hallatan,
nem ismerik Federico Fellini filmjeit. Olyan ismeretek tlinnek el, amelyeknek
hudsz, harminc évvel ezel6tt egy érdekl6dé gimnazista mar birtokaban volt.

Ezért valik egyre fontosabba az a kultarakozvetitéi szerep, amelyrél mar korab-
ban emlitést tettiink. J6, hogyha a nyelvtanitasban bevalt, a nyelvkonyvekben fel-
kinalt sztereotipidkon til a nyelvéran az olasz kultira valédi értékei is megjelen-
nek. Ennek feltétele, hogy a nyelvtanar szeresse és ismerje a tanitott nyelvet és
kultarat, é16 kapcsolatban legyen vele. Szerencsére ez a szenvedély sok olasztanar
megkiilonboztets jegye. A tobbségiik igyekszik rendszeresen eljutni Olaszorszag-
ba, amihez az olasz allam altal felkinalt 6sztondijak segitik Gket. Kovetik az itt-
hon foghaté olasz tévéaddok misorat, interneten napi kapcsolatban vannak az
olaszorszagi eseményekkel. Az internet elterjedése egyébként is megsokszorozta
a tandr lehet&ségeit, hiszen autentikus anyagokbdl allithat 6ssze a didkok felké-
sziiltségének, érdeklédésének megfeleld, tetszés szerint alakithaté feladatokat.
Ma mar sok iskoldban van méd tgynevezett internetes érara is, amikor a didkok
egy-egy téma kapcsan egyiitt dolgoznak a ,halén” és 1épnek kapcsolatba az é16
nyelvvel.

Az olasztanitas rendelkezik azonban két régebbi ,,csodafegyverrel” is: ez a zene
és a film, la musica e il cinema. Az olasz film hatvan-hetvenes évekbeli immaron
klasszikus nagy korszaka nem mult el nyomtalanul. Megjelenik a nyelvoktatasban
is, egy-egy klasszikus film megismertetésével vagy egy jelenetének feldolgozasa-
val. Ezt a munkat t6bbféle, hasznos kiadvany is segiti.® A mozgékép képes érzék-
letesen megmutatni egy szituaciot, vilagossd tenni egy nyelvi helyzetet, segiti a
fontos, nyelven kiviili gesztusok megértését, segit megismeri Italiat, a mai olasz
életet, ugyanakkor érzelmileg is rabul ejt. A zene pedig, legyen klasszikus vagy
,kénnyt” a fentieken tal valgban ,terapias” hatassal bir. Enekelni mindig j6, hat
még olaszul!

Az olasztanitas soran létrejové kultiradtadas, -kozvetités gyakori gondja az
egyiranyusag. Szerencsére a tandrok tobbsége taldl az Itilia kinalta lehet6ségek
ko6ziil” a maga szamara szeretni és 4tadni valét, de a magyar vonatkozasok, ame-
lyek benntinket gazdagitanak, sokszor elmaradnak. Ugyan ma mar nem szorul
bemutatasra az Itilia-vonzalom egyik alapmiive, Szerb Antal Utas és Holdvildg cimi
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regénye, de vajon hanyan tudjik, hogy a hdbort utani — a kommunista fordulat
miatt gyorsan véget éré — itdliai szabad kirajzds 6sztondijas résztvevgje volt Pi-
linszky Janos, Weores Sandor vagy Ottlik Géza®? Vagy azt, hogy Itilidban milyen
ismert és elismert képviselgje a magyar filmmiivészetnek Gadl Istvan, a kivalé
filmrendezd, aki 6sztondijasként és késébb fiskolai tanarként is élt Olaszorszag-
ban.? Es a sort hosszan lehetne folytatni. Ezek azok az elemek, melyek ismerete
él6vé, elevenné és hitelessé teszik azt a bizonyos kultirakozvetitd szerepet.

Ezen a téren hosszi évtizedek 6ta fontos szerepet tolt be az Istituto italiano di
Cultura per 'Ungheria, a budapesti Brédy Sandor utcai Olasz Kultdarintézet nyelv-
tanfolyamaival és kiilonb6z6 rendezvényeivel. Orvendetes, hogy 2001-ben Szege-
den megnyilt az Olasz Kulturdlis Kézpont, amely az Istituto testvérintézménye-
ként tevékenykedik.

Ezen intézményektdl és rajtuk keresztiil az olasz allamtdl sok tamogatast ka-
pott és kap a magyarorszagi olasztanitas tigye (6sztondijak, talalkozok, konfe-
rencidk, kiallitasok, filmbemutatok stb.). Ugyanakkor nem érezhetd, hogy olasz
részrdl tudatdban lennének annak az onzetlen és aldozatkész munkanak, amit
olasztanarok serege végez, a sok-sok Italidt, az olasz nyelvet és kultarat érté és
nagyra értékel6, az olaszokra rokonszenvvel tekinté didk kinevelésével. Ennek
a kiallasnak és timogatdsnak a hidnya kiilonésen fijdalmas most, amikor ugy
tlinik, veszélybe keriil az a rendszer, amely biztositotta, hogy nagy szamban és
j6 szinvonalon tanulhassanak a magyar diakok olaszul a kozoktatas keretében.
Az ugynevezett ,reformnak” — ami az oktatds teriiletén eddig sokkal inkabb
egyszerd forraselvondsnak mutatkozott — az egyik legveszélyeztetettebb cél-
pontjai a ,kis” nyelvek, melyeket tobbnyire médsodik idegen nyelvként véalaszt-
hatjak a tanulék. A kotelezévé valé angoloktatas mellett, a tovabbi pénzelvo-
nassal parhuzamosan, kénnyen el6fordulhat, hogy egyes iskoldknak nem lesz
pénzik az ilyen csoportok fenntartisara. Elképzelhets, hogy az olaszoktatis
egy-két ,szerencsésebb” iskolaba szorul vissza (két tannyelvii gimnaziumok,
gazdagabb teleptilések kozépiskoldi), a tobbi tanulni vagyot pedig felszivjak a
nyelviskolak. Természetesen jé pénzért...

De reméljiik, hogy a magyarorszagi olaszoktatas ezt is taléli, taldn az olaszta-
narok is, és akkor egyiitt mondhatjuk tovabb Kosztolanyival:

S én leiiltem itt kozéjiik,

nem mint néz4, mint a szinész,
az arcomra raszoritva
utidlarcom keményen,

mintha mindig koztiik élnék,
titkaik, emlékeik kozt.

Es mimeltem a beszédiik.

k. o ¥
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Caffe nero, signorina!

Elet, élet, draga jaték.

Agua fresca con ghiaccio!

Jaték, jaték, draga élet.

Es beszélgettem: Me dice?

Es legyintettem: Niente!

Es sohajtottam magamban
régi szivemhez: Gioventi!
Giovinezza, giovinezza!

Dov’ ¢, dov’ ¢ signorina?

fgy dobaltam el, mi pénz volt
a zsebemben, az eziistot,

igy dobaltam el, mi sz6 volt

a szdjamban, a fejemben.
Hajnalig csak tldogéltem,
elfeledtem, hol sziilettem,
eltemettem azt, ki voltam

s jatszottam, hogy én is élek.!

JEGYZETEK

=

=

<

NvyITRAI Tamas, Olasztandrok kézikinyve, Bp., OKSZI-Ponte Alapitvany, 2002.

Istituto = Istituto Italiano di Cultura per I'Ungheria, azaz Magyarorszagi Olasz
Kultarintézet

KoszToLANYI Dezs6, Csék = Boldogsdg, szerk. OTTLIK Géza, Bp., Méra, 1978.

Akik tébbsége sokkal rosszabbul beszél angolul, mint az évtizedek 6ta szapult magyar
kozoktatasban tanulé magyar diak.

A teljesség igénye nélkiil, példaul:

NyITRAI Tamas, Parole, parole, parole, Bp., Nemzeti Tankényvkiadé, 2006.

BULINSzZKY Marianna, HORVATH T. Krisztina, Esami comunicativi in italiano, Bp., Editio
Mediterranica, 2004.

HEGEDUS Anna, Lettere. Igy irjdk az olaszok, Bp, 1997.

Példaul: Continanza DIADORI, Viaggio nel nuovo cinema italiano, Firenza, La Certosa,
1997.

Itt talalhat6 a vilag nyilvantartott kulturalis 6rokségének té6bb mint 60%-a!

OtrTLIK Géza, Augusztus Romdban (1947-ben) = O. G., Proza, Bp., Magvetd, 1980.
ZALAN Vince, Gadl Istvdn krénikdja, Bp., Osiris, 2000.

GAAL Istvan Rémardl is remek filmet készitett Rémai szondta cimmel!

KoszTOLANYI Dezs6, Bologna = KoOSzZTOLANYI Dezsé Osszes versei, Bp., Szépirodalmi
Koénykiado, 1989.
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SZEMLELETVALTAS AZ IDEGEN NYELVEK
OKTATASANAK ES MERESENEK FOLYAMATABAN

GYURKO ANDREA ZSUZSANNA

A,

rasomban azokat a szellemi, gondolati elézményeket kisérlem meg felvdzolni,

4 amelyek eldsegitették a megiyitott idegen nyelvi érettségi rendszer kialakuldsdt
hazdnkban. Osszefoglalom a fontosabb dokumentumok azon elemeit, amelyek
a kétsuntii éreltségi vizsga meghatdrozoivd valtak.

Ellentmondadsok

A Mester és Tanitvany 2005. novemberi
szama Osszefoglalast adott a kétszintd
érettségi rendszerérdl, bevezetésének
nehézségeirdl, szamba véve az 4j rend-
szer elényeit és lehetséges buktatdit. Az
érettségi vizsgan a gyakorlatban tapasz-
talhat6 ellentmondasok leltarba vétele
részletesen szerepel az akkori irasok-
ban. A megfogalmazott biralatok maig
érvényesek, valtozas a vizsga szervezésé-
nek zokkenémentes folyamataban ész-
lelhetd.

Tantargyanként mas és mds szem-
pontbdl fesziltek egymasnak a legkii-
16nfélébb kritikai megjegyzések. Né-
hany valtoztatasra szorulé jelenséget
emlitek csupan. Akad béven tennivald
az egyes idegen nyelvek szébeli és fras-
beli vizsgafeladatainak és azok értéke-
lésének egységesebbé tételében. Az irds-
beli és szobeli vizsga stlyanak aranyta-
lansdga szembetliné ellentmondas a
kommunikativ nyelvoktatds folyamata-
ban. A szobeli vizsgarész szituicios fel-
adatai sokszor erdltetettek, nem igazan
beszélhetiink val6di kommunikaciérol,
sok esetben ezért a dialégus a tanar
monolégjdba megy at. A szébeli téte-
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lek kortiltekint6bb 6sszeallitasat is ja-
vasoljak szaktanarok, olyan feladatso-
rokat varnak, amelyek figyelembe ven-
nék a didkok életkori sajatossagait. A
feladatir6 pedig a nyelvi szinteknek
megfeleltetve készitené a szébeli fel-
adatlapokat, hiszen az emelt szintd vizs-
gara jelentkez6k az idGsebb korosz-
talyhoz is tartozhatnak. Jelenleg a téma-
korok altalanosan megfogalmazottak
és igen kevés segitséget nydjtanak a
felkésziiléshez. Nem megoldott az egye-
tem idegen nyelvi szakjaira jelentkezé
tanul6k levilasztasa a nyelvvizsgaval
csupan tobbletpontokért kiizdé felvé-
teliz6ktol. Fejlesztésre szorul a didkok
onértékelési képessége is, sok esetben
nem a megfelel$ vizsgaszintet valaszt-
jak idegennyelv-ismeretiik megméret-
tetéséul.

A vizsgareform sziikségszeriisége

Nem beszélhetink 6nmagaban az
idegen nyelvi érettségi vizsgak ered-
ményességérsl vagy nehézségeirdl.
Az idegennyelv-oktatds egészét, mod-
szereinek valtozéasait, mérésének esz-
kozeit parhuzamosan kell vizsgal-

nunk.
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Sajnalatos médon a 2005 méjusa-
ban kialakult fesziilt helyzetben eltere-
l6dott a figyelem az 4j kétszint( ide-
gen nyelvi vizsgak jelent6ségérsl. Ha
nem is hozott egyszerre a vizsga min-
den szegmensében valamennyi felme-
ril6 kérdésre megnyugtaté megoldast,
mégis kitorést jelent arrél a holtpont-
rél, amelyrél idegennyelv-oktatasunk
évek 6ta nem tudott elmozdulni.

A valtozas talan épp az idegen nyel-
vi vizsgak terén valt leginkdbb siirget6-
vé, hiszen a pragmatikus készségeket
mérs, kommunikaciékozponti nem-
zetkozi nyelvvizsgdk megjelenésével a
hagyomadnyos, forditaskézpontd nyelvi
érettségi feladatsorok nem tudtak 1é-
pést tartani. A nemzetkozi nyelvvizsgak
meghonosodasaval és a kétszintii érett-
ségi vizsga bevezetésével hazinkban is
kiépiilt a kommunikaciés készséget
mérd vizsgaztatas rendszere. A valto-
zast el6idézé folyamat Osszetett, a tar-
sadalmi elvarasok modosulasaval, a
tudomdanyok; a nyelvészet, a pszichol6-
gia, a pedagogia fejlédésével megval-
tozott az idegennyelv-tanitds médszer-
tanarol alkotott felfogasunk és ezzel
parhuzamosan a nyelvtudds mérésé-
nek moédszertana is.!

A Kkétszintli idegen nyelvi érettségi
vizsgakra torténd felkésziilés nem kez-
dédhet az 4j mintafeladatsorok inter-
netrdl torténd letoltésével és megolda-
saval. A német nyelv oktatdsat segitd
szaktanacsadéként szerzett tapasztala-
taim alapjan hidnyat litom annak a
hidnak, amely a korabbi nyelvoktatasi
modszereket (mint példaul: gramma-
tizal6, audiolingvalis, direkt, intenziv,
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kognitiv) és a kommunikativ kompe-
tencian és a kompetenciafejlesztésen
alapulé idegennyelv-oktatas kozotti
szakadékot 0Osszekotné. Modszertani
kultarank fejlesztésére, szemléletmaod-
valtasra gondolok, amely a kompeten-
cia-alapa oktatds eszkozeinek elsajati-
tasat jelenti. Szaktanarainkat még
mindig timogatni kell ebben a kompe-
tencia-kézponta tovabbképzések szer-
vezésével. Hangstlyozni szeretném a
Kozis Eurdpai Referenciakeret cim kiad-
vany jelentGségét, amely segédkonyvként
hasznalhat6 az egyes kompetenciatertii-
letek feltérképezéséhez, a tanmenetek,
iskolai tantervek atdolgozasihoz, okta-
tasi célok megfogalmazasihoz, mérési
folyamatok tervezéséhez, a kétszintd
érettségi vizsga valamennyi kompeten-
ciateriiletének teszteléséhez.
Ertelmezésem alapjan az idegen
nyelvi kommunikativ képesség fejlesz-
tése nem jelenti a korabbi pedagégiai
iranyzatok elveinek feladasat vagy akar
a latin nyelvoktatas altalanos mtiveltsé-
get alapozé jelentGségének elvetését.
Az idegen nyelvek tanitasinak folya-
mataban nyilvanvalé, hogy egyetlen
iranyzat sem kialthaté ki egyedil td-
vozitének, Medgyes Péter megfogal-
mazasaban: ,kétséges, hogy valaha is
szilletett »idedlis« moédszer, nem utol-
sosorban azért, mert a két donts té-
nyezG: az osztalytermen kiviili kommu-
nikativ szituaciok és maguk a nyelvta-
nulék rendkiviil sszetett jelenségek,
és igen keveset lehet megtudni réluk.”
Alegfontosabb feladatunk — korunk ki-
hivasait szem el6tt tartva — az idegen
nyelveket hasznalni tudé didkok neve-
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Iése és oktatdsa, ezért ismerniink kell a
nyelvi készségek fejlesztésének lehetd-
ségeit is.

Természetesen sziikséges — mind a
kozép, mind az emelt szinten — a kom-
petenciateriiletenkénti 4j feladattipu-
sok megismerése; a beszéd és beszéd-
értés, az olvasas és irds, a grammatikai
szerkezetek alkalmazasanak képessé-
gét méré feladatok gyakorlasa. Ennél
is fontosabb azonban a kitlizott célok,
az érettségi vizsga kovetelményrend-
szerének ismerete és az erre éptls ok-
tatasi folyamat tervezése, a folyamatos
mérések beiktatasa azon értékelési ka-
tegoriak segitségével, amelyek alapjan
a didkok az érettségi vizsgan megmé-
retnek.

A kétszinti vizsgarendszer
elékésziileteinek ellentmonddsai

A kétszintl érettségi rendszer beveze-
tésével mintha raklépésben haladtunk
volna, el6szor a kimeneti szabalyozas
valt kotelez6 jelleggel ismertté. A
nyelvtandrok moédszertani tovabbkép-
zése, a tananyag atstrukturalasa csak
araszolgatott a valtozast el6idéz6 folya-
matok sordn. Az 10j vizsgarendszer al-
kalmazasira minden pedagégusnak
fel kellett volna késziilnie, hiszen, ha a
didkok egy 1j mérce alapjan adnak sza-
mot tudasukrél, minden nyelvtanar
kotelessége a kompetencia alapt tesz-
telési eljaras elsajatitisa. A kommuni-
kativ kompetenciak fejlesztésén alapuléd
HEFOP palyazatok keretében szerve-
zett médszertani kurzusok is a kétszin-
tl érettségi rendszer bevezetését kove-
téen indultak.

Mester és Tanitodny — Idegen nyelvek

Az Gj vizsga érvénybelépését meg-
el6z6 — a pedagdgiai intézetek és a kiil-
foldi nyelvi intézetek — moddszertani
felkészité kurzusokon is csak a szakta-
narok egy része vett részt. A kilencve-
nes évek elején nyelvtanaraink, még ha
részt is vettek a kommunikativ nyelvok-
tatas modszereinek elsajatitasat segits
tovabbképzéseken, sokszor azt tapasz-
taltdk, hogy koérnyezetiik idegenkedik
az 4j tanitasi médszerektdl.

A szemléletmo6d formaldsaban a két-
szint érettségi vizsgakra felkészit
tanfolyamok sem hoztak forradalmi
valtozast. A tanfolyamokat vezetd kol-
légak ugyan lelkiismeretesen végezték
munkajukat, de a 45 oras foglalkoza-
sok nem jelenthették egy korabban el-
sajatitott és megszokott modszertani
eszkoztar azonnali lecserélését. Mind-
ezzel parhuzamosan rendkiviili eréfe-
szitéseket tettek az OKEV munkatér-
sal, hogy a megyei szaktanacsadok, a
pedagdgiai intézetek képviselsi a két-
szintl vizsga bevezetésének tervezésé-
rél, szervezésérdl, a feladatlapok jelle-
gérél, bemérésérdl folyamatosan tajé-
kozédhassanak. Koriltekintést igényel
az a tény is, hogy az egyes idegen nyel-
vek modszertani kultdrija mas-mas
fejlettségi fokon all.

A felvazolt helyzet ellenére, a nyolc-
vanas évek elejétdl jelentkezs valtozas
eredményeképp napjainkban mar a
kommunikativ képességek fejlesztése
all idegennyelv-oktatasunk kézéppont-
jaban. A Hymes nevével fémjelzett kom-
munikativ kompetencia fejlesztése meg-
honosodni litszik az idegen nyelvek
oktatdsinak folyamatiban, hiszen a
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rendelkezésre allé taneszkozok is en-
nek jegyeit viselik magukon. Megfigyel-
het$, hogy a nyelvtanarok jelent&s ré-
sze a tananyagok széles valasztékabol,
a kommunikativ szemléleten alapuld
tankényvcsomagokat vilasztja, s egyre
szélesebb korben alkalmazzik azokat a
tanitas- és tanuldselméleteket, amelyek
az eredményes tanulast céliranyos,
konstruktiv, tarsas, szituativ folyamat-
nak tekintik a nyelvérakon.

Mivel az idegennyelv-oktatasban
fontos a pedagdgiai kultdra megujita-
sa, a szervezett kompetencia alapu to-
vabbképz§ tanfolyamok soran kifejlesz-
tett taneszkoz-csomagok megkonnyi-
tenék sok szaktanar tdjékoz6dasat, 6n-
képzését, feltéve ha mindenki szdmara
elérhet6ek lennének.

A kompetencia alapii mérések
szerepe

A nemzetko6zi nyelvvizsgak meghono-
sodasaval és a kétszint( érettségi vizsga
bevezetésével hazankban is a kommuni-
kaciés készséget méré vizsgarendsze-
rek terjedtek el. A tarsadalmi elvarasok
valtozasaival, a tudomanyok, a nyelvé-
szet, a pszicholégia, a pedagdégia fejls-
désével megvaltozott az idegen nyelvta-
nitas médszertanardl alkotott felfoga-
sunk és ezzel parhuzamosan a nyelvtu-
das mérésének modszertana is.?

A kommunikativ tesztelési mod el-
terjedése hazinkban nem volt zokke-
némentes. A kommunikativ szemléleti
tankonyvek elterjedése és az idegen
nyelvi kompetenciakat fejleszté peda-
gobgiai médszerek nem jartak egyiitt a
kommunikativ tesztelés azonnali meg-

ko L olbal
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honosodasaval. Annak ellenére, hogy
selméletileg ugyan mindig rogzitjuk
azt az alapelvet, hogy azt mérjuk, amit
és ahogyan tanitunk, a gyakorlat azt
mutatja, hogy a mérés tartalmaban és
moédszertandban altaldban a tanitds
mogott halad, azaz gyakran taldlko-
zunk azzal a jelenséggel, hogy a tanita-
si folyamatot lezaré teszt tartalmaban
és modszerében konzervativabb, mint
a jellemzének tekinthetd tanitasi méd-
szerek.”*

Szembesiiliink azzal a jelenséggel s,
hogy a didkok felkésziilésiik soran, min-
dig azt tekintik fontosabbnak, amit ta-
naraik mérnek és értékelnek, vagyis a
tesztcélok mindig erdsebben érvénye-
stilnek, mint a tanitasi célok.’?

A hazai idegennyelv-oktatds
szerkezetének és modszereinek
meguvdltozdsa

Kett&sség jellemezte a NAT és a keret-
tantervek megjelenésének idgszakat.
Az idegen nyelvi kompetencia fejlesz-
tési kovetelményének az iskoldk helyi
tanterveiben is rogziilnie kellett. Mind
tematikdjaban, mind struktarajiban
be kellett épiteni az egyes kompeten-
ciateriiletek fejezeteibe az adott tan-
anyag elemeit, a célul tlizétt tovabbha-
ladas feltételeit. A kozlés fontossaga, a
beszédszandékok, beszédegységek on-
all6 fejezetei is a szébeli és irasbeli
kommunikaci6 jelentGségére irdnyitot-
tak a figyelmet. Mégis azt tapasztaltuk,
hogy az 1j szemléletti érettségi beveze-
tését megel6z6 idGszakban sok szakta-
nar bizonyos értetlenségnek adott han-
got. Tudjuk, hogy milyen sorsra jutottak
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a NAT-implementacié keretében ké-
szilt pedagégiai programok és helyi
tantervek. ,,Az iskolak jelentés hanyada
formalisan tett eleget kotelezettsége-
inek. A dokumentumok ugyan elké-
sziiltek, de nem kovetkeznek be 1énye-
gi valtozasok, amig a szaktanirok gon-
dolkodasmédja nem alakul at, amig nem
a tanulok egyéniségére szabottan és a
kompetencia alapt oktatas kovetelmé-
nyeinek megfelel6en nem alakul 4t ta-
nitasi médszeriunk, és nem illeszkedik
a nemzetkozi tendencidkhoz, elvara-
sokhoz, mércékhez. [...] Amig nem éri
sokk a pedagégusokat, amig nem szem-
bestilnek dramai médon sajat mun-
kajuk eredményeivel, amig nem tapasz-
taljak meg, hogy egy kiils6 mércének
mennyire képesek vagy nem képesek
megfelelni az altaluk tanitott gyere-
kek.”6

Ez a tendencia volt jellemz§, an-
nak ellenére, hogy a 90-es évek koze-
pétdl hazankban is kiépiilt a nyelvta-
nitasi szinvonal fejlesztését célzé to-
vabbképzések akkrediticiés rendsze-
re. Tisztelet illeti a hazai és kilfoldi
tanartovabbképzé intézeteket, amelyek
jelentds segitséget nydjtottak az idegen
nyelvszakos tanaroknak a kommuni-
kativ nyelvtanitds alapjainak elsajati-
tidsdban és moédszertani kultarajuk
frissitésében. Az idegennyelv-tanulas
hatékonysidganak fokozasa feltételezi
az idegennyelv-tanitis moédszereinek
megujitasit, a kommunikativ nyelvi
kompetencia fejlesztését, a kompe-
tencia alapt nyelvtanitasi programok
kidolgozasat, bevezetését, fejleszté-
sét. Az oktatdsi programcsomagok

Mester és Tanitodny — Idegen nyelvek

~figyelembe veszik a tanulék életkori
sajatossagait, érdeklgdését és ismere-
teit, témakorok, beszédszandékok és
szituacidok koré szervezddnek, s lehe-
tévé teszik, hogy a tanulék értelmes
cselekvések soran, kommunikativ fel-
adatok végrehajtasa kozben sajatitsak
el az idegen nyelvet.””

A Nemzeti alaptanterv szerepe
az idegen nyelvek oktatdsdban

A Nemzeti alaptanterv a magyar koz-
oktatas alapdokumentuma, mely tizen-
két évfolyamra lebontva szabalyozza az
oktat6-nevel6 munka programjat. ,A
NAT a német szakirodalom alapjan
leginkdbb curriculumnak nevezhets.”®
A curriculum az oktatési folyamatot a
kiindulasi ponttdl a célok eléréséig ir-
ja le, mely célokat a tarsadalom altal
elfogadott kritériumok szabalyozzak.
Az alaptanterv az oktatdsi tartalmakat
miiveltségi tertiletekre bontja, ezek ko-
zil az LEI6 idegen nyelv” tantargyi
egyiittes alkotja a legegységesebb teri-
letet. A NAT ,,a mindennapi életben
hasznélhaté gyakorlati nyelvtudas elsa-
jatitasat varja el a tanuloktol™. Mai
szemmel nézve hidnyosnak érezziik az
1995-ben kiadott dokumentum Kkije-
lentését, hiszen az akkori megfogalma-
zasbol hianyzott a kommunikativ kom-
petencia pontos értelmezése.' A kom-
petencia fogalma ugyan — a fejlesztend6
kovetelmények kozott — szerepelt a
NAT-ban, de értelmezések hidnyaban
a tanarok nem minden esetben tudtak
alkalmazni.

A NAT-ban célként fogalmazodik
meg ,az idegen nyelven térténé kom-
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munikdciés képesség Kkifejlesztése”,
ami a torvény szévegének!! értelmezés
szerint, a ,kilénb6z6 kompetenciak
Osszességét jelenti”. ,Ez egy olyan ké-
pesség, amely lehet6vé teszi, hogy a
nyelvhaszndlé kozléseket megértsen,
és maga is alkosson” és meg tudja alla-
pitani, hogy a ,kozlés a megfelelS he-
lyen, a megfelel6 id6ben és megfelels
stilusban hangzik-e el”!2. Nyelvpoliti-
kai szempontbdl is fontos valtozast ho-
zott az a megdallapitds, miszerint a NAT
»a kommunikativ kompetencia kialaki-
tasaval el6 akarja segiteni, hogy ha-
zankban valéban egyre tobben tudja-
nak legalabb egy idegen nyelvet hasz-
nalni...”13,

A pragmatikus nyelvhasznalatra vo-
natkoz6 szemléletvaltisnak a pedagé-
gusok korében kell el6szor bekovetkez-
nie. A 90-es évek végétdl tulajdonkép-
pen minden gyakorlé nyelvtanarnak
lehet&sége volt megismerkedni az ide-
gen nyelvi kompetencia fogalmaval,
hiszen tanterveik megirasihoz tanul-
manyozniuk kellett az alap- és keret-
tanterveket. A nyelvtandrok nagy sza-
badsagot kapnak a NAT-ban rogzitett
altalanos elvek helyi tantervekre tor-
ténd adaptalasakor. Ez a szabadsig
»azonban olyan felkésziiltséget is felté-
telez, amely a hazai kozoktatasban alig
van jelen. Az €16 idegen nyelv mtvelt-
ségi teriilet tanterve alapvetéen kime-
net-szabalyozasa funkcionalis/nocioné-
lis kritériumok alapjan készult”!4, igy a
pedagégusoknak a fogalomkorok, be-
szédszandékok, témakorok tervezésé-
hez tobb, az Eurépa Tanécs altal készi-
tett nyelvoktatasi dokumentumot is fel
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kellett volna hasznalniuk. A munkdhoz
elvileg a német nyelvszakos tanarok
rendelkezésére allt a Kontaktschwelle ci-
md kiadvany, amely a kommunikativ
idegennyelv-oktatds tartalmait foglalja
ossze. A kerettantervek a kozépiskolai év-
folyamokra lebontva tartalmaztik a be-
széd- illetve a kommunikaciés készség-
fejlesztéshez sziikséges eszkoztarat, az
els6 valtozatok még tematikus felosz-
tast is alkalmaztak, részletes szokincs
és a beszédegységek ,, Redeeinheiten,
Intentionen” feltiintetésével.

A gondolatsort a mérés-értékelés as-
pektusabdl fontos megillapitassal za-
rom: ,A NAT az adott szakaszokban a
tanul6k elérend6 tudasat, teljesitmé-
nyeit, eredményeit hatarozza meg az
egyes miiveltségi (rész)tertileteken. Mi-
vel azonban az ezekhez sziikséges ok-
tatast, tananyagot, a feltételeket, az esz-
kozoket minden iskoldban biztositani
kell, a kovetelmények minden pedago-
gus szamdra is feladatokat jelentenek.
Egyben ezek adjik az ellendrzés, érté-
kelés folyamatanak az alapjait is.”!

A Kozos Eurépai Referenciakeret
ajanldsai

Az idegennyelv-oktatas szempontjabol
meghatiroz6 kommunikativ kompe-
tencia Gsszetevsit a Referenciakeret irja
le, részletesen értelmezve a kulcskom-
petencidk meghatdrozasait. Az eurépai
dokumentum szerint a kommunikativ
nyelvi kompetencia tébb elemre bont-
haté. A legfontosabbak a nyelvi, a szo-
ciolingvisztikai és a pragmatikai 6ssze-
tevok, ,ezek mindegyikét az ismeretek,
készségek és jartassagok alkotjak™16.
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Mindezek alapjan a nyelvi kompe-
tencia, a megfelels szokincs biztonsagos
hasznalatit és a nyelvtani struktarak
szemantikai funkciéjanak ismeretét je-
lenti. ,,Alapvetd elemei kiejtés, intona-
cid, helyesiras, grammatika, szemanti-
ka.”1” A fogalom Gsszetett voltara vila-
git ra, hogy az egyén kommunikativ
nyelvi kompetencidjara nemcsak az is-
meretek terjedelme és mindGsége jel-
lemzG6, hanem azok kognitiv rendsze-
rezése is. Az ismeretek tarolasanak
médja is értékelhets, példaul az, aho-
gyan a nyelvhasznalé az ismeretéllo-
many kezelésével egyiitt (aktivalas, el6-
hivas, elérhetdség) a kilonb6z6 asszo-
ciativ halokkal — amelyekben az egyes
lexikai elemeket elhelyezi — boldogul.
A nyelvi kompetencia vizsgalataban, az
egyes nyelvi mérésekben fontosak a
hattérvizsgalatok, a nyelvkzosségek
kulturalis jellegzetességeinek fejlettsé-
ge, az egyén szocializaciés és tanuldsi
folyamatainak figyelembevétele.!8

A szociolingvisztikai kompetencia a
beszédszandékok pontos felismerését
és a nyelvi eszkozok megfelel6 alkal-
mazasat jelenti. A pragmatikai kompe-
tencidk ,,a nyelvi eszk6z6k funkcionalis
hasznélatat szabdlyozzak (nyelvi funk-
ciok kifejezése, beszédaktusok) és az
interakcié soran szovegkonyvekre ta-
maszkodnak, tartalmazzik tovabba a
diskurzusra és koherenciara vonatkozé
kompetenciat, a kialénbozé szovegfaj-
tak és szovegtipusok felismerésének ké-
pességét.”1?

Sz6lnunk kell még néhany kompe-
tenciardl, igy a szovegkompetencia fo-
galmardl is, melynek révén az egyes
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szovegfajtak szerkezetét, stiluselemeit,
nyelvi formdit képes alkalmazni és 1ét-
rehozni a nyelvtanulé. A stratégiai
kompetencia a nyelvi eszk6zok alkal-
mazasa soran a megértést és kozlést se-
gité modszerek elsajatitasat és optima-
lis kihaszndlasat jelenti. A szocialis
kompetencia pedig feltételezi, hogy a
nyelvhasznalé ismeri az adott nyelvre
és tarsadalmi kornyezetre jellemzd
szokasokat, elvarasokat, normékat.

A nyelvi mérések nem egyenként
vizsgaljak a felsorolt elemeket, hanem
a nyelv hasznalatinak egész folyama-
tat, a kommunikativ kompetencia ki-
teljesedését, a beszédértés, a beszéd,
olvasis és fraskészség szintjeit veszik
goresé ald. A kommunikativ készségek
alkalmazasa soran a nyelv hasznaldja-
nak rendelkeznie kell a megfelel meny-
nyiségii szokinccsel és ismernie kell a
nyelv struktardjat.2

Az Eurépa Tanacs ajanlasait megfo-
galmaz6é Ko6zos Eurdpai Referenciake-
ret a nyelvhasznalatra helyezi a hang-
salyt, 16 jellemzdje e cselekvéskozponti
megkozelités, azaz a nyelvhasznalékat
tarsadalmi szerepléknek tekinti, akik
nyelvi tevékenységet, kommunikaci6t
folytatnak egymadssal. A dokumentum
»k6z0s alapot teremt a nyelvi tanter-
vek, tantervkészitési irdnyelvek, vizs-
gk, tankonyvek kidolgozasahoz. Meg-
hatarozza, hogy mit kell elsajatitaniuk
a nyelvtanuléknak, milyen tudast és
mely készségeket kell fejleszteniiik a
sikeres kommunikaci6 érdekében. Meg-
hatdrozza a nyelvtudas szintjeit, és ez-
altal lehet6vé teszi, hogy a tanulék ha-
ladasa a nyelvtanulds minden szaka-

‘EE nlhqlﬁ ﬂéé



& 3 -
? Gyurké Andrea Zsuzsanna: Szemléletvdltds az idegen nyelvek oktatdsdnak. .. %

szaban és egész életiik soran mérhetd
legyen.”?! Az Eurépa Tanacs kévetel-
ményeit szem el6tt tartva a Referencia-
keret a nyelvtudast hat nyelvi szintre
bontja: Al — minimumszint, A2 — alap-
szint, B1 — kiisz6bszint, B2 — k6zépszint,
C1 —haladészint, C2 — mesterszint. A ko-
20s referenciaszintek a mérés-értékelés
fejezetben pontos leirast adnak a meg-
adott mérési és értékelési tipusokrol, a
tesztek és vizsgak részletes tartalmi ko-
vetelményeirsl. Meghatarozva a tanu-
lasi cél elérésének kritériumait, dtmu-
tatast ad az egyes tesztek és vizsgak
Osszehasonlitasahoz.?

Ezen feliil a német nyelvszakos tana-
rok munkajat segiti a Referenciakeret-
hez illeszkedé segédanyag a Profile
Deutsch (konyv, CD-ROM), amelyet
gyakorlati itmutatéként az Eurépa Ta-
nacs és a Goethe Intézet kezdeménye-
zésére német, osztrak és svijci mod-
szertani szakemberek 4llitottak 6ssze, a
németet idegen nyelvként hasznalok
szamara. E modszertani kiadvany ki-
l6nssen nagy segitséget nyajt a Refe-
renciakeretben meghatarozott nyelvi
szintek alapjan elvarhaté tanulasi cé-
lok megfogalmazasihoz a képességle-
frasokat (Kannbeschreibungen) tartalma-
26 fejezetével.

A kétszinti érettségi rendszer beve-
zetése onallésagot kovetel a tanul6ktol,
hiszen el kell donteniiik, hogy kozép
vagy emelt szinten tesznek-e vizsgat.
A Referenciakerettel parhuzamosan
keriilt kidolgozasra az Eurdpai Nyelvta-
nuldsi Naplo, amely arra 6sztonzi a dia-
kokat, hogy onértékelésiik alapjan
minden nyelvbél rogzitsék nyelvi isme-
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reteiket, eredményeiket, de hidnyossa-
gaikat is.

Az uj kétszintii idegen nyelvi
érettségi vizsga

Az 10j érettségi alapkoncepcidjdban
rogziti, hogy a kommunikativ kompe-
tencia mérését tlzi ki célul, az egyes
vizsgarészek részletezik az egyes rész-
kompetencidk mérését. A vizsga forgato-
konyvre épiil, azaz a vizsgaleirast, vala-
mint az dltalanos és részletes kovetel-
ményeket jogszabdly fogalmazza meg.”%
A szébeli vizsgarész nem a kommuni-
kativ kompetencia elemein alapszik és
az elére betanulhaté, irdsos vazlattal
el6készitett vizsga sem adott szamot
val6s kompetencidkrél. ,,Megjegyzen-
d6, hogy a régi érettséginek nem is
volt olyan jogi vagy szakmai dokumen-
tuma, amely barmilyen formaban els-
re rogzitette volna a mérés kereteit.”
A nyelvtudas mérésének talan legfon-
tosabb standardja a mért nyelvtuddsszint,
azaz a nyelvtudas szintazonossiga.
Ezért volt fontos az Eurépa Tanacs
szakembereinek térekvése, hogy kozos
definici6 sziilessen a nyelvtudds szint-
jeirdl. A szintek lefrasat a Referencia-
keret rogziti. A régi érettségi nem szin-
tez6 vizsga volt, tehat az elért vizsgatel-
jesitményt, nem annak alapjan mingsi-
tette, hogy a vizsgazé eljutott-e egy
adott tuddsszintre. Az 4j érettségi a tel-
jesitményeket mind a kézép-, mind pe-
dig az emelt szinten a Referenciakeret
skalaja alapjan hatarozza meg. A hazai
nyelvtudas mérésében minden bizony-
nyal egyre nagyobb teret kap a két-
szintd nyelvi érettségi, ami az eurépai
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tendenciak alapjan indokolt is, ,mivel
val6s nyelvi kompetenciat mér, a vizs-
gaanyagok attekinthet$ szakmai menii
alapjan, szintezo jelleggel késziilnek, a
megbizhatésag varhatéan magas lesz”%.

Az idegen nyelvi mérések szerepe
a vizsgdkra torténd felkésziilésben
Az idegennyelv-oktatas egymasra épii-
16 dokumentumai tartalmilag szaba-
lyozzak a kompetenciafejlesztésen ala-
pulé tanitasi médszert, tartalmazzik a
fejlesztési kovetelményeket, az egyes
vizsgaszintek teljesitendé normdit. A
kitlzott oktatdsi célok megvaldsuldsat
mérésekkel igazoljuk. A hazankban
végzett kompetencia alapti mérések
ezeket a meghatarozott kritériumokat
és fejlesztett képességeket mérik, az el-
sajatitott ismeretek tartalmanak mély-
ségét, azok gyakorlati alkalmazasat.
Nagy sziikség van a visszacsatolds fa-
zisara, a fejlesztendé kovetelmények
terén mérhet§ eredményesség diag-
nosztizalasara.?® Ebben a tanulasi fo-
lyamatban, ki kell alakulnia annak a
mechanizmusnak, amely a kétszintd
érettségi vizsgan is alkalmazott — egy-
séges, skalak alapjan torténé — mindsi-
tési és értékelési kultira dtalakulasa-
hoz vezet. A kompetencia alapt éven-
kénti méréseknek is végsG soron az
érettségi vizsgakra valé eredményes
telkésziiléshez kell hozzajarulniuk.

[rasomat kiegészitésnek szintam a
kétszintli érettségi vizsga koril kiala-
kult vitaban.

A bevezetés Ota eltelt két év tikré-
ben bizonyos jelenségek markansab-
ban jelentkeznek, mind az er&sségek,

Mester és Tanitodny — Idegen nyelvek

mind pedig a rendszer gyengeségei-
nek oldalarél. Fontosnak érzem az ide-
gen nyelvszakos tanarok folyamatos to-
vabbképzését, hiszen az ellentmon-
dasok felolddsa csakis a szemléletvaltas
révén val6sulhat meg és a modszertani
eszkoztar felfrissitése nélkil aligha
képzelhet6 el az idegen nyelvi kompe-
tenciafejlesztésre épiil6é rendszer meg-
szilardulasa. Soha nem volt akkora sziik-
ség szaktanicsadokra, mint ebben a hely-
zetben, amikor az elbizonytalanodé pe-
dagogusok szakmai segitségre varnak.
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Kosztolanyi Dezsé

Esti Kornél

KILENCEDIK FEJEZET,

melyben a bolgar kalauzzal cseveg bolgarul,
s a babeli nyelvzavar édes rémiiletét élvezi

— Ezt el kell mesélnem nektek — sz6lt Esti Kornél. — Mdltkor egy tarsasagban valaki azt mond-
ta, hogy sohasem utaznék olyan orszagha, melynek nem beszéli nyelvét. Igazat adtam neki.
ElsGsorban engem is az emberek érdekelnek az dton. Sokkal inkabb, mint a mazeumi tar-
gyak. Ha beszéduiket csak hallom és nem értem, olyan érzés fog el, mintha szellemileg su-
ket volnék, mintha némafilmet porgetnének elSttem, zene és magyarazé folirasok nélkdil.
Idegesitd ez és unalmas.

Miutan mindezt kifejtettem, eszembe jutott, hogy ennek az ellenkezgje is épp annyira all,
mint minden dolognak a vilagon. Pokoli mulatsag tgy jarni-kelni idegenben, hogy a szajak
larmaja kozonydsen hagy benniinket, s mi kukan merediink mindenkire, aki megszélit. Mi-
csoda el6kels magany ez, barataim, micsoda fliggetlenség és felelStlenség. Egyszerre cse-
csemdnek érezzitk magunkat, gyamsag alatt. Valami magyarazhatatlan bizalom ébred ben-
niink a felnéttek irant, akik bolcsebbek nalunk. Hagyjuk, hogy helyettiink beszéljenek és
cselekedjenek. Aztan mindent elfogadunk, latatlanul, illetve hallatlanul.

Ritkan volt részem ilyen élményben — mert amint tudjatok, tiz nyelven beszélek —, volta-
képp csak egyetlenegyszer, akkor, amikor Térokorszagba igyekezve, Bulgarian is atszalad-
tam. Bulgariaban mindossze huszonnégy 6rat toltéttem. Azt is vonaton. Ott tortént velem ez,
amit kar volna elhallgatnom. Végre akarmikor meghalhatok — egy hajszalér megpattan a
szivben vagy az agyban —, s masvalaki — ebben bizonyos vagyok — ilyesmit nem élhet meg
soha.

Hat éjszaka volt. Mar éjfél is elmult. Vagtatott velem a gyors, ismeretlen hegyek és falvak
kozott. Ugy fél kettSre jarhatott. Nem tudtam aludni. Kialltam a folyoséra leveg6zni. Hamar
eluntam magam. A taj szépségébdl csak fekete packéakat lattam. Eseménynek szamitott, ha
folvillant valahol egy tlizpont. Korottem minden utas az igazak almat aludta. Lélek se jart a
kocsikban.

Epp cihel&dtem, hogy visszatérjek fulkémbe, amikor lampéval kezében megjelent a kala-
uz, egy fekete bajuszos kopcos bolgér, aki éjszakai korsétajat — Ggy latszik — befejezte. Je-
gyemet mar régen latta. Nem volt velem semmi dolga. De koszontésiil — baratsagosan — ram
villantotta lampéjat és szemét. Aztan mellém allt. Nyilvan & is unatkozott.

Fogalmam sincs, miért és hogyan, de ekkor elhatdroztam, hogy torik-szakad, elbeszélge-
tek vele, mégpedig hosszan, kiad6san. Azt kérdeztem téle bolgéarul, dohanyos-e? Csak eny-
nyit tudtam bolgarul. Ezt is a vonaton tanultam a hirdetménybél. Azonkiviil még 6t-hat sz6t
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tudtam, azt, ami az Gton kénytelen-kelletlen rank ragad, hogy igen és nem satébbi. De — es-
kiiszom nektek — tobbet nem tudtam.

A kalauz sapkaja ellenz6jéhez emelintette kezét. Szétkattintottam dohanytarcamat és
megkinaltam. Kivett egy aranyvég( cigarettat, mély tisztelettel. A kalauz gyufat kotoraszott
el6, meggyuijtotta, s merében ismeretlen nyelvén olyasmit rebegett, hogy: parancsoljon. En
erre feléje tartottam kéken lobogé 6ngyujtémat, s utana szajkéztam azt a szét, melyet éle-
temben el&szor hallottam.

Mind a ketten égtiink, pofékeltiink, orrunkon eregettiik ki a fustot. Kezdetnek ez hataro-
zottan biztaté volt. Ma is buszkeség dagaszt, mikor erre gondolok, mert még mindig hizeleg
onérzetemnek, hogy mekkora emberismerettel alapoztam meg ezt a jelenetet, mekkora [é-
lektani tudassal tltettem el azt a kisded magot, mely késébb — amint majd kidertl — terebé-
lyes fava lombosodott, Gigyhogy alatta kipihentem ti faradalmamat, s hajnalban nem kézon-
séges tapasztalatokkal tetézve vonulhattam vissza.

El kell ismernetek, hogy fellépésem mindjart az elsé pillanattél fogva biztos és hibatlan
volt. Azt kellett elhitetnem, hogy sziiletett bolgar vagyok, és bolgarul legaldbb Ggy tudok,
mint a szo6fiai egyetem irodalomtanara. Ennélfogva kissé fasultan és hanyavetin viselkedtem.
F&képp nem fecsegtem. Ez ugyan nem teljesen rajtam mdalt, de az mindegy. Az idegeneket
az jellemzi, hogy mindig annak az orszagnak a nyelvén igyekeznek beszélni, melyben utaz-
nak, ezen a téren talsagosan is buzgélkodnak, s akkor egykettére kisil, hogy idegenek.
Viszont az odavalék, a bennsziilottek csak bélintanak, jelekkel értetik meg magukat. Hara-
pofogdval kell bel6lik kihGzni a sz6t. Akkor is a hasznalattél kifényesedett, kopott székat
vetnek oda, dlmosan, az anyanyelv benniik szunnyadé gazdag és rejtett kincseibdl. Altalaban
faznak a valasztékos fordulatok, a szabatos és irodalmi szerkezetek alkalmazasatol. Lehets-
leg nem beszélnek, amit okosan is tesznek, hiszen ha tobb 6ra hosszaig kellene el6adniok
egy dobogoén, vagy egy huiszives konyvet kellene irniok, réluk is hamarosan kimutatnak ré-
szint hallgatéik, részint biraléik — mégpedig nem egészen alaptalanul —, hogy tulajdon anya-
nyelviikhoz se konyitanak.

Tehat vidaman fistologtiink én meg a kalauz abban a meghitt cséndben, melybél a nagy
baratsagok, az igazi megértések, az életre sz616 lelki frigyek tamadnak. Komoly voltam és nya-
jas. Homlokomat néha 6sszerancoltam, aztan — valtozatossagboél — folderitettem, s rapillantot-
tam, igen figyelmesen. De a tarsalgast, melynek igézetes lehetGsége mar a levegében lebegett,
kozvetleniil a fejiink folott, valahogy mégiscsak meg kellett inditanom. Asitottam és s6hajtot-
tam. Egyszerre vallara tettem kezem, magasba vontam szemoldokém, gy, hogy mindketté
egy-egy oriasi kérdgjellé gorbiilt, s fejemet folvetve ezt mormogtam: — Na? — A kalauz, aki az
érdeklédésnek ebben a pajtasi formajaban holmi gyermekkori emlékét fedezhette fol vagy egy
cimborajanak modorét, aki igy szokott t6le tudakozédni, hogy — ,mi Gjsag nalatok, hékas?” —
elmosolyodott. Beszélni kezdett. Négy-6t mondatot mondott. Akkor elhallgatott és vart.

En is vartam. Erre megvolt az okom. Azon ttinGdtem, hogy mit kell ra felelnem. Rovid ha-
bozas utan dontéttem. Ezt mondtam: Igen.

Tapasztalatom tanitott erre. Valahanyszor nem figyelek a tarsalgasra, vagy nem értek va-
lamit, otthon is mindig igy sz6lok: Igen. Ebb&l még soha semmi baj nem haramlott rdam. Még
abban az esetben sem, ha ezzel valamit helyeselni latszottam, amit karhoztatnom kellett vol-
na. llyenkor el lehet hitetni, hogy ginyosan igeneltem. Az igen legtobbszor nem is.
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Hogy okoskodasom nem volt alaptalan, azt a kovetkez6k fényesen igazoltak. A kalauz
sokkal kozlékenyebb lett. Sajnos, Gjra elhallgatott és vart. Most kérd6 hangsullyal, kissé ér-
tetlendl és csodélkozva érdeklédtem: Igen? — Ez — hogy Ggy fejezzem ki magam — végképp
megtorte a jeget. A kalauz folengedett, s beszélt, korilbeltl egy negyed oraig beszélt, ked-
vesen, nyilvan valtozatosan is, s nekem ezalatt nem kellett torném a fejem, hogy mit véla-
szoljak.

Ekkor értem el els6 donté sikeremet. Ahogy a szavak patakzottak a szajabél, ahogy fecse-
gett-locsogott, abbdl nyilvanvaléva valt, hogy engem mar alméban se tartana idegennek. Ezt
a hitet azonban, bar szilardnak latszott, fonn kellett tartanom. Ha egyel&re mentestiltem is a
felelgetés szamomra f6l6ttébb kinos kételességétdl, s ha szajamat allandéan bedughattam is
aranyvég( cigarettammal, mintegy ezzel jelezve, hogy szdjam ,foglalt”, s nemigen ér ra be-
szélni, azért mégse hanyagolhattam el 6nfelaldozé szérakoztatémat, és idénként gondos-
kodnom kellett arrél, hogy a tarsalgas tiizét taplaljam.

Mivel értem el ezt? Nem szavakkal. Jatszottam, mint a szinész — egy kiting szinész —,
minden izemmel. Arcom, kezem, fiilem, még a labam ujja is gy mozgott, amint kellett. De
6vakodtam a talzasoktdl. A figyelmet mimeltem, ellenben nem azt az er6lkéds figyelmet,
mely mér eleve gyanus, hanem azt a figyelmet, mely hol lankad és szétszérédik, hol Gjra lo-
bot vet és follangol. Masra is tigyeltem.

Olykor egy taglejtéssel tudattam, hogy nem értettem azt, amit mondott. Ti természetesen
azt hiszitek, hogy ez volt a legkdnnyebb. Hat tévedtek. Ez volt, barataim, a legnehezebb.
Minthogy abbdl, amit karattyolt, én tényleg egy arva bet(it sem értettem, vigyaznom kellett,
hogy vallomasom ne legyen tllsagosan Gszinte és meggy6z6. Nem is tévesztettem célt. A
kalauz egyszer(ien ismételte utols6 mondatat, én pedig bélintottam, mintha igy sz6Inék: — Ja
Ggy, az mar egészen mas.

Késébb nem volt sziikség arra, hogy az &tletek ilyen apréfajaval élesszem a tarsalgas
viddman pattogé tiizét. Anélkil is Ggy lobogott az, mint valami maglya. A kalauz beszélt-
beszélt. Hogy mir6l? Erre magam is kivancsi voltam. Lehet, hogy a forgalmi szabalyzatrél,
lehet, hogy csaladjarél és gyermekeirdl, lehet, hogy a répatenyésztésrél. Minden egyfor-
man lehetséges. Csak a jo Isten a megmondhatéja, hogy mirsl beszélt. Mondatainak tte-
mébd&l mindenesetre kiéreztem, hogy egy kedélyes, vidam, hossza lélegzet(i és 6sszeflig-
g6 torténetet ad elS, mely széles, epikai mederben lassan és méltésagosan hompolyog a
kifejlet felé. Egyaltalan nem sietett. En sem. Hagytam, hogy kitérjen, elkalandozzék, s mint
patak csobogjon, majd visszakanyarodjék és beleszakadjon az elbeszélés kivajt, kényel-
mes folyamagyaba. Gyakran mosolygott. Ez a histéria kétségtelentil pajkos lehetett, s
akadtak részletei, melyek egyenesen pajzanok voltak, talan dévajok és borsosak is. Ram
kacsintott, keszegiil, mint a cinkostéarsara, és nevetett. En is vele nevettem. De nem min-
dig. Sokszor nem egészen voltam a véleményén. Nem akartam elkényeztetni. Csak méd-
javal méltanyoltam azt az igazan szivbdl fakadé, j6izl, aranyos humort, mellyel el6ada-
sat fliszerezte.

Hajnali harom ora lett — mar masfél 6raja csevegtiink —, s a vonat lassitani kezdett. Allo-
mashoz kozeledtiink. A kalauz kapta lampajat, bocsanatot kért, hogy le kell ugrania, de biz-
tositott, hogy nyomban jon, s akkor majd elmondja a végét, ennek a kutyateremtette bolond-
sagnak a csattanéjat, mert az aztan a legjobb.
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Kikonyokoltem az ablakon. Megfiirdettem zlGg6 fejem a hiis levegében. A hamuszirke
égen a pitymallat bazsarézsai nyiladoztak. Egy tejfolszagi falucska hevert elSttem. A palya-
udvaron par paraszt, par kendds asszonyséag varakozott. Ezekkel a kalauz bolgarul beszélt,
akarcsak velem, de t6bb eredménnyel, mert az utasok tiistént megértették &t, s a szerelvény
végén levé harmadosztaly kocsik felé indultak.

Néhany perc malva megint mellettem allt a kalauz — szajan még ki se htlt a mosoly —,
és kuncogva folytatta. Rovidesen elcsattant az a csattand, melyet igért. Kipukkant beléle a
kacaj. Ugy hahotazott, hogy rengett a hasa. Annyi szent, j6 pipa volt, 6rdéngos egy ficko.
Még akkor is hahotazott, mikor kabatja zsebébe nydlt, s onnan kivett egy gumiszalaggal at-
kotott, osztovér jegyzékonyvet, abbol egy gydrt, piszkos levelet, mely valészintleg szerve-
sen a torténethez tartozott — talan donté érve volt —, s kezembe nyomta, hogy olvassam el,
mit szélok hozza. Istenem, mit sz6ljak hozza? Irénnal irt, elmaszatolt cirillbettket lattam,
melyeket — sajnos — nem ismerek. Figyelmesen belemélyedtem a levél olvasasaba. Ezalatt
6 félredllt, és leste a hatast. Igen — diinnydgtem — igen, igen — részint allitélag, részint taga-
doélag, részint kérd6leg. Kozben a fejem is csévalgattam, mintha ezt allapitanam meg: jel-
lemzd, vagy: hallatlan, vagy: ilyen az élet. Ez mindenre alkalmazhat6. Az életben még nem
fordult el6 olyan helyzet, melyre ne lehetett volna alkalmazni, hogy ilyen az élet. Ha vala-
ki meghal, akkor is csak azt mondjuk: ilyen az élet. Megtapogattam a levelet, meg is sza-
goltam — enyhe penészszaga volt —, s minthogy egyebet nem tehettem vele, visszaadtam
neki. Jegyzékonyvében még sok minden volt. Csakhamar kivett egy fényképet is, mely —
nem kis meglepetésemre — egy kutyat abrazolt. Szadjam csticsoritve nézegettem a fényké-
pet, mint rajongé kutyabarat. De észrevettem, hogy a kalauz ezt nem helyesli. Ugy rémlett,
hogy egyenesen haragszik erre a kutyara. Hat én is elkomorodtam, s a kutyara vicsoritot-
tam a fogam. Amulatom azonban akkor hagott tet6fokra, mikor a kalauz a jegyzékonyv va-
szontaskajabol egy selyempapirosba csomagolt rejtélyes holmit emelt ki, s arra kért, hogy
ezt én magam bontsam ki. Kibontottam. Minddssze két nagy, z6ld gomb volt benne, két
csontgomb, két, férfikabatra val6é csontgomb. Csorgettem a két gombot, jatékosan, mintha
altalaban kilonos kedvelje volnék a gomboknak, de a kalauz ekkor kikapta a kezembdl a
gombokat, s gyorsan, hogy ne is lassa tobbé, eldugta jegyz&konyvébe. Aztan par |épést tett,
elfordult, s a kocsi faldhoz délt.

Nem értettem a helyzetet. Odasiettem hozza. Olyasmit lattam, amitél megfagyott a vér
ereimben. Szeme tele volt konnyel. Ez a nagy, kovér ember sirt. Eleinte férfiasan, titkolva
konnyeit, de aztan Ggy sirt, hogy a szaja vonaglott, és a lapockai reszkettek.

Oszintén szélva szédiilni kezdtem az élet mély, kibogozhatatlan z(rzavaratl. Micsoda
ez itt? Hogy fligg 0ssze ez a sok sz6 a nevetéssel és a sirassal? Mi koze egyiknek a masik-
hoz, a levélnek a kutyafényképhez, a kutyafényképnek a két zold csontgombhoz, és
mindennek a kalauzhoz? Oriilet ez, vagy éppen az ellenkezje, az érzelem emberien egész-
séges kibuggyanésa? Egyaltalan van-e az egésznek valami értelme, bolgarul vagy mas egyéb
nyelven? A kétségbeesés kornyékezett.

Keményen megragadtam a kalauz két vallat, hogy lelket ontsek beléje, s fiilébe ezt kial-
tottam bolgérul haromszor: Nem, nem, nem.

O konnyeiben fuldokolva egy masik, szintén egytagl szét dadogott, mely jelenthette ezt:
Koszonom szives josagat, de jelenthette ezt is: Ronda ripacs, hitvany csirkefogo.
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Lassan magéhoz tért. Halkabban pihegett. Zsebkendgjével torolgette nedves arcat. Meg-
szblalt. Most azonban hangja tokéletesen megvaltozott. Kurta, éles kérdéseket intézett hoz-
zam. Bizonyara ilyesmiket: ,Ha az el6bb azt mondtad, hogy igen, miért mondtad nyomban
utana, hogy nem? Miért helytelenitetted azt, amit helyeseltél? Legyen vége ennek a gyanus
jatéknak. Vallj szint. Hat igen-e, vagy nem?” A kérdések egyre gyorsabban és hatarozottab-
ban kattogtak, mint a gépfegyverek, a mellemnek szégezve. Ezek el6l nem lehetett kitérnem.

Ugy latszott, hogy kelepcébe keriiltem, s elhagyott joszerencsém. De megmentett folényem.
Kiegyenesedtem, metsz6 hidegséggel mértem végig a kalauzt, s mint aki méltésagan alulinak
tartja, hogy ilyesmire valaszoljon, sarkon fordultam, és nagy Iéptekkel fiilkémbe tavoztam.

Ott fejemet a gy(irott kisparnara ejtettem. Oly gyorsan aludtam el, mint aki szfvszélhtidés
kovetkeztében szornyethal. Déltajt forré veréfényben ébredtem. Valaki megkoccintotta fiil-
kém ablakiivegét. A kalauz lépett be. Figyelmeztetett, hogy a kdvetkezd allomason ki kell
szallnom. De nem mozdult. Csak allt-allt mellettem hiiségesen, mint a kutya. Ismét beszélt,
halkan, folyamatosan, fol nem tart6ztathatéan. Talan mentegetdzott, talan vadaskodott az
éjszakai kinos jelenet miatt, nem tudom, de arcan mély megbanas, szivbéli toredelem mu-
tatkozott. En hiivosen viselkedtem. Csak annyit engedtem meg, hogy becsomagolja bérond-
jeimet, s kivigye a folyoséra.

Az utols6 pillanatban mégis megesett rajta a szivem. Amikor b6rondjeimet mar atadta a
hordarnak, s én lefelé lIépkedtem a l1épcsén, egy néma pillantast vetettem feléje, mely ezt fe-
jezte ki: ,Az, amit tettél, nem volt szép, de tévedni emberi dolog, ez egyszer megbocsatok.”
Majd bolgérul csak ezt kialtottam feléje: Igen.

Ez a sz6 varazser6vel hatott. A kalauz megenyhiilt, foldertilt, a régi lett. Arcara halas mosoly
suhant. Feszes vigyazzban tisztelgett. Igy 4llt az ablakban, megmerevedve a boldogsagtél mind-
addig, mfg a vonat el nem indult, s & eltint 6rokre, mindorokre a szemem eldl.
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A FRANCIATANAROK KULTURAKOZVETITO SZEREPE
ES A FRANCIATANITAS JOVOJE

LASzLO TIMEA

kultiratanitdas a tanitdsmédszertan, vagy mai nevén nyelvpedagigia

mostohdn kezelt teriilete. A grammatika, a szokincs, a kiejtés, a kiilonbozd

nyelvi kompetenciak fejlesztésérdl sok szo esik, arrél azonban sokkal
kevesebbet beszéliink, hogy kinek mit jelent a nyelvtdl elvdlaszthatatlan kultira
fogalma. Valaha foleg azok a fiatalok valasztottdk a nyelvszakokat, akiket érdekelt
a magaskultivra: az irodalom, a mivészetek, az orszagismeret. Mdra ez a helyzet
megudltozott, sokan gondoljak gy, hogy a nyelvtandrnak elsédlegesen a min-
dennapok vildgdt kell kozvetitenie, a populdris kultirdt, az éld nyelvet.

Elgszor végiggondoltam, hogy mirdl is frnak mostandban e téma kapcsan a
szakmabeliek hazai és kiilfldi folydiratokban. Interkulturalis kommunikativ
kompetencia, interkulturdlis konfliktus, a massag tanitasa, sztereotipiak, tole-
rancia, ethnocentrizmus, multikulturalis tirsadalom, akkulturaci6, a célnyelvi
és az anyanyelvi kulturilis jelenségek 6sszehasonlitdsa. Ez mind nagyon fontos,
és nagyon fontos lenne, hogy minden nyelvtanar tisztiban legyen e fogalmak
mogott allé célokkal. Mégis nehezen tudom elképzelni, hogy a kultarat kizaro-
lag szociokulturalis néz6pontbdl kézelitsem meg. A kultirakozvetités szimom-
ra 6rokké elvilaszthatatlan marad a magas kultaratél, a miavészetektsl, amely
nélkiil lehet, de nem nagyon érdemes €lni, sem nyelvet tanulni. Végiil gy don-
tottem, hogy egyrészt az objektivitas kedvéért, masrészt kivancsisighol megkér-
dezem néhany kedves és nagyra becsiilt kollégamat e kérdésekrél. Ugyis sokkal
szivesebben olvasunk személyes és életteli interjat, mint szaraz és tudomanyos
szakcikket.

A beszélgetés résztvevoi:

Fodorné Jaborcsik Erzsébet (Obudai Gimnazium)

— Lotfi Eva (Kolcsey Ferenc Kéttannyelvii Gimnazium)
Nagyné Mathé Klara (Szilagyi Erzsébet Gimnézium)
— Dr. Martonyi Eva (PPKE)

— Dr. Palfty Gabriella (ELTE)

— Dr. Ké6rmendy Mariann (ELTE)
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— Hogyan, minek vagy kinek a hatdsdra lettetek franciatandrok? Milyen célokat fogalmaz-
tatok meg magatoknak és hogyan értelmezitek egy franciatandr kultéirakozvetitdi szevepét?

— Martonyi Fva: En nem az iskolaban kezdtem idegen nyelveket tanulni, akko-
riban nem oktattak nyugati nyelveket az iskoldban, de a csaladi hattér mégiscsak
arra késztetett és segitett, hogy idegen nyelveket tanuljunk iskolan kiviil. Masok
szamadra is megszivlelendének tartom, hogy idegen nyelveket nemcsak iskolai ke-
retek kozott lehet elsajatitani, hanem szamos mas Gton is. Ehhez sziikséges az ér-
dekl6dés felkeltése, amiben nekiink oktatéknak szerepiink lehet és az az egyéni
akarat, ami segiti a tanulét, hogy egyediil nekivagjon egy idegen nyelv megtanu-
lasanak. Az 50-es években el6szor angolt kezdtem tanulni, majd németet magén-
aton és csak harmadik nyelvként sajatitottam el a franciat. Az a véleményem,
hogy nemcsak egy idegen nyelvet kell és lehet megtanulni, hanem igenis 6szt6-
nozni kell a didkjainkat, hogy batran prébilkozzanak meg tobb idegen nyelv el-
sajatitasaval. A francianak is ez lenne a nagy esélye, hogy mas idegen nyelvek
mellett stabil helyet foglalhasson el.

— Kormendy Mariann: Rengeteget artott a francianak az a politikai elképzelés,
amit nagyon sokdig maguk a francidk is erésitettek, hogy a sajat nyelviik minde-
nek elétt, az angol ellenében is. Ez nem tarthat6. Egy ideje jol lathaté, hogy egy
nyelv nem nyelv, még a két nyelv is csak majdnem nyely, és tulajdonképpen ha-
rom nyelvvel érezheti magat az ember biztonsigban, nemcsak eurépai és magyar
polgarként, hanem munkavallal6ként is. A mai vilagban t6bb nyelv — ha nem is
anyanyelvi szint — ismeretére van ahhoz sziikség, hogy valaki az 6sszes emberi
értékét érvényesiteni tudja, illetve képes legyen elfogadni masok értékeit.

— Pdlffy Gabriella: Eletemet két fontos hatas (kulturalis sokk) terelte a francia-
tanari palya felé. Sziileim Algéridban dolgoztak, igy 69-ben a csalidommal a
Tuilleriak kertjében sétalva lathattam, hogy a szobrokat az elégedetlen nép voros
minium festékkel ontotte le. Tizéves gyerekként értetlentil alltam e jelenség elétt,
fel nem foghattam, hogy egy latszolag gazdag és nyugodt vilagban mi viszi ra az
embereket, hogy ily médon adjanak hangot elégedetlenségiiknek. Kivancsi lettem
arra a népre, amely szamara ilyen érezhetSen fontos a szabadsag és a szabad vé-
leménynyilvanitas. Késébb pedig, amikor hazatérésiink utan gimnaziumba kertiil-
tem Gjabb meglepetések értek. Megtudtam, hogy az dltalam addig szalloda értelem-
ben hasznalt hdtel sz6 a XVII. szazadban palotat jelentett. Ezt a masodik ,,sokkot”
pedig Nagyné Mathé Klaranak koszonhetem, az 6 hatdsara keriiltem a tanari pa-
lyara. Szamomra a kultira mindig sokkal fontosabb volt, a nyelv csak utidna kovet-
kezett. Nem is vettem észre, hogy mekkora munka a nyelv megtanuldsa, hiszen
egyre hajtott a vagy, hogy mélyebb ismereteket szerezhessek az orszagrol.

— Létfi Fva: Kival6 franciatanroktél tanultam a nyelvet abban az intézmény-
ben, ahol ma magam is tanitok. Nem késziiltem nyelvtanari palyara. Egy dolgot
tudtam biztosan az egyetemi éveim alatt, hogy tanitani biztos nem fogok, mégis
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ahogy elkezdtem egyszertien nem birtam abbahagyni. Nem gondolkodtam azon,
hogy mit szeretnék vele kozvetiteni, igyekeztem jol tanitani a nyelvet és erre to-
rekszem ma is. Azt gondolom, hogy a nyelvtanitds magaban foglalja a kultarat is,
nem feltétleniil kell kiillonvalasztani e két dolgot, bar néha lehet és igény is van
ra. A francia kultira egészen mast jelentett nekiink, akik oly sok éven at voltunk
elzarva ettdl a vilagtél. Ugyanazt az érzést, amit mi atéltink mar nem érezhetik
a mai gyerekek, de talan nem lenne hiabaval6 probalkozas ezen misztériumbdl
éreztetni velik valamit.

— Todorné Jaborcesik Erzsébet: Tanarnak késziiltem miéta az eszem tudom, el6-
szor kicsiket akartam tanitani, aztin ahogy végeztem az iskolat, igy nét ben-
nem az igény, hogy minél magasabb szinten tanithassak. Mikor megismerked-
tem az orosszal, nyilvinval6va valt, hogy nyelvtanar leszek. Egy fantasztikus
orosz né volt az altalanos iskolai tandrom, aki feleségként keriilt Magyarorszag-
ra és képes volt a nyelv mellett a kultdrat is kézvetiteni. Ez annyira megtetszett
nekem, hogy 6todikes koromban kényorogtem a sziileimnek, hogy nyelveket ta-
nulhassak maganaton. El6szor eszperant6t és angolt tanultam, de nem tetszet-
tek. A véletlen egy 70 éves bacsihoz vezetett, aki annyi mindent tanitott abbdl
a kevés, rendelkezésére all6 Gjsaghdl és hanganyagbdl, hogy szinte tébbet kap-
tam t6le, mint késébb a kozépiskolai francia tagozattol. A masik motivaciét egy
Franciaorszagban €16 tavoli rokon jelentette. Abban reménykedtem, hogy segit-
ségével taldn kijuthatok ebbdl a zért vilagbol. Igy utazhattam ki tizenhét éve-
sen Parizsba, ami szamomra egy mamor volt. Ezutan esett a valasztasom a francia
szakra. Sajnos a szakon toltott egyetemi évek nagy csalodast jelentettek, de mind-
ez csak megerdsitett abban az elhatarozasban, hogy én majd mindent gy adok
tovabb tanitvinyaimnak, ahogy azt az idés magantanartél kaptam. Vélemé-
nyem szerint egy nyelvtanar akar nyelvtant, akar lexikat tanit, egyben kultirat
is kozvetit. Ha az anyagnével6t tanitom, egyuttal megtanitom, hogy mit eszik egy
francia és igy gondolom, hogy normal kézépiskolai tanarként ez is a feladatom.

— Nagyné Mdthé Kldra: ZGros kamasz koromban nagyon sokat segitettek a gim-
naziumomban 1évé tanarok, 58 és 62 kozott Cinkotan, ezért lettem tanar. Renge-
teg olyan tanarom volt, akit biintetésbél helyeztek oda, tigyhogy igazan j6 iskola
volt. En elsésorban magyartanarnak késziiltem, de két szak kellett. Hogy végiil
franciatanar lettem az ,Aatkos” korszaknak koszonhet$, mert nem szavaztattik
meg az emberrel, hogy mit 6hajt kisasszony — hany érdban parancsolja, éreg ta-
nart vagy fiatalt, szépet vagy cstinyat — hanem beosztottak. Egy édes, biibjos,
langaléta mademoiselle-tSl tanultam, rémalom tankényvekbdl, ahol az amerikai
uttorékrol szoltak az olvasmanyok, de lassan mégis megtanultunk franciaul. 67-ben
6riasi szerencsével 6todmagammal kijutottam Bretagne-ba, egy gyermektaborba
dolgozni. Kicsiktél tanultuk a nyelvet, akik nem rohogtek korbe, s6t biiszkék vol-
tak, hogy tanithattak benniinket.

gﬂ 577 nlhglﬁ ﬁé




g‘ g Mester és Tanitodny — Idegen nyelvek k ’§

— A mai nyelvkinyvek egyre inkdbb magazin jellegiiek, szines hirekkel, érdekességekkel,
emelt szinten a tdrsadalmat érintd szociologiar, politikar, gazdasdg kérdésekkel. A ti értel-
mezésetekben mit takar a kultira fogalma ma, mit kozvetitsen egy franciatandr a nyelv
kultirdjdabol az informatika és az internet szdzaddban?

— Kormendy Mariann: Nagy 6vatossaggal kellene kezelni azokat a véleménye-
ket, melyek szerint a kultara kiszorult a nyelvoktatasbdl, az iskolabél, az emberek
és a gyerekek életébdl. , A gyerekek ma mar nem olvasnak” — hangzik el gyakran.
Valéjaban sokkal inkdbb arrél van sz6, hogy mar hosszi ideje elszakadt egymas-
t6l az iskola altal kozvetitett és a fiatal generaciok életében jelenlévé kultira. Egy
Balzac-regény vagy a 400 csapds cim( film nem azért nem szamit napjainkban
alapmiinek, mert ,elbunkdsodott” volna a vildg, hanem azért, mert 6rilt meny-
nyiségii mi sziiletik, mindenféle mingségben, amib&l nem valogatédnak ki azok
a csomé6pontok, amik referenciaként szolgilhatnianak. A mi feladatunk taldn az
lehetne, hogy feltérképezziik a mai fiatal generacié kultarardl vallott elképzelé-
seit. Le kellene ,ereszkedntink”, hogy megismerhessiik kulturalis fogyasztasukat
— legyen az képregény, televiziés sorozat, kénnyen értéktelen mindsitett bestsel-
ler vagy barmi egyéb —, ami kiindulépontként szolgalhatna ahhoz, hogy igényii-
ket egy kicsit megemeljiik. Meg kellene ismerniink azon csatornakat, melyeken
keresztiil eljutnak hozzajuk a vilag dolgai és elképzelhets — ahogy az a tréjai falé
esetében is bevalt —, hogy ugyanazon a csatornan keresztiil kellene becsempészni
az altalunk kozvetiteni kivant kultdrat. Minden egyre gyorsabb korulsttiink. Ez a
generacié mar nem fog hosszi kényveket elolvasni, lassan a 45 perces 6rdk is tul
hossziak, ma mar a filmeket is reklamok szakitjadk meg. Ez ellen nem kiizdhetiink,
de megproébalhatjuk ezeket a tényeket figyelembe véve, egy kicsit mas irdnyba te-
relni a dolgokat.

— Lotfi Eva: Nem egészen értek egyet Mariannal, mert az a kultdra, amit 6n-
szantukbél szednek magukra az akadalymentesen tud eljutni hozzajuk, ezért
nem gondolom, hogy nekiink abba bele kellene masznunk. Mégis ezt csinaljuk,
mert hajlamosak vagyunk azt gondolni, hogy olyanokka kell lenniink, mint 6k.
A tandr prébal csinosan 6lt6zni, fiatalnak és fittnek latszani és ugyanakkor pro-
bal szamara értékes gondolatokat kozvetiteni, és akkor nagyon érdekes dolgok
torténnek. Az ember négy-6t évnyi kéz6s munka utdn megkérdezi végzds didkjai-
t6l, hogy mi volt j6, mi volt rossz, mi hidnyzott stb. S akkor azt a valaszt kapja, hogy
a tandrnd nem tanitotta meg nekiink a Marseillaise-t. Es valoban, kimaradt egy
csomé minden, amirél én azt gondoltam, hogy azt mar nem, mert divatjamult,
elcsépelt, sztereotip, snassz — mégis hidnyzik nekik. Kell nekik Parizs, az Eiffel-to-
rony, Jean Gabin és a Marseillaise.

— Kormendy Mariann: Talan nem voltam elég egyértelmi. A fiatalok hallgatjak
a szamunkra nem tudl értékes, ilyen-olyan sanzonokat. Esetleg megmutathatnank
nekik, hogy ez a sanzon ezért j6 vagy ezért rossz és ha mellétesziink egy igazin
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jot, az milyen. Tehat én nem azt mondom, hogy tgy kellene csindlni, mint 6k,
vagy az utjukon kellene haladni, hanem szeretném megmutatni nekik, hogy egy
masik szemsz6gbdl nézve milyen az, amit 6k fogyasztanak. Mondanék erre egy
példat a sajat maltambol. Magyart tanitottam egy nagyon okos, értelmes osztaly-
ban, amikor az Isaura, ment a televiziéban. A gyerekek egyszer magyaréran meg-
kérdezték, hogy mi bajom van Isauraval. En elmondtam, hogy miért tartom ér-
téktelennek, de nem lefitymal6an, hiszen én is megnéztem néhany részt a soro-
zatb6l és pontosan tudtam, hogy miért nem szeretem. Az egészbdl az a fontos,
hogy beszéljiink arrdl is, amit 6k néznek: ettdl kezdve lehetett veliikk barmilyen
filmrél beszélgetni, olyanrdl is, ami j6. A Rubljovot is ekkoriban adtik és arrdl
mennyivel érdekesebb volt diskurilni!

— Nagyné Mdthé Kldra: Az, hogy udvaroljunk vagy hasonuljunk, a lehet6 leg-
rosszabb 1t. Anya ne akarjon a legjobb bardtném lenni, mert baratném, mint a
pelyva annyi lehet, anya viszont csak egy. A tandr ne akarjon haver lenni, mert
van egy jol kortlirt szerepe, ami valtozhat az idével, de a szerep az szerep marad.
Ez pedig nem azt kivanja, hogy mesterkélt legyen, hanem azt, hogy tartson te-
kintélyt és bizonyos foku tavolsagot is. Nem mond ellent a szeretetnek, ha nem
engedem a gyerekeknek, hogy a hitamon szalonnizzanak. Nagyon szerethetem
a didkokat, de a szeretetem nem eros, hanem ethos. A tanar enged, nem sértg-
dik meg és megbocsat. En nem akarok a diakjaimhoz hasonlitani, fiatalon sem
akartam. Es igen is bele kell iitni az orrukat abba, amitél esetleg 6dzkodnak! Egy
nagyon értelmes osztillyal magyaréra keretében megnézettem a Solarist, persze
hosszii bevezetés utan, hogy sci-fi, meg olyan izgalmas. Es jott Tarkovszkij a fél
percig legordiilé esGeseppjeivel, ami aztan tényleg a mai filmek szoges ellentéte,
a lassi kameramozgdsaival, az eszméletlen gyonyori képeivel. Az elsé percekben
volt nylizsgés és székrecsegés, de egy id6 utan az egész tarsasag elcsendesedett.
Ha a sajat szohasznalatomban ,kis biiszke bunkéimnak” aposztrofalt referencia-
pontjaim is elhallgatnak, akkor az Adagio mindig hat és Tarkovszkij zseni.
Ugyanigy lehet beletitni az orrukat a francia kultaraba is. Vettem az osztilyom-
nak viragvasarnapon nagyheti szertartaskonyvet, mert éppen osztalykirandula-
son voltunk, rettentSen élvezték.

— Pdlffy Gabriella: Tényleg igy volt. Huszonot év telt el, de mindenre emlék-
szem. Csak annyit szeretnék a fentiekhez hozzaftizni, hogy ha minderrél lemon-
danink az olyan volna, mintha csak az Eurépai Referencia Keret betartasara to-
rekednénk. A nyelvtanar nem csupdn szakember, hanem pedagégus is. Tegnap az
angoltanarok problémiival szembesiiltem és ezt szeretném nektek elmesélni. Ok
mar sokkal korabban nehéz helyzetbe keriiltek, mint mi, hiszen az angoltanitas
tomegoktatasnak szamit. Olyan nyelvkényvekkel kell dolgozniuk, amibdl a disz-
lexias, a hatranyos helyzetd, a kisebbségi korlatozott kéddal rendelkezé tanul6 is
képes elsajatitani valamit. Az angolkényvekben sok interkulturalis ismeretet talalunk,
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lévén, hogy hamarabb keriiltek szembe a globalizaciéval. A szakirodalom ezeket
a szociokulturdlis, viselkedési mintakat bemutaté, kulturalis kiilonbségekre ramu-
tatd, szavakhoz és beszédfordulatokhoz kothets ismereteket ,kisbetts kultara-
nak” nevezi. A mai nyelvoktatdsnak sajnos mar nem mindig van koze a ,nagybetts
kultara” tanitasahoz, ezért az angol nyelvérak — mint egy elérendé minimumra —
a kisbetiis kultdra tanitasira koncentralnak. Az interkulturdlis ismertek tanitasa
onnan eredeztethets, hogy amikor az eurépaiak az itteni kulturdlis tudasukkal
prébaltak Amerikdban érvényesiilni, akkor azt az ottani kozosség nem fogadta
be. Meg kellett tanulniuk az interkulturalis kommunikiciét és tapasztalataikat be
kellett épiteni a nyelvtanuldsba, hiszen mindez a kommunikacié feltétele. Ugyan-
akkor az angoltanarok sem gondoljdk azt, hogy itt meg kellene allni és hogy ez-
zel befejez6dott volna a szerepiik. De tal sok az informéaci6, mindig fontosabb az
aktualis és a friss. Az idegen nyelvii kényvtar egyetlen francia polcan is az utébbi
tiz év regényei talalhatok, a tobbi mar a raktarban van. Az interkulturalis kommu-
nikacié tanitasa ma mar megkeriilhetetlen, de lehet, hogy kiskapuként, esetleg
tréjai faloként, épp ezen keresztil lehet majd egyszer megemliteni, hogy Voltaire
az egyik konyvében azt irta, hogy a konyvek veszélyesek. Tehit el lehet jutni a
magasabb kultdraig is, ha az ember nem hagyja ki ezt az alapvets 1épést. Els6 a
kommunikaci6 és csak utana jon a kultara.

— Todorné Jaborcesik Erzsébet: Heti harom 6raban tanitom a nyelvet, és ebben az
idSkeretben elég nehéz érettségiig juttatni egy gyereket. Mindemellett a mi fel-
adatunk, hogy bizonyos dolgokra felhivjuk tanuléink figyelmét a vizsgakra,
nyelvvizsgakra val6 késziilés kozben is. En példaul festményeket szoktam eléven-
ni, melyeket szintén meg lehet kozeliteni témakorok szerint (étkezés, hazak, va-
ros és vidék stb.) és e témakorokhoz veszem hozza a kultarat. Ezek utan barmi-
lyen kiallitasra megytink, a gyerekek nyitottak, pedig tényleg egészen mas kultarat
ismertek meg a médiabdl. Ismeretkozlési médszeremben igyekszem interaktiv
maradni, olyan értelemben, hogy hol 6k hoznak be egy rap-et, amit megbeszél-
hetiink — remek alkalom a szébeli véleménynyilvanitasi készségek gyakorlasara —
hol én viszek be egy Piafot az 6rara. Most példaul a Piaf-film kapcsan a gyerekek
jottek hozzam, hogy hallgassuk meg a dalait, mert nekik ez a név mar nem mond
semmit. Ugy litom, hogy a mai helyzet sokban mas, mint a hisz évvel ezelétti,
amikor még ez a korosztaly is egy zartabb vilagban élt és ezért nagyobb volt a ki-
vancsisiguk. Ma meglepetten tapasztalom, hogy van, aki sem Victor Hugérél, sem
a Notre Dame-r6l, sem az Eiffel-toronyrél nem hallott. Eppen ezért gondolom
azt, hogy ma még nagyobb az ilyen jellegt kultdrakozvetitéi szereptink.

— A francia nyelv egyre inkdbb elvdlaszthatatlan a frankofonidtol. Mit jelent ez a vdltozds
a ti életetekben és hogyan jelenik meg a munkdtokban? Mi tanithato ebbdl heti hdrom drdban?

— Martonyi Eva: Hogy milyen kulturalis ismereteket szereznek a tanulék fiigg
t6link, fiigg az iskolatdl, fiigg a helyzettdl, fiigg a sziill6ktdl, fiigg a gyerek hatte-
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rétél, fiigg a magyar kultaratél, de még attdl is, hogy mit ajanlanak nekiink a
franciak. Egészen konkrétan attél, hogy milyen didaktikai anyagok jutnak el hoz-
zank és mi az, amit 6k a vilag felé kozvetiteni kivannak. En személy szerint bor-
zaszté jo véleménnyel vagyok a Le frangais dans le monde cimd Gjsagrol, amit én
azért is olvasok, hogy tajékozodjak a francia élet rejtelmeirdl és az aktualitasok-
rol. Ma mar jol lathatd, hogy a franciak sajat helyiik megtartasanak egyetlen esé-
lyét a frankoféniaban latjak. Az utolsé szimokban, mar mas sincs, mint colonial-
isation, décolonialisation, feketegyerek és frankofénia. Ha ezeket az anyagokat
szeretnénk hasznalni, akkor o6hatatlanul beletitk6ziink ebbe a problémaba.
Egyébirant, ha nem is viltoztattam meg életemet gyokeresen, de el6ttem is ki-
nyilt a vilag, amikor raj6ttem, hogy francidul nemcsak Franciaorszigban és még
egy-két eurdpai orszagban beszélnek, hanem a vildg sok mdas orszagdban. A
frankof6nia ma mar kikertilhetetlen — elsésorban nem azért, mert mi sziikségét
éreznénk a megismerésének — hanem azért, mert 6k is ezt nyijtjak, ami egy oOriasi
paradigmavaltas, a néhany évtizeddel ezel6tti francia attittidhoz képest. Azt hi-
szem, hogy ezt el kell fogadni, messzemené kovetkezményeivel egytitt. Volt itt
még egy kérdés, hogy melyik francia nyelvet, melyik nyelvi szintet tanitsuk. En
azt hiszem, hogy maximalistanak kell lenni: mindent, ami felénk j6n, meg kell
probalni tovabbadni.

— Nagyné Mdthé Kldra: Probaljuk tanitvanyainkkal tudatositani a kézépiskola-
ban, hogy vannak tengeren tuli francia teriiletek és Eurépan kiviili frankofén or-
szagok. A tanarok természetesen igyekeznek a tvh-et megkedveltetni a gyere-
kekkel, ahol aztan pillanatok alatt rengeteg informaciét lehet felszedni. Az éran
ugyis csak arra lesz id§, hogy megnézziik hol beszélnek francidul, megbeszéljik,
hogy a kanadaiak — éppen Ggy, ahogy a moldvai csang6k — az anyaorszagtol el-
zartan 6rzik nyelviiket és hagyomanyaikat.

— Kormendy Mariann: Megboldogult kozépiskolai tanar koromban Belgiumba
jartunk a gyerekekkel, ahol pillanatok alatt megtanultik az ott hasznalatos szava-
kat és kifejezéseket, amit én nagy 6rommel fogadtam az 6ran, de fontos felada-
tom tudatositani, hogy igy Belgiumban mondjik. Az iskola kényvtara pedig egy
polcnyi képregénnyel gazdagodott, amire a gyerekek a belga képregény-kultira
hatasara kaptak ra.

— Ltfi Eva: Hala Istennek vannak didkcserék és Comenius programok. A ko-
zépiskolasok vilagat a didkcsere nyitja ki, meg a chat, ahol olyan mennyiségi
kapcsolatot taldlnak, amit dlmunkban sem gondolnank és nem probléma sza-
mukra, hogy levelez6- vagy beszélgetSpartnert talaljanak.

— Martonyi Eva: Erdekességként és reklamként mondom, hogy a most megje-
lent francia—magyar nagyszoétarba tudatosan bevették a frankofénia nagy teriile-
teit és a fiiggelékben szerepel az internet nyelve is, amit nyugodtan bevihetiink
az Orara is.
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— Lotfi Fva: Vagy megkérhetjiik Gket, hogy tanitsdk meg nekiink, mert valészi-
ntileg jobban tudjak.

— Pdlffy Gabriella: A frankofénia kapcsan szamomra nagy segitséget a fran-
ciaoktatas.hu internetes portal jelentett. A tv5 Cités du monde része, ami ezen a
portalon elérhetd, olyan csodalatos anyagot nyujt a frankofén orszagokrdl és mi-
zeumaikrol, de akar Gorégorszagrol franciaul, hogy ha valamilyen médon ra le-
hetne venni a hallgatékat és nyelvtanulékat, ezen anyagok jobb megismerésére,
akkor egy csapdsra bekeriilne a magaskultira is az életiikbe. Csak az a kérdés,
hogy hogyan sikeriil erre ravenni Gket. A tobbi portal, amit a francioktatas.hu ki-
nal inkabb franciaorszagi: XX. szdzadi francia torténelem, francia iskolakban
hasznalt anyagok, filmek. Csak a technikai hattéren malik, hogy hasznélhassuk.
Diakok és tanarok egyardnt kaphatnak kédokat a Francia Intézettdl. A tanarok
kodja lehet6vé teszi, hogy a sziikséges anyagokat letolthessiik, a didk kédja erre
nem jogosit, de mindent végignézhetnek, mindenhez hozzatérhetnek.

— Kormendy Mariann: Eljon az az id6 is, vagy talan mar el is jott, amikor fran-
cia nyelven szerziink ismereteket. Talan ebben is 6ridsi motivalé szerepe lehet a
tanarnak.

— Az utébbi 10-20 évben valamennyien szemtaniii voltunk a francia nyelvtanulds tér-
vesztésének, elsdsorban az angol nyelv kitelezd érvényi elterjedése miatt. Hogyan ldtjdtok ti
a franciatanitds jovdjét, lehetdségeit és mit gondoltok, hogy mit tehetiink mi nyelvtandrok?
Milyen perspektivakat nyijt a francianyelv az eljovendd generdcicknak?

— Todorné Jaboresik Erzsébet: Az Unidba 1épéskor volt egy érezhetd keresleti fellen-
diilés, a sziil6k is jobban timogattak, hogy a gyermekiik francidul tanuljon. Aztan
egy kisebb visszaesés kovetkezett, de mi a legjobb tuddsunkkal prébaljuk énekka-
ri utazasokkal, diakcserékkel népszerdsiteni a franciatanulast, a mi iskolankban ez
j6 atnak bizonyul. Tudom, hogy vannak iskoldk, ahol egyre kevesebben tanuljik a
franciat, ott viszont annak oriilnek a tandrok, hogy kis csoportokkal dolgozhatnak.
A kérdés az, hogy mennyire fogjak szigoritani a kételezs csoportlétszamokat.

— Nagyné Mdthé Kldra: A Szilagyiban a kis nyelvek (olasz, spanyol) sikernyel-
vek, mert kevesen tanuljak és folyton versenyeznek, ezeken a versenyeken j6 he-
lyezéseket érnek el, és ez nagyon j6 reklam. Elterjedt az is, hogy a francia nagyon
nehéz, atkozottul nehéz a helyesirasa, amikor mar a magyarral is annyi gondunk
van. Az is probléma, hogy egyre nehezebb didkcserét 6sszehozni, ma mar tébb-
nyire csak utakat lehet szervezni, az pedig nem ugyanaz.

— Todorné Jaboresik Erzsébet: Nalunk az énekkar kapcsan olyan jol mikodnek a
cserekapcsolatok, hogy évente tobb meghivast kell visszautasitanunk, mert nem
futja az idénkbdl. Tehat nem feltétlentil csak a nyelvi csere a j6 motivaciés esz-
koz. Volt nekiink egy rajzos cserénk is, egy mivésztanar tanitvanyaival a magyar
muvészetet vitte bemutatni, nagyon érdekes volt és rengeteget adott a gyerekek-
nek. Ezek a cserék azonban csak személyes, ismeretségi alapon mutikédnek.
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— Létfi Eva: Ugy latom, hogy a cserék elindultak egy nagyon jé iranyba, mert
mara mar nem egyszer( cserék, hanem projektekké valtak. Annal jobbat el sem
lehet képzelni, mint amikor a gyereknek van dolga az idegen nyelven. Mostanra
azonban egy kicsit nehézkesek lettek ezek a Comenius-projektek, mert nagyon
elore kell tervezni, azonkiviil nem az utazasra, hanem a projektre adnak pénzt, a
gyerekeknek viszont gondjaik vannak az utikoltség kifizetéssel, valamint nagyon
nehéz egész osztalynak cserepartnert talalni.

— Nagyné Mdthé Kldra: A dolog masik nehézsége, hogy hany olyan tanart talalsz,
aki ezt elkotelezetten, hosszitavon mikodteti. A cserék befulladdsanak tovabbi
oka, hogy Magyarorszag mara elvesztette azt a diszkrét b4jat, amit a vasfiiggony je-
lentett. Az Eurépa Tanacs szemindriumain is az hangzott el, hogy egy nyugatinak
ma mar nem vonzé, hogy csak gy idej6jjon. Vagy kérus, vagy néptanc, vagy ama-
tér szinjatszas, vagy kornyezetvédelem, de valamit ki kell talalni, és harom partner-
orszagot kell 6sszeszervezni. Ki kell taldlni, hogy milyen projekt keretében folyjon
az interkulturalis program, mert csak Ggy jonni-menni-szétnézni, vilagot latni nem
lehet. Az egész egy nagy elbiirokratizalédott szemfényvesztés.

— Litfi Fva: Nem értek egyet azzal, hogy ez szemfényvesztés lenne, hiszen én na-
gyon sok ilyet csindltam mar végig, és az egyik jobb volt, mint a masik. Szerintem
mingségi valtozas a didkcseréhez képest. A gyereknek dolga van az idegen nyelven,
dolga van a masik kultirajaval. Rengeteg munka, palyazas, raadasul — mivel egyal-
talin nem biztos, hogy megnyerjiik — lehet, hogy hidba dolgozol. Nagy felelGsség,
és valéban egyre nehezebb vallalkoz6 tanart talalni a feladatra.

— Fodorné Jaborcesik Erzsébet: Tovabb bonyolitja a helyzetet, hogy cserét normal
iskolaban csak tanitasi sziinet idejére lehet szervezni.

— Kormendy Mariann: Annak idején egy djpesti kozépiskoldban tanitottam,
ahogy elterjedt a kérnyéken, hogy ebben az iskoldban minden évben mennek a
gyerekek nyelvteriiletre és hogy stabilak a francia tanarok, akkor sikertilt minden
évfolyamon (négy parhuzamos osztily volt) harom francids csoportot inditani, és
mindez az ott folyé munka miatt épilhetett igy ki.

— Pdlffy Gabriella: A felsGoktatas jovéje a kozépiskolakon mulik. Az utébbi
években nagyon jol dolgoztak a kozépiskolak, mert az idén francia szakon 74
hallgaténk van és a minor szakon még 45, akik nagyon j6 nyelvtudassal rendel-
keznek. (Kormendy Mariann: Pedig évek 6ta nem a legjobb franciasok valasztjak a
francia szakokat.) Ez azt is jelenti, hogy a kétszakossag iranti igény meguajuléban
van és reméljik, hogy a mesterképzésben, ha esetleg koltségtéritéssel is, majd
tigyesen be is lehet fejezni mindkét diplomat.

— Martonyi Eva: Ez mind arra utal, hogy tiljutottunk a mélyponton, még ak-
kor is ha néhany intézményben — kézponti akaratra (de most nem ez a 1ényeges) —
meg is sz(inik a franciaoktatds. Egész biztos, hogy van jovénk, és van jovéje a ta-
nari mesterszakoknak is, ott tigyesnek kell lenni, hogy azt valéban kihasznaljak
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majd a didkok. A Francia Intézet statisztikdi szerint hatalmasat ugrott a francia
iranti érdeklédés, és allit6lag a nyelviskoldknal is. Miért? Mert kideriilt, és egyre
inkabb vilagossa fog vélni, hogy a magyar és az angol nyelv mellett, ha valaki sze-
retne j6 allast kapni — és itt nem az Eurépai Unié szuper allasaira gondolok,
hanem egy akdrmilyen llisra — még egy harmadik nyelvet kell ismernie. Es a
francianak komoly esélye van, éppen azért, mert a francia az Eurépai Uniéban
nagyon fontos munkanyelv. Ugyanez vonatkozik a spanyolra vagy az olaszra. Ez
a versengés egészséges. Két-harom idegen nyelvet kell tudni valamilyen szinten.
Ezek a jové kihivasai. Lehet, hogy a magaskultira egy kicsikét hattérbe fog szo-
rulni, de akkor elégedjiink meg egy munkanyelv szinttel. Szerintem ezt kezdik
érezni mar a szulSk is, meg a felnovekvs generaciok is. Komoly késztetést érzek,
hogy kimenjek a Nyugati palyaudvar elé, hogy megkérdezzem az arra jaréktol
francidul, hogy hany éra. Nem tudom, hogy hinyan valaszolnanak, de bizom
benne, hogy 10-15 év mulva egy picit tobben.

Osszegzésképpen szeretnék kiemelni néhany markdnsan kirajzol6dé gondolatot
és egy személyes megjegyzést.

1. A magyar tarsadalomban az utébbi évtizedekben nem volt sem divat, sem
sziikségszertiség, sem minta a tébbnyelviiség. Eljott azonban az a térténelmi pil-
lanat, amikor egy multikulturalis, soknyelvii k6zosség részeként, eurépai polgar-
ként és munkavallalékként, az 4j generacionak a nyelvi kérdéssel is szembe kell
néznie. Eurépaban valészintileg nem lesz elegend a lingua franca (ma az angol)
ismerete. Magyar emberként legalabb két, de inkdbb harom idegen nyelvre lesz
sziiksége egy tanult embernek. Eurépa ragaszkodni fog az eurépai kultirahoz,
melynek letéteményesei az eurépai kézos nyelvek lesznek.

2. A nyelvtanitasban egyre nagyobb hangsulyt kapnak a kiilonb6z6 népek és
kultarak kommunikacidjat segité szociokulturdlis ismeretek. A kulturdlis kiilon-
boz6ségek tanitasa segiti a nyelvtanulékat a multikulturalis vilag és sajat kultara-
juk értékeinek felismerésében. Ezen ismeretek, bar egyre nagyobb teret nyernek,
nem fogjak kiszoritani a magaskultirat — amennyiben lesz aki kozvetitse —, mert
a didkoknak erre hatdrozott lelki igénye van. A kérdés inkabb az, hogy milyen
eszkozokkel, milyen csatorndkon és milyen moédszerekkel kozvetitsiink klassziku-
sokat. A kultirakozvetitésben 6ridsi szerepe van a francia intézményi hattérnek,
annak, hogy milyen segitséget, milyen anyagokat, milyen programokat, milyen
lehetGségeket, milyen Gtmutatdst kapnak a franciatanarok. Mit kozvetit magarol
a célorszag. , Vigydzo szemetek Pdrizsra vessétek!”

3. Anyelvvilasztast nagyban befolyasolja az, hogy a nyelvtanul6nak milyen le-
het8ségei vannak arra, hogy személyes kapcsolatba keriilhessen az adott nyelvte-
rilet kultardjaval. Ezt segitheti egyrészt a tanarok személyes vardzsa, a francia
kultdra és a tanari palya irdnti elkotelezettsége, nagyobbrészt pedig a diakceserék.
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A didkeserék, esetleg nyelvteriileti taborok szervezéséhez oriasi segitséget jelen-
tene egy kis erkolesi és anyagi tamogatas, tanicsadas, hiszen a nyelvtanirok egy-
re nagyobb nehézséggel taldljak szemben magukat ezen kapcsolatok kiépitése és
fenntartasa kapcsan.

Nézetem szerint személyes példak alapjan lehet a legtobbet tanulni. Nagy sziik-
ségét érzem az ilyen beszélgetések, véleménycserék létrejottének. Reményem sze-
rint sikeriilt egy-két gondolat megfogalmazasaval segiteni a mindennapi tanari
gyakorlatot. A cikk ir6ja szdmara pedig kiilon 6rém, hogy bemutathatott néhany
karizmatikus franciatanart.

Volgyek és dombok
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Francois Villon

Ballade des contre-vérités

Il n’est soin que quand on a faim
Ne service que d’ennemi,

Ne macher qu’un botel de fain,
Ne fort guet que d’homme endormi,
Ne clémence que félonie,
N’assurance que de peureux,
Ne foi que d’homme qui renie,
Ne bien conseillé qu’amoureux.

Il n"est engendrement qu’en boin

Ne bon bruit que d’homme banni,

Ne ris qu’aprés un coup de poing,
Ne lotz que dettes mettre en ni,
Ne vraie amour qu’en flatterie,
N’encontre que de malheureux,
Ne vrai rapport que menterie,
Ne bien conseillé qu’amoureux.

Ne tel repos que vivre en soin,
N’honneur porter que dire : ,Fi!”,
Ne soi vanter que de faux coin,
Ne santé que d’homme bouffi,
Ne haut vouloir que couardie,
Ne conseil que de furieux,

Ne douceur qu’en femme étourdie,
Ne bien conseillé qu’amoureux.

Voulez-vous que verté vous dire?
Il n’est jouer qu’en maladie,
Lettre vraie qu’en tragédie,
Lache homme que chevalereux,
Orrible son que mélodie,
Ne bien conseillé qu’amoureux.

86. nldal

Szabd LErinc

Ellentétek

Szomijan halok a forras vize mellett;
Tlzben égek és mégis vacogok;
Parazsas kalyhanal vad laz diderget;
Hazam foldjén is szamiizétt vagyok;
Csupasz féreg, diszes talart kapok;
Hitetlen varok, sirva nevetek;

Az biztat, ami tegnap tonkretett;
Vig daridé bennem bosszlsag;

Ur vagyok, s nem véd jog, se fegyverek;
Befogad és kitaszit a vilag.

Nem biztos csak a kétes szememnek
S ami vilagos, mint a nap: titok;
Hiszek a véletlennek, hirtelennek,
S gyanim az igaz kortl sompolyog;
Mindig nyerek és vesztes maradok;
Fektemben is a folbukas fenyeget;
Van pénzem, s egy vasat se keresek,
Es reggel koszonok jo éjszakat;
Varom, senkitél, orokségemet;
Befogad és kitaszit a vilag.

Semmit se banok, s ami sose kellett
Kinnal mégis csak olyat hajszolok;
Csalannal a szeretet szava ver meg,
S ha igaz sz6lt, azt hiszem, ugratott;
Baratom aki elhiteti, hogy
Hattytk csapata a varji-sereg;
Igazsag és hazugsag egyre-megy,
Es elhiszem, hogy segit, aki art;
Mindent meg6rzok s mindent feledek:
Befogad és kitaszit a vilag.

AJANLAS
Herceg, kegyes josagod lassa meg:
Nincs eszem, s a tudasom rengeteg.
Lazongva vallok torvényt és szabalyt.
S most mi jon? Varom palyabéremet
Mert befogad és kitaszit a vilag.
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A KPSZTI rouata

MAGYAR CSEREKAPCSOLATOK ES PROJEKT-
EGYUTTMUKODESEK A VILAG KERESZTENY
INTEZMENYEIVEL

PROHASZKA OTTOKAR KATOLIKUS GIMNAZIUM, BUDAKESZI

Eurépai torténet

A nyelvoktatas teriiletén kiemelked6 motivacios és nevelési lehet&ségeket rejtenek
az intézmények kozotti cserekapesolatok. A gyakorlati nyelvhasznalat, a kultarak
talalkozasa, az életmddok Gsszehasonlitdsa tigul6 vilagunkban nélkiilozhetetlen
tanulasi lehetséget biztositanak. Szélesiti a didkok latokorét, fejleszti 6nallésagu-
kat, motivaciés forrasként mikodnek és a tanarok szamara kincset éré tapasztala-
tot jelentenek. A kialakulé vagy megerdsodé baratsagok, az emberi kapcsolatok-
bél fakadé 6rom pedig a legértékesebb megtapasztalasa a masik ember, egy masik
kultdra megismerésének és a kolcsonos megértésnek.

Az elmult években — tobbek kozott az Eurépai Unié pénziigyi timogatisanak
koszonhetSen — a projektmunka valt az egytttmiikodés legnépszeritibb formaja-
va. Az elsé sikeres projekt-egyiittmiikodést 2002-ben a sigmaringeni Miasszo-
nyunk Katolikus Gimnazium tanuléival és gimnaziumunk tizenegyedikes didk-
jainak (14) részvételével szerveztiikk. A program cime: ,A polgar, mint erkolesi
lény”. Thomas Mann: Tonio Kroger és Marai Sandor: Egy polgar vallomasai
alapjan vizsgaltuk a kor német és magyar polgari tarsadalmanak sajatossagait.
Mindkét md kival6 forditasban allt rendelkezésre. A kétfordulds projektben (ta-
vasszal Németorszagban, 6sszel Magyarorszagon) nagy lelkesedéssel, igényes
munkaval vettek részt a didkok.

Ezen felbuzdulva a kovetkez6 évben ,, Az 1848-49-es forradalmak Eurépaja”
cimmel a német- és magyarorszagi szabadsagharc térténelmi, gazdasagi, politi-
kai, irodalmi és muivészeti vonatkozasait hasonlitottuk dssze. Keresve az azonos és
eltéré motivumokat, médszereket és azok — akar napjainkig tarté — hatdsait. (Kii-
16n6s élmény volt Pet6fi Sandor Nemzeti dalanak magyar nyelvii el6adasa utan
latni a sok kénnyes szemi német didkot, akiket kiilonés médon megérintett sza-
val6 didkunk lelkesedése és forditas nélkiil is megértették a vers mondanivaldjat.)

A Comenius nemzetkozi palyazat adta lehetSségekkel gimnaziumunk elsé al-
kalommal 2004-ben élt, amikor, a németorszagi Werther varos evangélikus gim-
naziumanak meghivasara, csatlakozott a ,,Fliegen. Eine europiische Geschichte”
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cimi projekthez, melyben Németorszag, Szlovénia, Szlovakia, Lengyelorszag,
Belgium, Irorszag, Malta és Magyarorszag egy-egy iskoldja vett részt.

A haroméves folyamat egyes szakaszaira évenként palyaztunk a nemzeti
Tempus Kozalapitvanynal. A palyazatnak tartalmaznia kellett a program céljat,
stratégiajat és az aktualis évben tervezett lépések leirasat, végiil a részletes kolt-
ségvetést. A kozos célokat az elsé tanari talalkozé utan a német projektkoordina-
tor fogalmazta meg és juttatta el a Briisszelbe és a partnerekhez. Iskolank prog-
ramtervét és vallaldsainkat a ,kozponti terv’-hez igazodva és igazitva kildtiik el
a hazai Tempus Koézalapitvanyhoz. A futamidé alatt 6sszesen tobb mint 15000
euré tamogatast nyertiink.

»A repiilés eurdpai torténete” cimi projekt f6 célja volt, hogy tantiargyakat
kapcsoljon 6ssze, és kompetencidk megerésitésére illetve (ki)fejlesztésére ossz-
pontositson. Minden résztvevd iskola szdmara adott volt a lehet&ség, hogy a he-
lyi viszonyoknak megfelel6en, egyénileg alakitsa a projektmunkat. Igy az egyes
iskolak sajat pedagdgiai programjuk és tanterviik céljait és eszkozeit vették figye-
lembe. Intézményiinkben a 9. és a 10. évfolyamra esett a valasztas. A diakok ér-
deklédése mar ismert szaktertileteken szerzett ismeretekre irdnyult: természettu-
domadny, technika és informatika vagy torténelem, irodalom és kornyezetvéde-
lem. Mivel a didkok csoportositdsa a partneriskoldkban is hasonlé elvek szerint
tortént, az azonos érdekl6désti csoportok internet és e-mail segitségével kommu-
nikaltak egymassal. A didkok német és angol nyelven tartottak egymassal a kap-
csolatot, végeztek egyéni illetve értékes k6zosségi munkat a projekt sajat honlap-
jan, melynek egyes férumaira mas-mas jelszéval léphettek be a diakok és a tanarok.
A projekt harom éve alatt 50-60 didk és 10 tanar vett részt a munkdban.

Iskolank a latinoktatasra alapozva vallalta Ikarosz és Daidalosz mitoszanak, a re-
piilés kezdeteinek bemutatasat. A Leonardo da Vinci altal készitett tanulmanyoktol
a repiilés fizikai és fiziologiai sajatossagain at, a repiilés torténetének, valamint
perspektivainak vizsgilatira és bemutatasara is jutott id§. Jartunk Ferihegyen és vi-
torlazé repiil6téren is, megtekintettiik a Leonardo-kiallitast és elemeztiik Miiller
Péter: A madarember cimd megindit6 regényét a repiilés magyar Gttoréirdl.

Az egyes éveket el6készits tandri talalkozékon konkrét terveket dolgoztunk ki
a soron kovetkezd projekttaldlkozéra, melyeken mar diakok is részt vettek. A
megbeszéléseken komoly szakmai tapasztalatcsere zajlott, megismerkedtiink a
rendez6 orszagok oktatasi rendszerével, racsodalkozhattunk szamos hasznos, 4j
modszerre. A kialakult bardtsiagok mellett, hossza tavinak igérkezé egytittmiiko-
dés jott 1étre iskoldink kozott.

A projekt eredményei koziil kiemelkedik a letlthets hétnyelvi repiilési szotar,
a megszerkesztett repiilégépmodellek, sirkanyok, a filmek, dalok, rajzok és pla-
katok, melyek maradandé emlékei a k6z6s munkanak. A manualis, intellektualis
és emocionalis tevékenység harmoénidja mind a diakoknak, mind a tanaroknak
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sok 6romet hozott. Minket magyarokat pedig biiszkeséggel toltott el, hogy a re-
pilés attordje hazankfia volt.

A projekt hdrom évének lejartaval mar tervezziik az egyiittmiikodés folytatasat
néhany 4j partner bevonasaval. (Az els6 taldlkozét 2008 tavaszara tervezzik.) Az
idSigényes projektmunkaban résztvevé didkjaink mindegyike koncentrdltan tanult
bizonyitvanyuk javul6 eredményeket mutatott, és kivétel nélkiil felvételt nyertek al-
lami finanszirozasa képzésre. Egyikdjiik a Miszaki Egyetem Gépészmérnoki kara-
ra jutott be, és alig varja a szakosodas lehet&ségét, mert reptilémérnoknek késziil.

Testvériskolainkkal (Németorszag, Felvidék, Délvidék) arra toreksziink, hogy
tematikus projektekkel mélyitsiik és tegyiik tartalmasabbd kapcsolatainkat, mert
ezek komplex hozadéka t6bbszérose az 6nmagéban is értékes, hagyomanyos di-
akcserének.

Kdrosiné dr. Merkl Hilda, Rdcz Mdtyds

MINDSZENTYJOZSEF ALTALANOS ISKOLA,
GIMNAZIUM ES KOLLEGIUM, ZALAEGERSZEG

»Porkoltért cserébe csiga”

Gimnéaziumunk és a franciaorszagi Voiron varos Notre Dame des Victoires gim-
naziuma kozott immaron hetedik éve mikodik tanulmanyi és kulturalis kapcso-
lat. Diakjaink minden év §szén vendégiil latjak testvériskolank tanuldit, tavasszal
pedig mi toltiink egy hetet Franciaorszagban. Iskolank pedagégiai programjaban
kiilonosen fontos szerepet tolt be ez a kapcsolat, mivel francia tagozatos diakja-
ink lehetGséget kaphatnak arra, hogy anyanyelvi kornyezetben tanulhassiak a
nyelvet. A voironi iskoldban ugyanis kiilon a magyar didkok részére tartanak fran-
cia kollégdink orszagismeret, francia nyelvtan és irodalom, valamint térténelem
6rakat. A tanulas mellett persze jut id6 kiranduldsra és kulturalis programokra
is: az évek soran szamos kirandulast szerveztek nekiink Dél-Franciaorszagba, a
koérnyez6 nagyobb varosokba, az Alpok gyonyori tjaira.

Bar a francia didkok szdmara Magyarorszig f6leg turisztikai szempontbél ér-
dekes, leginkabb a févarosra, a magyar pusztira, a Balatonra kivancsiak, de szi-
vesen ,belekdstolnak” a magyar csaladok életébe, és természetesen a magyar
konyha remekeibe is, megtanulnak egy-két magyar szot, kifejezést. Mindig nagy
sikert arat a k6zos est szervezése, ahol magyar kiilonlegességek varnak a francia
gyerekekre. Ugyanezt persze a mieink is ,visszakapjak” Franciaorszagban.

A cserekapcsolat miikodése nem korlatozodik a latogatasok két hetére, hiszen
az utazasok szervezése mellett a tanérakon egész évben folyik a kulturalis prog-
ramok elGkészitése. Diakjaink francia nyelvi kiseldadasok formajaban mutatjak
be orszigunkat, nyelviinket és kultdrankat az ideérkez6 voironi diakoknak. A
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francia tanarokkal egyeztetve a magyar gyerekek is elére megismerik a rajuk va-
r6 programok tobbségét, igy elére tudnak foglalkozni a szimukra eddig ismeret-
len varosok nevezetességeivel, torténelmével, francia irék, koltsk alkotasaival. A
francia nyelv tanuldsa sem meriilhet ki a tank6nyv anyaganak elsajatitasaban, j6
ha megismerkednek a nyelvet beszél6 emberek mindennapjaival is.

Minden évben két vagy harom legeredményesebb francia tagozatos tanulénk
két honapot tolthet csereiskolankban. Ez id6 alatt iskoldba jar, dolgozatot ir, fe-
lel, részt vesz az iskolai és csaladi rendezvényeken, igazi ,francia didkként” él a
fogadé csaladban.

Iskolank francia tagozatos osztalya évrél-évre egyre tobb jelentkezét vonz, ami-
ben nagy szerepet jatszik a sikeresen miik6dé cserekapcsolat. Mar a beiratkozas-
kor t6bb gyerek érdeklédik a kiutazas lehetGségérsl. Mara az 6t évfolyamon ko-
zel 140 diak tanul francia tagozatos osztalyban. Minden évben vannak didkjaink,
akik francia szakon folytatjak tovabb tanulmanyaikat, sokan tesznek sikeres nyelv-
vizsgat, kivalo érettségit.

Egy tanév az Egyesiilt Allamokban

Ki vitatnd, hogy a nyelvtanulas leghatékonyabb médja az idegen nyelvi kérnyezetben
eltsltott huzamosabb id6? Arrdl nem is beszélve, hogy az utazé — a nyelvismeret fej-
16désén tal — egy masik kultira megismerésével, emberségében is gyarapodik. Minél
tavolabbi azonban a célnyelvi orszdg, annal nehezebb és koltségesebb a kijutas. Eb-
ben prébal segitséget nyGjtani a Global Outreach amerikai alapitvany, melyet alapitoi
a 90-es évek elején hivtak életre, azzal a céllal, hogy a rendszervaltast kovetd években
segitsék a kozép- és kelet-eurépai, volt szocialista orszagok katolikus egyhazainak
megerdsodését. A sikeres palydzok egy teljes tanévet tolthetnek egy katolikus kozép-
iskoldban, ez id6 alatt egy amerikai csaldd vendégszeretetét élvezve. A program létre-
jotte ota eltelt tobb mint masfél évtized alatt mintegy 200 magyar, szlovak, cseh, lit-
van és lett didk tanulhatott Wisconsin, Minnesota és Nebraska dllamok varosaiban.

A program nem csupan az angol nyelv minél tokéletesebb elsajatitasat tiizi ki
célul, hanem segitve didkjainkat talentumaik felismerésében és kibontakoztatasa-
ban, a helyi iskolai és plébaniai életbe integralva felkésziti Gket az itthoni k6zos-
ség elkotelezett szolgalatira. E program keretében tolthetett egy tanévet Tdth Agnes
a Nebraska allambeli Omahaban. Kint szerzett tapasztalatait igy foglalta 6ssze:

»Az itthoni 11. osztaly elvégzése utin Omahdban ismét a 11. évfolyamba jar-
tam, de a teljesen eltéré oktatasi rendszer ezt hamar feledtette velem. A néhany
kotelezg tantargy (matematika, irodalom, térténelem) mellé a didkok maguk va-
laszthatjak meg 6raikat (akar a mi egyetemeinken). Igy Gjsdgirdssal, zenekari és
kérusmunkaval, mtvészetekkel és szimtalan tudomdannyal is foglalkozhattunk.
Az 6rarend megjegyzésével sem volt kiilénosebb problémam, hiszen minden nap
ugyanazokat a tantdrgyakat tanultam. Az éraszam azonban magas, igy sok lehe-
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téség adodott kiegészité anyagok tanuldsara is. Gyakoriak voltak a kiilon készii-
lést igényl6, tgynevezett projektmunkdk is.

A katolikus iskoldk minden dllamban fizet&sek, de ezek a legszinvonalasabb intéz-
mények. Sok didknak kell dolgoznia, hogy csaladja kifizethesse az évi 1,2 milli6 fo-
rintnak megfelel§ tandfjat. Az egyetemek szintén magas tandijakkal mtik6dnek, de
ezek nagy része palyazattal fedezhetd, mely tamogatasokat a félévi atlag alapjan kil-
dik a didkoknak. Kint tartézkodasom ideje alatt tobb felvételi ajanlatot is kaptam kii-
lonb6z6 egyetemekrdl, mivel az évfolyam tiz legjobb didkja kézott voltam. Az embe-
rek nagyon kozvetlenek az iskola falain beliil, és azokon kiviil egyarant. Mindenki
mosolygdsan tidvozli a masikat, fiiggetlentl attél, hogy ismeri-e az illet6t. Ez a men-
talitas nagyban segitette a beilleszkedésemet, raadasul az emberek kivincsiak az
eurépai kultdrdra. A legtobbet mégis befogadé sziileimnek koszonhettem, akik
felejthetetlenné tették minden napomat, és valéban csaladtagként tekintettek ram.

Az iskola jelmondata: Dux Esto! (Légy vezetd!) Egyben programadé szlogen:
rengeteg lehetSség kinalkozik a vezetSi képességek fejlesztésére. A didkok sok ka-
ritativ tevékenységet vallalnak, és szivesen latnak el kiillonb6z6 feladatokat a plé-
baniakon. Ezek teljesitése egyébként az iskolai kovetelményrendszerben is szere-
pel. Példaul résztvevéi voltunk egy washingtoni abortusz elleni tiintetésnek.

Hogy miben gazdagitott leginkabb ez az egy év? Tapasztalatszerzésben, 14t6-
korom szélesitésében, az amerikai kultra megismerésében, magabiztossigban
és természetesen az angol nyelv elsajatitasiban.”

Az idei tanév folyaman iskolank tovabbi két tanuléja, Kanta Henrietta és Ko-
vécs Viktéria tanulhat a Global Outreach Program keretében az Egyesiilt Allamok-
ban. Reméljiik, hasonl6 szép élményekkel gazdagodva térnek vissza hozzank.

Virdg Jozsefné

FRATER GYORGY KATOLIKUS GIMNAZIUM
ES KOLLEGIUM, MISKOLC

Hogyan hasznosithaté modszertanilag egy kiilfoldi kapcsolat

a nyelvoktatdsban?

Egy olyan szeletet valasztottam idegen nyelvi munkakozosségiink életébél, melynek

modszertanabdl talan mas iskolak is merithetnek majd otleteket: a nagyon régéta

miik6dé németorszagi testvériskolai kapcsolatunk tapasztalatairél szeretnék irni.
Elsljaréban csupan annyit, hogy iskolankban, amely nyolc- és négyosztalyos

rendszerben miikodik, elsé idegen nyelvként angolt és németet oktatunk, maso-

dik idegen nyelvként angolt, németet, latint és francit. A német nyelv tehat vagy

els6, vagy masodik nyelvként nagyon gyakran szerepel a gyerekek vilasztasaban.
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1996 6ta miikodik a gimndzium legrégibb, mindmaig €16, aktiv testvériskolai
kapcsolata egy bajor gimndziummal, amely egy tanari hospitdlasi programbél ala-
kult ki. Minden tanévben kb. 15-20 didkunk utazhat ki — ugyanennyit fogadunk is
természetesen — kiilonb6z6 projektek keretében. Tehat ezek az utak nem csupan
nyelvismereti és turisztikai célokat szolgdlnak, hanem mindkét fél egy el6re egyez-
tetett projekttéman dolgozik a latogatasok ideje alatt. Az énekkarunk példaul mar
két alkalommal is jart kint, de a zene mellett dolgoztunk mar egyiitt miivészeti,
hittan, torténelmi, orszagismereti, irodalmi és folklér témaja projekteken is.

A koz6s munkalkodasnak mindig van konkrét produktuma is: k6zos énekkari fel-
lépés a német korussal, ahol példaul — az el6zetesen elkiildstt kottak segitségével —
az énekkarunkat német zenészek kisérték. Foto- és rajzkiallitas kozosen alkotott mii-
vekbdl, amelyeket mindkét iskolaban kidllitottuk, s6t, a német iskolaban jétékonysa-
gi vasart is rendeztek belSle. A hittanprogram kapcsan kozos, kétnyelvid misét tar-
tottunk az iskolai kapolnaban, ahol magyar és német ministransok kézremtikodése
mellett az evangélium és a konyorgések is két nyelven széltak. Szamos 6nképz&kori
beszamol6, CD, kreativ kiadvany jelzi az elmult években a feldolgozott témak 4ltal
bejart utvonalat. Ezeket évrdl évre nagy odafigyeléssel és Gtletesen készitjiik el: a
»~Hagyomanyok nyoméaban” cimti projekt keretén beliil példaul nagyon megtetszett
nekiink egy jellegzetes, bajor népviseleti fejfeds, az in. Goldhaube. Erre az évre vo-
natkoz6 fényképes dokumenticiét tehat Goldhaube formajira készitettiik: kemény-
papirt fedtiink be éarany szévettel, és abba ragasztottuk a képeket. Még ki is cakkoz-
tuk a sz€lét, ahogyan a val6sagban lattuk. Nagyon tetszett odakint, ki is allitottdk az
iskolaban! A hittanos projekt kapcsan — ahol természetesen sok templomot jartunk
végig — egy templomformaja hattér kertilt egy csomagolépapirra, s mert sok sz
esett a templomok kiilsG és belsé felépitésérol, jatékosan a résztvevs gyerekek mo-
solygds fotdit ragasztottuk a képzeletbeli rozsaablakok helyére. Az ,,Irodalmi élet va-
rosunkban” témakor kapcsan kolesonosen megtanultak egy-egy verset a helyi kolt6k
legismertebb muveib&l. Az ,Iskolai hagyomanyok” ajandéka egy kozos cimeres tri-
ko (el6l a magyar, hatul a német iskolaé), az orszagismeretié egy fényképekbdl, pros-
pektusokbol készitett hatalmas plakat-montazs volt.

A projektek irdnt érdekl6ds gyerekek szamdra az utazas szinte ajandék, mert
koltségeink nagy részét a német fél palyazati pénzekbdl fedezi, illetve iskolai ala-
pitvanyunk is timogatja az utat. A gyerekek mindig csaladoknal laknak; egy el6-
zetes, frappans jellemzés alapjan osztjuk Gket német kollégainkkal egymashoz.

S hogy milyen moédszertani hozadéka lehet egy ilyen régéta tart, folyamatos
kiilfoldi kapcsolatnak? Rengeteg! Most csak egy parat sorolnék fel.

Nyelvszakos tanaraink mind egyetértenek abban, hogy a motivacié egyik nagyon
fontos eszkoze ez a kapcsolat. A kiutazas elétt all6 gyerekekkel minden eshetSség-
re felkésziiliink, eljatszunk képzeletbeli, de lehetséges helyzeteket: beszélgetés a
vendéglaté csaladnal; eligazitas, érdekldés valami irant a varosban stb. Ezek a
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helyzetek természetesen konnyedén kapcsolhatok a szobeli érettségi szituacibéihoz,
témakoreihez is, az frasbelihez pedig az e-mail kapcsolat és a levelezés kapcsan fel-
meriil6 formuldk. Ezekre gyakran lehet hivatkozni az 6ran is, s ezaltal él6bbé, sze-
mélyesebbé tesziink egy-egy feladatot. Onallé munkaként, el6zetesen mindig ki-
osztjuk az adott projekttéma rajuk esé részét, amit aztin kézésen megbeszélink a
kiutazas el6tt. Soha nem megytink késziiletleniil! Mindez kutatémunkat és szétara-
zast is jelent, amiben természetesen mi is segitiink, iranyitjuk a figyelmiiket, csiszol-
juk fogalmazasaikat és sziikség esetén bizony ki is kérdezziik a szavakat. Ahogy job-
ban megismerjiik tanitvinyainkat, agy valik kapcsolatunk egyre kozvetlenebbé.
Minden kint t6ltott napért két gyerek a ,felels”, 6k a ,Protokollfithrerek”, azaz
jegyz6konyvvezetSink, a nap torténéseit foglaljak 6ssze németiil, ami aztan iskola-
djsagunkban — a neviik feltiintetésével — megjelenik, és felhasznaljuk a német fél
szamara kiilldott dokumentéaciéhoz is. (Erre mar az ottani tanarkollégak is felkésziil-
nek és sokszor segitenek is gyerekeinknek néhany odaill6 széfordulattal...)

Barmi legyen is az éves projekttéma, a gyerekeknek a tiz kint t6ltott nap alatt
mindenképpen meg kell tanulniuk bizonyos mennyiségt Gj sz6t. Erre a célra van
egy kiilon ,,szdzszavas’-nak nevezett fiizetiik, amibe az Gt kapcsan el6fordulé, ne-
kik valami miatt kiillénosen tetszé szavakat, széfordulatokat beirjak. A hazatérés
utan ezeket a szavakat — ami természetesen lehet tobb, mint sziz — mindenkitsl
kikérdezziik. Emellett mi is jegyzeteljiik azokat a gyakran el6fordulé ,,szakszava-
kat”, amelyek fontosak az éppen futé téma kapcsan. és ezekbdl mi is Gsszealli-
tunk egy ,,mini projektszétart”. Pedagégiailag és modszertanilag arra téreksziink,
hogy ezeknek az utaknak az utazas élménye mellett nyelvi hozadéka is legyen,
amit igyeksziink kovetkezetesen el6késziteni, betartani és kikérdezni.

Az utakrdl tdjékoztatjuk az egész iskolat, fontosnak tartjuk, hogy mindenki
tudjon réla azok is, akik mar voltak kint, és azok is, akik majd csak lesznek!

Dr: Kozslikné Szabé Marianna

GOROG KATOLIKUS OKTATASI KOZPONT, HAJDUDOROG

Intézményiinkben nagy hangsulyt fektetiink a nyelvoktatdsra, ezért 2002-03-as
tanév ota savos oktatas folyik. A tanul6k angol, német és olasz nyelvet vilaszthat-
nak kezd§ és haladé szinten. Ennek koszonhetGen folyamatos lehetéség van a fel-
zarkézasra, valamint kiilon nyelvi szakkor formajaban késziilhetnek az emelt- és
kozépszinti érettségire. Egyre tobb didkunk tesz el6rehozott érettségit és sikeres
nyelvvizsgat idegen nyelvbél.

Mivel ma mar az élet szinte minden teriiletén elengedhetetlen, hogy nyelve-
ket beszéljink, kiemelkedé fontossagi, hogy iskolank 2005 novemberétsl Euro
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nyelvvizsgahelyként is miikodik. A gimndzium négy, angol szakos nyelvtanarat
képezték at vizsgaztatonak. Jelenleg angol nyelvbdl tehetnek a jelentkezék C tipu-
st nyelvvizsgat alap és kozépfokon. 2007 marciusiban német nyelvbdl is vizsgaztat-
hattunk. Lehet8ség van egy- és kétnyelvi vizsgatipust valasztani. A vizsgaztatds
emberbarat légkorben zajlik, a vizsgazok 80%-a sikeres vizsgat tett. A tanuloknak
lehetGségiik van téritésmentesen részt venni egy nyelvvizsgara felkészité tanfo-
lyamon, a felkésziiléshez sziikséges tankonyvek is biztositottak.

Diakjaink kiilf6ldon is tanulhatnak. Oktatasi intézményiinkben 2004-05-6s
tanévtdl kezdédben két tehetséges didknak van alkalma arra, hogy a Global
Outreach katolikus amerikai alapitvany altal anyagilag timogatott programra be-
nydjthassa palyazatat. Sikeres palydzat esetén egy tanévet tolthetnek az amerikai
Visconsin allam egyik kézépiskoldjanak 11. évfolyamén, mely sordn a teljes okta-
tasi koltséget, az alapitvany fedezi. A palyazat elfogadasanak szigoru feltételei
vannak, melyeknek maximalisan meg kell felelni. Hazatéré didkjaink nemcsak
lelkiekben megerésédve, hanem tokéletes nyelvtudas birtokdban folytathatjak
itthon tanulmdanyaikat. Az alapitvannyal val6é kapcsolattartas folyamatos, 2006-
tol magyarorszagi kirendeltség is mtikodik.

Folyamatosan figyelemmel kisérjiik a nemzetkozi palyazatokat is, a Tempus Ala-
pitvany tovdbbképzésein minden évben részt vesziink. igy valésulhatott meg az,
hogy Gorog Katolikus Gimnazium és az ausztriai waidhofeni Bundesrealgymnasium
sikeresen palyazott egy nemzetk6zi Comenius programra a 2004-es tanévben. Miu-
tan mindkét orszdg palydzata tamogatast nyert, két éven keresztil miikodott egyiitt
a magyar és osztrak intézmény, hogy a kitlizott feladatok megvalésulhassanak. A
projekt témdja: ,,Sziiz Mdria élete a vallasi tinnepek tiikrében és dbrazoldsa az iko-
nokon.” Ezen beliil 11 témakort valasztottunk kézosen kidolgozasra, német, és ma-
gyar nyelven, melyet egy konyv formdjdban meg is jelentettiink. A kényv tartalmat
folyamatosan készitette el a magyar és az osztrak projektben részt vevé 20-20 diak a
tanaraik és a lelkiatyak segitségével. A koordindtor-szerepet a Gorog Katolikus Gim-
nazium vallalta. A kommunikacié nyelve az angol volt. Mindkét orszagban az elmé-
leti és a miivészeti munkak befejezéseként, kiallitassal és tinnepséggel zartuk le a
programot. Minden egyes didkunk méltéan képviselte intézményiinket és hazankat.
A két intézmény vezetSsége tigy hatarozott, hogy a jévében is fenntartjak a két gim-
nazium kozott kialakult partnerkapcsolatot.

Miért is van kiemelked? jelentsége egy nemzetkozi programnak? A projekt segit
megismerni az Eurépai Unié tagorszdgainak kultardjat. LehetGséget ad egy masik
kozosség szokdsainak, hagyomanyainak és mindennapjainak megismerésére. Segiti a
nyelvi kommunikaciés készségek fejlddését. Motivalja a tanuldkat a nyelvtudasuk to-
kéletesitésére. Nem utolsésorban pedig erdsiti a didkokban azt a tudatot, hogy mi
magyarok is az Eurépai Uni6 tevékeny polgarai vagyunk.

Pogdcsdsné Opre Csilla
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KAROLINA OVODA, ALTALANOS ISKOLA, o
GIMNAZIUM, ALAPFOKU MUVESZETOKTATASI INTEZMENY
ES DIAKOTTHON, SZEGED

Hogy mikor eredményes egy nyelvoktatisi mdédszer? Ha a végeredmény megelé-
gedéssel tolti el a tandrt és a diakot egyarant. A mddszer, az a sokszor régos és
meredek 6svény, amelyen haladva mégis elérjiik céljainkat: van aki ezen a pon-
ton megallapodik, masok szdmara ez csak egy megall6 az Gjabb ut el6tt.

Iskolank képzési rendszerén most kivinunk valtoztatni egy 4j, Eurépai Unids
és kornyezetgazdalkodasi tagozat bevezetésével, amely egyiitt jar a nyelvi ora-
szamok emelkedésével. Célunk, hogy a diakok két nyelv hasznalhaté tudasaval
keriiljenek ki a gimnaziumbdl.

Cserekapcsolatokkal, kilfoldi 6sztondijakkal (pl. Global Outreach) és nyari
nyelvi tdborokkal még hatékonyabba és élvezetesebbé prébaljuk tenni a nyelv-
oktatast. Altalanos iskoldnk és a fiirstenwalde-i Bernhardinum katolikus iskola
2003 ota all egymassal testvériskolai kapcsolatban, mely kapcsolat els6 1épése-
ként iskoldink tanul6i levelezés atjan ismerkedtek meg egymassal. Masodik 1é-
pésként 2003 nyaran a Bernhardinum iskola harom frissen érettségizett lanya
vendégtanarként vett részt iskolank nyari nyelvi taboraban. Iskoldnk tanuléi a
német gyerekek segitségével lehetGséget kaptak — a német nyelv gyakorlasira
mellett — a német hétk6znapok, iskola, kultira és szokdsok megismerésére, a ba-
ratsagok elmélyitésére. 2004 4prilisanak elsé hetében 11 német gyereket lattak
didkjaink vendégiil. E par nap alatt tanuléink kiprébalhattdk német nyelvtuda-
sukat, és szembenézhettek szimos — nyelvi és kulturalis kiilonbségekbdl ad6do —
nehézséggel, ily mddon jutottak olyan fontos tapasztalatokhoz (tolerancia, in-
formaciészerzés idegen nyelven, segit6készség, egyiittmiikodés), amelyek elmé-
lyitése célunk volt. Ugyanezen év augusztusiban németorszagi latogatasra kertilt
sor, ahol tanul6ink megismerkedhettek a német iskolai és csaladi élettel, Berlinnel
és kornyékével, és tovabb mélyithették nyelvtudasukat. A testvériskolai kapcso-
latban résztvevé tanarok is sokat profitaltak a személyes talalkozasokbdl, ilyen-
kor részletesen bemutattak egymasnak iskolajuk életét, miikodését, beszélgettek
a kozos és sajatos problémakrol.

2005 szeptemberében ismét fogadtunk egy diakcsoportot, ezittal iskolai tan-
6rakon is részt vehettek a német didkok, ezzel lelkesitve az alsébb osztilyokba jaré
tanuldkat, kapcsolédjanak be 6k is minél tébben a csereprogramba. 2006 szep-
temberében immar negyedik alkalommal keriilt sor diakcserére a két iskola ko-
z6tt. Ebben az évben 4j didkcsoporttal reptltiink Berlinbe, akik szinte semmit
nem tudtak még levelezGtarsaikrél. Meglepé médon nagyon gyorsan beilleszked-
tek didkjaink a német csaladok életébe, és ez nagymértékben Frau Schmidt els-
készit6 munkdjanak, a német csaladok nyitottsiganak és vendégszeretetének

& iyl 4




g‘ g Mester és Tanitvany — A KPSZTI rovata k ’§

koszonhetd. Vendéglatéink 2007 juliusiban viszonoztik a latogatisunkat, sokan
koziilik most jartak elészor Magyarorszagon. Ezittal Szeged és Budapest neveze-
tességein kiviil az 6si magyar kultiraval igyekeztiink megismertetni a német dia-
kokat: Asotthalomra, Tapéra és Opusztaszerre litogattunk el.

Iskolank kiemelten fontosnak tartja a nemzetkozi egyiittmiikodés fejlesztését,
ezért csatlakoztunk 2004 majusdban a Comenius projekthez, melynek elinditasa
angol, finn és portugal kapcsolatok kiépitésével kezd6dott. Ekkor a harom orszag
iskolaibol két-két tanar kereste fel iskoldnkat, hogy egy lehetséges nemzetkozi
egylttmikodésrol targyaljunk. Majd 2005 februarjaban iskolankbol tizenot didk
és két pedagdgus latogatta meg a cambridge-i Perse iskolat, hogy részt vegyen an-
nak ,Creative Art” programjaban. Késébb, 2006-ban egy belga iskola is csatla-
kozott ehhez a kezdeményezéshez. Ebben az évben zarult le , Traditions” cimd
Comenius projektiink, ami rendkiviil sikeres volt, hiszen amellett, hogy gazdagi-
totta iskoldnk helyi tantervét, elGsegitette az egyes eurdpai orszagok kozotti ha-
sonlésagok, kiilonbségek felfedezését, megértését és elfogaddsit mind a diakok,
mind a tandrok részérél. Nem utolsésorban pedig mas népek is megismerték or-
szagunkat, kultirankat és hagyomanyainkat.

Horvdthné Hoddcs Zsuzsanna

NAGYBOLDOGASSZONY KETTANNYELVU KATOLIKUS ALTALA-
NOS ISKOLA, JASZBERENY

Intézményiinkben 9 évvel ezel6tt indult az elsé két tanitasi nyelvd osztaly, amely-
ben magyar és német nyelven folyt a tanitis. A két tanitdsi nyelvii oktatas célja,
hogy az anyanyelvi és a német nyelvi tudast egyidejileg és kiegyensilyozottan
tejlessze. Els6 osztalytol kezdve heti 5 6raban, csoportbontisban folyik a német
nyelv oktatdsa. Az els6 osztalyban a ritmus, a dalok, a mondékak és jatékok ked-
veltetik meg a kisgyermekekkel a nyelvet. A masodik osztily masodik félévében
kezdédik az idegen nyelvi fras-olvasastanitas. Ezen kiviil egyes készségtargyakat
is célnyelven tanulnak a gyermekek: a rajzot, a testnevelést és a technikat. Har-
madik és negyedik osztalyban ez kiegésziil a természetismeret tantirggyal, 6to-
dik osztalytdl pedig az orszagismerettel és a kommunikaciéval. Igy a gyerekek
mindennapi németérdjukon kiviil az életkorunknak és nyelvi szintjitkknek megfe-
lel6 tantargyakat is két nyelven sajatitjak el. Ezaltal jelentSs sz6kincsbgvitésre nyi-
lik lehet6ség, hiszen a mindennapi széhasznalaton kivil a kiilénb6z6 targyak
szakszokincsével is megismerkednek. Az anyanyelvi tudas fejlesztése, a magyar
kultdra megismerése mellett a tanulék magas szintli idegennyelv-ismeret és
nyelvtanulasi képesség birtokaba jutnak. Hatodik osztalytél szakkor formaja-
ban lehet&ség van masodik idegen nyelvként az angol tanuldsara is. Kolléganém
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tapasztalata alapjan a didkok sokkal gyorsabb titemben sajétitjak el az angol nyel-
vet, mint a nem két tanitdsi nyelvd osztalyok tanuléi.

Az orszagismeret tantargy biztositja a német nyelvi orszagok, a kiilonb6z6 kulta-
rak értékeinek alaposabb megismerését, mely altal gyerekeink megért6bbé, toleran-
sabba, nyitottabba valjanak, tiguljon vilagképuk. Jaszberény varosanak hossza évek
6ta, sokirdnyd egyiittmiikodése van az észak-németorszagi Vechta varosaval. Isko-
lank 1993-ban vette fel a kapcsolatot a testvérvarosbeli Ludgerus-Schule katolikus is-
kolaval. Minden Gsszel a mi didkjaink utaznak Németorszigba, tavasszal pedig ven-
dégtl 1atjuk a testvériskola tanul6it. Ennek a cserekapcsolatnak kiemelt szerepe van
a nyelvtanulasban és gyakorlasban. A didkok tanitdsi 6rakon vesznek részt, csaladok-
nél laknak, tehat anyanyelvi kérnyezetben van lehetdségiik gyarapitani, elmélyiteni
a németérakon tanultakat. Természetesen kozos kirandulasok is gazdagitjak a prog-
ramot. A barati kapcsolatok nem korlatozédnak az évente kétszeri talalkozasra, ré-
gebben leveleztek egymassal a gyerekek, manapsag az internet térhéditdsaval e-
maileznek, chatelnek — igy valik mindennapi gyakorlatta a német nyelv hasznilata.

A koz6s magyar-német nyelvl szentmisék, az egyiitt imadkozas is 6sszekot ben-
niinket. Hirom éven keresztiil a Comenius projekt keretében is egyiitt dolgoztunk,
csapatunkat kiegészitve a Collége Saint Joseph iskola didkjaival a franciaorszagbe-
li Lignébdl. A k6z6s munkanyelv a német volt.

Farkasné Turjan Mariann

SZENT JOZSEF GIMNAZIUM ES KOLLEGIUM, DEBRECEN

A Szent J6zsef Gimnazium és Kollégium, az egykori piarista gimnazium jogut6d-
ja, 1996-0s alapitasa 6ta folyamatos fejlédésen megy keresztiil. Ennek egyik mér-
foldkove a 2007-2008-as tanévben atadott, teljesen felgjitott iskolaéptilet, amely
az intézmény szellemiségéhez mélté hitteret biztosit mind a didakok, mind a ta-
narok szamadra.

Az elmalt tizenegy esztendd alatt az iskoldban folyé nyelvoktatas is szamos val-
tozason ment keresztiil, melyek koziil a legjelentGsebb az 1+4 éves képzési rend-
szer kiépiilése, az agynevezett nyelvi el6készité (NYEK) osztaly inditdsa volt a
2004-2005-6s tanévben. Ebben a képzési formaban — melyet intézményiink az el-
sOk kozott valasztott — a 9. évfolyamon, a nyelvi elkészitd elsé évében az idegen
nyelv heti 12 6ras intenziv tanuldsan kiviil magas szintd informatika-oktatas, va-
lamint képességfejleszté6 modulok varjak a tanulékat. Eddigi tapasztalataink
alapjan a képzés igen népszertinek és eredményesnek bizonyult, hiszen mar t6bb
NYEK-es diak is sikeres nyelvvizsgat tett.

Szintén komoly el6relépésnek tekintheté a nyelvenkénti egységes tankonyv-
rendszer kidolgozasa. A kezdeti idGkben f6leg az adott szaktanar felelGssége és
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jogkore volt a csoportban hasznalt tankényv kivalasztasa. Ez tobb okbél sem volt el§-
ny6s. Az iskolai nyelvtanitas soran stirtin el6fordul, hogy az évek alatt egy csoportot
tobb tanar oktat. Ez 6nmagaban sem szerencsés, de az idegen nyelvi tankényvek szé-
les valasztékabol és a tandrok killonb6zségébdl fakaddan a tanarvaltast gyakran
tankonyvvaltas is kisérte, amely megnehezitette a nyelvi folytonossagot.

Ude szinfoltként jelent meg intézményiink idegen nyelvi palettdjan a francia,
amelyre mar az elmalt évek sordn is megfogalmazoédott az igény a diakok részé-
rél, de csak az idei tanévben valt lehet6vé bevezetése. Reményeink szerint nép-
szerd alternativa lesz a tobbi vdlaszthat6 nyelv kozott, és kellsképpen ellenstilyoz-
za a napjainkban preferilt angol-német parositast.

Természetesen egy oktatdsi intézményben folyé munka hatékonysigat nem
csak az el6bb emlitett latvanyos véltozasok tiikrében mérhetjiik le. A tanulds-tani-
tas folyamataban a legfontosabb kapcsolédasi pontot még mindig a pedagégus je-
lenti. Személyében egyesiil az intézmény szellemisége és pedagdgiai irdnyvonala
az egyéniségébdl fakadé tanitasi stilussal. Iskolankban a nyelvtanarok, akik rend-
szeresen vesznek részt bel- és kiilfoldi tovabbképzéseken (kétszint( érettségi, egy-
hazi kézépiskolak nyelvoktatasi médszertana stb.), a fiatalabb generaciét képviselik
mind korban, mind lelkiiletben. Ezailtal kénnyebben tudnak kéz6s hangot talalni
a didkokkal, ami véleményiink szerint a sikeres munkakapcsolat alapja. Mindegyik
nyelvi csoportban igyeksziink a didkok tudasszintjének megfelels, eredménykoz-
ponti oktatdst megvaldsitani. A nyelvtanulds 6sszetettsége miatt célszertinek lat-
juk a hagyomanyos, komoly szamonkérésen alapulé, szilard nyelvtani vazra épité
modszert a hazai nyelvtanitasban a rendszervaltas 6ta jelen 1évé kommunikativ
megkozelitéssel 6tvozni, annal is inkdbb, mivel a megvaltozott érettségi rendszer
nagy hangsulyt fektet ez utébbi szerepére. Didkjaink komoly sikereket érnek el az
elérehozott nyelvi érettségin, valamint a kozépfoka nyelvvizsgdk megszerzésében
is. Ezenkiviil igyeksziink rendszeres lehet&séget biztositani az iskolankban tanulé
fiatalok szamara, hogy kiilfoldi tanulmanyi kirandulas keretében tudjak kamatoz-
tatni nyelvtudasukat. Az elmualt években angol, német, olasz és francia nyelvterti-
letre szerveztiink utazasokat, jartunk Londonban, Parizsban, bejartuk Svajcot,
Német- és Olaszorszagot.

A nyelvtanar feladata azonban nem meriilhet ki pusztan a célorientalt oktatas-
ban; rengeteg egyéb, nyelvvel kapcsolatos teriiletet kell mozgdsitania. A diakok
folyamatos szerepvallalasa kiilonb6z6 versenyeken, megmérettetéseken alapvetd
fontossaggal bir: tobbek kozott 6nallé felkésziilésre tanit, ami, ha megfelel mo-
don torténik sikerélményt ad, és fokozza a tanulok onbizalmat. A szébeli fordulék
pedig rengeteg elGzetes tapasztalattal vértezik fel didkjainkat a késébbi életiik
soran rajuk varé tantargyi vizsgak, nyelvvizsgak, valamint allasinterjak elétt. Eh-
hez kapcsol6ddan befejezésiil, de a teljesség igénye nélkiil, szeretnék felsorolni
néhany kezdeményezést, ami iskolankban az elmult években ezen a teriileten el-
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indult. Intézményiink névadoéjanak napjin, a Szent Jozsef napon — sok egyéb
mellett — nyelvi vetélkedékkel is szinesitjitk a programot: tobbszinti forditasi,
szépkiejtési verseny, illetve az angolszasz kultdraval és civilizaciéval kapcsolatos
vetélkeds, amelynek keretein beliil irodalom, nyelvtan, torténelem és popzene
kategéridkban mérhetik 6ssze didkjaink tudasukat. Megemlithetjiitk még a kelta
eredetd Hallowe’en tinnephez kapcsol6d6é rendhagyé tanérat, amit sététedés
utan tartunk a debreceni Békas-tonal, és amelynek témaja: szellemtorténetek és
rémbhistéridk. Ilyenkor oktéber végén a villalkozé kedvi fiatalok, tanaraikkal
egyiitt, el6adnak egy altaluk olvasott vagy kitalalt borzongaté térténetet. Szintén
sikeresnek mondhaté intézményiink altal hirdetett, tobbfordulés idegen nyelvi
levelezéverseny, melyre hatodik és hetedik valamint nyolcadik és kilencedik év-
folyambdl lehetett jelentkezni a varos altaldnos és kozépiskolaibol. A legjobb iras-
beli munkdkat bekildsk szébeli megmérettetésen vettek részt, és koziilitk volt
olyan diak is, aki sikeres teljesitménye alapjan felvételimentességet nyert isko-
lankba. Az iskolankkal mindig is j6 kapcsolatot apolé Svetits Gimnaziumnak ko-
szonhet6en didkjaink nyelvtudasanak fejlesztése és kulturalis latokorik gazdagi-
tasa egy 4j lehetSséggel béviil. Egy egyesiilt allamokbeli atya segitségével sikertilt
elinditani egy katolikus cseredidkprogramot, amely lehetévé teszi a kalfoldi
nyelvtanulast.

Hegediis Baldzs

SZENT ORSOLYA ROMAI KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA,
GIMNAZIUM ES KOLLEGIUM, SOPRON

w--. @ holtak és orokké él6k nyelve: a vilagnyely,
amely eldtt minden nemzet meghajol,

s a senki nyelve, mely senkit meg nem aldz.”
(Jokai Mér)

Iskolank a keresztény szellemt oktatas mellett kotelezte el magit, s e célbdl jott 1ét-
re — a Szent Orsolya rendnek koszonhetSen — éppen 260 évvel ezel6tt. Torekvése-
ink ma sem valtoztak. Oktatasunk szinvonalat mutatja az a tény, hogy a nalunk
érettségizett, tovabbtanulni szandékozé fiatalok t6bb mint 95%-a legutébb is sike-
res felvételi vizsgat tett. Mindezeken tdl, hagyomanyaink 6rzése mellett, keressiik az
innovativ lehetdségeket. Igazodva a jelen kihivdsaihoz, a természettudomanyok
mellett a nyelvoktatas lehet az egyik fontos teriilet. Mar az elmilt tanévben is ta-
pasztalhatok voltak e két teriileten a megujulas jelei. Nyelvoktatdsunk hatékonysa-
gat jelzik az el6rehozott nyelvi érettségik, illetve nyelvvizsgdk magas szama.
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Beszamolénkban szeretnénk képeket felvillantani az iskolankban folyé nyelv-
oktatds lehetdségeirsl, médszereirdl.

Diakjaink szamara mar alig hihetd, hogy a latin, a nyelvek kirdlyndje, valaha
vilagnyelv volt, és mint ilyen az ismert vilag szélsé hatariig eljutott. Kinek van
ideje napjainkban egy holt nyelvet tanulni? Hogy mi értelme lehet? A latint6l
»ajandékba” kapjuk a nyelven és irodalmon tali kitartast, strukturalt gondolko-
dast, onismeretet, a felebaratunkkal szembeni kezdeményez§ készséget. Edes
anyanyelviink torzuldsianak idején, a latin szovegek forditdsa soran szinte észre-
vétleniil valik egyre igényesebbé nyelvhasznalatunk, élednek Gjra a kivesz6félben
1évé kifejezéseink.

A latin hallatdn sokan gondolnak — Nyilas Misi hajdani tarsaival — a rago-
z4si rendszerek értelmetlen bifldzasara, a bukastél rettegve. Am ez a nyelv
onkifejezés, gondolkodasméd megtestesitéje, kultira hordozéja. Nézziink
egy-egy szOveg mogé: a latin ma is az antikvitds €16 és hato, idGszerd kincsei-
nek kozvetitgje. Gyakorlati hasznat latjuk az é16 nyelvek elsajatitisanal. Sop-
roni pedagégusként sajatos helyi adottsagoknak koszonhetSen testkozelbdl
tanulmanyozhatjuk a rémai kor rank maradt anyagi kultarajat, igy valik sza-
munkra él6bbé az 6rokség. Hogy ez a tavoli kor kozelebb keriiljon a diakok
életéhez, igyekszem lehetséget teremteni, hogy maguk is kiprébalhassak a
korabeli életet: 6ltozkodést, ételeket, jatékokat, tan6éran vagy azon kivil. Lat-
niuk kell, hogy a nyely, a térténelem, az irodalom és a mtivészetek nem egy-
mastol elszigetelten léteznek, hanem szoros egységet alkotnak. Ennek tanul-
manyozasahoz az 6rai munka mellett jelentSs segitséget nytjt a Szépmiivé-
szeti Mzeum Antik Gytjteményének levelez6 pdlyazata, amelyen immaron
otodik éve vesziink részt a didkokkal. A latin nyelv virdgkora és kultaraja ko-
zelebb hozza a Szentiras vilagat is, lehet§séget teremtve az evangélium ala-
posabb megértésére.

Sztrokay Adél

A szamitégépek és egyéb elektronikus eszk6zok mar a gyermekek életében is egy-
re nagyobb szerepet jatszanak. Harminc évvel ezelStt az emberek kényveket ol-
vastak vagy bekapcsoltak a radiét, hogy informaciéhoz, érdekességekhez, valami
4j tudashoz jussanak. Tizenot évvel ezelStt ugyanerre szolgalt a televizié..., ma-
napsag pedig egyre inkdbb a szimitogép tolti be ezt a szerepet.

Kilenc éve dolgozom tanarként, jelenleg angol és német nyelvet tanitok. Naprol
napra szembesiilok azzal, hogy egyre nehezebb felkelteni a gyerekek figyelmét.
Lassan eljutunk oda, hogy csak a szamit6gép vagy a video segitségével érhetjiik
el, hogy diakjaink bekacsolédjanak a tanitasi 6ra menetébe. De valéban elavul-
tak a régi, j6l bevalt médszerek: az olvasas, a memoriterek, a torténetmesélés, a
sz6tarmunka vagy a szerepjatékok?
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Els6 és legfontosabb, hogy a gyerekek megszeressék az idegen nyelvet, majd
minél t6bb lehetdséget kell biztositanunk arra, hogy konkrét helyzetekben gyako-
rolhassak azt. Erre ad kitting alkalmat a szinjatszas. Didkjaimmal szamos irodalmi
alkotast dolgoztunk fel angol nyelven és mutattunk be kiilonb6z6 versenyeken.
Ugy vettem észre, a szovegtanulas és szinpadi munka soran kézelebb keriilt a mi
a didkok szivéhez, jatszva tanultak és fejlédtek.

Tavaly ugyanezt a célt szolgélta az iskolankban bemutatott kiillitas, ,Jane
Austen: Biiszkeség és Balitélet” cimmel. A didkok szamdra az irodalmi alkotas él-
vezetesebbé valt a kor zenéjének megszdlaltatasaval, divatjanak megelevenitésé-
vel, irodalmi kornyezetének feltarasaval. Az irott szoveg megértése, a sorok sza-
razsaga és a nyelvtani struktarak bonyolultsaga eltorpiilt a fent emlitett élmények
mogott.

Dakhlaowiné Nagy Judit

GOROG KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA, MISKOLC

A nyelvet sokféleképpen és kiilonb6z6 moédszerekkel lehet tanitani, iskolankban
nagyon fontosnak tartjuk, hogy didkjainkat hozzasegitsiik a minél eredménye-
sebb tanulashoz, ezért igyeksziink felkelteni és fenntartani érdeklgdésiiket, fel-
mérni egyéni sziikségleteiket, kivdlasztani a legalkalmasabb tankonyvet, megter-
vezni a tanitas-tanulas folyamatanak egyes 1épéseit. Gondoskodunk arrél, hogy a
kiilonb6z6 képességii tanulék a megfeleld terhelésnek legyenek kitéve és segi-
tink a legmegfelel6bb tanuldsi médszer kivalasztasaban. Sziikségesnek latjuk a
folyamatos biztatast, dicséretet, esetenként a ,,dorgalast” is.

Az els6 két évben a kicsik bepillantast nyernek az angol kultara sajatos értéke-
ibe, amelyet kezdetben f6leg az tinnepek, versek és dalok képviselnek. Felfedezik
az életkoruknak és egyéniségiiknek megtfelel6 idegennyelv-tanulas sajatos maod-
szereit. Ekkor kell kedvet ébreszteni a nyelvtanulas irdnt és megalapozni a késéb-
bi évek sikerét a receptiv készségek fejlesztésével.

Kisgyermekkorban a nyelvtanulas a természetes nyelvelsajatitas folyamataira épiil.
A gyermekek szamukra érdekes, értelmes, 6nmagukban motivalé és kognitiv szint-
Jjitknek megfeleld kihivast jelents tevékenységekben vesznek részt. Ezek soran a cél-
nyelvet hallva, a szituaciét értve haladnak elére a nyelv elsajatitasdban. Ez a folyamat
lassti, az idGsebb korosztilyra jellemz§ latvanyos nyelvi eredményt nem varhatunk.

Az angoldran a gyerekek az ismeretlen nyelven hallottakat a vilagrél kialakult
ismereteik alapjan értelmezik, ezért elengedhetetlen, hogy a tananyag az altaluk
ismert tartalmakra éptljon. A tanterv az 1-4. évfolyamok anyanyelven megis-
mert témakoreire, beszédszandékaira, fogalomkoreire és tevékenységeire épuil.
A készségek koziil a hallott szoveg értésének fejlesztése a legfontosabb, melynek
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fejlédését az orai utasitasok és a cselekvésre épiils jatékos feladatok teljesitésébdl
kovethetjik nyomon. A beszéd az egyszavas valaszoktol (igen, nem, név, szin,
szam stb.), a memorizalt, elemezetlen nagyobb egységek hasznalatdig terjed. Ter-
mészetes része a gyermekek érai beszédének a magyar nyelvi kérdés és valasz,
melyet visszajelzésként, megerdsitésként haszndlnak a tanar célnyelvhasznélata-
val parhuzamosan. A kovetelmények a természetes nyelvelsajatitas folyamatat
titkrozve a sz6 és az egyszeri mondat szintjén mozognak.

Fontos feladatunk tudatositani tanuléinkban, hogy anyanyelviikén kiviil mas
nyelven is kifejezhetik magukat, azért hogy kialakulhasson benniik a nyelvtanu-
las iranti pozitiv hozzaallas, képesek legyenek par- és csoportmunkaban dolgoz-
ni és megismerkedjenek néhany alapvet$ nyelvtanulasi stratégiaval.

Az 5-8. évfolyamra vonatkozé célok kozott fontos helyet foglal el a motivacié
fenntartdsa, a tanuldk sikerélményhez juttatisa értelmes munkaval. Lényeges sze-
repet tolt be a receptiv készségek fejlesztése, melyek hozzajarulnak a produktiv
készségek fejlédéséhez is. Az évek el6rehaladtival egyre nagyobb hangsulyt kap a
beszédkészség. Lényeges nevelési cél a tanuldk olvasasi igényének kialakitasa és
fejlesztése, érdekes, konnyitett vagy eredeti, hosszabb szévegek olvastatdsaval. E
korosztaly nyelvelsajatitasa sordn jobban tamaszkodik memoridjara, mint a cél-
nyelv szabalyrendszerére, de egyre inkabb képes szabalyszertségeket észrevenni a
nyelvben. Cél, hogy az esetleges nyelvi hibdkat maguk vegyék észre és javitsak, igy
segithetjiik ket autoném nyelvtanuléva valni. A nyolcadik osztaly végére nyelvtu-
dasuk eléri azt a mérhet§ szintet, mellyel képesek ismert témakorokben idegen
nyelvii informéciét megérteni és adni, interakciéban sikerrel vesznek részt, 0j ol-
vasmanyélményekhez jutni és levelezést folytatni a célnyelven.

Mig feln6ttkorban minél hatirozottabb céllal valasztunk ki egy nyelvet, annal
inkdbb meg akarjuk tanulni. Gyermekkorban viszont valakit csak az motival,
hogy j6 osztalyzatot kapjon vagy sokszor még az sem. Eppen ezért mi, pedago-
gusok, nagyon sokat tehetiink a tanulék motivalasaért és annak fenntartasaért.
Mindehhez hozzasegit benniinket az érdra bevitt tananyag érdekessége, a jol
megoldott feladatok altal szerzett tanuléi sikerélmény, a kulturdlis vonatkozasa
élmények biztositasa, a dicséretek és az osztilyzatok. Mindenekel6tt pedig a sze-
mélyes torédés és érdekl6dés a diak irant.

Tanarként is sziikségiink van az Gjabb és Gjabb tapasztalatokra, melyek megszer-
zésére kivaléan alkalmasak a KPSZTI és a kiilonb6z6 tankonyvkiadok altal szer-
vezett tovabbképzések, modszertani konferenciak. Mindig szivesen vesziink részt
ezeken a képzéseken, mert érdekes el6adasokat hallhatunk, valamint olyan be-
mutaté 6rdkat nézhetiink meg, melyekbdl mi is er6t merithetiink a tovabbiakhoz.

A valtozatossig nagyon fontos a pedagdégus szamara: mi megtervezziik a rész-
leteket, de az ,,iton” rugalmasan kovetjiik a tanuldk igényeit. J6 kapcsolatot ala-
kitunk ki a didkokkal és tigyeliink arra, hogy &k is baratsaggal forduljanak egy-
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mashoz. Mi is az ,,at” részesévé valunk, veliik egyiitt viseljiik el a nehézségeket és
velik egytitt éljiik at annak szépségeit és 6romeit. Felelgséggel tartozunk értiik,
hogy minden didkunk boldogan és megelégedetten folytassa az altalanos iskola-

ban megkezdett ntjat.
Bihall Viktoria

Boldogasszony

L 103, nldal
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Miihely
ONISMERET ES EMBERRE VALAS

OROSZIANY PETER

z onnevelésben — amelynek az onismeret az alapja — a pedagégusoknak

még a politikusokndl is nagyobb feleldssége van, hiszen ha ext a mentali-

tast a csaldd nem adja meg a gyerekeknek, egyetlen esélyiink az, hogy az
iskola képes elemi erdvel kizvetiten:.

Az egyetlen, ami valoban segit, onmagunk megismerése
és szellemi, mordlis bedllitéddsunk ezdltal véghezvitt meg-
vdltoztatdsa.”

C. G. Jung (1975-1961)

Carl Gustav Jung a XX. szazad egyik legnagyobb szellemi hatdst gondolkodéja,
szakmdja szerint pszichol6gus, statusa szerint ember, vagyis olyan lény, akit szak-
tudasa nem sztkitett be tudoméanytertilete falai kéz€é, hanem képes volt az embe-
ri teljességgel, az emberlét és az emberiség nagy problémaival is szembenézni.
Nekiink, pedagégusoknak is tdgas téren kell jarnunk, soha el nem felejtve, hogy
igazi hivatasunk nem csupdn ismeretek 4dtaddsa, hanem a teljes ember kibontasa
a gyerekekbdl. Az igazi érték ,az ész és a sziv 6sszhangja” — ahogyan Tamasi Aron
ezt egyik gyonyord irasaban megfogalmazta. Ennek az 6sszhangnak a megterem-
tése pedig nem képzelhetd el az 6nismeretre val6 nevelés nélkiil. Ehhez viszont
—ahogy ezt el6z6 szamunkban leszogeztiik — nekiink, magunknak kell 6nismeret-
re szert tenniink.

Mindenkinek, aki neveléssel foglalkozik, tudnia kell, hogy vilagunk — ez alatt
értsitk most a meghatarozé, nyugati civiliziciét — végzete felé rohan. Evtizedek
6ta olvashatunk a névekvé veszélyekrdl, valamennyien ismerjiik ezeket. Jung mar
az 6tvenes években ironikusan fogalmazott errél: ,Ha a fehér embernek nem si-
kertil megsemmisitenie sajat rasszat nagyszerd talalmanyai segitségével, végil
kénytelen lesz rafanyalodni egy nagyon komoly 6énnevelési kurzusra.” Ebben az
onnevelésben — amelynek az 6nismeret az alapja — a pedagégusoknak még a po-
litikusoknal is nagyobb felelGssége van, hiszen ha ezt a mentalitast a csalad nem
adja meg a gyerekeknek, egyetlen esélyiink az, hogy az iskola képes elemi ergvel
kozvetiteni.

Miel6tt az onismeret megszerzésének lehetGségeit mérlegelnénk, tisztazzuk,
mit is érthet motténkban Jung a szellemi és mordlis bedllitédis megvaltoztatasan.
Talan legjobb el@szor sajat szavait idézni: ,,Mentalitasunkat az jellemzi — miként
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a habort idejének eseményei is viligosan megmutattdk —, hogy az ellenségrol
(embertarsainkrél) szemérmetlen naivitdssal mondunk itéletet, és ebben az ité-
letben elaruljuk sajat fogyatékossdgainkat; igen, az ember egyszertien sajat be
nem vallott hibdit veti az ellenség szemére. Mindent észrevesziink a masiknal, bi-
raljuk, megitéljiik, jobbitani és nevelni akarjuk a masikat.” Az emberiséggel egy-
id6s ez a gondolat, mar a Biblidaban is olvashatjuk: ,,Avagy mi médon mondha-
tod a te atyadfidnak: »Hadd vessem ki a szalkat a te szemedbdl; holott imé, a te
szemedben gerenda van?«”

Ez az egyszeri dolog lenne minden baj, konfliktus, habortsag forrasa? Ismer-
ve mindennapi életiink konfliktusait, batran allithatjuk, hogy nagy jelentSségi
megallapitas ez, 6si bolcsesség, amely érdemes arra, hogy mélyen elgondolkod-
junk rajta. Mediticiénk megmutatja a valtoztatds atjat, amely nem mds, mint
hogy tarsunkban magunkra ismeriink. Ezutan minden masképpen térténhet kap-
csolatainkban.

Egyszertinek téinik az 6nismeret Gtja, mégis igen nehéz ralépni, éppen azért,
mert nem ismerjitk magunkat. Hogyan lehet ebbél az 6rd6gi kérbél kikevered-
ni? A jézan észen, a népi bolcsességeken, a j6 megtigyel6képességen és az onref-
lexi6s adottsdgokon til a XX. szazadi pszicholdgia Gj utakat is teremtett: Jézsef
Attila gyonyord mondatabél — ,Hiaba fiirosztéd 6nmagadban, / Csak masban
moshatod meg arcodat.” — médszert teremtett, az 6nismereti csoportok szaimos
valtozatat. A meglep6 talan csak az, hogy milyen nehezen térnek ezek utat a pe-
dagogiaba, a pedagégusképzésbe és tovabbképzésbe.

A két vilaghabora kozotti idészakban pszichiatriai betegeknél prébalkoztak
el6szor a lelki betegségek csoportban valé gyogyitasaval. Késébb, a betegségmeg-
el6z6 szemléletmoéd terjedésével rajottek arra, hogy a lelki betegségeknek is leg-
jobb elébe menni: akkor érdemes az egészséges emberekkel foglalkozni, amikor
a psziché mar érzékeli ugyan a bajt, a szoma azonban még nem forditja le a maga
betegségnyelvére azt. Tekintstink at néhanyat az Ggynevezett 6nismereti T-cso-
portok (tréning-csoportok) koziil, de eléljaréban szégezziik le, hogy az 6nisme-
reti munka szigoru szabdlyok szerint folyik: a csoport zart, onnan személyes in-
formaci6é nem vihets ki, a csoport tagjai el6zetesen nem ismerhetik egymast, a
csoportvezets teljes pszichés védelmet biztosit minden résztvevének. Kozos jel-
lemzgje a kiillonb6z4 tipust csoportoknak, hogy hosszabb-révidebb csénddel kez-
dédik minden iilés, nem a csoportvezet$ hozza a témat, hanem az a csoporttag,
aki legkevésbé ,birja” a csondet, akit leginkabb feszit valamilyen probléma. A sza-
bad interakcios csoportokban a felvetett problémat beszélgetéssel viszik tovabb.
Mir 6nmagaban az a helyzet, hogy valakinek a problémdja nyilvinossagot kap,
nyiltta, megbeszélhetévé vilik, gyodgyitd, felszabadité hatdst. Hanyan és hanyan
szenvednek att6]l — magunkat is beleértve —, hogy ,,nincs emberiink”, akivel meg-
beszélhetnénk égetd lelki kérdéseinket. Az a félelem munkal benniink, hogy
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leleplezédiink, hogy kideriilnek hianyossidgaink, fogyatékossiagaink, kapcsolati
zavaraink, csaladi és munkahelyi problémdink. A védett kbzegben azonban felol-
dédhatunk, fellélegezhetiink, titkrot kapunk tarsainktél, kialakul a szeretet 1ég-
kore, amiben a résztvevék megértSen és Gszintén tamogatjak egymast. A csoport-
vezet$ szabad folyast enged a torténéseknek, finom érzékkel terelgeti a beszél-
getést a megfelel6 irdnyba, ahol a résztvevék szeme felnyilik, hogy meglassak
magukat és bekovetkezhessen a katarzis, a felismerés, a megkonnyebbiilés és
megujulas.

A pszichodrdma médszere annyiban kiilonbozik a szabad interakcidstél, hogy a
problémakbdl a csoportvezetd vagy vezetSk szituacios jatékot teremtenek, amely-
ben a szereplk 6nmagukat adhatjak. Lejatszhatok a legnehezebb élethelyzetek,
a jatékban résztvevok atélhetik, a kivilrdl figyel6k megfigyelhetik a torténéseket,
amit azutan megbeszélés kovet szamos felismeréssel, megvilagosodassal. Olyan
mozzanatokat beszélhetiink meg egymassal, amilyeneket hétkoznapi életiink so-
ran felvetni sem meriink, holott elevenen észleliink. ,Mikor mondja meg mar va-
laki neki” — gondoljuk sokszor egy-egy tarsunk valamely attit(idjétél szenvedve,
de nincs az az élethelyzet, nincs az a ,bator” ember, aki vallalnd valamely ,ké-
nyes” probléma megbeszélését — félink egymastol, féliink 6nmagunktsl. A cso-
portban, a jatékban mindez feloldédik, mindenki kivancsi arra, hogyan latjak &t
masok, mit vesznek észre, amit & beliilrgl nem lathat.

A szociodrdma hasonlit a pszichodramahoz, annyi a kilénbség csupan, hogy a
megbeszélésben nem hatolunk nagyon mélyre, inkabb a helyzet megélésére, az
attitidok ezt kovets médositasara keriil a hangsuly, a mogottes okokat, a fejlédés-
lélektani hatteret nem bolygatjuk.

Szemben a szociodramaval az encounter kifejezetten mélyebb médszer, ahol
nagy szerepet kap az érintés és érintettség, a gesztusok, a mozdulatok, az intimi-
tas. Itt mélyrdl fakadnak fel az érzelmek, mélyrehato atélések kovetkeznek be, ka-
tarzis, igazi megtisztulas stirtin bekovetkezhet.

Az ut6ébbi harminc év Magyarorszigon is felviragoztatta a T-csoport médsze-
rét, szamos varians, kombinacié alakult ki. Az egyetlen probléma — mint mar em-
litettiik — az, hogy elenyészé azoknak a pedagégusoknak a szidma, akiknek volt al-
kalma és lehet6sége ilyen csoportokban részt venni. Ennek tobb oka is van. Az
egyik talan az, hogy ilyen csoportra csak a keresd emberek talalnak ra, 6k sem biz-
tosan, mert altaldban csak nagyobb varosokban, ott sem nagydobra verve, szer-
vezédnek ilyen csoportok. Gyakori az informalis Gton valé csoportszervezédés. A
problémdiban zirtan verg6d6 ember nehezen bukkan ra ilyen indulé csoportra.
Azonban tudjuk, hogy aki keres, az taldl is, csak némi batorsig kell hozza. Példa-
ul annak az eléitéletnek a legy6zése 6nmagunkban, hogy aki pszicholégushoz
fordul, azzal valami nagy baj van. Térjiink vissza Junghoz, és jelentsiik ki: minden
emberrel nagy baj van! Az egész emberiséggel nagy baj van! Az a kérdés, igazin
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akarunk-e, meriink-e bajainkbél kikeveredni, meggyégyulni. Régen a lelkipasz-
torok, papok, bélcs tanitok, kozeli baratok, csaladtagok jelentettek oldédasi lehe-
téséget, ma a jol képezett és tehetséges, ratermett pszichologusok és kimunkalt
modszereik is.

Nagyszer lenne, ha a pedagégusképzés igazi én-élményben részesils tanito-
kat, tandrokat adna a magyar kézoktatasnak — ennek vannak mar szerény jelei.
Akik azonban errdl a képzésrdl lemaradtak, keressék batran az 6nmagukkal valo
talalkozas, az ,,emberré vdlds” jeles alkalmait, mert csak igy valhatnak igazan tanit-
vanyaik biztos kezii vezet6ivé, elinditéiva az 6nismeret élethosszig tart6 folyama-
taban. Ahogy Jung mondta: ez az egyetlen dolog, ami segithet az emberen és az
emberiségen.

Nyéki tavasz
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AUTONOMIA ES OKTATAS —
NEMZETI KISEBBSEGEK ES JOGAIK EUROPABAN

MIKSA LAJOS

wel a magyar gyerek iskolaztatdsa sordan romdn kozegben szocializdlodik,

mind gyakoribb a vegyes hdazassdg. A tovdbbi kovetkezmény pedig szinte

torvényszeri: fiiggetleniil attol, hogy melyik hdazasfél a romdn, a magya,
a gyerekeik mar romdnokkd vdlnak. Nyilvanvaldan mds lesz a helyzet, ha a kisebb-
ségi fiatalok anyanyelviikon is szevezhetnek dllamilag elismert diplomat, mert ez a
lehetdség meghatdrozza az alap- és kozépfoki iskolavalasztdst.

A kisebbségvédelemmel kapcsolatos elsé emlékiink Szent Istvantol szarmazik, aki
az idegenek irdnt tiirelemre intette fiat, Imre herceget. ,Mert az egy nyelvi és egy
szokasu orszag gyenge és esendd. Ennélfogva megparancsolom neked, fiam, hogy
a jovevényeket jéakaratian gyamolitsad és becsben tartsad, hogy nalad sziveseb-
ben tartézkodjanak, mintsem masutt lakjanak. Ha pedig le akarnad rombolni,
amit épitettem, vagy szét szorni, amit osszegydjtottem, kétségkiviil igen nagy kart
szenvedne orszigod” — figyelmeztetett maig hat6 érvénnyel. Eurépaban a kisebb-
ségek jogi védelmét a protestantizmus megjelenése vetette fel és stirgette, s 1557.
Jjunius 22-én a vilagon els6ként Erdélyben a tordai orsziggyilés mondta ki, hogy
»ki ki az IstentSl neki adott hitben megmaradjon és egyik vallds a masikt6l sem-
mi triigy alatt ne zavartassék”. Napjainkban kontinensiink lakéinak 14-15%-a,
110-112 milli6 ember kisebbségi sorban él. Persze kiilonb6z6 mértékben: legtob-
ben Lettorszagban (45,1%), majd Macedéniaban (38,1%), Esztorszégban (36,5%),
Moldvaban (33,1%), Spanyolorszagban (32,2%), ugyanakkor Portugalidban és Iz-
land tertiletén nincsenek kisebbségek. Magyarorszag a maga 9,3%-os aranyszama-
val a mezény alsé egyharmadaban helyezkedik el. Oroszorszagban 43, Romania-
ban 21, Ukrajnaban 20, [rorszaghan és Hollandiaban 1-1, hazankban 13 kiilonbo-
z6 népcsoport él kisebbségben. Eurépa jelentds szamu etnikai-nemzeti kisebbsé-
gei a romdk (10-12 milli6), az oroszok (10 milli6), a katalanok (6,3 milli6), a toro-
kok (3 millié £6). Mogottiik a magyar nemzeti kisebbség a mintegy 2,5 millids 1é-
lekszamaval nem sokkal marad el. Természetesen a kérnyezé orszagok magyar
nemzeti kisebbségeirdl van itt sz6. Sajat népszamlalasi adataik szerint Romania-
ban 1447 544, Szlovakidban 567 296, Szerbidban 293 229, Ukrajnaban 156 600,
Horvatorszagban 22 335, Szlovénidban 8500, Ausztridban 6641 magyar lakik.
Kiil6nos, hogy mikézben konkrét szamokat sorolnak a statisztikai 6sszesit6k, a
legegyszertibb kérdésre sem sziiletett még egyértelmi valasz: Mit tekintsiink
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kisebbségnek? A sokféle megkozelités kozil a legtobb szakérté az ENSZ-ra-
portér Francesco Capotorti professzor definiciéjat hajlamos elfogadni, neveze-
tesen: , A kisebbség olyan csoport, amely az allam tobbi népességéhez viszo-
nyitva szambeli kisebbségben van, nincs dominans helyzetben, tagjai — bar
ugyanazon allam polgarai — a tobbségtdl nyelviik, etnikai hovatartozasuk vagy
vallasuk révén kilonboznek, a csoport sajat kultdraja, hagyomanyai, nyelve és
valldsa megdrzésére és apolasara iranyulé szolidaritasérzéssel rendelkezik, még
ha burkolt formaban is.”

A meghatarozasnal konnyebb feladatnak bizonyult a kisebbségek tipizalasa. Az
ENSZ 1949-es dokumentuma hét csoportra osztja Sket, igymint faji, nyelvi, etni-
kai, nemzeti, vallasi, &slakos, emigrans (6nkéntes) kisebbségekre. Dr. Kreczinger
Istvan kisebbségi jogi szakértd, a Bocskai Szovetség elndke a Nemzeti kisebb-
ségek jogi helyzete Eurépaban cimt, a Magyar EU Figyel6 sorozat részeként
2004 marciusdban megjelent alapos munkajaban (kiadé6ja az Eur6épai Uni6é Kom-
munikéciés Kozalapitvany) a hét koziil négy kisebbségi csoporttal foglalkozik. Er-
telmezése szerint az etnikai kisebbség olyan térzset vagy népcsoportot jelent,
amely teljes egészében kisebbségben él egy vagy tobb orszag teriiletén, ilyenek
példaul a kurdok, a cigianyok, a ruszinok. A nemzeti kisebbség annyiban kiilon-
boézik az el6bbitél, hogy a maltban egy, jelenleg is sajat allammal rendelkez6 nem-
zet részei voltak, példaul a magyarok, a németek, az oroszok stb. Az Gslakos ki-
sebbség a sajat sziil6f61djén keriilt kisebbségbe idegen, nila ergsebb beteleptilgkkel
szemben (példaul indidnok, eszkimok, az ausztral Gslakossag). Végiil megallapitja,
hogy az 6nkéntes kisebbség igen vitatott kisebbségfajta; emigransok, vendégmun-
kasok egyarant ide sorolhatok, és dltalaban kiilon jogvédelemben nem részesiilnek.

Igen egyszert fogalomnak tiinik a kisebbségi jogviszony, hiszen az nem mas,
mint a kisebbség és a tobbség egymassal szembeni jogainak és kotelezettségeinek
osszessége. Am a gyakorlatban érzelmek hevitik, vég nélkiili vitak targya, kisaja-
titja a politika. Jelenleg is arrél zajlik elkeseredett disputa, hogy a kisebbségeket
egyéni vagy kollektiv jogok illessék-e meg. Az Eurépa Tanécs altal létrehozott De-
mokraciaval a Jogért Bizottsag (Velencei Bizottsag) 2001 oktoberében kelt jelen-
tése szerint a kollektiv jogokat a kovetkez6 allamok fogadjik el: Albania, Ausztria,
Finnorszag, Gorogorszag, Horvatorszag, Magyarorszag, Németorszag, Norvégia,
Olaszorszag, Oroszorszag, Portugilia, Spanyolorszag, Szlovénia. Csak egyéni jo-
gokat ismer el Lengyelorszag, Luxemburg, Romania, Szlovikia, T6rokorszag.
Egyéni jogokat ismer el, de a kollektiv jogokbdl is alkalmaz néhanyat Belgium,
Hollandia, Svajc, Svédorszag. (Franciaorszag és az Egyesiilt Kirdlysig nem vett
részt a Velencei Bizottsig munkajaban.) Kreczinger Istvan szilard meggy6z6dése,
hogy a kollektiv kisebbségi jogok széles kort elismerése csupan id6 kérdése, mert
ha méltanyoljuk az individudlis kisebbségi jogokat, nem tagadhatjuk a kollektiv

kisebbségi jogokat sem.

@a IHH nlh‘a_‘




g" Mester és Tanitvdny — Miihely ‘ ’§

Milyen alapvetd jogokrol beszéliink? Jog a léthez, az identitdshoz, a hazdhoz, a
szimbo6lumokhoz, a megkiilonboztetés nélkili bindsmédhoz, a kiilonleges véde-
lemhez, a nemzetkozi védelemhez, az 6nrendelkezéshez. A kisebbségi jogok ma-
sik csoportja 6leli fel a kiegyenlitési jogokat, amelyek feladata, hogy ellensilyozzak
a kisebbségi 1étb6l szarmazé hatranyokat. Ideszamit az anyanyelv hasznalata, a
vallasszabadsag, az anyanyelvi oktatas, jog az akadalytalan kapcsolattartashoz, a
tajékoztatashoz, a sajat szervezetekhez és koztisztség-viselethez, a politikai képvi-
selethez, a pozitiv diszkriminaciéhoz. Es jog az autonémidhoz.

Az autondémia négy fajtajat kiillonbozteti meg a tanulmany: teriileti, személyi,
kulturalis és funkciondlis. Nos, a teriileti autonémia kovetelése valtja ki a legin-
dulatosabb tiltakozast azokbol az orszagokbdl, amelyek nemzetillamként hata-
roztak meg magukat. Pedig az Eurépdban miik6dé teriileti autonémidk példai
éppen az bizonyitjak, hogy megadasuk lecsillapitja az elszakadasi torekvéseket,
mintegy garanciai az adott orszag teriileti integritasanak. Grénland a Dan Kirdly-
saghoz tartozik, a haldszatra vonatkozo6 eurépai szabalyozds miatt 1984-ben kivalt
az Eurdpai Koz6sségbdl, de eszébe sem jutott elszakadni Daniatél, amely viszont
a kozosség tagja maradt. Gyakrabban emlegetett minta az Aland-szigetek. Finn-
orszag részeként 24 000 svédnek ad otthont, 6nigazgatisuk az élet szinte minden
tertiletére kiterjed. Spanyolorszigban 17 autoném ko6zdsség 1étezik, statGtumuk
szerint a kézponti allamtél figgetlen térvényhozéi hatalommal, s6t bizonyos po-
litikai 6néll6saggal is rendelkeznek. Moldaviaban a gagauzok (eloroszosodott t6-
rok nyelvi keresztény ortodoxok, illetve baptista protestinsok) 1996-ban nyerték
el a teriileti auton6miat, ezzel véget ért az évekig tarté fesziltség és fegyveres
konfliktus. Az Egyesiilt Kiralysigban 1997-ben Skécia és Wales lakossaga népsza-
vazason mondott igent sajat parlamentre, mikézben a szavazok tobbségében fel
sem merilt az 6nall6 allamisdg gondolata. Svdjc a polietnikus féderdcié mo-
dellje, 1étezése a nemzeti és a nemzetkozi koztudatban egészen természetes. Dél-
Tirollal érdemes kiilon is foglalkozni, hiszen a hataron kiviil rekedt magyarsag
autondmia-igényeinek kinyilvanitdsa soran legszivesebben erre a példara hivat-
legtobbet az anyaorszag, Ausztria tette az 1946-ban aldirt Gruber-De Gasperi-
egyezménytSl 1971. november 10-ig, amikor az olasz térvényhozas megszavazta
az autondémia statdtumot. A német anyanyelvii népesség az autoném terileten
beliil térvényhozéi hatalmat kapott minden olyan teriileten, amely identitdsanak
megovasat szolgalja. Ilyen a helyi kozigazgatasi szervek felallitasa, a helységne-
vek meghatarozasa, a kétnyelvi helységnévtablak kotelez6 hasznalata, a népm-
vészeti értékek védelme és apolasa, a helyi hagyomanyok megérzése, a kulturilis
intézmények és a tomegkommunikicié miikodtetése, helyi gazdalkodas (épité-
szet, piacok és vasarok szervezése, idegenforgalom) és igy tovabb. Az allam altal
a tartomanyban beszedett adé 90%-a a tartomanyt illeti meg. A kozigazgatas
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kétnyelvii, az oktatds anyanyelven térténik német anyanyelvii pedagégusokkal az
6voddkban, az altalanos és a kozépiskolakban.

Kérdésiinkre Kreczinger Istvan 2007. augusztus 20-an Verécén az Erdélybdl el-
szarmazottak és Erdély-szimpatizansok elsé vilagtalalkozéjan széban tette hozza: a
nemzeti identitas meg6rzéséhez nélkilozhetetlen az 6nalld, anyanyelvi felsdokta-
tds. Hianyanak ugyanis egyenes kovetkezménye, hogy példaul Erdélyben a sziil6k
alsobb fokokon is roman iskoldba iratjdk be gyerekeiket, mert ez érvényesiilésiik
szinte kizdrdlagos Gtja. Ma a magyar gyerekek tomegeire jellemzs, hogy ugyan
tudnak anyanyelviikon beszélni, de irni-olvasni mar alig vagy egyaltalin nem, a
magyar torténelem és az irodalom ismeretérél nem is beszélve. (Kidertilt, hogy a
székelyek jelent8s része nincs tisztaban sajat torténelmével. Raduly Rébert, Csik-
szereda fiatal polgdrmestere e talalkozén jelentette be, hogy a varos a 2007-2008-as
tanévben az 5-8. osztalyos gyerekeknek tankényvet ad ki Székelyfoldrdl és a szé-
kelységrél.) Mivel a magyar gyerek iskolaztatasa sordn roman kézegben szocializa-
16dik, mind gyakoribb a vegyes hazassag. A tovabbi kovetkezmény pedig szinte
torvényszerd: a vegyes hazassagbol sziiletett gyerekek mar romanokka valnak.
Nyilvanvaléan mas lesz a helyzet, ha a kisebbségi fiatalok anyanyelviikon is sze-
rezhetnek dllamilag elismert diplomat, mert ez a lehet6ség meghatarozza az
alap- és kozépfoku iskolavalasztast. ,,Els6 perctdl vissza kellett volna kévetelni a
Bolyai Egyetemet, nem csupan a fentiek miatt, hanem egyszertien azért is, mert
jogtalanul vették el. Nagy hiba volt, hogy nem tettiitk. Ma mar a dél-tirolihoz ha-
sonl6 autonémiara van sziitkség ahhoz, hogy keretein beliil a magyarsag kialakit-
hassa sajat oktatasi-nevelési intézményrendszerét is az 6vodatdl az egyetemig.
Nincs mas at” — vallja Kreczinger Istvan.

Az erdélyl magyarsig autonémia-igényét konkrét formaban az 1990-es évek
elején dr. Csap6 Jozsef szenator fogalmazta meg, harom formara terjed ki: a Sz¢é-
kelyfold teriileti autonémidjara, személyi autonémiara és a szorvanyban é16 ma-
gyarsag kilonleges statusara. Egyrészt torténelmi jogokra, masrészt az Eurépa
Tanacs egyik ajanlasira, harmadrészt a roman alkotmanyra hivatkozott. A Szé-
kelyfold (Terra Siculorum) autonémiaja kozel hét évszazados multra tekint vissza.
Az Eurépa Tanacs 1201/1993. szama Ajanlasa kimondja: ,,Azokban a régiékban,
ahol egy nemzeti kisebbséghez tartozé személyek tobbséget alkotnak, ezen sze-
mélyeknek jogukban all, hogy sajat térténelmi és teriileti helyzetiiknek megfele-
16, az allam belsé torvénykezésével 6sszhangban allé helyi vagy autoném hatésa-
gokkal, vagy sajatos stitussal rendelkezzenek.” A Helyi Autonémidk Eurépai
Chartajat a roméan kiliigyminiszter 1994 novemberében alairta, majd a bukares-
ti parlament ratifikalta. A Charta 13. szakasza el6irja: ,,A jelen Charta tartalmat
képez6 énkormanyzati elvek érvényesek a szerz6dé felek teriiletén 1évé minden
Onigazgatasi, szervezeti kategoriara.” Kreczinger Istvan elemzése megerdsiti, hogy
a Csap6 Jozsef altal kovetelt ,autonémiak megvaldsithatésaga enyhén kiterjesztd
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értelmezéssel levezethetd a hatdlyos roman alkotmany rendelkezéseibél is”. Es a
fentieket nyomatékositja a Székelyfold magyarjainak a teriileti auton6miat igen-
16 szinte egyontetd aldirasa (belsé népszavazasa).

Mias kovetkeztetések vonhatok le a szlovdk alkotminybdl, mely Szlovakiat
nemzetallamként definidlja. A kisebbségek csupan nemzeti szévetségeket hozhat-
nak létre, ez barmikor lehetvé teszi partjaik felszamolasat. Nem biztositja az
anyanyelvi iskolak létesitésének jogat, kovetkezésképpen a létezGk is megsziin-
tethet6k. Bevezeti az dllamnyelv fogalmat, nem nyqjt jogi garanciit a kisebbség
nyelvének hivatalos hasznalatara. Kimondja, hogy a kisebbségi jogok gyakorlasa
nem veszélyeztetheti az dllam szuverenitasat és tertileti integritasat, am veszélyez-
tetés fokat az dllam allapitja meg. Tehat a felvidéki magyarsag messze all az au-
tonémiaktol.

Karpataljan az 1992-ben elfogadott nemzeti kisebbségi torvény garantilja az
anyanyelv hasznalatat, az anyanyelvl oktatast, a sajat kulturalis intézményrend-
szerhez és a nemzeti-kulturdlis autonémiahoz valé jogot, de a teriileti autonémi-
at nem. Vajdasiagban — az Ggynevezett hataskori torvény lehetGségeivel élve — a
szambeli kisebbségbe szoritott magyarok is elindulhatnak a kiil6nb6z6 autonémi-
ak megvaldsitasanak atjan. Burgenlandban az 6shonos magyar népcsoport részé-
re ugyan az 1995. évi tartomanyi iskolatérvény kotelez6vé teszi a kisebbségi nyelv
oktatdsat a népiskoldkban és a polgari iskoldkban, de az ausztriai tanit6- és tanar-
képz4 felsGoktatasi intézményekbdl hianyzik a magyar tagozat. Szlovénia nemzeti-
ségi politikdaja nagyvonald, 1ényege a tobbletjog, amely az oktatasra, a kultarara,
a tajékoztatasra egyarant kiterjed, lehet6vé teszi az anyaorszaggal valé kapcsola-
tokat, és mindezt az allam a kézponti koltségvetésbdl taimogatja. Horvatorszagban
a 2000-ben médositott alkotmany a szamaban erésen megfogyatkozott magyar-
sagot (is) allamalkoté tényez6ként ismeri el. Erre épiil a nemzetiségi oktatasi és
a kisebbségi nyelvek egyenrangtsiagarol szol6 torvény.

Lathaté, hogy ahany orszag, annyiféle kisebbségpolitika, de nemcsak a Ma-
gyarorszaggal hatiros orszdgokban, hanem a teljes Eurépai Uniéban. Mint
Kreczinger Istvan megjegyzi: ,,Olyan nagy az eltérés az egyes tagallamok kozott,
hogy még a kisebbségek létezését sem ismerik el azonos médon. A legbeszéde-
sebb példa Franciaorszag, amely tagadja, hogy teriiletén kisebbségek élnének.
[...] Teszi ezt annak ellenére, hogy ott él egyebek kozt koriilbeliil két és fél milli-
6s breton kozosség, egy masfél millios elzasz-lotaringiai k6zosség, egy jelentds 1é-
lekszdm korzikai kozosség. [...] Romania és Szlovakia allaspontja kisértetiesen
egyezik a francia allasponttal” — flizi hozza. Am Szlovékia kiri az 6sszes eurépai
allam koziil azzal, hogy maig fenntartja a kollektiv binésség elvén alapulé, a ma-
gyarsagot nemzetiségi-faji alapon megbélyegzé és biintet benesi dekrétumokat,
s6t 2007 szeptemberében parlamenti hatirozattal meg is erdsitette azt. A magyar-
orszagi szocialista-szabad demokrata kormany viszont azzal a példatlan tettével

&n %1;2. nlg ﬂéé




? Miksa Lajos: Autondmia és oklatds — Nemzeti kisebbségek és jogaik Ewrdpdban §

képesztette el a nemzetkozi kozvéleményt, hogy az elszakitott magyar nemzetré-
szek tagjaitol megtagadta a kettGs allampolgarsagot, és ami még stlyosabb, a
2004. december 5-1 népszavazas elStt a magyar allampolgarsag visszaadasa ellen
kampanyolt. Most pedig a benesi dekrétumok szlovakiai megerdsitésén amuldo-
zik, noha nyilvanval6, hogy a két esemény kozott egyenes, ok-okozati Gsszefiig-
gés van.

Pa.tak
[dal




Kormoran

Volt apam, volt anyam

Volt apam, volt anyam,
Volt Istenem, volt hazam.
Volt bolcsém, lesz szemfedém,
Volt csékom, volt szeretém.

Elvették az életem,
Mi maradt, az is sérelem,
Egy emberdlts s igy vagyok,
Adtam, semmit nem kapok.

Nem kellek én senkinek,
Az 6rdogé lett mindenem.
Tiszta szivvel gyénom én,
Hitem, még van remény.

Kinevetnek, gtinyolnak,
Magyarként meghurcolnak.
Mint f kisarjad megterem,

Elet nG a szivemen.

Kinevetnek, gtinyolnak,
Magyarként meghurcolnak.
Ezerkilencszazhisz utan
Van, még sincs hazam.
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A MOLDVAI CSANGOK ANYANYELVI OKTATASA
ES EGYHAZUNK TANITASA KRISZTUS MISZTIKUS
TESTEROL

VARNAGY ELEMER

sango testvéreink a magyarsag legerdteljesebben gyarapodo népességét al-

kotjak, ma is hdarom-négy gyermeket vdillalnak. [...] Utolsé percben va-

gyunk, hogy mi, anyaorszagi magyarok segitsiik dket, hogy biiszkék lehesse-
nek magyarsagukra, gyermekeik megtanulhassak anyanyelviiket.

. Krisztussal életkozosségben vagyunk, tehdt a kozosséget
egymdssal vdllalnunk kell gondolatban, érzésben és csele-
kedetekben, mert ha lélekben testvérek, ennek kivetkezté-
ben egymdsnak feleldsek vagyunk.”

(Mérton Aron, 1939)

A csang6 megnevezést illetGen — a kiilonféle mai értelmezéseit figyelembe véve
(,csonk” — ,,csangalas” stb.) — megegyezhetiink abban, hogy olyan magyar népcso-
portokrdl van sz6, melyek hazanktél tavol, idegen kérnyezetben mdig megériz-
ték sajatos etnikai jellegiiket, Gsi nyelvjarasukat, targyi kultirajukat és szellemi
miveltségiiket.

Most a székelyektdl kiilonvalt romaniai magyar kézosségrdl, azon belil is a mold-
vai magyar csango6krol szeretnék szélni, kiilénos tekintettel anyanyelvi oktatisukra
és romai katolikus egyhazunkban betoltott szerepiikre. Természetesen nem kivanok
torténeti okfejtésbe kezdeni eredetiiket illetGen, az igen fontos genetikai vizsgalatok
eredményeire sem térek ki, csupan azt a kétségtelen tényt veszem problémafelveté-
sem alapjaul, hogy e magyar népcsoport szétszértsaga ellenére (lasd moldvai,
gyimesi, dévai és a Barcasagban él6 hétfalusi csangdk), magyarnak vallja magat a
XXI. szazad kiisz6bén, templomaiban szeretne magyarul fohaszkodni Istenhez, tisz-
telni Jézus Edesanyjat, a Boldogsagos Sziizet, a természeti népek tiszta hitével és
6romével mint Babba Mariat (a Babba sz6 jelentése ,,szép”). Egyediil csang6 testvé-
reink tisztelik Szép Sziiz Maria elnevezéssel az Istenanyat (Hanko, 2003).

E néhany bevezet6 gondolat utan révid helyzetelemzésemben két témakorben
fogalmazom meg mondanivalémat: egyrészt vazlatosan ismertetem csdngoma-
gyarjaink anyanyelvi oktatdsinak helyzetét Moldvaban, néhany torténeti el6zmény
sziikségszerd bemutatasaval ok-okozati Gsszefiiggésekben, masrészt a katolikus
tanitas tiikkrében, az dldozatvallalas perspektivaiban keresem a problémdk megoldd-
sara adhato vdlaszlehetdségeket.
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Induljunk ki abbél a ténybdl, hogy a Moldvaban éI6 katolikus lakossag tobbsé-
gében magyar szarmazasi. Az 1859-es népszamlalas szerint Moldva 6sszlakossa-
ga 1463 927 {6 volt, ebbdl 58 000 volt a Csangdfoldon magyarul beszélk szima.
Roman statisztikai adatok szerint ma 250 000 katolikus él Moldvédban, akiknek
korilbelil egyharmada beszél magyarul (Kiszely, 2004). Tegyiik hozza, hogy e
negyedmilliényi katolikus emberen tdl a magyar szarmazastak kétannyian is le-
hetnek, ugyanis sok helyen leromboltak a katolikus templomtornyokat és helytik-
re ortodox toronysisakot emeltek.

Torténeti forrdsaink a XIII. szazad elejétél emlitik a moldvai magyarokat. Pap-
jaikat Magyarorszagrol kaptdk, példaul Bakécz Tamas a milkéi ptispokséget sajat
egyhazmegyéjének tekintette, és a csiksomlyéi ferences kolostor szerzetesei is at-
jartak Moldvaba. A XVI. szazadban lengyel papok érkeztek ide, majd Réma ma-
gyarul ugyancsak nem besz¢l§ olasz minorita misszionariusokat kildott, akik sa-
jat poziciéjuk védelmében akadalyoztik a magyar papok behivasat.

A XVII. szazadban kezd&dott a csangomagyar falvak elromanositidsa. Akkor
ugyan 15 katolikus templomuk volt, mégis egyre t6bb falu maradt pap nélkiil,
kovetkezésképpen gorogkeleti papokat hivtak keresztelni, esketni, temetni. Ma
Moldvéban 49 katolikus templom all a 229 ortodox templom mellett. A kézel-
multban tortént felmérés alapjan a moldvai katolikusoknak mar csak egynegye-
de, kortlbelil 62000 6 beszéli Gsei anyanyelvét. (Becslések szerint a moldvai
csangémagyarok lélekszama ma hozzavetSleg 120 000 £6.)

A csangomagyarok nyelvjdrdsa magyar eredetiik legfontosabb bizonyitéka, hisz
elszigeteltségiik kovetkeztében megdrizték régi magyar nyelviiket. A hazai nyelv-
Gjitas idején keletkezett szavainkat nem ismerhetik, helyettiik ezek roman megfe-
lelgit hasznéljak (Harangozo, 2001). Az ortodox csangék romanul beszélnek, de
kiilonos szeretettel vannak a magyarul beszél6 csang6 testvéreik irant. Még a ka-
tolikusok korében is ma mar csak az idések beszélik az archaikus csangémagyar
nyelvet (Kathona, 2007).

Egyhdzi tekintetben Jaszvasaron (Jassi) 1884 6ta katolikus ptispokség, majd 1886-t6l
papnevels intézet miikodik, ahol a csangémagyar fitikb6l roman papokat képeznek
agy, hogy még a sziileiknek, testvéreiknek is megtiltjak a templomi magyar nyelvi
éneklést, imadsagot. Az 1950-es években megsziintek magyar iskolaik és évodaik, a
templomaikban megtiltottik az ,,6rdég nyelvén” valé beszédet, adminisztrativ moé-
don nyilvantartottak a magyar identitastudati csango testvéreinket, akik kiil6nb6z6
megfélemlitéseknek és tildozéseknek voltak kitéve (Kiszely, 2004).

Ma, a XXI. szazad kiiszébén az EU-csatlakozas utan sem viltozott lényegesen a
helyzet. Tovabb asszimilaljak, romanositjak a csangé lakossagot. A papok csangék
ugyan, de gyerekkoruktdl Jaszvasaron tanulnak, ahol izig-vérig roman papot farag-
tak beléliik. Kiilsérekecsinben példaul — ahol jelképesen tébbiinknek van keresztgyer-
mekiink - tilos fényképezni a templomot, vagy magyar misét kérni, ennek fejében
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és egyhdzunk tanitdsa Krisztus Misztikus Testérdl

a pap békén hagyja a lakossagot. Egyébként az ablakbetorések, kiprédikalasok sem
ritkak. Magyarfalun a pap nem engedte a Szent Istvan-keresztet feldllitani, ezért a
szomszédos gazda telkére keriilt az emlékmi. Aki magyar Gjsagot vagy alapitvanyt
miikodtet, annak a roman titkosszolgalat lehallgatja a telefonjat (Kathona, 2007).

A fenti jelenségek leirdsa, a kivalté okok feltirdsa utan mindannyiunkban
megfogalmazédik a kérdés: vajon mi lehet a megoldas? A valaszt XII. Pius papa
1943-ban kiadott, de ma is idGszerl enciklikdjanak néhany részletében keresem.

Az els6 — véleményem szerint igen fontos — megallapitis A jogi Egyhdz és a szeretet
Egyhdza cimi fejezetben olvashaté: ,,Ha az Egyhazban is megnyilatkozik embervol-
tunk gyarlésiga, azt nem jogi szervezete rovasara kell irnunk; hanem annak kell tu-
lajdonitani, hogy sajnos, minden egyes emberben megvan a rosszra valé hajlam, és
igy a misztikus Test magasabb rangu tagjaiban is megtri azt a Test Alkotdja, hogy
probara tegye a nydj és a pasztorok erényét, és mindenkiben gyarapodjék a keresz-
tény hit érdeme... Krisztus nem akarta kizdrni a btingsoket a kozosségbdl, melyet
alapitott; ha tehat lelki betegségben sinyl6dik valamelyik tag, ez nem arra ok, hogy
az Egyhaz iranti szeretetiink csokkenjen, hanem inkabb arra, hogy tagjai irant valé
szanalmunk névekedjék” (XII. Pius, 1943, 54-55.). Boldogemlékii Szentatyank a ko-
vetkez6kben konkretizilja a ,,Szeretet Egyhduinak” feladatkorét: ,az Isten és Krisztus
irant valé szeretettel sziikségképpen egyiitt jar a felebarati szeretet is. Hogy is mond-
hatjuk, hogy szeretjiik isteni Megvalténkat, ha gyiilsljiik azokat, kiket az O misztikus
Testének tagjaiva fogadott és szentséges vérével megvaltott? Azért int minket Krisz-
tus szeretett tanitvanya: »Ha valaki azt mondja, szeretem az Istent és felebaratjat
gyuloli, az hazug. Mert aki nem szereti testvérét, akit lat, Istent, akit nem lat, hogyan
szerethetné? Es ez a parancsunk van Istentdl, hogy aki szereti azt Istent, szeresse test-
vérét is«” (vo. 1Jan 4,20-21). S6t, azt is allithatjuk — folytatja a papa —, hogy annal in-
kabb egyesiiliink Istennel, Krisztussal, minél inkabb egymasért szorgoskodé (vo.
Rém 12,5) tagjai lesziink kozosségiinknek (XII. Pius, 1943, 61-62.).

Témank vonatkozasaban az dldozatvallalas szempontjabdl is igen figyelemremél-
t6 a papa tanitisa, amikor arrél beszél, hogy egyhdzunk nem csupan ,,pneumatikus
valami, mely a hitben egymastél elvalasztott keresztény kozosségeket lathatatlan ko-
telékkel koti Gssze, [...] hanem ezek Ggy kapcsolédjanak 6ssze, hogy kolesonosen
egymas segitésére legyenek [...] mikor valamelyik tag fij, az Gsszes tagok vele egyiitt
szenvednek és az egészséges tagok a beteg tagnak segitséget nydjtanak [...] az Egy-
hézban is az egyes tagok nemcsak maguknak élnek, hanem a tébbieket is segitik és
valamennyi egymassal szemben segité munkat fejt ki mind a kolcsonds vigasztalds-
ban, mind az egész test bévebb kiépitésében” (XII. Pius, 1943, 13-14.). Majd el6d-
jét, XIIL. Leot idézi: ,stlyosan tévednek azok, akik az Egyhazat énkényesen rejtett,
lathatatlan kozosségnek gondoljak; de azok is csal6dnak, akik tgy vélekednek, hogy
az Egyhaz csupan emberi intézmény, melyet csak a fegyelem, a kiilsé szertartasok fog-
nak 6ssze, de nem forrasa természetfeletti életnek” (XIII. Le6, Satis cognitum, 710.).

& 7. oidal b




g" Mester és Tanitvdny — Miihely ‘ ’§

De talan érdemes még messzebbre visszamenni egyhdzunk életében, hiszen a
patrisztika kordban is sziilettek megfontolandé figyelmeztetések, melyekre hivatkoz-
nak a papai enciklikdk és ma is idGszertiek, adaptalhatok moldvai csangé testvé-
reink egyhazi helyzetére, anyanyelviik nyelvhasznalati lehetGségeire. XII. Pius pél-
déul a Corpus Christi Mysticum-ban Szent Agostont idézi, amikor igy ir: ,a mi Fe-
junk kozbenjar érettiink: egyes tagokat magahoz fogad, masokat megostoroz, tisz-
tit vagy vigasztal, egyeseket teremt, masokat hiv, vagy visszahiv, egyeseket javit, ma-
soknak épségét adja vissza”. Alexandriai Szent Kelemen gondolata pedig ekképp ko-
szOn vissza a papai enciklikaban: ,,A mi dolgunk pedig az, hogy segitsiik Krisztust
ebben az tidvozits tevékenységben, mint akik altala és benne tidvoziiliink és tidvo-
zitiink masokat.” (XII. Pius, 1943, v6. S. Aug. Enarr. et S. Clem. Alex. Strom.)
Majd igy sz6l a papa intelme: ,,az emberlelkekbe isteni kézzel beirt legszentebb
torvények tiszteletben tartdsat siirgeti és a reabizott nydjat a legfébb Pasztor pél-
dajara védelmezi a ragadoz6 farkasoktdl”. (XII. Pius, 1943, 34.)

Mindezek utan joggal kérdezhetjiik, hogy miért fordulhat el§ olyan eset, mint
példaul Somoskan 2006 nyaran, amikor a csangémagyar népzenei tibor zardest-
jén e rendezvénnyel egy id6ben szerveznek a roman katolikus papok programot,
ahol a hangszérékbdl olasz szévegek tivoltenek, a gyermekekkel roman dalokat
énekeltetnek, és ahol tilos magyarul megszolalni?

To6bb mint hatvan év tavlatiabdl Szentatyank egyenes és egyértelm valaszt ad,
amikor expressis verbis mond itéletet az emberi méltésag megsértésérdl: ,A jogta-
lansdgot Mi magunkra nézve is sérelmesnek tartjuk, és ezért megismételjiik halha-
tatlan emléki elédiink, Nagy Szent Gergely stlyos veretii szavait: »a Mi becsiiletiink
az Egyetemes Egyhdz becsiilete; a Mi becsiiletiink Testvéreinknek erds tdmasza; és
akkor részesiiliink Mi csakugyan megbecsiilésben, ha egyikiiknek sem tagadjak meg
az 6t megilletd tiszteletet«.” (XIL Pius, 1943, 34. v6. Greg. Magn. Ep. ad Eulog.).

A fenti elméleti megfontolasaink utin djra felvetédik a kérdés, mi lehet a konkrét
megoldds a gyakorlat sikjan? A valasz tomoren: csalad, templom és iskola; nyelv- és
hagyomanydrzés. Természetesen mindez aldozatvallalassal jar. Csangé testvéreink
a magyarsag legerételjesebben gyarapodé népességét alkotjak, ma is harom-négy
gyermeket vallalnak. A Moldvai Csaingémagyarok Szovetsége és a Moldvai Magyar
Oktatasért Alapitvany a fiatalok magyar nyelvi oktatisaért és a hagyomanyok apo-
lasaért dolgozik. Munkajuk eredményeképp immar tizenhat helyen folyik magyar
anyanyelvi oktatas Csang6foldon, az ezernégyszaz magyarul tanul6 gyereket har-
minc tanar oktatja. Aldozatvallal6 fiatal pedag6gusok, akik anyaorszagi timoga-
tok — jelképes keresztsziil6k — anyagi segitségével végzik munkdjukat. Még hu-
szonnégy falu iskolajdba nem jutott el a magyar sz, kortilbeliil hatezer gyermek
varja, hogy magyarul tanulhasson. Labnyik kozségben és Csikfaluban elkészilt a
magyar iskola, most Kiilsérekecsinben var épitésre a Gyermekek Haza. Ahogy egy
lelkes magyarsagkutaté irja: ,, Utolsé percben vagyunk, hogy mi, anyaorszagi ma-

&m Jllﬂ nlil ﬂéé




?” Virnagy Elemér: A moldvai csdangok anyanyelvi oktatdsa %

és egyhdzunk tanitdsa Krisztus Misztikus Testérdl

gyarok segitsiik 6ket, hogy biiszkék lehessenek magyarsagukra, gyermekeik meg-
tanulhassak anyanyelviiket.” (Kathona, 2007).

Végiil szeretném felhivni figyelmiinket egy kézelmulti térténésre. Ismeretes,
hogy II. Janos Pal papa magyarorszagi latogatasakor a moldvai csangémagyarok
a Hosok terén kérték a Szentszéktdl helyzetiik rendezését, annak jobbra forditasat
egyhazi tekintetben, de valtozatlanul nehéz sorsukat méltésaggal viselik azéta is.
Talan valami megindult napjainkban, mind a jaszvasari rémai katolikus piispok,
mind az Eurépai Unidba lépett roman allam részérél. A megoldas lehet&ségeinek
itthoni (anyagi) aldozatvéllalasunk csak egy kicsiny részét képezheti. Ennél sokkal
fontosabb, hogy imainkban hordozzuk csang6 testvéreinket, ,,sziikség van az egész
Anyaszentegyhdz egyiittes imainak tamogatasara.” (XII. Pius, ¢. m. 35.).
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Pusztithatatlan gyomnévény
a fold édes fia vagyok

Ezer éve hintette el §sanyam,
Az 6sndvény, a magot

Ezer éve lépte diiborgott végig rajtam
Vélt haldlomon tort tltek zajjal.
Oseré éltet, 0jbol kihajtottam

Nézz ream Uram

A Te akaratod.

Kurta Béla: Csang6sors — gyomsors (részlet)
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Egy nép lelke

LA kiilénbozé nyelvek melegébdl keltek ki a kiilonb6z6 népek, melyeket az atyafisag és az
egylittes érdek alapjan a kozos sz6 szervezett nemzetekké. Veliink is ez tortént. A magyar-
sagot is az atyafisag és az egylittes érdek alapjan a sors verte egybe; hazat a batorsaggal
iranyzott életoszton szerzett neki, de nemzetté a magyar szé teremtette. Mint jelképes erd és
hatalom, a magyar szo nekiink a legnagyobb ereklye. Kegyelet, hiiség és becstilet illeti 6t.”

Tamasi Aron

A mesebeli arva gyermek a magyar nyelv. Még az ag is hizza. Pedig gy6nyori tartomanyai
vannak. A legszebb orszagon hdzédnak folyamai. A vadmadarak, csillagos égboltozat alatt
laké pasztorok és rajongo kolték vigyaztak ez arva gyermek lépéseire, amig jarni tanult. Néha
eldugdostak, mint a bujdosé kurucot vagy honvédet. Széléhegyek borhazaiban, kollégiumok
tires padlasain, a beddlt pusztai kutak felett szarnyalo szél zigasaban élt.”

Krady Gyula

,...a magyar nyelvnél alig van hajlékonyabb s mindenre képesebb eszkéze a léleknek egész
Eurépaban. Aki e nyelvet érti, s volt alkalma példaul nyugati kblteményeket azoknak legjobb
magyar forditasaival 6sszehasonlitani, az nem fogja tilzénak tartani allitasomat, ha azt mon-
dom, hogy a magyar majdnem mindent ki tud fejezni éppoly témdren, mint az angol, épp-
oly vilagosan, mint a francia, s amellett a klasszikus és modern irodalmak minden versfor-
majat teljesen azonos zengéssel pontosan tudja utanozni.”

Babits Mihaly

,Aki igaz értelmi és érzelmi életet él, az csak egyetlenegy nyelvet birhat t6bbé-kevésbé to-
kéletesen, az anyanyelvét, melynek hajszalgyckerei visszanytilnak a gyermekszobaba, min-
den rejtett célzasukkal, kedélyes, furcsa, titkos arnyalatukkal egyiitt. Az, hogy az illet6 ezen-
kiviil mas nyelven is ki tudja magat fejezni, folyamatosan, esetleg kbzvetlentil is, jobban vagy
rosszabbul, csak gy magyarazhaté, hogy tudasanak mértékéhez képest minden esetben le-
szallitja szellemi igényét, s eszerint csokkenti mondanivaléjat is.”

Kosztolanyi Dezs6
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NYELVI ES NEMZETKOZI PROGRAMOK
A KARINTHY FRIGYES GIMNAZIUMBAN

BOGNAR ANIKO, HuTAl LASZLO

budapesti Karinthy Frigyes Két lanitdsi Nyelvii Gimndzium azt a célt
tiizte ki maga elé, hogy az dtlag feletti tanulmdnyi kovetelményeket és a
— didkot, tandrt egyardnt — kimagaslo teljesitményre dsztonzd szakmai
munkdt bardtsagos légkorrel dtvozze, kreativitdst serkentd programokkal és a nagy-

vildgra nyitott szemlélettel.

A két tanitdsi nyelvii képzés

1986-0s alapitdsa 6ta az 1j, modern
éptiletben az iskola fiatal és lelkes pe-
dagogusokbol és tapasztalt, az innova-
cidra nyitott vezetSkbdl all6 tantestiile-
te mindig igyekezett lépést tartani a
legkorszertibb oktatdsi aramlatokkal.
Fontos szerepet jatszott a lehetGségek
kiakndzasdban, hogy mind az iskolat
fenntarté XVIII. keriileti Onkormany-
zat, mind a f6varos oktatasirdnyitasa is-
merte és elismerte az intézmény ered-
ményeit és lehetGségeihez mérten se-
gitette célkitizéseinek megvalositasat.

A Gimnazium az els6k kozott csatla-
kozott az 1987-ben indulé két tanitasi
nyelvl programhoz. Akkor a hagyoma-
nyos négyéves gimniziumi program
elé egy nulladiknak nevezett nyelvi fel-
készit6 év illeszkedett, hogy a tovabbi-
akban mar az adott idegen nyelven
(célnyelven) tanulhassanak a didkok 6t
tantargyat: matematikat, fizikat, torté-
nelmet, foldrajzot és bioldgiat. (Intéz-
ményiink azéta folyamatosan fenn tudja

®
.
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tartani ezt az igényes rendszert.) A tan-
targyak tobbségének angol nyelven va-
16 oktatasa rendkiviili lehet&ségeket
rejt magaban. Az egyébként is nyitott-
sagra torekvé és a poroszos oktatasi
modszerektdl elszakadni vagyé tanari
testiilet 4j és izgalmas kihivasokkal ta-
lalta szembe magat az angolszasz okta-
tasi rendszer jobb megismerésével. Ezt
még inkdbb szinesitette — az amerikai
és angliai tandrcseréket szervez§ alapit-
vanyok és kulturalis intézetek (példaul
a British Council) tAmogatasaval — az
iskolankba érkez§ fiatal anyanyelvi lek-
torok munkaja.

Az angol program sikerein felbuz-
dulva 1994-ben elindult a német két ta-
nitasi nyelvd tagozat. Itt nem volt sziik-
ség a nyelvi felkészité évre, mivel a
XVIII. kertiletben igen erés a német
kotédés (jelents szama a német nem-
zetiség, ezért tobb német két tanitasi
nyelvd éltalanos iskola is mukodik a
régiéban). fgy ez a program az angol-

- b




nal jobban épithetett az elGzetes, ho-
zott nyelvtudasra. A német két tanitdsi
nyelvii tagozat tehit eredetileg négy-
éves képzést nyajtott. A gimnaziumi
felvételi vizsgan az altalanos kovetel-
mények mellett a jelentkez$ nyolcadi-
kos tanulék német tuddsat is vizsgal-
tak. Jelenleg — a nyelvi el6készit6 osz-
taly belépésével — a német két tanitdsi
nyelvi tagozat is 6tévesre boviilt, ezzel
megteremtve a felvétel lehet&ségét
azon diakok szamara is, akik a nyolca-
dik osztaly végére még nem tudnak
németiil kozépfok korili szinten.

A nyelvtudads

Kik tanitsdk a tantdrgyakat idegen nyelven?

A magyar anyanyelv(i, kozismereti tar-
gyakat tanité tandrok szaknyelvi felké-
szitését hosszii éveken it els6sorban az
ELTE diploma-kiegészit6 nyelvoktato
programja jelentette még az alapkép-
zés soran. Az itt tanult természettudo-
many szakos hallgaték nemcsak ma-
gyarul késziilhettek fel a tanari palyara,
hanem angol nyelven (a késébbiekben
németiil és franciaul) is hasonlé szintd
tudast sajatithattak el. A tovabbképzé-
sét angliai és amerikai egyetemeken el-
toltott szemeszterek vagy akar teljes, a
célnyelvi orszagban toltott tanévek je-
lentették. Ezek hatterét allamkozi szer-
z6dések vagy maganalapitvanyok (pél-
daul Fulbright Bizottsag) segitségével
elnyert 6sztondijak biztositottak. (Rend-
kiviil sajnalatos, hogy par évvel ezel6tt
ez a képzés teljesen megsziint!) Az a
sokéves tapasztalat, hogy a magyar tan-
tervi kovetelményeknek azok a jol kép-

Mester és Tanitvdny — Iskola

zett magyar anyanyelvd tanarok tudnak
biztonsaggal megfelelni, akik mind a
hazai elvarasokat, mind az idegen nyel-
vet jol ismerik. A kiilfoldi oktatasi rend-
szerek még ma is nagyon kiillonb6znek
a magyartdl — ezzel nem mingsitve
egyiket sem —, ezért az a j6 megoldas,
ha az idegen nyelven tanitott tantar-
gyakat nem kulfoldrél érkezett kolléga
oktatja (tisztelet az igen ritka kivétel-
nek). Ok az anyanyelviik dtadasdban le-
hetnek a legsikeresebbek.

Milyen nyelvtuddsra tehetnek szert
a didkok a két tanitds: nyelvii programban?

A nyelvtudas megalapozdsara az an.
nulladik év szolgal, amikor a gyerekek
- még a nyelvtanuldsra kelléen fogé-
kony 14-15 éves korban — heti 20 6raban
rendkiviil intenziven foglalkoznak a
célnyelvvel. A programba valé felvétel-
hez nem kell angolul tudnia a nyolca-
dikos didknak. Az oktatasiigy iranyitoi
néhany éve felismerték a nyelvi alapo-
zas altalanos fontossagat, és orszagosan
tamogattdk a ,NYEK” — azaz a nyelvi
el6készits év — széleskorl bevezetését a
kozépiskolakban. Ez rendkiviil nagy és
orvendetes elérelépés a hazai nyelvta-
nitas torténetében.

A két tanitdsi nyelvd iskoldk azon-
ban értelemszertien joval tobbet adnak
ennél. A két tanitasi nyelv azt jelenti,
hogy a tanul6 a célnyelven elsajatitja a
tananyagot, és természetesen az anya-
nyelvén is tudja mindazt, ami a kozép-
iskoldban koévetelményként jelenik
meg. Ez bizony anyanyelvi szinthez ko-
zelité nyelvtuddst feltételez, amelynek
megszerzéséhez nem elegendd csupan
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a Karinthy Frigyes Gimndziumban

a sok hagyomanyos nyelvéra, hiszen a
szaknyelv, a tudomdnyos terminologia
ismerete is szitkséges. A didknak a tantar-
gyak témakorében elméleti kérdések-
r6l és gyakorlati problémakrol kell sz6-
ban és irasban kommunikalnia — akar
egy kilfoldi iskoldban. De képes-e egy
gimnazista erre az er6probara?

A Karinthy Frigyes Gimnézium ta-
pasztalatai mindig nagyon kedvez&ek
voltak. Ez a kiemelked6 nyelvtudas az
iskolatol fuggetlen mérésekben is ki-
mutathat6. A nulladik év végén a ma-
gyar kozépfoku nyelvvizsgak szintjét
meghaladé Cambridge First Certificate
vizsga (iskolai szervezési valtozatanak)
sikeres letételét varjuk el tanul6inktol.
Erre azért van sziikség, hogy a tovabbi
tanulmanyok sordn ne okozhasson
gondot a nyelvtudas hidnya. Elég fel-
adat a tantdrgyak tanuldsa, a nyelvtu-
dasnak ehhez mar lényegében adott-
nak kell lennie.

Az elsé évektdl komoly kihivasokat
vallaltunk. 1992 majusdban a masod-
éves osztilyok 6tvenot didkja vett részt
a G.C.S.E. (General Certificate of
Secondary Education), elsGsorban an-
gol anyanyelvliek szamdra kiirt és a
Cambridge-i Egyetem altal irdnyitott
~Kisérettségi” nyelvi vizsgdjan. A részt-
vevd didkok 72%-a A, B, illetve C kate-
goriaju mindsitést kapott. Az eredmény
- szinte szenzdciészamba menden -
20%-kal magasabb volt a Nagy-Britan-
niaban elérteknél, ahol az anyanyelvi
vizsgazoknak csak 52%-a kapott ha-
sonl6 szintl mindsitést. Ezen kivil az
amerikai TOEFL (Test of English as a
Foreign Language) és a standardizalt

amerikai felsGoktatdsi felvételinek
szamité SAT vizsgak mellett a tanulék
sok esetben jelentkeztek (volt olyan
esztendd, amikor kozel 80%-uk) a ne-
ves Cambridge-i nyelvvizsgara a cer-
tificate of Proficiency in English-re
(ezt a vizsgat az egyetemek angol tan-
székei gyakran nyelvi szigorlatként
hasznaljak). Ebben az évben a magas
részvételi ardny ellenére a 6sszes vizs-
gaz6 89%-a sikerrel vette ezt az aka-
dalyt, s6t tobben kozilik elérték a
rendkiviil nehezen megszerezheté ,,A”
mindsitést.

Kiilfoldi kapcsolatok

Iskolank sok mas téren is kiemelkedik a
hagyomanyos gimnaziumok soraboél. Az
évek alatt szamos eurdpai és Eurépan
kiviili orszag iskoldjaval épitettiink ki di-
ak- vagy tandrcsere programot. Norvé-
giatol Olaszorszagig, az Egyesilt Alla-
moktdl Lengyelorszagig szamtalan kap-
csolatot dpolt és sokat tart fenn jelenleg
is az iskola. A didkok és pedagégusok a
csere teljes ideje alatt a program kozos
nyelvén (angolul, németiil) beszélnek a
partnerekkel. Ezeknek az utazasoknak,
a segitségiikkel 1étrejovo szakmai és em-
beri kapesolatoknak nagyon komoly je-
lentéségiik van a két tanitdsi nyelvi
képzésben azon tdl is, hogy tanuléink
eljuthatnak koézeli és tavoli orszagokba.
Alkalmuk van megismerni a miénktdl el-
1érd kulturdlis, esetleg etnikai és valldsi szo-
kdsokat, alkalmazkodni mas népek, mas
csaladok életéhez, és adott esetben to-
leralni a hozzajuk érkezs, a csaladjuk-
nal laké cserediak ,furcsasagait”.
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A gimnazium 1989-ben megvasa-
rolt egy régi, de még j6 allapotban le-
v6 autébuszt, aminek segitségével di-
akjaik olcson tudtak a nyelvi képzéshez
elengedhetetlen kalfoldi tanulmany-
utakon, didkcseréken részt venni. A
kiils6 megrendelésekbdl szarmazé be-
vételekbdl, valamint az iskola alapit-
vanyanak jévoltdbél mara mar két mo-
dern, légkondiciondlt, minden igényt
kielégité gépjarmii varja az utazni va-
gyokat.

Az iskola kiilfoldi kapcsolatainak
alapjaul nem csak a két tanitasi nyelvi
tagozatok szolgalnak. A masodik ide-
gen nyelvként tanult spanyol és francia
nyelv szintén nagyon népszert a diakok
korében, ezért egyre stirtibben céloz-
zak meg a csoportok ezeket az orszago-
kat. Az utébbi években orvendetesen
megnétt az igény az orosz nyelv okta-
tasa irant is. A jelentkezé tanuldk je-
lenleg szakkér formajiban vehetnek
6rakat ebbdl a fontos nyelvbdl.

Kulfoldi diakok fogadasara az utdb-
bi években az egyik legnépszertibbnek
szamit6 iskolai program a Modell-
ENSZ (MUN) rendezvény, melyet szin-
te teljes egészében a didkok szervez-
nek. AMUN midr évtizedek 6ta, a vilag
szamtalan orszdgaban rendkiviil ked-
velt a kozépiskoldsok és egyetemistak
korében. A résztvevé didkok alaposan
megismerkedhetnek a vildgszervezet-
tel és annak munkdjaval, problémaival.
Tucatnyi eurépai és Eurépan kiviili or-
szagbdl érkeznek kozépiskoldsok a Ka-
rinthyba. Kisorsolt orszagok szerint
kiildottségekbe, az ENSZ felépitését
mintazo bizottsagokba rendezédve tar-
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gyalnak, vitdznak, érvelnek és gy6znek
meg masokat az altaluk képviselt nép
igazarél. Ez az angol nyelvi rendez-
vény a kapcsolatépitésen, az ENSZ szer-
vezeti és mikodési felépitésének meg-
ismerésén és a politikai vitakultira fej-
lesztésén tdl els6sorban toleranciara
tanit. Nagy kihivas ez nyelvileg és em-
berileg egyarant. Es persze j6 mulatsa-
gokat is biztosit a program.

A Nemzethozi Erettségi Program

Az iskola hazai sikerei mellett a kiilf6l-
di attorést a Nemzetkozi Erettségi
Programhoz val6 kapcsolédas jelentet-
te. A Karinthy Frigyes Gimnazium volt
az elsé kozépiskola Kelet-Eurépaban,
amelyet a Nemzetkozi Erettségi Bizott-
sag genfi kozpontja hivatalosan elis-
mert és feljogositott arra, hogy didkja-
it a nemzetkozi érettségire (International
Baccalaureate, IB) felkészitse. Az akkre-
ditaci6 megszerzése nem volt egyszert
feladat. Az IB Ko6zpont munkatdrsai
el6szor kérdGivek segitségével, majd a
helyszin megismerésével, éralatogata-
sokkal gy6z6dtek meg arrdl, hogy a
budapesti gimnazium képes eleget
tenni a program svajci 6ramd-pontos-
sagu el6irasainak. A szigorusag érthe-
t6. A ndlunk szerzett diplomat tébb
mint szaz orszag szamtalan egyeteme
fogadja el felvételi vizsgaként, koztiik a
legrangosabbak is, mint példaul az
Oxford, a Harvard, a Humboldt vagy a
Sorbonne. Id6kézben az Gj magyar
kétszintd érettségi rendszer is sokat at-
vett ebbdl a vilagszinvonalat jelents

programbdl.




Bogndr Anikd, Hutai Ldszlo: Nyelvi és nemzetkozi programok

a Karinthy Frigyes Gimndziumban

1992 Gszén indult el
az IB-vizsgara val6 két-
éves felkészités a gim-
naziumban. Az els6 di-
akok 1994 madjusaban
rendben levizsgaztak.
Az akkor végzett tanu-
16k az IB Kézpont sta-
tisztikai alapjan nem-
hogy megfeleltek az el-
varasoknak, de egye-
nesen a vilag legjobb
iskolai vizsgaatlagat ér-
ték el. A karinthys IB-
osztalyok azéta is min-
den évben a vilagatlagot meghalado tel-
jesitményt nydjtanak.

Az IB célja és filozdfidja
A Nemzetkozi Erettségi Programot jegy-
z6 nonprofit oktatdsi szervezet 1968-ban
kezdte meg miikodését. Jelenleg (2007
szeptemberében) 125 orszigban miiké-
dik. Ugyan mar haroméves kortél van
lehet8ség, hogy a gyerekek IB intéz-
ményben tanulhassanak, a legkereset-
tebb a rendkiviil igényes és kemény
munkat kovetel6 nemzetkozi érettségi
diploma megszerzésére iranyul6 prog-
ram. Ennek kétéves felkészité kurzusa
17-19 éves didkoknak sz6l. A masodik
év végén a tanuléknak hat targybdl kell
vizsgat tennitik, amelyet szamos orszig
szakemberei birdlnak el. Az IB kovetel-
ményrendszerében 6tvozték a kiilonbo-
26 orszagok legjobb tapasztalatait.

Az IB altalanos célkittizései a kovet-
kez8k:
— fejleszteni és kiterjeszteni a nemzet-

kozi oktatast, s a kozos tanulasi ta-
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pasztalat segitségével hozzajarulni ah-

hoz, hogy az emberek nemzetkozi

szinten is megértsék egymast;

- segiteni diakjaink mobilitasat mind
foldrajzi, mind pedig kulturalis té-
ren, segiteni ket abban, hogy jol in-
formaltak és megértéek legyenek
egymadssal és a mas kultarat képvise-
16kkel egyarant.

A diakoktdl elvarjak, hogy szakmai-
lag a valasztott tantargyaikbol a meg-
célzott szinten elérjék a kivant targyi tu-
dast és ezen til képesek legyenek:

— értelmes és el6remutaté kérdéseket
feltenni;

— hatékonyan tanulni, nagy mennyisé-
gl tananyagot feldolgozni, kijegyze-
telni és értelmezni;

— az 6nall6 feladatmegoldasra és a tob-
biekkel kézosen végzett csapat-mun-
kédra egyarant;

— a kisérleti tantargyakbdl az elméleti
és valddi laboratériumi munkajukat
6nalléan megtervezni, és a megter-
vezett folyamatot biztonsidgosan és
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az eszkozoket megfelel6en hasznal-
va kivitelezni. A labormunka jegyz6-
konyve nemzetkozileg elfogadott
szabvanyok szerint (jel6lések, mér-
tékegységek, diagrammok, abrik,
tagolas) készil el.

Diploma-kivetelmények

A vizsgak nyelve az IB rendszerben an-
gol, spanyol vagy francia lehet. Ez azt
jelenti, hogy az anyanyelv tantargy ki-
vételével a tobbi tantargybol (matema-
tikabol, torténelembdl, biologiabdl stb.)
ezen nyelvek egyikén kell felkésziilni
és vizsgat tenni. A Karinthy Frigyes Gim-
naziumban természetesen angol nyel-

vii a program. A 10-11. tanéviikben le-

v6 angol tannyelvi iskoldkba jart/jaré

didkok jelentkezhetnek ide (nemcsak a

KFG-bdl).

Az 1B kovetelményei hat tantargy-
csoport koré rendezédnek, zardjelben
jelezve, hogy a Karinthy Gimnazium-
ban mely konkrét targyakat lehet va-
lasztani:

1. csoport: anyanyelv (alaphelyzetben
magyar, de mas anyanyelvd dia-
kok is jelentkezhetnek);

2. csoport: idegen nyelv (angol, né-
met, spanyol, francia);

3. csoport: ,humdan targyak” (pl. torté-
nelem, kozgazdasigtan, gazdasagi
foldrajz, pszicholégia, filozéfia);

4. csoport: ,redl targyak” (pl. fizika, bi-
ologia, kémia);

5. csoport: matematika és szamitas-
technika;

6. csoport: miivészetek (vizudlis mivé-
szet) vagy szabadon valaszthaté
targy a 2-5. csoportbol.
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Minden didknak hat tantargyat kell
valasztania, mindegyik tantdrgycso-
portbdl egyet. Legalabb harom targyat
(de maximum négyet) emelt szinten, a
tobbit alapszinten kell tanulnia.

A vizsgan a teljesitményt 1-7-ig, osz-
talyzatokkal értékelik. A hat tantargy-
bél és az esszékre kaphaté tovabbi 3
pontbdl igy maximalisan 45 pont érhe-
t6 el. A diplomdhoz minimum 24-et
kell kapni és tovabbi hiarom kévetel-
ményt kell teljesiteni:

— osszesen 150 6rdban CAS-program
(kreativitas, aktivitas, szolgalat) el-
szamolasa;

— 4000 szavas ,,hossza esszé” elkészité-
se és leadasa;

- a tudaselmélet tantargy orainak la-
togatdsa €s az ott megszabott téma-
ban egy esszé leadasa.

CAS (Creativity, Action and Service —
kreativitds, aktivitds és szolgdlat)

A Nemzetkozi Erettségi Program a ta-
nul6k tantargyakkal és érdemjegyekkel
mérhetd teljesitményén til a kreativi-
tas, a fizikai alloképesség és a lelki
egészség fejlesztésére is gondolt, ami-
kor a két tanulmanyi év alatt 6sszesen
150 6raban kotelezvé tette a jeloltek
szamara a CAS programot.

Egy képzett koordinator tanar segit-
ségével és vezetésével a didkok valaszt-
hatnak szamtalan tanuldson tali vagy
akar iskolan kivili tevékenységbdl.
Ezek — a CAS program nevének meg-
feleléen — tobb teriiletet fognak at.
Kreativ gondolkodast vagy miivészi al-
kotémunkat igényelnek (pl. kézmives
szakkor, énekkar, szinjatszé kor, fotoki-
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allitas szervezése, honlapkészités stb.).
Fizikai aktivitast kivinnak meg a jelolt-
t6l (edzés, sportkor, kirandulas, illetve
mas, az izmokat megdolgoztatd tevé-
kenység). Harmadik feladatként pedig
onként vallalt kozosségi vagy szocidlis
munkat kell végeznie a didkoknak, igy
példaul az id6sek otthonanak latogata-
sa, mozgassérilt gyerekekkel val6 fog-
lalkozas, allatmenhelyeken végzett se-
gité munka vagy egy jatszotér felgjita-
saban val6 segitségnyujtas.

A didkok naplét vezetnek a kilon-
b6z6 kategéridkban teljesitett oraikrol.
A szabalyszerd elszamolasrol a koordi-
nator tanar gondoskodik. IB diplomat
csak az a tanul6 kaphat, aki megfelels-
en teljesitette az elvardsokat. Az IB ter-
mészetesen ezeket a naplokat is sziré-
proébaszerten ellendrzi, igy gondosko-
dik a vilagszerte egységes kovetelmény-
szint fenntartasarol ezen a téren is.

A CAS olyan nagy sikert aratott a
Karinthy Frigyes Gimnaziumban, hogy
a nemzetk6zi érettségire készilok
mellett a tobbi, hagyomanyos tantervi
9-10. osztalyokban is bevezettiik, kicsit
még inkdbb a hazai viszonyokra szab-
va, KEKSz program néven — kreativi-
tds, erébedobds, kozosségépités és
szolgalat. Specialitdsa abban all, hogy
a ,,k6z0sségépités” teriilete nem 6nallé
modulként, hanem integraltan keriilt
be a kovetelmények kozé. Tehat az IB
CAS programjanak megfelel6 elvara-
sok mellett az osztaly vagy iskolai szer-
vezésil kozosségben végzett tevékeny-
ség elszamolasnal dupla pontot ér. Ez-
zel sikertl a tanulékat arra buzditani,
hogy osztaly-, évfolyam- és iskolaszin-
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ten kozosen szervezzenek programo-
kat, mozduljanak ki délutinonként,
hétvégenként a természetbe, mozi és
szinhazlatogatasokra, illetve szervezze-
nek onkéntes segité programokat.

Tovabbi fejlesztés az eredeti prog-
ramhoz képest, hogy a fels6bbéves di-
akok koziil verbuval6dé onkéntesek, a
~KEKSz-mesterek” kortars segitként
kapcsolédnak be a koordinitor tanar
munkdjaba, mellette dolgozva mind a
programok meghirdetésében, meg-
szervezésében, mind a lebonyolitdsa-
ban.

4000 szavas ,,hosszi” esszé

A magyar oktatasi rendszerben legin-
kébb féiskolai, egyetemi szinten jellem-
26 az évfolyamdolgozat vagy szakdol-
gozat. A Nemzetkozi Erettségi Program
mar a kozépiskola utolsé évében felké-
sziti a didkot arra, hogy bizonyitsa: egy
altala kivalasztott tudomanyteriileten
képes ra, hogy kutatémunkajat megter-
vezze és azt rendszerezve, el@szoval,
bibliografidval, szabalyos labjegyzetek-
kel ellatva, egységes, kerek fogalmazas-
ban adjon szamot tudasar6l. Ez az
ugynevezett ,hosszii esszé” (extended
essay), amelynek a szakmai megkdotése-
ken til az egyik legfontosabb kritériu-
ma, hogy terjedelme nem haladhatja
meg a 4000 szot. Ezzel kényszeriti a je-
l6ltet, hogy barmennyire is szivéhez
nétt a valasztott témadja, mégis bele kell
férnie egy elére megszabott keretbe. A
formai és szakmai kovetelmények be-
tartatasardl a diak altal felkért tanar, a
témavezets gondoskodik, akinek tamo-
gatdsa lényegében nem léphet tal az
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iranymutatason. A dolgozat értékelésé-
ben nincs szerepe, azt az IB Kozpont
altal kijelolt — a vilag barmely orsziga-
ban éI6 — tanar végzi, a koordinator el-
kiildi neki a kész dolgozatot, és 6 a
pontos kritériumrendszer alapjan érté-

keli azt.

Tuddselmélet tantdrgy

Rendkiviil izgalmas és pedagogiai, s6t
oktatdsszervezési kihivisokban gazdag
a tudaselmélet tantargy (Theory of
Knowledge — TOK) anyaga, amely a
diploma megszerzéséhez szintén kote-
lezGen elvégzend6. Ez egy olyan inter-
diszciplinaris targy, amely a legkilon-
b6z6bb tudomanyteriiletek kozotti
atjarhatoésagot vizsgalja, kozos plat-
formra hozva a bolcselet és természet-
tudomanyos megkozelitéséket, ezzel
bizonyitva, hogy ugyanazt a problémat
szamtalan szemszogbd6l megvizsgilva
juthat el céljdhoz a gondolkod6 ember.
Arra is megtanitja a jelolteket, hogy el
tudjak fogadni a mas szempontbodl,
mas kultira alapjain adott megoldaso-
kat, és tiszteljék a sajatjuktol eltérd vé-
leményt is.

Nagy kihivast jelent kivdlasztani a
megfelel6 tanar(oka)t erre a tertletre.
Nagy tudasu, de sajat szaktertletiik is-
meretén tal is széles érdeklédési kor-
rel rendelkez6 kollégak vallalkozhat-
nak csak arra, hogy ilyen, a magyar
oktatasi rendszerben teljesen jaratlan
osvényre merészkedjenek. A Karinthy
Frigyes Gimnaziumban a TOK tantar-
gyat jelenleg tobb kolléga egymadssal
parhuzamosan, az anyagot egymas ko-
zott folyamatosan megbeszélve, sajat

Mester és Tanitvdny — Iskola

szakteriiletiik szerint felosztva tanitja.
Van koztiik boélesész (angol-konyvtar
és angol-térténelem szakos) termé-
szettudomanyokban és politikatudo-
manyokban jartas tanar (matematika—
fizika—kozgazdasagtan—politolégia sza-
kos) és egy ifji egyetemi oktatd, aki
karinthys érettségije utin eredetileg
biolégia—kémia szakon végzett, majd
angoltandri oklevelet szerzett, de tu-
domany és technikatorténetbdl dokto-
ralt, mikozben érveléstechnikat is ta-
nitott az egyetemen.

Mindséghiztositds: értékelési, javitdst,
moderdldsi szabdlyok, tandrképzések
Mivel az IB egy egész vilagra kiterjeds
rendszer, hatalmas erdfeszitéseket tesz-
nek a standardizalt, minden korilmé-
nyek kozott 6sszemérhetd, objektiv ered-
mények elérésére. Talan érdemes ala-
posabban megnézni ennek a bonyolult,
de mégis jol mikods vizsgaztatd-gépe-
zet felépitését.

A diakok teljesitményének értékelé-
se két elembdl tevédik Gssze:

— az iskola belsé értékelésébdl (inter-
nal assessment) szarmazo érdem-
Jegy;

— a vizsgan szerzett kiils6 értékelés
(external assessment).

A kett6 aranya tantargyanként valto-
20, de a végs6 eredményt nagyjabol
35%-ban a belsé és 65%-ban a kiils6 ér-
tékelés hatarozza meg.

Minden tantiargybél elére meghata-
rozott, jol kortlirhaté kévetelmények-
nek kell eleget tenni. Az iskolai értéke-
1és részeként vannak olyan tantirgyak,
ahol a két év soran hazi dolgozatok
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formdjaban kell a diakoknak felkésziilt-
ségiiket bizonyitaniuk. Az igynevezett
kisérletez6 tantargyaknal a laborbeli
munkan tdl a laborjegyz6konyvek meg-
frasaval tanulja meg a jel6lt, hogy mi-
ként kell a tudomany nyelvén doku-
mentalni fizikai, biolégiai és kémiai
megfigyeléseiket. Ezeket a beadott iras-
miveket az iskolai tanar nagyon szigo-
ra kritériumrendszer szerint javitja ki.

Az 1B értékelés része az igynevezett
moderdlds, ami azt jelenti, hogy az isko-
lak minden évben bekiildik ellen&rzés-
re az IB Koézpont altal véletlenszertien
kivalasztott tanulék iskolai munkait,
amelyek értékelésének szakszeriiségeét veze-
tétandrok ellendrzik. Ha az el6irasokhoz
képest eltérést tapasztalnak, azonnali
visszajelzést kiildenek az érintett isko-
lanak, és az adott évfolyam minden ta-
nuldjanak uskolai eredményét korrigdljik
az eltérés mértékével. Tehat, ha példa-
ul egy fizikatandr tdl lagysziviien biral-
ja el a beadott laborjegyz6konyveket,
és azok a moderacié soran fennakad-
nak a rostan, akkor abban az évben
minden tanitvanyinak az iskola altal
adott fizika jegyrészét korrigdlni fog-
jak azzal a szdzalékkal, amellyel a be-
kiilldott jegyek eltértek a vezetStanar
altal meghatarozott idealistol. Igy bi-
zonyos mértékig ki lehet védeni a ta-
narok szubjektivitasit és az iskolai ko-
vetelményszintek kozotti eltéréseket és
az igy kapott jegyek vildgszerte dsszemérhe-
t6k lesznek.

A tanuldok tudasanak értékelésében
természetesen a leghangsilyosabb 1ész
maga a vizsga. Az 1B Kozpont altal ki-
kiildott, specialis biztonsagi boritékok
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csak az érettségi megkezdésének pilla-
natdban bonthatok fel és oszthatok ki a
benniik rejlé vizsgafiizetek. A vizsgak
rendjét vilagszerte 6sszehangoljak. Min-
den mozzanat rendkiviil pontosan sza-
balyozott. Az el6irasok maradéktalan
betartisaért a koordinator tanar a fele-
16s. A diakok — szigortan megszabott
korilmények kozott — megoldjak a fel-
adatokat, a dolgozatokat a koordinator
tanar osszegydjti és miel6tt kilépne a
vizsgaterembdl, azokat egy masik biz-
tonsagi boritékba zirja. A csomagot
gyorspostaval 24 6ran belil elkaldi az
IB Kozpont altal meghatarozott cimre
(ez lehet a vilag barmely részén, leg-
tobbszor valéban masik foldrészen ta-
lalhat6), ahol a csomagot egy képzett
javitétanar varja. A Karinthy Gimnazi-
um tandrai kozott is évek 6ta vannak
mar vizsgaztatok (heten, kiloénbozé
szakosak), akiket az IB Kozpont felké-
szitett és kinevezett, és akik a vilag leg-
kiilénb6z6bb pontjairél kapjak a dol-
gozatokat javitasra.

Egy didknak egy tantargybodl két-
haromféle vizsgaja is lehet. Példaul bi-
olégidb6l harom kiilénb6z6 vizsga-
rész: egy feleletvalasztos teszt, egy
problémamegoldasra épiils, gondol-
kodtat6 feladatsorokat tartalmazé fii-
zet kitoltése és egy adott témardl szo6-
16 fogalmazas megirdasa. Ez a harom
kilonb6z6 vizsgatétel harom részje-
gyet ér, mindharmat mas-mds javitéta-
nar értékeli.

A szébeli nyelvi és anyanyelvi vizs-
gakat hangszalagon rogzitik és ezeket
a felvételeket kell elkiildeni a modera-

lasra.
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Természetesen a javité tandrokat is
ellendrzik az 1B Kozpont szakmai ird-
nyitdi. Javitdsi pontossagukat, értéke-
lésiiket rendszeresen ,kalibraljak”. A
javitétanarok minden csoportja folott
all egy asszisztens vezetStanar-asszisz-
tens (assistant moderator), aki kolléga-
it6l véletlenszerdien kér mintakat, me-
lyeket djra kijavit. Csak akkor enged

Mester és Tanitvdany — Iskola

i

PR

z6ld utat az eredményeknek, ha az 6
javitasa alapveten megegyezik a kol-
légaéval. Ezeknek a vezetStanaroknak
is beszamolasi kotelezettségiikk van a
rangidds vezetStanarnak, (senior mo-
derator) aki az 6 munkdjukat hivatott
ellenérizni. A rangidés vezetGtanarok
a vezetd tantargyi vizsgaztaténak (prin-
cipal moderator) referalnak.

vezet$ tantdrgyi vizsgaztatd

rangidds rangidds
vezetStanar vezetGtanar
asszisztens asszisztens asszisztens asszisztens asszisztens asszisztens
vezetGtanar vezetGtanar vezetGtanar vezetGtanar vezetGtanar vezetGtanar
Javité | | javitd | | javitd | | javitd | | javitd Javité | | javité | | javit6 | | javité | | javitd
tanar tanar tanar tanar tanar tanar tanar tanar tanar tanar

A Nemzetkizi Erettségi Kozpont moderdcids sémdja. Az dbra egyszeriisitett. A valdsagban minden
asszisztens vezetdtandr tiz iskoldbol kap javitdsi mintdkat (6 maga is gyakorlé tandr), és minden rangidds
vezetGtandr tiz asszisztens munkdjat feliigyeli.

” oz

Mindezek mellett van még két szlré az
esetleges javitasi hibak kivédésére:

Minden szaktanar ad egy dgynevezett
megjosolt jegyet (predicted grade),
amiben jelzi, hogy az 6 — a didkot tani-
t6 pedagbgus — véleménye szerint mi-
lyen érdemjegyre esélyes az illeté a hét-
fokozata skdlan. Amennyiben ez a jegy
fedi a végiil szerzett osztalyzatot, vagy
csak +/- egy jeggyel tér el attdl, a kér-
déssel nem is foglalkozik tobbet senki.
Abban az esetben viszont, ha a jésolt

130. oldal

eredmény akar porzitiv, akir negativ
iranyban ennél nagyobb mértékben el-
tér, a vizsgadolgozatok javitasat Gjra
megnézik és korrigaljak az esetleg javi-
tasi hibakat.

Egyes indokolt esetekben a végleges
jegyek ismeretében az iskola szaktana-
ra kérheti az ismételt javitast. Azon rit-
ka alkalmakkor, amikor ez a kifogds —a
szamtalan eddig beépitett biztonsagi
elem ellenére — jogos, a kapott érdem-

jegyet természetesen korrigaljak.
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A Nemzetkézi Erettségi Programban
résztvevs iskoldk tanarainak és a vizs-
gaztatéinak az IB Kézpont rendszeres
konferencidkat, tovdbbképzéseket szervez,
melyeken a részvétel nem pusztan ko-
telez§, de — a tapasztalatok szerint —
rendkiviil hasznos is. Egy-egy ilyen
rendezvény olyan szakmai férum,
amelyen az érintett tanarok és a tan-
targy szakmai vezet6i kicserélhetik ta-
pasztalataikat, az azonos targyat tani-
t6, de egymastdl tavoli orszdgokban
dolgozé tanarok megismerhetik egy-
mast, megoszthatjdk egymassal gyak-
ran meglepden hasonlé gondjaikat.
Ezéltal val6ésul meg az IB filozétiaja-
nak egyik sarkalatos pontja, az egész
vilagra kiterjed6 egységes rendszer.

Az IB diploma elfogaddsa a felséoktatdsban

A nemzetkozi érettségit — az el6bb rész-
letezett magas szakmai igényi és szigo-
rdan ellendrzott vizsga- és értékelési
rendszerének koszonhetSen — a vilag
egyetemer és fhiskoldi nem egyszerien a
kozépiskolai tanulmanyok befejezd ak-
tusaként értékelik, hanem felvételi vizs-
gdjukként fogadjik el.

Az IBO, mint az egész vilagra kiterje-
d6 nemzetkozi szervezet, szoros kapcso-
latot tart fenn (a vilag szinte minden or-
szagaban) a felsGoktatasi intézmények
beiskolazasért felel6s vezetSivel. Annak
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érdekében, hogy az egyetemek és a f6-
iskolak naprakészen tisztdban legyenek
a vizsgakovetelményekkel, az érintet-
teknek kozvetlen hozzaférésik van a
tantervekhez, koévetelményekhez, vizs-
gaanyagokhoz. Természetesen az IB-s
didkok is megismerhetik az IB honlap-
jan keresztiil a vilag felsGoktatasi intéz-
ményeinek a nemzetko6zi érettségit érin-
t6 specidlis felvételi kovetelményeit.

Elmondhatjuk, hogy az elmult évek-
ben hazinkban bevezetett kétszintii érett-
ségi vizsgarendszer sok elemében a nem-
zetkozi érettségi tapasztalataira épil.
Ezért nem meglepd, hogy a magyar
egyetemek — megfelel$ dtszamitassal —
felvételijiikként elfogadjak a nemzet-
kozi érettségi eredményét is.

Bar a magyar kétszintl érettségi
rendszer a bevezetése 6ta mar sokat
csiszolédott, alakult, a gyakorlati ta-
pasztalatok tiikrében az lithaté, hogy
még messze nem tokéletes. Talan to-
vabbra is van még mit tanulni ettdl a
negyven éve miikodd, kiforrott és
nemzetkozileg is bizonyitott vizsga-
rendszert6l. A Karinthy Frigyes Gim-
nazium, mint az egyetlen nemzetkozi
érettségit adé magyar kozoktatasi in-
tézmény — ahogy eddig — most is szive-
sen fogadja az érdekl6ddket, kolléga-
kat, diakokat, szakembereket az oktatas
barmely szintjérél érkeznek hozzank.



Karinthy Frigyes: Viccelnek velem

Halandzsa

Ezt a dolgot a kavéhazban észleltem.

Egy ar dlt le mellém, j6 modor(, szerény fiatalember. Mindenféle dolgokrdl beszélget-
tiink. Néhany percre megakadt a tarsalgas.

Egyszerre megszélal az én Gj ismer&som.

— Bocsanatot kérek — mondja szerényen — 6nnek is ide a pincérhez kiszera méra nin, hoz-
zam?

— Pardon — mondom, és kozelebb hajolok —, nem értem.

Udvariasan megismétli:

— Azt kérdezem, hogy a pincér onnek is kiszera méra, és mindig.

Elpirulok egy keveset. Ejnye, mi van az én fiilemmel, hogy nem hallom, mint mond ez az
ember. Pedig nyilvan egész értelmesen beszél.

Percnyi sziinet utan tehat igy szélok:

— Bocsasson meg, kérem, olyan szorny( zaj van ebben a kavéhazban. Igazan restellem,
de most sem értettem, amit mondott.

Ismer&som zavarba jonni latszik. Kérd6leg néz ram, mintha gyanakodnék, hogy ugratom.
Aztan kicsit szégyenkezve ismétli, hangosabban.

— Csak azt akartam tudni, hogy a pincér ebben a kavéhazban is kiszera méra bavatag, ha
lehet.

Mi tortént velem? A fiileim zagnak? Egy pillanatra atcikazik agyamon a rémes gondolat,
hogy talan megdériiltem. Mar régen vettem észre magamon kiilonos jeleket... Tegnap, mikor
kifelé mentem a kavéhazbdl, ég6 cigarettamat bele akartam dobni abba a kis téba, ami itt a
kassza alatt van, és amiben aranyhalak Gszkalnak, de hirtelen meggondoltam magam, és
melléje dobtam. Kés6bb jutott eszembe, hogy ez a mozdulat azért tortént, mert megsajnal-
tam a halakat, hogy valamelyik talan megégeti magat a cigarettaban.

Most meg a szavak konganak a flilemben, értelmetlen és zagyva bettthalmazban — ret-
tenetes, az apercepciom felmondta a szolgélatot! Nem tudom 6sszekétni a fogalmakat!
Ismeritek azt a gyotrd és butité allapotot, mikor az ember kinlédva elismétel magaban egy
sz6t, mondjuk ,leves”, és a végén mar nem tudja, mirél van sz6, és csak ezt tudja: ,leves”,
és nem lat semmit, és végre mar nem biztos abban se, hogy mondjak: ,leves” vagy ,levés.”

A halantékom ijedten zakatol. Ranézek a bardtomra. O csal6dottan és csodalkozva figyel
ram, hogy még mindig nem feleltem egy ilyen egyszer(i kérdésre. Kinos, lres sziinet.
Odakiint csilingelnek a villamosok. En 6sszeborzongok, és a temet jut eszembe. igy fognak
csilingelni a villamosok, és én a temet8ben fogok pihenni, por lesz folottem és alattam, és
szegény, meghllyult, paralitikus agyam ott szikkad csontkoponyam rekeszei kozt...

— Hogy a pincér?... — kérdem, utolsé reménnyel elgyongtlve.

— Hogy itt a kavéhazban nekem is lehet-e kiszera méra bégeva szebékkel visszaadni.
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Most mar nem mehet az igy.

— Igen — mondom hatérozottan —, biztosan lehet.

— Hat akkor adja ide, leviszem.

- Mit22?

R&m mered, elhdlve.

— Hat az o6t koronat!

El van csodalkozva.

— Ja agy, pardon — hebegtem rémiilten, és reszket6 kézzel nyuijtok at 6t koronat. Aztan
elblcstzom, és letamolygok a parterre. Ni, mar a labaim is reszketnek. Vége. llyen fiatalon!
Istenem! llyen fiatalon!

Egy baratom fog meg.

— Mit beszéltél azzal a halandzsa—emberrel?

- Kicsodaval? Szent isten!

— Hat azzal a halandzsa-emberrel! Te is beugrottal?

Ram néz, mindent megért, rohog.

- Na, sejtettem! Hat tudd meg, ez az ember feltalalta a halandzsanyelvet. Ertelmetlen
szavakat kever bele a mondatba, és amikor az ember félig meg@rilt, hogy nem érti, 6t
koronat kér kolcson.

Hja, vagy ugy!

Kiegyenesedem, a labaim megfesziilnek. Ginyosan végigmérem a baratomat.

— Na hallod! Csak nem képzeled, hogy beugrottam? Rogton rajottem a viccre. Olyan
embernek ismersz, akit be lehet csapni?
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Aktualis

A KOZOKTATAS KOLTSEGVETESI KILATASAI

HOFFMANN ROZSA

Szeptember 25-én a miniszterelnok eldadast tartott a Magyar Tudomanyos Aka-
démiin, amelyen kijelentette, hogy az oktatas nemzeti sorskérdés, és hogy a jovénk
fiigg attél, ami ma az iskoldkban torténik. Azt is hozzatette, hogy a kormanypo-
litika k6zéppontjaban a jovében az oktatds és a kultara fog allni. Iskoldink, kol-
légiumaink elszegényedését ismerve joggal kérdezhetjik, vajon hol szunnyadt
idaig ez a felismerés? Mitdl ez a hirtelen megvilagosodas? Miért nem volt tiszta-
ban idaig ezzel a napnal is viligosabb Gsszefiiggéssel a korméany? Es hogyan for-
ditja le a szamok nyelvére a deklaralt politikai szandékot?

A miulton mar nem valtoztathatunk, tekintsiink hat a j6vé felé. Lassuk, mit var-
hatott joggal e bejelentés utan a kozélet torténéseit figyelé naiv polgar? Logiku-
san azt, hogy a beterjesztett 2008. évi koltségvetési torvény szamai majd a kézok-
tatds sorskérdésnek kijaré névekvé tamogatasat tartalmazzak, bizonyitvan, hogy
a miniszterelnoki szavak mogott tényleges politikai szandék all. A valésag azon-
ban mindennek az ellenkezgjét bizonyitja. Jéllehet novemberben még folyik a
Parlamentben a koltségvetési torvény vitaja, tehat az alabb idézett adatok némi-
képp valtozhatnak, de az mar bizonyos, hogy az oktatas viliga nem sok jora sza-
mithat a jové évben. Az alabbiakban néhany adattal illusztraljuk a kézoktatds
koltségvetési kilatasait.

e A kovetkez6, 2008-2009-es tanévben nem vdltozik a kozoktatasi alap-hozzdjaru-
las 6sszege, amelynek alapjan az egy didkra juté normativ timogatast szamitjak.
A magas inflacié és a névekvs koziizemi dijak mellett a valtozatlan normativak
a val6sagban jelentGs csokkentést jelentenek. Az elszegényedésnek vagy ellehe-
tetlentilésnek tehat korant sincs vége. A kormany szerint ennyit érdemel a
nemzeti sorskérdés.

¢ Felmend rendszerben folytatodik a magasabb csoportlétszimok bevezetése. Ez azt
jelenti, hogy a kovetkez$ tanévben mar az 1-2. 6vodai nevelési évben, illetve
az 1-2., 5-6., 9-10. iskolai évfolyam esetében kell szamolni akar 20-25%-os ta-
mogatascsOkkenéssel. A finanszirozas sztikiilése mellett a magasabb csoportlét-
szamok silyos szakmai kérdést is felvetnek: vajon nem utépia-e elvarni az
integralt oktatas keretei kozott 25-30 {6s osztalyokban az egyénre szabott, dif-
ferencialt nevelést, oktatast? Bizony az. Ilyen koriilmények kozott varhatéan
tovabb fog romlani az altalanos tanulmdanyi szinvonal: novekszik a lemaradé
gyerekek hitranya, és az élen jarék sem tudnak megfelel6 mértékben fejlédni.
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e Folytatédik az iskolai kényszerhazassigok koltségvetési eszkozokkel torténd
elGidézése a kistérségi tdmogatdsok erdsitésével. A 2007 szeptemberétsl megsziin-
tetett kiegészitd tamogatdsok egy része ugyanis a kistérségi timogatasok kozott
jelenik meg. Ezek 6sszege azonban csak minimalis mértékben — 19,3 milliard
forintrél 19,6 milliard forintra — emelkedik. A normativak 6sszege valtozatlan,
igy nincs biztositék arra, hogy a névekményt kozoktatasi célokra hasznéljak
majd fel. Szigorodnak az igénybevétel feltételei, igy példaul a bejar6 tanulok
utani timogatast a 10 000 f6 feletti 1élekszamu telepiilések a korabbinal kisebb
osszeggel vehetik igénybe.

o A kollégiumi normativa kételemiivé valik (nevelési, oktatasi feladatok és szallas-
biztositds), ami tovabbi forraskivonasra ad lehetéséget. Pedig a kollégiumok méar
eddig is a kozoktatasi rendszer mostohagyermekei voltak, a raforditasok évrél
évre csokkentek. 2001-ben a kézponti koltségvetés még a kollégiumok miiko-
désének 96,3%-at biztositotta, és fejlesztésre mintegy 3,8%-ot szant. A jovG év-
re ezek az aranyok 60,2%-ra illetve 0,5%-ra zsugorodnak. J6l tudjuk, hogy a
kollégiumok az esélyteremtés specialis helyzetii intézményei, hiszen az ott é16
fiataloknak mintegy fele hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetd. Mi-
kozben a kormanyzati reformpolitika egyik alland6an ismételt hivészava az
esélyegyenlGség biztositasa, e feladatra ma mar oly kevés osszeget biztositanak,
ami szoges ellentétben all a hirdetett szandékkal.

e Csokken a miivészeti iskolak normativ timogatdsa: a zenét tanulok esetében
105 000 Ft/f6/év helyett 70 150 Ft/f6/év, a tobbi mtvészeti dgban 40 000 Ft/f6/év
helyett 25 500 Ft/t6/év tamogatas igényelhets. A tamogatast kizarélag palyaza-
ti iton, és csak a mindsitett iskolak tudjak esetleg kiegésziteni. Szamos ellent-
mondastél tdzdelve, a fenntartoknak tobb szazezres, nem ritkdn millids dssze-
gekbe kertilve zajlik ek6zben a miivészeti iskoldk mindsitése. A szandék és a
varhat6 eredmény szerint az allam mind kevesebb pénzt kivin a mtvészeti ne-
velésre forditani. Ami megint csak a hdtranyos helyzetd, szegény gyerekek fej-
16dését, eziltal életlehetdségeit rontja leginkabb.

e Csokken a szakképzésben az elméleti képzés normativija: 210 000 forintrél a
9. évfolyamon 184 900 forintra, a tovabbi évfolyamokon 199 100 forintra. Mint
tudjuk, a szakiskolak tobbsége is a hatranyos helyzetd fiatalok gydjtShelye. A
raforditasok csokkentése megint csak az 6 esélyeiket szdkiti. A kozoktatasi és a
szakképzési torvény moédositasa értelmében tovabbi kiegészité forrdsokhoz
csak a TISZK valamely formajat valaszté intézmények juthatnak majd, azaz itt
sem a szakmai elvek, hanem finanszirozasi kényszer keriil elGtérbe az integra-
ciok kialakitasakor.

3,5 milliard forint t6bblettamogatast szan a kormanyzat a kézoktatasi térvény
rendelkezésének végrehajtasara, amely szerint 2008. szeptember 1-jétél vala-
mennyi harmadik életévét betoltott hatranyos helyzetd gyermeknek biztositani

@a ;35 nl ﬁé




g" Mester és Tanitvdny — Aktudlis "g

kell az 6vodai ellatast. Az 6sszeg mind az érintettek 1étszamat, mind a sziiksé-

ges személyi és targyi feltételek létrehozasanak koltségét tekintve aldbecsiiltnek

tlnik.

Osszegzésként: az Allami Szamvevészék megallapitasa szerint jovdre 22,7 milli-
drd forinttal csokken a normativ tamogatds. Ez a csokkenés a teljes 2008-2009-es
tanévre kivetitve 35-40 milliard forint k6zotti elvonast jelent.

Viltozatlan pedagégusbérek

A kormany korabban gyakran érvelt tigy a bértargyalasokon, hogy amennyiben a
szakszervezetek belemennek a létszamcsokkentésbe, a felszabadulé Gsszeget az
allasukban megtartott munkavéllalok béremelésére forditjak. A 2007. és a 2008. évi
koltségvetés egyértelmiien bizonyitja, hogy ez megtéveszts valétlansag volt, hiszen
az elbocsatisok miatti megtakaritasbol egyetlen fillért sem szant és szan a kor-
many béremelésre.

* 2008-ban nem emelkednek a kézalkalmazotti bérek, mik6zben ez év szeptem-
berétsl heti két 6raval, azaz a munkaidé 10%-aval novekedett a pedagégusok
munkaideje. Nincs a tarsadalomnak még egy ilyen rétege, amely ekkora vesz-
teséget konyvelhet el maganak.

¢ Viltozik a 13. havi illetmény kifizetésének rendje is, melyet 2008-ban januar-
tol decemberig folyamatosan, havi egyenl6 részletekben kapnak kézhez a koz-
alkalmazottak. E valtozas némiképp elkend6zi majd a realkeresetek tényleges
csOkkenését.

& sk ok

A lehangol6 6sszkép lattan fel kell tenniink néhany kérdést a kormany tagjainak,

még ha nem is remélhetiink rajuk valaszt:

Mivel magyarazhat6, és magyarazhaté-e egyaltalan, hogy mint gonosz mosto-
ha, agy bantak és bannak az oktatasiiggyel?

Hogyan egyeztethetd ssze a sorskérdéseknek kotelezéen kijaré felelésséggel az,
¢ hogy tobb tizmilliard forintot vonnak ki épp az oktatasbél?

¢ hogy félezer iskola zarta be a kapuit a tanév kezdetén vagy kényszerilt betago-
z6dni mashova?

* hogy egyetlen plusz fillér ellentételezés nélkiil 10%-kal felemelték az amigy is
szegénysorban €16 pedagdégusok heti kotelezé éraszamat, mikézben a Kor-
many tagjainak javadalmazisa par év alatt majd meghdromszorozédott?

¢ hogy a kilatastalansag s a szavak és a tettek kozotti szakadék miatt nem talalni
ma egyetlen jokedvii iskolat sem széles e hazaban?

e az orszag koltségvetésébdl elttint millidrdokat miért épp az oktatasiigy megsar-
colasaval probaljak valahogyan visszabtivészkedni?

Es végiil: miért és meddig tiiri még a tarsadalom, hogy nagy multi, korabban si-

keres iskolarendszerét a rossz politika tonkretegye?
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IRODALOMTUDOMANYI ES MUERTELMEZO
WORKSHOP A PAZMANY EGYETEM
BOLCSESZETTUDOMANYI KARAN

HORVATH KORNELIA

A Magyar Tudomany Unnepe alkalmibél a Magyar Tudomanyos Akadémia altal
a 2007. november 1-30. k6zo6tt meghirdetett, ,,A tudomdany iskoldja” cimi ren-
dezvénysorozat keretében a PPKE BTK irodalomtudomdnyi és miiértelmezd mithely-
munkdt, an. workshopot rendezett 2007. november 14-én. A rendezvény az iroda-
lomismeret és a szovegértés lehetséges moédozatait, a mtértelmezés lehetGségeit
vizsgalta interaktiv sz6vegelemz6 el6adasok, k6zos beszélgetés és szamos nyelv-
tertilet irodalmara kiterjedé miértelmezé workshopok formdjaban.

A délelétt folyaman az irodalomtudomany harom neves képviselGje, Kelemen
Jéanos akadémikus, intézetvezets egyetemi tanar (ELTE), Kovacs Arpad nagydok-
tor, tanszékvezetd professzor (Pannon Egyetem) és Bokay Antal egyetemi tanar
(JPTE) tartott mtértelmezd el6adasokat Dante Isteni Szinjdatékdnak XXVI. éneké-
bél, Puskin A rézlovas cimi elbeszéld kolteményérdl, illetve Jozsef Attila Tiszta
szivvel cimi versér6l. Az eladasokat a részint oktat6kbol, nagyobbrészt egyetemi
hallgatokbél allé k6zonség nagy érdeklédéssel hallgatta, s az egyes értelmezések
és megkozelitési médok kapesian szdmos hozzaszolas és kérdés hangzott el.

A program délutan kerekasztal-beszélgetéssel folytatodott a Stephaneum Paz-
many Termében az egyetemi irodalomoktatas helyzetét és lehet6ségeit, elmélet
és muiértelmezés viszonyat érinté kérdésekrél. A beszélgetést Bazsanyi Sandor, a
PPKE Esztétika Tanszékének, Horvath Kornélia, a PPKE Magyar Irodalomtudo-
manyi Intézetének, Kulcsar-Szabé Zoltan, az ELTE Magyar Irodalom- és Kultira-
tudomanyi Intézetének, Martonfty Marcell, a Kodolanyi Féiskola Német Tanszék-
ének oktatéja, valamint Szavai Dorottya, a PPKE Magyar Irodalomtudomanyi
Intézetének f6munkatarsa inditotta el egy-egy rovid hozzaszélassal, majd a vita-
ba tobben is bekapcsolédtak a hallgat6sag soraibdl.

A kerekasztal-beszélgetést interaktiv miiértelmez6 gyakorlatok kovették, me-
lyeken szamos egyetemi hallgaté részt vett. A gyakorlatokat részint a Pazmany
Bolcsészkaranak egyetemi oktatéi, részint doktoranduszok vezették, s nagy si-
kert arattak a hallgat6sdg korében. A gyakrolatok témadi és vezet6i a kovetkezk
voltak:

— Milan Kundera: A lét elviselhetetlen kinnyiisége (regényelemzés), vezetdje Zilka

Tibor intézetvezets egyetemi tandr;

— Jozset Attila: Halo (versértelmezés), vezetSi Osztroluczky Sarolta PhD-hall-

gaté és Palatinus Levente David PhD-hallgato;
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— Az .én” és a rvend, a vend és az ,,én”. Posztfantasztikus scimmetridk Juan José Millds
Bettirend (El orden alfabético) cimii regényében, vezet6i Csuday Csaba tan-
székvezet egyetemi docens és Dobri Imre PhD-hallgaté;

— Karel Eapek: A koltd (novellaértelmezés), vezetGje Voros Istvan tanszékveze-
t6 egyetemi docens;

— .. You kiss by the book!”: a konyu, a szonett s Romeo és Julia, vezette Almasi Zsolt

egyetemi docens és Mudriczki Judit PhD-hallgaté;

Kosztolanyi Dezs: Jdték elsd szemiivegemmel (versértelmezés), vezette Béres

Bernadett és Erfalvy Livia PhD-hallgatok.

A programot este fél hétkor Lackfi Janos nagy siker(d szerzéi estje zarta, amely
szintén szamos érdekl6dét vonzott.
A rendezvény védnoke Nagy Laszlo, a Bolcsészettudomanyi Kar dékanja volt,

a megnyit6t Hargittay Emil tudomanyos dékanhelyettes tartotta. A programot

Horvath Kornélia egyetemi docens, Dobri Imre, Mudriczki Judit és Palatinus Le-

vente David Phd-hallgatok szervezték, akik kiilon koszonetet mondanak Nyikos

Laszlénak, a HOT elnokének a kari Hallgatéi Onkorményzat nagylelkd anyagi

tdmogatasaért.

A Mester és Tanitvany kovetkezd szamaban valogatast kozliink az elhangzott
el6adasok és hozzaszolasok irasos, szerkesztett anyagaibol.

Nydri éjszaka
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TELJES SZIVBOL
INTERJU DESCHMANNE PALOS EMESEVEL

NAGY AGNES

Létexik egy ,,barna konyv”, melybe
halds kollégdk és didkok irtak a ta-
ndri palydtol bicsizo Pdlos Emesé-
nek. Gondolatok, melyeket a sziv
diktalt, mint megannyi tollpihe, me-
lyek végiil egy angyalszdrnyat raj-
zolnak elénk. ,,Szeretet, lelkesedés,
teljes odafordulds, élet, energia, tu-
dds, a jo irdnti vdgy, a didkok elfo-
gaddsa... és sok-sok jo tulajdonsdg,
amit Onrél elmondhatok és amit ki-
szondk! Olyan tandregyéniség, aki
példat adott szdmomra, az On ord-
in értettem meg, hogy mit jelent ta-
nitani, mit jelent gyerekekkel foglal-
kozni teljes szivbdl.”

Nemigen van izgalmasabb, tobb kihivdst igényld mesterség a vildgon a tandréndl.
E kijelentés igazoldsihoz elég belegondolni, hogy hdany meg hdany kicsi és novekod lélek for-
dul meg évrdl-évre a tandr kezében. Sorsok, melyekért d is felelds. Minden tandrnak ra kell
taldlnia a szervetet kiapadhatatlan mély kitjdra, amit iddrdl-idore fel kell keresnie s mindig
hizni egy djabb, jo nagy vodorrel vizébdl, amelytdl — mint a magyar népmesék legkisebb
legénykéje —még szdzszor szebbek és jobbak lesznek. Végiil igy lehetséges, hogy hosszi éveken
dt képesek értéket és értékeset adni didkjaiknak. Ugy sejtem, hogy szevetett Tundrnink
bekotott szemmel is ismeri mdr az utat...

— Oten vagyunk testvérek, két batyam és két 6csém van. Ez életem nagy boldog-
saga. Mind az 6ten egyformak voltunk kiils6leg és bels6leg, mindig egyttt jat-
szottunk, sportoltunk. Edesapam olyan nagy heverét készittetett, amelyen mind-
annyian, sziletésiink sorrendjében egyiitt aludtunk. Tizenegy éves koromban
emeltek ki sziileim a fitk koziil, amelyet nehezen viseltem, de a testvéreim iranti
szeretet mar olyan mély és erds volt, hogy soha semmi és senki nem tudta megza-
varni a mai napig. Nem ismertiik a féltékenység és az irigység érzését. Természetes
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volt, hogy mindenkibdl az lesz felnéttkorara, amelyre adottsigai és a csalad te-
herbirdsa jogositja. Edesapank iranyitészerepe egyértelmii volt, egyikiinknek
sem jutott eszébe tiltakozni ellene. Miért? Mert mindent figyelembe vett: tehet-
ségiinket, lehetGségeinket a palyan valé érvényesiilésben, a tarsadalmi-politikai
helyzetb&l ad6d6 nehézségeket, hiszen nagy volt az 6 biine: parasztgyerekként
sajat erejébdl orvosi diplomat szerzett, értelmiségivé lett, rdadasul vallasos életet
élt, s6t gyerekeit is valldsosan, templomba jarénak nevelte. Soha semmilyen va-
gyona nem volt, egyre vagyott, hogy gyermekeit értékes emberré nevelje és dip-
lomat adjon a keziikbe.

— Meséljen arrél, hogy mi vitte a tandri pdlya felé? Hogyan tudatosult Onben, hogy ez
az a palya, amit Onnek jelilt ki a Jdisten?

— A foldi ember életének allomdsai nem a véletlenek sorozata. Példa erre sa-
jat palyam alakuldsa. Edesapam sziilész-négyogyasz féorvosként dolgozott a gyu-
lai kérhazban. Betegeiben elsGsorban az embert litta és csak mogotte a beteget,
akit meg kell gy6gyitani vagy vilagra segiteni a gyermekét. Betegei az évek soran
életének elmaradhatatlan részévé valtak. Masokért minden aldozatra képes élet-
felfogasa kiilondsen erésen mutatkozott meg azon kismamdaknal, akik fogyatékos
gyermeket hoztak a vilagra. Az ilyen csaladokat rendszeresen latogatta, probalta
életiiket elviselhet6bbé tenni egy-egy simogatassal, kzos imaval, ha sziikségét
latta, anyagi tdmogatassal is. Hatéves koromtél engem is magaval vitt ezekre a
csaladi latogatasokra és otthagyott, hogy jitsszam ezekkel az emberkékkel, akik
egy-két év eltéréssel annyi idGsek lehettek, mint én. A mai napig j6l emlékszem
az elsé alkalmak dobbenetére, sokszor bizony val6sdgos rémiiletére, amely érzés
aztan fokozatosan elfogaddssa és baratsagga szelidiilt, és végiil 6romteljes egytitt-
létekké alakult. Sok szeretetet kaptam ezektdl a gyermekektdl és a csaladjaiktdl,
hiszen ahogy egyre jobban megismertem jatszépajtasaimat, a szivemhez néttek
és a fajdalom — amit elvesztésiik okozott — kibirhatatlan volt. De Edesapam csak
megfogta a kezemet és egy Gjabb kisbeteghez vezetett. Azt hiszem, igy léptem,
Apaval kéz a kézben, életutamra. Edesapam nyitotta ki szememet és ébresztette
fel szivemben az egyiittérzést a masik ember; f6ként az elesettek, a kisgyermekek
és az idGsek élete irant.

— Edesapja tandcsdra valasztotta a tandri hivatdst?

— Hogy ne okozzak fajdalmat Edesapamnak, mindig rendkiviil szorgalmas ta-
nul6 voltam, 1962-ben érettségiztem Gyulan az Erkel Ferenc Gimnaziumban ki-
tiné bizonyitvannyal. Eredményeim alapjan barmi lehettem volna, de tudtam,
Edesapamnak azzal szerzem a legnagyobb érémet, ha az orvosi palyat valasztom.
O azonban atlatott rajtam, tudta, hogy milyen mérhetetlen nagy aldozat lenne ez
t6lem, hiszen engem maga az élet éltetett. Véleménye szerint minden halalos be-
teg dgyandl én is meghaltam volna egy kicsit. Barati korébdl kivalasztott olyan
nagy tudasi embereket, akik kiillonb6z6 hivatast gyakoroltak, és ezek az emberek
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hosszan elbeszélgettek velem. Kézésen dontottiink gy, hogy a bolcsészkar ma-
gyar-német szakat vélasztom. gy keriiltem a szegedi J6zsef Attila Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Karara.

— Gondolom, tudatos vdlasztds volt a bolesészeti kar és a német szak egyardnt.

— A tanari palyat édesapam bolcsessége valaszttatta velem, de hogy természet-
tudomanyi kar vagy bolcsészettudomanyi kar legyen tanulmanyaim szinhelye, to-
vabbra is kérdéses volt, magam nem tudtam dénteni. Edesapam ugyanazt a mar
bevalt médszert alkalmazta a kérdés eldontésére: minden szakparositast végig-
gondoltunk és megbeszéltiik tandraimmal, melyik lenne szimomra a legmegfe-
lelébb. Fokozatosan szikitettitk a kort és végiil a bolcsészkar maradt. A ma-
gyar-latin szakot valasztottam, de a latin szakrdl szeretett tanarom, dr. Banner
J6zsef lebeszélt, mondvan, ezzel a szakparositassal nem fogok gimnaziumi allas-
hoz jutni. Edesapam és német tanirom, Kurucz Erzsike néni tanécsara a magyar
mellé a német szakot valasztottam.

— Mi vitte a német nyelv felé?

— A német nyelv csaladunkban elismert és szeretett nyelv volt, mivel édesapam
nagymamdja német szirmazasu volt, no meg a magyar torténelem is ezt hagyo-
manyozta rank. Edesapdm német nyelvii szakirodalmat olvasott. A valasztast so-
ha nem biantam meg, mindig nagy érémet jelentett mindkét szakkal jar6 tanul-
many. A latin szakot viszont sajnaltam, mindig hianyérzetem volt emiatt.

— Miért épp a szegedi egyetem?

— Gyulan volt az otthonunk. A korzetesités miatt csak a szegedi Jozsef Attila
Tudomanyegyetem johetett szamitisba, de nem is mentem volna mashova, vidéki
lany voltam, ma is vidéken érzem magam a legjobban. Soha nem fogom Buda-
pesten otthon érezni magam, mindig hidanyozni fog a vidéki emberek egyszer-
sége, megbizhatdsiga. J6 volt mindenkit ismerni, tisztelni vagy szeretni, egymasra
figyelni. Fontos volt a kisvaros hangulata szamomra, Gyulan és Szegeden akkori-
ban nagy kulturalis élet volt. Egész életemben meghatarozo6 volt Erkel Ferenc ze-
néje, sokat pihentem az Erkel-fa alatt, ahol Erkel Ferenc a Bank ban cimt operat
kompondlta. Hatéves voltam, mikor Edesapim mind az otinket felvonatoztatott
az Operahaz Bank ban el6adasara. A fittestvéreim végigaludtak a darabot, de én
fesziilt figyelemmel hallgattam a zenét és néztem az elGadast, egy hangot vagy
mozdulatot se szerettem volna elmulasztani. Bank nagyaridjat6l kezdve végig sir-
tam. Ma is sirok, ha Erkel zenéjét hallom. Gimnaziumi tanar koromban Katona
Jézsef dramajanak tanitdsakor mindig bejatszottam Erkel zenéjét és bizony az
6ran is elsirtam magam.

— Merre vitt az it kezében az egyetemi diplomdval?

— Az egyetemen is végig kivalé tanul6 voltam, Népkoztarsasagi Osztondijat
kaptam hirom éven keresztiil. Az egyetem befejeztével meghivast kaptam a
greifswaldi egyetemre, Goethe-kutatasra. De a professzor er6s kommunista volt,
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megijedtem, hogy NDK-sat akarnak bel6lem faragni, igy inkabb hazajéttem gim-
naziumi tanarnak. Ezt a dontésemet sem bantam meg soha.

— Gondolom, taldlkozott élete sordn olyan tandrokkal, akiket ,,tandrsaguk” vagy ember-
ségiik miatt kedves emlékként driz szivében.

— Szerencsés voltam, mert minden altalanos iskolai, gimnaziumi és egyetemi
tandromban megtaldltam a szépet és a jot, de pontosan tudtam, kik azok, akik el-
adtak magukat a rendszernek, akikhez aztin nem sok kézom volt. Nagy tanar-
egyéniségekkel taldlkoztam. Sajat tandraim koziil a legnagyobb hatast Sziraki Laci
bacsi, a matematika tandrom gyakorolt ram. Téle tanultam a nagy gyerekszerete-
tet, az emberek irdnti szeretetet és tiszteletet, az dldozatos munkat, a nagy alaza-
tot, a soha el nem apadé tudasvagyat, az egyre mélyiil6 Istenhitet. Gyonyord le-
velet kaptam Laci bécsitdl diplomaosztasomra. Utolsé mondata igy hangzott:
»Barcsak sok Palos Emese keriilne a tanari palyaral!”

— Es a kollégdi kizitt?

— Tanarként legnagyobb hatast elsé munkahelyemen, a Szasz Ferenc Iparcikk
és Kereskedelmi Szakmunkasképzé Iskolaban, az igazgatéom tette ram: Nagy Sa-
nyi bacsi. Aldott j6 ember volt. Az elsé évben minden nap leiilt velem, és megta-
nitotta, hogyan kell érara késziilni, az 6rakat felépiteni, s annak ellenére, hogy
real szakos volt, segiteni tudott abban is, hogyan tudom tudasomat dlland6an
frissiteni, mindig ravezetett a megoldasra, ha problémam volt a fegyelmezéssel
vagy osztalyozassal. Példat mutatott emberként, tanarként, kollégaként. Elete vé-
géig figyelemmel kisérte utamat és mindezt a hattérbdl, finoman és csendben tet-
te! Hélas vagyok neki és Szirdki Laci bacsinak, mig élek.

— Mely iskoldakban tanitott a szakmunkdsképzd utan? Pdlydjanak fontos dllomdsai,
kedves emléker, emlékezetes didkjai?

— Leovey Klara Gimnazium, Martos Fléra Gimnazium (a mai Obudai Gimna-
zium) és Veres Péter Gimnazium voltak munkahelyeim a Pidzmany Péter Katoli-
kus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara el6tt. Mindegyik kedves volt szivemnek,
szép emlékeim vannak valamennyi iskolabol. Csaladi életem miatt kellett egyre
kozelebb kertilném Csillaghegyhez, ahol 36 éve lakom. Legelsé osztilyommal is
tartom a kapcsolatot. Gyonyord, de nehéz idGszak volt harminc kézépiskolai év.

— Azutdn érkezett meg a PPKE Bolcsészettudomdnyi Kardra. Mekkora kiilonbség ki-
zépiskolds didkot vagy egyetemistdt tanitani?

— Egyetemi oktatéként folytattam azt, amit gimnaziumi tanarként tettem.
Hozzaallassom nem valtozott, az maradtam, aki voltam: ember és tanar. Megtet-
tem minden t6lem telhet6t, hogy felngjek feladatomhoz a tudas és annak atada-
sa teriiletén. De nem akartam az égig érni.

— Ugy tudom, hogy Edith Stein leanynevelési elveivel foglalkozott, akit 1998. oktéber
11-én II. Janos Pdl papa avatott szentté. Es aki Eurpa, az drudk és a mdrtirok védd-
szentje.

b it 4




& 3 -
? Nagy Agnes: Teljes szivbdl — interjii Deschmanné Pdlos Emesével %

— Halas vagyok a j6 sorsomnak, hogy Edith Stein pedagégiajaval foglalkozhat-
tam és valami kicsinyke maradandét is alkottam. Ajandék volt szimomra az az idg,
amelyet vele, életével és munkassiagaval toltottem. Minden nap éreztem az aldast
életemen. Azt az egyet viszont valéban sajnalom, hogy nem taldlkoztam Edith
Stein munkdaival mar jéval korabban, hogy lett volna t&bb idém és lehet6ségem
elmélyiilni munkdssagaban.

— Edith Stein szamdra a tanitds ,,vdllalt kotelezettség volt, de szent kitelességgel dtitat-
va”. On is igy ldtja? Milyen érzés tanitani?

— Hogy tanar lettem, Edesapém dontése volt, de szabad akaratombdl toltot-
tem negyven évet a palyan. Boldog vagyok, hogy igy tortént. Amit otthonrdél kap-
tam, azt adtam at tanitvanyaimnak. Mi volt ez? Szeretet, mély hit Istenben, az
egymasért élés boldogsaga, soha nem szling tudasvagy, masokon val6 segiteni
akards, a masik ember feltétlen tisztelete és elfogaddsa, mindenekel6tt pedig a
keresztényi értékrend betartasa, a szennyt6l, hazugsagtdl, becstelenségtdl, igaz-
sagtalansagtol valé mély irt6zat. Tandri palyam évei alatt soha nem tértem el az
otthon tanultaktél és latottaktol, ez adta az alapot munkamhoz. Erre épitettem a
tanulmanyaim alatt megszerzett szaktudasom, életem tapasztalatait és igy tanitot-
tam jobb vagy rosszabb kériilmények kozott, tobb vagy kevesebb tiirelemmel, a
lehetdségekhez mérten. Tanitvanyaimat kivétel nélkil nagyon szerettem, igye-
keztem adottsdgaiknak megfelel6en a legtobbet nytjtani nekik, olyan palyan el-
inditani Sket, amelyen megmaradhatnak igaz embernek, de ugyanakkor boldo-
gulni is tudnak. Nehéz volt. Sokat sirtam, sokat imadkoztam, sokszor éreztem
tgy, hogy nem birom tovabb, nem érdemes, akkor megjelent el6ttem Edesapam
alakja, hallottam a hangjat, amint mondja: , Ezt tanultad, erre a palyara allitott
téged a j6 Isten, ezen a palyan kell maradnod”. Es igy tettem. Nagyon boldog va-
gyok, hogy hii tudtam maradni Edesapamhoz, Edesanyamhoz, az 6 tanicsaik-
hoz, ahhoz a példihoz, amelyet 6k mutattak nekem értékrendben, Isten irdnti
szeretetben, hogy oly sokat mindezekbdl at is adhattam tanitvanyaimnak és a ko-
riléttem levé embereknek.

— Ha jol értem, az On szamdra a tandri pdlya a legszebb mesterség. Meg tudnd fogal-
mazni, hogy mit jelent Onnek munkdja?

— Isteni ajandékot. Nyiladoz6 emberpalantakbdl felnstt embereket magunk elStt
latni, e folyamat részesévé valni. Hihetetlen 6rom érzése, hogy nem mulik el életem
nyomtalanul, mert sokak gondolkodasmodjaban, életfelfogisaban, tudasiban, az
emberekhez val6 viszonyaban jelen vagyok. Eletem nagy ajandéka a sokak altal is-
mert, dgynevezett ,.barna konyv”. Igaz, mély szeretetiiket kifejezve papnovendékek,
teolégia és hittandr szakos hallgatok inditottak tjara és jutott el a bolesészettudo-
manyi kar német tanar szakos hallgatéihoz és a kollégakhoz, akik bucstaztatasom al-
kalmabodl sok szép gondolatot fogalmaztak meg nekem lelki Gtravaléként és meg-
erdsitettek abban a hitemben, hogy csodélatosan szép palya végére értem.
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— Hogyan tovibb? Milyen tervei vannak a jovdre nézve?

— Sok szeretetet, életéromet kisugarozni, ameddig lehet. A nap minden per-
cében haldt mondani azért az életpalyaért, amelyet végigjarhattam. Tudom, lassan
bezarul a kor, életem utolsé szakaszdba értem. Kivalé tandrok, remek osztalytar-
sak, 6rok baratok, sok jo és kedves tanitvany, sok jo és segit6kész kolléga, szerets
szil6k — rajuk emlékezem. Emberi kapcsolatokban nagyon gazdag élet van mo-
gottem. Egy hosszi életpdlya lezarasa az egész életiink dtgondolasahoz kell, hogy
vezessen, igy tettem és teszek én is.

DESCHMANNE PALOS Emese 1943. december 31-én Jaszévaraljan sziletett. A
Jozsef Attila Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak, magyar—német
szakparjat végig Népkoztarsasagi Osztondijasként végezte el (1962-1968).

Magyar nyelv és irodalom tantargyat, valamint német nyelvet tanitott szimos
iskoldban: Szasz Ferenc Iparcikk Kereskedelmi Szakmunkasképzé (1968-1975);
Leovey Klara Gimnazium (1975-1982); Martos Fléra (Obuda) Gimnazium
(1982-1989); Veres Péter Gimnizium (1989-1996). Oraadé nyelvtanar a Paz-
méany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Nyelvi Intézetében
(1994-1996), majd egyetemi adjunktus az egyetem Pedagodgiai Intézetében
(1996-2007).

Fobb tevékenységi teriiletek:

— kerettantervek, helyi tantervek kidolgozasa (német nyelv);

— ELTE vezet6tanara;

— Goethe Intézet megbizott eldaddja a mddszertani tovabbképzéseken;

— német nyelvtanitas - szakért6i tevékenység;

— Oktatasi Minisztérium, OKEV tankonyvi szakértéje;

— PPKE BTK vezetStanari képzések;

— KPSZTI moddszertani tovabbképzések elGaddja;

— német nyelv tanitasa — szakcikkek az idegen nyelv tanitasanak moédszertanarol;

— Edith Stein pedagégiaja — kutatdsok, tanulmanyok német és magyar nyelven,
el6adasok német, osztrak és magyar konferenciakon.

Kitiintetések:
— Mitivel6dési Miniszteri Dicséret pedagégiai és szaktargyi munka alapjan (1989).
— Pedagégus Szolgalati Erdemérem (2007).
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FONE-HANG-TTKA-TAN
LAS7z1.0 TIMEA

Kassal Ilona, Fonetika
Tankoényvkiadé, 2005.
KASSAI
Kassai Ilona 0j tankonyve azon magyar | ILONA
és idegennyelv-szakos egyetemistikhoz és
a nyelvészet irant érdekldé olvasékhoz,
nyelvtandrokhoz szél, akik szeretnék a
beszéd hangalakjat kutaté fonetikatudo-
many alapfogalmait és legtijabb kutatasi
tertileteit megismerni, esetleg szeretnék
djra felfedezni vagy rendszerezni a mar
meglévd, feledésbe mertil6 fonetikai alap-

ismereteiket. A fonetika az elmalt néhany FONE I KA
évtizedben jelentss szemléletvaltison ment
keresztil: artikuldciés alapt hangtanboél
komplex szemléletl beszédtudomannya

valt NEMZETI )
; . TANKONYVKIADO
A tankonyv szerzGje a Magyar Nyelvtu-

domanyi Intézet tanacsadoja, egyetemi ta-
nar. Tanit a Pécsi Tudomanyegyetemen, a
Szegedi Egyetemen, a Barczi Gusztav Gyogypedagoégiai Féiskolan. Szamos tanul-
many, konyv, folydiratcikk szerzgje, szerkesztGje. Kutatasi teriiletei: magyar és
francia altalanos és 6sszehasonlité fonetika és fonolégia, a besz€lt nyelv gramma-
tikdja, psziho- és szociolingvisztikaja, nyelvelsajatitasi elméletek, akadalyozott
nyelvfejlédés.

A tankonyv tizenegy fejezetben targyalja a témat. Az elsé fejezet rovid attekin-
tést ad a fonetika tudomanyanak torténetérdl és kutatasi tertileteirdl: az artikula-
cids, az akusztikai, a percepcids, a neuroldgiai fonetikardl és a beszéd hangjait a
mondat szintjén a nyelvi funkciék szempontjabol elemzé fonol6giarol.

A masodik fejezet a fonetikus atirds leggyakrabban hasznalt formait ismerte-
teti. A nemzetkozileg elterjedt IPA (International Phonetic Alphabet) mellett a
magyar nyelvészek korében hasznalatos Setili-féle és a Magyar Egységes Hang-
jelolés fonetikai jeleit 6sszehasonlité tablazatban adja kozre a szerzs. A fejezet
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végén talalhat6 feladatok kozott szereplé magyar mesét a vallalkozo kedvi olva-

s6 megproébalhatja atirni e haromféle fonetikus irassal, majd ellendrizheti is

megoldasanak helyességét, hiszen a konyv végén javitdkulcs teszi kozzé a helyes
megoldasokat.

A harmadik fejezet témaja hangképzé szerveink miikodése, jellemz6 mozgésai
és a hangképzésben betoltott szerepiik. Minden nyelv egy kicsit masképpen hasz-
nalja az emberi szervezet adta lehetdségeket, melyek természetesen egyetemesek.
Az artikulaciés bazis kialakulasa a pubertiskor végével lezarodik. Ett6l kezdve
mar nem alkalmazkodnak olyan kénnyen a hangképzé szervek, ezért van, hogy
egy kisgyerek még képes akcentus nélkill elsajatitani egy nyelvet, mig a felnétt
nyelvtanulé valészintileg mar nem lesz képes arra, hogy az anyanyelviek kiejté-
sét maradéktalanul reprodukalja. A fejezet kiilondsen a fonaciéért (hangkelté-
sért) felelGs gége felépitésével és miikodésével, valamint az artikulaciét kialakité
tiregrendszer (garat, szajireg és orrireg), tudomanyos nevén toldalékcsé részei-
vel és hangképzésbeli szerepiikkel foglalkozik.

A negyedik fejezet a beszédet, mint fizikai, akusztikai jelenséget elemzi. A be-
széd, mely fizikailag hangrezgésként észlelhet6 harom alapvetd, mérhetd fizikai
tulajdonsaggal bir: frekvenciaval, intenzitassal és idGtartammal. Erdekes, hogy fi-
zikai jellemz6it tekintve nemcsak a férfiak és nék kézott mutathaté ki szamszerd
eltérés, hanem egyes nyelvekhez is kotédik fizikai frekvenciakiilonbség. A lengyel
és a francia nék példaul magasabb frekvencian beszélnek, mint magyar tarsaik.

Az 6todik fejezet a beszéd észlelésével, hallassal, megértéssel és ezek sszefiig-
géseivel foglalkozik. Ha megmondod mit hallasz, megmondom ki vagy, hiszen a
percepcids bazis az anyanyelvre jellemz§, az egyes nyelvek ugyanazt a hangjelet
adott esetben masféleképpen érzékelik. A fejezet targyalja a hangsor észlelésének
elemi egységeit, az akusztikai jelek tagolasat (szegmentalasat), azonositasuk méd-
jat, az észlelés/megértés folyamatat és az ezt segits vagy nehezits feltételeket.

A hatodik fejezet a magyar nyelvben hasznalatos maganhangzék (melyek
egyediil is megszolalnak) és massalhangzok (amelyeket maganhangzok segitségé-
vel tesziink hallhatéva) artikuldcids alapon torténé rendszerezését nyijtja. A ma-
ganhangzok képzésénél négy paramétert vesziink figyelembe:

1. a nyelv vizszintes mozgasatél fiiggéen megkilonboztetiink elol képzett (pala-
talis vagy magas) és hatul képzett (velaris vagy mély) maganhangzokat;

2. a nyelv fiigg6leges mozgdsa szabalyozza a szajireg nyilasat, eszerint vannak
alsé, tagabb szdjallasa (ilyenkor az allkapocs leereszkedik) és felsd, zartabb
szajallasa maganhangzok;

3. az ajkak mozgasat figyelembe véve a maganhangzok lehetnek ajakkerekitése-
sek (labidlis) és ajakrésesek (illabidlis);

4. a maganhangzok minGségét az ejtés id6tartama is befolyasolja, e szerint a ma-
gyar nyelvben vannak hosszt és révid maganhangzok.
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A massalhangzék rendszerezését harom 6 jellemzé hatarozza meg: a képzés
helye, a képzés modja és a gégets viselkedése.

1. A képzés helyét tekintve a massalhangzok nyolc kategériaba sorolhatéak: bi-
labialis (ajkak), labiodentalis (ajkak és fogak), dentalis (fogak), alveolaris (fog-
meder), palatalis (sz4jpadlas), velaris (a szajpadlas hatsé része), faringalis (ga-
rat) és lariangalis (gége). A magyar massalhangzok zommel a szdjiireg eliilsé
részén képzbédnek, képzésiikben elsésorban az ajkaknak és a fogaknak van
nagy szerepiik. Ritkabb a hatul képzett garat kozeli massalhangzéképzés, ami
példaul a sémi nyelveket jellemzi.

2. A képzés modja szerint a tankonyviré hat nagyobb kategériat sorol fel: pergd
zarhang (tremulans), lateralis réshang, nazalisok, a zar- és réshang kombina-
cidjaként létrejové affrikatak, centrdlis réshangok és felpattané zarhangok
(explozivak).

3. A gégeft viselkedése nyitott favoidllasa vagy zart zongeallasa donti el, hogy egy
massalhangz6 zongétlen vagy a formans tiregek részhangjait is rezonal6 zon-
gés massalhangzé lesz.

A hetedik fejezet a beszédhangok hangsorépitési (fonotaktikai) szabalyszertisé-
geivel foglalkozik, vagyis azzal, hogy két sztinet kozott a beszédhangok elrendezke-
désében mi valdszint és mi nem, milyen fonéma-kombidnciénak mi a lexikai gya-
korisaga, melyek az adott nyelvre jellemz6 kombinaciék. Egy arab hangsor mindig
massalhangzéra végz4dik, a japan nyelvben egy massalhangzét mindig egy magén-
hangzé kévet (tatami), a finnugor nyelvek nem szeretik a méssalhangzé-torlodast,
ami a szlav nyelvekben viszont gyakori (zmrzlina). Az implicit fonotaktikai tudas bi-
zonyitéka a halandzsa nyelv, mely az adott nyelvhez k6t6dGen megmutatja a jellem-
26 és a lehetséges hangkapcsolatokat. Gyakran halandzsaznak a beszélni még nem
tud6 gyerekek és jatszanak halandzsa szavakkal tréfas kedvi iréink, mint Karinthy
a kuruc dalban: ,, Huj, koszmabény, huj kereki!/Vatykos csuhdszok vereki!”

A fonotaktikai szabalyszertiségek kozil két a magyar nyelvre jellemz§ példat
illusztral bévebben a szerz6. A maganhangzé-harménia értelmében a toldalékok
hangrendje illeszkedik a sz6 maganhangzéinak hangrendjéhez. Ha a hangrend
vegyes a tévégi maganhangzé a dontd. Néha a tavolabbi kérnyezet is belesz6lhat
a hangrendbe (ebben a farmerben vagy abban a farmerban). Hangkivetés (el6z-
16) akkor fordul el§, ha t6bb sz6tagban azonos a maganhangzé és a nyelv a tol-
dalékolds miatt révidit (bokor/bokrot, szerelem/szerelmes, lélegez/lélegzet). Az
egyes beszédhangok, a két- és haromelemi hangkapcsolatok statisztikai gyakori-
sagat, hangkapcsolddasi tendenciait részletes tablazatok mutatjak.

A hangok képzési kiilonbségeinek folyomanyaként kiilénb6z6 fonetikai jelen-
ségeket figyelhetiink meg a magyar nyelvben. Ha olyan hangok keriilnek egymas
mellé, melyeknek egymas utani ejtése kisebb nehézségeket okoz, akkor ezt a
nyelv kiilonb6z6 alkalmazkodasi médokkal (koartikulacid) oldja meg:
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1. igazodasrdl beszéliink, amikor példaul egy maganhangz6 rakényszeriti a mas-
salhangzora az ajakallast (tiz, tliz) vagy az egyik hang megvaltoztatja a masik
képzési helyét, zongétleniti vagy zongésiti az el6tte vagy az utana allé hangot.
Jol megfigyelhets, hogy a kulfoldieknél és a siketeknél elmaradnak ezek a
médosulasok, az 6 kiejtésiik inkabb bettszerinti;

2. osszeolvadasrél beszéliink, ha két kiilonb6z6 massalhangzé helyett egy hosszi
harmadikat ejtiink (adja, kinja);

3. rovidilés és nyulas figyelheté meg bizonyos pozici6kban vagy bizonyos han-
gok el6tt (mennyezet, asszisztens két maganhangzé6 kozott; korat, tol az r és 1
nyud;jté hatasa stb.);

4. a hasonulds lehet részleges, ha nem minden tekintetben alkalmazkodik a
szomszéd hanghoz (népbir6sag), vagy teljes, ha a valtozas az irasképben is
megjelenik (fessen). A hasonulast osztilyozhatjuk a képzés helye szerint is
(egy dentalis és egy bilabialis talalkozaskor a bilabialis igazitja magahoz a den-
talis hangot pl. szinpad) vagy zongésség szerint (példaul a b zongétleniti az
el6tte allé zongés hangokat mézbe ‘sz’, hadbirdsag ‘t’);

5. a hasonulas egy kiilonlegesebb esete a metatézis (hangcsere), amikor egymas-
tol tavolabb esé hangelemek hatnak egymasra. (tereh/teher);

6. a hangkivetés (elizi6) és a hangbetoldas (epentézis) eseteire szolgal6 példak:
ron(t)gen, mer(t), ki(j)é, tulipan(t).

Nyelvészek sokat vitatkoznak arrél, hogy a hangtan szempontjabél a beszéd
folyamatossaganak milyen elemi egységében allapodjanak meg. A szerz6 a szé-
tag mellett foglal allast. Ismerteti azon elméleteket, fonolégiai megkozelitéseket
és pszicholodgiai realitasokat, melyek a szétag alapegységként torténd elismerését
tamasztjak ald. Bemutatja a kiilonb6z6 szétagtipusokat és a szétagolds irdsbeli
konvencioit is.

A tizedik fejezet a beszéd szupraszegmentalis, ,zenei” elemeit vizsgilja, me-
lyek els6sorban a mondat szintjén jelennek meg (prozédiai vagy intonacids esz-
kozok néven ismertek) és 6ridsi szerepiik van az értelmezésben, a kozlés, a jelen-
tés atadasiban, a beszédaktusok sikerességében. Az elsé elem a hangrezgéssel
Osszefiiggé hangmagassag. Két osszetevdje van a hangfekvés és a hanglejtés vagy
intonacié. Az intonaciénak egyrészt jelentést elkiilonits, masrészt érzelemkifeje-
26 szerepe van. A masodik zenei elem a hang intenzitasa, fizikai ereje. A magyar
nyelvben a hangeré kiilonosen fontos tényezs, mert donté mértékben a hang
ereje adja a mondat hangsulyait. A magyar nyelv zenéjét pedig a hangsulyos és
hangsulytalan szotagok szabdlyos valtakozdsa biztositja. A harmadik zenei elem
az id6tartam, a ritmus, a beszédtempé. A beszéd hallgatéra tett hatasanak leg-
fontosabb eszkoze a prozédiai megformalis.

Az utolsé fejezet témdja a nyelv hangalakjanak funkciéit leiré fonoldgia. A be-
szédhangok egymashoz képesti viszonyaik (hasonlésagaik és kiilonbozéségeik)
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révén rendszert alkotnak. A fonéma (jelentésmegkiilonboztets szereppel bird
hang) megjelolést el6szor Kursevszkij alkalmazta 1928-ban. A hangok felcserélé-
se (kommutaciéja) megkiilonboztets funkciéval birhat a székészlet (1ép, kép)
vagy az alaktan terén (fejet, fejét). A strukturalis fonolégiai iskola (Trubeckoj,
Jakobson) a fonoldgiai oppoziciékat nyolc csoportba osztja: ajakmiikodés révén,
vizszintes és fliggbleges nyelvmozgds révén, idStartam révén, képzésmod révén,
zongésedés vagy zongétlenedés révén, nazalis vagy orilis ellentét révén létrejove
oppoziciékra. A Chomsky—Haller-féle transzformaciés és generativ nyelvi miko-
dés részét képezi a generativ fonolégia, mely eltekint a fonémaktdl, melyek csak
alkalmi keretet nytjtanak és a fonoldgiai szabalyszertiségek miikodését vizsgalja.
Késébb Jakobson mar nem a fonémakat tekintette megkiilonbéztetének, hanem
egyes tulajdonsagaikat (zongésség, hossz, nazalitas, réshang tulajdonsag stb.) Ezt
az iskolat megkulonbozteté-jegyes fonoldgiai iskolanak hivjuk. A kényv réviden
ismertet egyéb mai iranyzatokat is, mint a kisérleti/laboratériumi, prozodikus,
metrikus, figgdségi, lexikalis, autoszegmentalis fonolégia.

A szerz6 az egyes fonetikai részteriiletekre bontott bibliografiai kitekintéssel
zéarja le a konyv fejezeteit és tankonyvrdl 1évén sz6 kérdések és feladatok teszik
atgondolhatébba a taglalt ismereteket. A kérdésekre adhaté helyes valaszok a
konyv végén megtalalhatok. A konyvet jol hasznalhaté index teszi kézikonyvként
is hasznalhatéva.
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,A KERESZTENYSEG MEGUJITJA A VILAGOT”

A KERESZTENYDEMOKRATA NEPPART KERESZTENYSEG
ES KOZELET CIMU U] KONYVSOROZATA

NAGY AGNES

Ztirzavaros id6ket élink, de akadnak még emberek, akik békére vagynak és kere-
sik a megoldas lehetGségeit. A Kereszténydemokrata Néppart azon faradozik,
hogy munkajuk eredményeképp a hit reménye taldlkozhasson a cselekvés sziik-
ségességével. Nem beszélni szeretnének a megoldas lehetdségeitsl, hanem meg-
tenni a sziikséges lépéseket, hogy utunk végiil j6 iranyba forduljon. Valljak, hogy
a jot, amit tesziink, masokkal is meg kell osztanunk, hiszen Krisztus ereje a mi
gyonge szolgdlatunkban is bizonyitast nyer. Vele épitkezve kibontakozhat az 1;j
haza, az 4j orszag. Abban biznak, hogy ha sikeriil k6zosségiiknek hitelessé valni,
akkor az dltaluk képviselt értékek és nézetek el6bb-utébb teret héditanak maguk-
nak — a kereszténydemokratak esetében pedig sokkal inkdbb csak visszanyerik
eredeti fényiiket —hazdnkban. Vilaszuk a kialakult helyzetre ,a kereszténység
megujitja a vildgot” alapelv szellemében a Kereszténység és Kozélet cimi Gj konyv-
sorozat, amelynek els6 két kotete a Barankovics Alapitvany és a Keresztényde-
mokrata Néppart Orszaggytlési KépviselGcsoportjanak gondozasiaban jelent
meg.

Ha kozelebbrdl szeretnénk politikusainkat meg-
ismerni, most e sorozat kotetei segitségével remek
alkalmunk nyilik erre, hiszen ha nem tudjuk nyo-
mon kovetni parlamenti munkdjukat, most Gssze-
gytjtve, rendszerezve olvashatjuk gondolataikat.

SEMJEN Zsolt, Tus Resistendi
Barankovics Alapitvany, Budapest, 2007.
Kereskedelmi forgalomban nem kaphaté.

A sorozat indité kétetében Semjén Zsolt hirdeti:
Regnare Christum volumus! — Azt akarjuk, hogy SEMJEN ZSOLT
Krisztus uralkodjék! Hogy mit jelent Krisztus sze- : ;
rint az uralkodas? ,,En Sérettiik odaszentelem ma- Tus Reszstendz
gamat, hogy 6k is megszenteltekké legyenek az
igazsigban.” (Jn 17,19) Jézus azért jott kozénk,
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Kereszténység és Kozélet cimil 1ij konyvsorozata

hogy szolgalatot tegyen nekiink, hogy felaldozza értiink életét. Isten torvénye
szerint az uralkodas minden fajtdjanak az elfogad6 és megjobbit6 szeretetre kell
épiilnie. Szép lenne valéban, ha hazidnkban is megvalésulhatna ez az eszmény.

A konyv cime: Tus Resistendi, ami az 1222-es Aranybulla zaradékaban szerepld
ellenalldsi és ellentmondasi jogra utal, mely térténelmi hagyatékunk tisztelete
mellett arra hivja fel az olvasé figyelmét, hogy ellen kell mondani minden igaz-
sagtalansagnak, hiszen a ,béke az igazsagossig gytimolcse”.

A kiadvany harom fejezetbe (A katedran; A politika 16vészarkaban; A Parla-
ment sz6székén) rendezi a KDNP elnokének el6adasait, a vele késziilt interjikat,
megjelent frasait és orszaggytilési beszédeit. A szerz§ szerint a ,keresztény politi-
kanak és a keresztény politikusnak két dolgot kell egyszerre megvalésitania: ez a
tisztesség és hatékonysag”. E kett6s cél jarja at konyve minden sorat, legyen sz6
politikarél vagy a keresztény érdekek védelmezésérdl.

HOFFMANN Ro6zsa, Az iskoldban kell kezdeni

Kereszténydemokrata Néppart Orszaggyilési

KépviselGcsoportja, Budapest, 2007.
Kereskedelmi forgalomban nem kaphaté.

Hoffmann Roézsa, aki kozel hasz éven keresztiil
tanitott gimndziumban és tizenkét éve a tanir-
képzés felel6se a Pazmany Péter Katolikus Egye-
tem Bolcsészettudomanyi Karan, azt vallja, hogy
a valtoztatasokat Az iskoldban kell kezdeni. A Ke-
reszténydemokrata Néppart szerint ,az iskola a

személyiségformal6das helye a kultiradtadas és a HOFFMANN ROZSA
kultarateremtés eszkozével”. Nagyon fontos, Az iskolaban
hogy a reményét vesztett fiatalsignak pozitiv jo- kell kezdeni

voképet mutassunk. Hiszen éppen 1igy, ahogy az
elvetett magban benne van az élet igérete, a gyer-
mekben a j6v6 reménysége.

A kényv baratsagos és 6szinte Onarcképpel kezdddik, elolvasdsa utdn nem a
politikus vagy a tanar all el6ttiink, hanem maga az ember. A masodik rész tanul-
manyai kozott kapott helyet egy nagyobb lélegzetd iras, mely hosszi tavra sz6l6
koznevelési stratégiat vazol fel. ,Kiindulopontként a jelen helyzetet értékeli.
Majd a legnagyobb erésségre, a hagyomanyokra épitve tiizi ki céljait és hataroz-
za meg az elvégzendd tennivaldkat.” Az utolso6 rész pedig a képvisel6asszony par-
lamenti munkajiba enged betekintést, sajtétdjékoztatok irasos anyaga, interpel-
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laciok, azonnali kérdések soraval. Két publicisztika (Tandij a diplomaért, Becsa-
pott és megalazott tanarok) is olvashaté e fejezetben, mivel ezek tematikus egy-
séget alkotnak a felszolalasokkal.

A tanarnd ifjasagpolitikai irasa végén olvashatjuk: ,Bar a helyzet — mint latjak —
nem koénnyt, a magyar fiatalok dltalaban vidamak, szépek és reménykedok. Biz-
nak magukban és a jovGjiilkben. Magam — minthogy a képvisel6i munkdm mel-
lett egyetemen tanitok — nagyon szeretek koztiik lenni.” Es hajdanvolt didkként
allitom, hogy ez a szeretet latszik is.

Fibuldk
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Wisszhang

ELET A PECSI HAJNOCZY JOZSEF KOLLEGIUMBAN

HEGEDUS BELANE

kollégiumi élet a kozépiskolds didkok tdrsas egyiittélése a didkévek alatt,
mely iddszakban a fiatalok jelentds testi-lelki és értelmu fejlodésen mennek
kevesztiil. E fejlodés iranyat, iitemét és mindségét nagymértékben befolyd-
solja a szdmukra otthont ado intézmény szakmai irdnyultsaga és szellemisége. Azok
a kollégiumok a leghatékonyabbak, amelyek képesek omdllo szakmai arculatot for-
mdlne maguknak, képesek kidolgozni egy vildagos nevelésfilozéfidt, amelyre raépiil
a mindennapi pedagogiar praxisuk, egyittal képesek egy pozitiv pedagigiai klima

megteremtésére és fenntartdsara.

Tevékenységiinket a ,hozzdadott érték”
motivalja, amivel a didkok indulasi hat-
ranyait kompenzilhatjuk, a csaladi és
iskolai nevelést, oktatast kiegészithet-
juk. Felfogasunk szerint a kollégium az
iskoldkkal egyenrangti pedagdgiai kép-
z6dmény, amely részben az iskoldhoz
kozel hozott otthon fogalmaval, rész-
ben pedig a kozoktatds palettijan a
csak ra jellemz$ 6néllé pedagdgiai ar-
culatot felmutaté hatasrendszerével ir-
hat6 le. Olyan kozoktatdsi intézmény,
amely a gyermekeknek a szil§ ,,meg-
hosszabbitott karjat” kell, hogy jelentse,
,JO sztl6ként” az iskolanak egytittmi-
kodé partnere. A kollégium felzarkéz-
tat, hianyt pétol, az itt €16kt aktivitast,
részvételt, munkat kovetel, de értékeli
is teljesitményiiket. Olyan élettér, amely-
ben a nevelsi kovetkezetesség szeretet-
tel parosul, amely tobbletlehetéséget,
érdekes formakat és alkalmakat nyujt a
tudas gazdagitdsahoz, a személyiség fej-
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16déséhez. Mtikodését tekintve egy de-
mokratikus mikrotarsadalom, melyben
a demokracia gyakorolhat6, technikai
elsajatithatok.

A kollégiumi lét nemcsak széles érte-
lemben vett szocializacié, hanem iden-
titasfejlesztés is. A fiataloknak biztos
hatteret ad sajat maguk, személyiségiik
proébélgatisahoz. A j6 kollégium szak-
mai értékrendiink és torekvésiink sze-
rint ,,j6 polgari otthon”, amely inger-
gazdag és mint ilyen alkalmas lehet
iskoldn tdli ismeretek ataddsiaval a
munkaerd-piaci poziciok javitdsara is,
amely testi és lelki tAmasz, egyéni torg-
dést, sziikség szerint segiti a motivaciok
potlasat, a tehetség menedzselését, a
lemaradék vagy a hatrannyal indulék
felzarkoztatasat. Arra toreksziink, hogy
a benniinket valaszté fiatalok a céltuda-
tosan tervezett, szervezett és iranyitott
nevelési folyamat eredményeként bir-
tokolhassdk azokat a tarsadalmilag
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hasznos és egyénileg értékes személyi-
ségjegyeket, amelyek alkalmassa teszik
Gket a sikeres életvezetésre.

Az intézmény rovid torténete

A Hajnéczy J6zsef Kollégium 1990-ben
létesult, 6nall6 szakmai és gazdalkoda-
si jogkorrel. Akkor a 270 tanuld, két
tagintézményben nyert elhelyezést.
1994-ben az intézmény hajdani kozos-
ségének valasztisa alapjan, felvettiik
Hajnoéczy J6zsef nevét. Maig é16, azéta
évrol évre gazdagod6 hagyomanyt te-
remtettink a névado6rol elnevezett
Hajnéczy Napok rendezvénysorozattal.

1996-t6l jelentGs szervezeti atalaku-
lasok sora kovetkezett:

— a fenntart6 két varosi kollégiumot
csatolt hozzank, majd 1999-ben
egyik tagintézményiinket megsziin-
tette;

— 2000-ben megalakult a varosi Is-
kolaszolgélat, intézménytink rész-
ben 6nall6é gazdalkodasava valt;

— 2005-t5] egy Gjabb 400 férdhelyes
kozépiskolai kollégiumot csatol-
tak hozzank.

A valtozdsok sora, mindig 0j és
Gjabb kihivasok elé allitotta a vezet&sé-
get. Tobbszor kellett Gjraépiteni a ta-
nuléi, nevelsi és munkatarsi kozossé-
get, a megvaltozott helyzet szerint Gj-
rafogalmazni az intézményi miikodést
szabdlyoz6 alapdokumentumokat. Az
intézményre ma is jellemz6 pedagogi-
ai arculat és értékrend kialakitasaban
az 1990-ben létrehozott kollégium elsé
nevel6testiilletének minden tagja akti-
van részt vett, ezért huszonnégy hazi
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dolgozat készitette el6 az elsé pedago-
giai programunk megalkotasat. (Akkor
még nem volt Alapprogram!)

Nevel6i kozosségiinkben kezdetek-
t6l jelen van a szakmai innovacié. Kol-
légiumunk belsé élete évrél évre gaz-
dagabb, sokszintibb. Szolgiltatasaink-
kal mindig igyekeztiink alkalmazkodni
a valtoz6é kovetelményekhez. Ennek
koszonhetSen nétt a keresettségiink és
elfogadottsagunk a tanulék, a sziil6k, a
partneriskoldk kozott és szakmai ko-
rokben egyarant.

A kollégiumi halézatban egyre eré-
sodott az egyiittmiikodési szandék, Igy
sikertilt eredményes munkakapcsolatot
kialakitani a kollégiumi szakma orsza-
gos szervezeteivel és az orszag legjobb
kollégiumaival. Kezdeményezésiinkre,
a Soros Alapitvany tamogatasaval 6n-
fejleszté korok alakultak, moédszerva-
sarok, megyei szintdi rendezvények ke-
rilltek meghirdetésre (Hajnéczy Kupa
kollégiumi sportnapok, kulturilis prog-
ramok, diaktalalkozok). A Kollégiu-
mok Szakmai és Erdekvédelmi Szovet-
ségéhez csatlakozott baranyai kollégiu-
mok megyei elncknek a ,Hajnéczy”
akkori igazgatéjat valasztottak. Eletre
hivtuk a Megyei Kollégiumi Didkszo-
vetséget, informalisan a megye kollégi-
umainak szakmai bazisintézményévé
valtunk. Amikor a Kollégiumi Nevelés
Orszagos Alapprogramja 2001-ben ki-
adasra kertlt, szakmai stlyunk arra
kotelezett benniinket, hogy a megye
kollégiumainak hiromnapos munka-
konferenciit szervezziink (a konferen-
cia anyagabol moédszertani kiadvany
készilt). Létrejott a kollégiumi szakta-
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nacsadis rendszere, a szaktandcsadd
személye is kollégiumunkhoz k6t6dott.
Igyekeztiink a mutkodéshez sziikséges
feltételeket javitani, az infrastruktirat
folyamatosan fejleszteni. A Nemzeti Kol-
légiumi Kozalapitvany és a megyei Koz-
oktatas-fejlesztési Kozalapitvany a kol-
légiumok szamara is elérhetévé vilt.
Sikeres palyazataink eredményeként,
néhany év alatt kézel 6tvenmillié fo-
rintos tobblettdmogatast hasznélhat-
tunk fel.

A megélt viltozasok eredményeként
ma a Hajnoczy Jozsef Kollégium a Dél-Du-
ndntil legnagyobb bentlakdsos intézménye,
amely Pécs varos harom, egymastél
foldrajzilag tavoli épiilettémbjében tobb
mint ezer gyermek kollégiumi ellatasat
biztositja.

Avezetés elkotelezettségének, a foly-
tonossagot jelents, kezdetektsl egytitt
dolgoz6 munkatarsi és nevel6i csapat-
nak, valamint a csatlakoz6é intézmé-
nyek konstruktiv hozzdllasinak ko-
szonhetben, a valtozasok nem okoztak
jelentSs torést a kollégiumpedagdgiai
munkankban. Mindig tgy gondolkod-
tunk, hogy nemcsak feladatokban let-
tiink tobbek, hanem a megoldisihoz
sziikséges hozzaértésben is.

A harom tagintézmény egytittmiko-
désének két tanéve sok munkaval és
nehézséggel is jart. A tagintézmények
nevelGtestiiletei tobb sikeres progra-
mot bonyolitottak mar egyttt, tgyne-
vezett projektmédszerrel (Hajnéczy
Kupa sportnapokat, az Egészség hetét,
az ,Egylttnevelés” problémakérben
megtartott nevelési értekezletiinket).
Orvendetes, hogy a diakok is egyre na-
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gyobb szimban vesznek részt a tagin-
tézmények altal szervezett programo-
kon.

A vezetés feladata, hogy az intézmé-
nyi egység megteremtése érdekében
megval6suljon a mindenkivel szembe-
ni azonos kévetelménytamasztas és az
azonos mércével torténd teljesitmény-
értékelés. Szandékaink szerint a mos-
tani tanév soran megalkotott és elfoga-
dott teljesitményértékelési szabalyza-
tunk bevezetése e cél megvalosuldsat
fogja szolgalni.

A tobb egységbdl 4allo intézmény
mukodtetésének bonyolult feladata el-
lenére, az a meggy6z6désiink, hogy a
kollégiumok csak akkor lesznek képe-
sek teljesiteni a tarsadalom, a j6vé sza-
mara is fontos feladataikat, ha meg-
6rizhetik szakmai 6nallésagukat. A j6-
vére tervezett intézmény-atalakité to-
rekvésekkel szemben, mi a szakmai
fejlédés jarhaté dtjanak a homogén
intézményi struktirdk létrehozdsat
tartjuk.

Tagintézményeink fizikai kornyezete

A Turr Istvan utcai tagintézményiink
(a kollégium koézponti egysége) Uran-
varosban taldlhat6, 1990-ben mun-
kasszallobol alakitottak kollégiumma.
Kiils6 megjelenése viszonylag tjszert.
Funkciondlis, esztétikai és érzelmi szem-
pontbdl is megfelels élettér a kollégi-
umban laké kétszaztiz lany szamara.
Rendelkezik a kozos egyitittlétekre al-
kalmas terekkel (klubszobik, tanul6-
szobak, szamitégépterem, szaktermek,
konditerem, miihelyek, konyvtar), és
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biztositja az intim visszavonulas lehe-
téségét is. A belsG élettér komfortja
(négyagyas szobdk), felszereltsége jo6
szinvonald. Rend és tisztasig jellem-
26. Az épilet tetGtere tovabbi beépi-
tésre alkalmas. Az épilethez kisebb
bels6 udvar tartozik fakkal, padokkal,
ami az itt é16k pihenését szolgalja, bar
sportolasra nem alkalmas.

A Puskin téri tagintézményt Pécs Gyar-
varos nevd varosrészében, zoldovezet-
ben épitették 1986-ban, eredetileg ka-
tonai kollégium céljara. Az épiilet IMS-
szerkezetd, folyamatos karbantartasa
jelentGs Osszegeket emészt fel. Az épii-
letben nincs megfelel6 szamu kozosségi
helyiség (tanuldk, klubok) az itt él§
négyszaz fil szamara. A kollégiumi ha-
16k, furdék allapotromlasa rendszeres
javitast igényel. A sportolas feltételei
jok, van tornaszoba, konditerem, az
éptilethez nagy udvar is tartozik jo alla-
pota sportpalydkkal.

A Kodaly Zoltan utcai tagintézmény ko-
zel van a Belvaroshoz. A Pécsre jellemz§
mediterran jellegii épiilet a szemnek
kellemes latvanyt nydjt, bar az ugyan-
csak IMS szerkezete miatt karbantartasa
folyamatos feladat. Kollégiumnak épiilt
1977-ben, ma 400 didk (fia-lany) elhe-
lyezését biztositja, 3-6 dgyas halokban.
A lakészobak — a kicsi alaptertiletiik mi-
att — zstfoltak, a kozosségi hasznalatra
alkalmas helyiségek szama kevés. A ha-
talmas tetGablak miatt nappal nyitott
térnek tlind aula, annak dds névényzete
kellemes lehetSséget kinal kiilonb6zd
rendezvények megtartasara. Az épiiletet
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koriilvevs egy hektaros park kellemes
zoldovezeti kornyezetet és szabadtéri

sportolasi lehetségeket biztosit.
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A kollégiumunk teljes targyi vilaga,
feltételrendszere, eszkozokkel vald el-
latottsdga — a gondok és hianyossagok
ellenére — j6 szinvonalt (szamitogépes
munkatermek, szaktantermek, sport-
palyak, konyvtari halézat stb.), élhet6
kornyezet biztositanak. Ismereteink
szerint, orszagos Osszehasonlitasban a
jobb feltételeket kindlé intézmények
kozé tartozunk, de be kell latnunk,
hogy a ,polgari otthon” kovetelmény-
szintjének ma még nem tudunk meg-
felelni.

Tevékenységrendszeriink
feladatmutatoi

A kollégium tanulo dsszetétele sokszind.
Pécs varos huszonot kozépiskolajaval
van kapcsolatunk.

A Tirr Istvdn utcai tagintézményben
jellemz&en szakkozépiskolas és gimna-
zista lanyok laknak, 14-20 éves koruak.
A jelentkez6k szama évrél évre megha-
ladja a féréhelyek szamat, az épiilet ki-
hasznéltsaiga maximalis. A Puskin téri
tagintézményben 14-22 éves kora fiuk él-
nek. Egyre né a szakképzésben illetve
a nem allami képzésben tanulék ari-
nya. A jelenlegi demografiai helyzet
miatt a fia féréhelyszamot egyre nehe-
zebb betolteni. A Koddly Zoltdn iti tag-
intézmény koedukalt. Az itt laké diakok
tobbsége gimnaziumba, szakkozépis-
koldba jar, az utébbi években noévek-
szik az érettségi utani képzésben részt-
vevOk aranya. 146 gyerek, az Arany Jd-
nos Tehetséggondozé Program keretében
tanul itt. A program a hatranyos hely-
zetl csalddok gyermekeinek tehetség-
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gondozasat vallalja fel, specialis kollé-
giumi elemei az intellektualis képes-
ségfejlesztésen tal a tanuldsmoédszer-
tan, az onismeret, a kommunikacié. A
programban hangsilyos a személyre
szabott torédés, az onmivelésre moti-
valo felkészités, az onismeretre, 6Snérté-
kelésre aktivizalas, az dltalanos erkolcsi
értékek megismertetése, a széles kord
szabadidés tevékenységre Osztonzés. A
feladat szervezeti keretei a délutani fog-
lalkozasok, a hétvégéket gazdagit6 prog-
ramok, a kitekintés az eurdpai orsza-
gok kultarajara. A programban megkii-
l6nboztetett helye van a csaladdal valé
egylttmikodésnek, rendszeresek a csa-
ladlatogatasok. A kozponti koltségvetés
kiegészité tamogatast biztosit a prog-
ram megvalésitiasahoz.

Tanitvanyaink csalddi hdttere erGsen
differencialt. Ahogy gyengiil a csald-
dok szocialis biztonsidga, gy né a
hatranyos helyzetd tanulék ardnya. A
sziil6k korében jelentds jovedelemkii-
lénbségek tapasztalhaték. Az erdsen
rétegzett tarsadalmi kornyezetbdl a
tanulék eltéré szociokulturalis hata-
sokat interiorizdlnak. A kollégiumi
neveléssel szemben eltéré sziléi igé-
nyek fogalmazédnak meg. Felméré-
seinkbdl tudjuk, hogy a sziil6k altala-
ban elégedettek a kollégium neveld-
munkajaval, az altalunk kozvetitett
értékekkel. Tobbnyire a tanulds fel-
tételeinek biztositasat, az iskolai ta-
nulmanyok segitését, egészséges, kul-
turalt lakokorilményeket, méltanyos,
kovetkezetes banasmodot, csaladias lég-
kort, biztonsagot, egyéni torédést var-
nak a kollégiumtdl. A nevelStanarok
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rendszeresen tdjékoztatjak a csalado-
kat a gyerekekkel kapcsolatos torté-
nésekrél. A sziilkkel valé taldlkoza-
sok bevélt formdi a tanévnyité sziil6i
értekezletek és évkozben az iskolai
sziil6i értekezletekhez igazodé kollé-
giumi fogaddorak.

Kollégiumunk iskoldkhoz valé kapeso-
loddsa — nagysagrendiinkbél fakad6an
is — szerteagaz6. A képzési formak, a
tanuldk korosztalyi dsszetétele is nagy
sz6rédast mutat. Az iskolai kapcsolato-
kat paritdsos alapon kezeljik. A tanév
soran munkamegbeszélésre hivtuk az
iskolak vezetdit, a talalkozo a kollégi-
umrol, az iskola és kollégium egytitt-
mukodésérol szolt.

A megye kollégiumaival ma is napra-
kész a kapcsolatunk. Rendszeresen
szerveziink szakmai napokat és a dia-
kok szamara részvételi lehetSséget ki-
nal6 programokat. Ezzel is segiteni
szeretnénk hétkéznapjaik tartalma-
sabba tételét (pl. Kosztolanyi Dezsé
emlékére tobbfordulés irodalmi vetél-
ked6t, helyesirdsi és versmond6 ver-
senyt hirdettiink, megyei sportnapo-
kat szerveztiink). Jelenleg, dontés el6t-
ti szakaszban van egy palyazatunk — az
egyuttmikodést vallalo két szomszéd
megyei kollégium (a Siéfoki Arany-
part és a Szekszardi Rézsa Ferenc Kol-
légium) részvételével — a 2007. évi re-
gionalis kollégiumi ,Ki Mit Tud?”
megrendezésére.

Fontos szamunkra az orszdgos szak-
mai szervezetekkel, a Kollégiumok Szak-
mai és Erdekvédelmi Szévetségével és
az Orszagos Kollégiumi Diakszovet-
séggel valé kapcsolat. A szovetség altal
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szervezett tovabbképzési alkalmak rend-
szeres résztvevoi vagyunk. Az orszagos
diakrendezvényekrdl sem hidnyoznak
a hajnéczys kollégistak. 2004-ben az
Orszagos Kollégiumi Didktalalkozé
szervez6i voltunk. A kollégiumi szak-
mai és érdekvédelmi munka megyei
bazisintézménye vagyunk.

A PTE Tandrképzd Intézetének munka-
tdrsaival egyttt dolgoztuk ki a kollégiu-
mi neveldtandr tovdbbképzési projektet (a
Nemzeti Kollégiumi Kozalapitvany pa-
lydzatan nyert lehet6ség volt, az elké-
sziilt programot a Baranya Megyei
Pedagdgiai Intézet akkreditaltatta). A
tandr szakos egyetemi hallgaték peda-
gobgiai-pszicholdgiai gyakorlatuk hely-
szinétl az elmult években tobb alka-
lommal valasztottdk kollégiumunkat.

Munkatarsunk végezte (a 2003—-04-es
tanévben a Fact Intézettel egyiittmd-
kodve) a Gyermek-, Ifjtisagi és Sportmi-
nisztérium tamogatasaval lezajlott orszd-
gos kollégiumi drogkutatds koordinacidjat
(mintegy 3500 f&s orszagos mintat vizs-
gilva).

Munkatarsaink kozott folyamatosan
vannak olyan szakérték, akik felkéré-
sek, megbizatiasok nyoman vizsgalatokat
végeztek, szakmai napokat tartanak a
megye, az orszag kilénbozé kollégiu-
maiban. Tevékenységiik tapasztalatait
hasznositjuk munkankban.

A nevelés tevékenységszerkezete

Intézményiink pedagégiai programja
a Kollégiumi nevelés Orszagos Alap-
programja alapjan késziilt, mely keret-
jelleggel fogalmazza meg a kollégiumi
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nevelés tartalmat. A nevelési tartalom
megvalasztasakor arra torekedtiink,
hogy a kozvetitend$ ismeretek kozott
helyet biztositsunk a humanisztikus ér-
tékeknek, az altalanos miveltség ele-
meinek és az alapvet§ erkolesi szaba-
lyoknak is. Intézményiink sajatos arcu-
latat a pedagoégiai értékrendszeriinkben
megfogalmazottak megvalésitasa adja:

» a gyermekkozpontisag;

o aszeretetteljes 1égkor, csaladiassag;

« az otthonos életfeltételek;

o a kiszamithatésag;

o kimeneti-szabalyozds és értékelés
a tanulasban;

o az életrendiinket szabélyozé kere-
tek és normak kozos szabalyozasa
és egylittes megvaldsitasa;

o kozvetlen kapcsolat és egyiittm-
kodés a diakokkal;

« folyamatos onfejleszté-innovativ
torekvések;

 gazdag hagyomanyrendszeriink;

o térségi informalis médszertani koz-
pont szerepiink;

o az Arany Janos Tehetséggondozo
Program felvallalasa.

A kollégiumi nevelést tevékenység-
szervezési folyamatként értelmezziik,
nevelési gyakorlatunkban a mingség és
hatékonysiag érdekében arra torek-
sziink, hogy valasztott értékeink vezér-
fonalai legyenek a mindennapok mii-
kodésének.

A tanév soran elkészitettiink egy
mobdszertani segédanyagot a tanuldk
neveltségi szintjének méréséhez. Azzal
a céllal, hogy meghatarozzuk a tanulé
pedagégiai timogatasra valé raszo-
rultsagit, hogy segitse a megfelels ne-
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vel6i médszerek kivalasztisat, megmu-
tassa a tanul6é aktudlis kompetencia-
szintjét. A rendszerbe belépd, majd ki-
1épé tanulén elvégzett mérések Gssze-
hasonlitasaval szeretnénk kimutathato-
va tenni azt a hozzaadott értéket, amit
maga a kollégium, a nevel§ tett a tanu-
16 fejlédése érdekében.

Kollégiumunk a szocidlis funkciok elld-
tdsdban altaldban sikeresen teljesit, tag-
intézményeink légkore baritsigos, el-
fogad6, megérts és segits. A tanulok
megtapasztaljak a nekik sz6l6 személyes
torédést, a felndttek részérdl megnyil-
vanul6 odafigyelést. A kollégiumi élet-
feltételek (a lakhatas, a kérnyezeti higi-
énia-esztétika, eszkozellatottsag, a biz-
tonsag) jo szinten elégitik ki igényeiket.

A szocializdcios folyamat sikerét jelzi,
hogy tanitvanyaink képesek a koérnye-
zetiikkel val6 hatékony egytittmiikodés-
re. A kollégium tevékenységrendszerét
a kooperativ tanulasi formak gazdagsa-
ga jellemzi, amely a tanulékat aktiv rész-
vételre Osztonzi. A kollégiumban meg
lehet és meg is kell tanulni a k6zosség-
ben éléshez nélkiil6zhetetlen toleranciat,
a kilonféle kommunikacids technika-
kat. A tarsak allandé jelenléte, vissza-
jelzéseik segitenek a realis 6nismeret
kialakulasaban. A szocialis alapkompe-
tencidk szinte észrevétleniil épiilnek be
a személyiségbe.

Kollégiumunkban tudatos kozosségi
élet folyik. A demokratikus jogok gya-
korlasanak szintere a tagintézményen-
kénti szinvonalas didkénkormanyzati
munka. A didkok o6ndlléan intézik a
szervezeti életiiket és cselekvs részesei
a kollégiumi életnek (rendszeresen ta-
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lalkoznak, munkaterviik van, progra-
mokat szerveznek, tigyeletet vallalnak
a napirend betartasa érdekében, fe-
gyelmi tigyekben képviselik tarsaik ér-
dekeit, Gjsagot szerkesztenek).

A nevelési folyamat soran a tanuldi
tevékenységeket — céljatol és jellegétdl
fiiggGen — csoportos és egyéni foglalkozd-
sok keretében szervezziik. A kollégiumban
él6 minden didk koteles részt venni
heti tizenhdrom 6raban a tanulmanya-
ihoz kapcsol6dé foglalkozasokon (szi-
lencium, felzarkoéztato, tehetséggondo-
z0), heti egy 6rdban nevelési csoport-
foglalkozason, tovabbi heti egy 6raban
olyan foglalkozason, amelyet az intéz-
ményiink altal kinalt lehetéségek ko-
ziil, sajat érdekl6dése szerint kotelezs-
en valaszt.

A katelezd sdvban biztositjuk:

a) A tehetséget kibontakoztato, felzdrkozta-
10, specidlis ismeveteket ado és felkészi-
t6 egyéni és csoportos foglalkozaso-
kat. Nagyon fontos feladatunk, « ta-
nulok mindennapi tanulmdnyi munkd-
Jjdnak segitése. Arra toreksziink, hogy
mindenkinek megadjuk a sziiksé-
ges tanari segitséget. Napirendiink-
ben szabdlyozott a szilencium rend-
je. Sokat foglalkozunk tanulasi
modszerek alakitasaval, kiillonosen
a kilencedikes korosztalyéval. Egyre
nagyobb probléma - jellemzéen a
Puskin téren, ahol a tanul6 6sszeté-
tel a legheterogénebb — az alapké-
pességekkel sem rendelkez tanu-
16k felzarkoéztatasa.

A tanulashoz sziikséges tdrgy: feltéte-
lek j6 szinten biztositottak. Minden
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tagintézményben van szamitégép-
terem, korlatlan internet-hozzafé-
rési lehetGséggel, 6tvenezer kotetes
kozponti kényvtar és tagintézmé-
nyenkénti letéti konyvtarak allnak a
tanulas szolgalataban. Sajnos azt ta-
pasztaljuk, hogy cs6kken a diakok
olvasasi kedve. A konyvek helyett
szivesebben vilasztjadk a szamit6gé-
pet, ott gyorsabban megtalaljak a
sziikséges informaciokat.
Figyelemmel kisérjiik az iskolai tel-
jesitményeket, értékeljik azt. Tanit-
vanyaink iskolai teljesitménye jo
szintd (a 2005-06-0s tanév tanul-
manyi atlaga: 3,72 volt, a ldnyok ta-
nulmanyi eredménye: 3,94, az Gsz-
szes bukott tanul6 szama: 49).
Mindannyian tudjuk, hogy napja-
inkban a tudis nem cél, hanem esz-
koz a tarsadalmi életben val6 rész-
vételhez. Ezért rendkiviil fontos a
diakok tanulasra, a tudas megszer-
zésének képességére valé megtani-
tasa, keressiik azokat az eszkozoket,
amelyek segitségével hozzajarulha-
tunk a tanuldsi kompetenciak fej-
lesztéséhez. Prébalkozunk a fejlesz-
t6 értékelés modszerének kollégi-
umra alkalmazhaté véltozatanak ki-
alakitasaval, szeretnénk elérni:

— hogy a kollégiumi nevelStanar a
szilencium végén tudjon valami
konkrét informaciét mondani arrdl,
hogy diakjai milyen szinten késziil-
tek fel a masnapi tanitasi 6rakra;

— hogy az iskolai szamonkérés ered-
ménye és a tanulé altal befektetett
munka 6sszehasonlitasaval a nevel6
el tudja donteni, hogy mit kell még
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tenni a jobb teljesitmény érdeké-
ben;

— hogy a tanuldsi kovetelmények
személyre sz6léak legyenek;

— hogy a tanuldk aktivan vegyenek
részt a célmeghatarozasban, lassak
a befektetett munka és az elért ered-
mény kozotti osszefiiggést, lassik,
hol tartanak a tanulasi folyamatban.
Prébalkozunk a fejleszté tanulast
szolgalé kollégiumi munkafiizet
megszerkesztésével, kezdeti alkal-
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ismereteihez igazodjanak. Valtoza-
tos pedagégiai megoldasokat kere-
stink a foglalkozasok szinesitésére
(pl. értékes személyek hivunk meg,
érdekes, a témaval 6sszefiiggs hely-
szineket valasztunk, épitiink a ta-
nulék érdeklédésére és kreativita-
sara, a tanul6i 6nszervezédésre). A
specialis képzés miatt nagyon el-
foglalt kollégistak kotelezettségei-
ket tombositett program szerint tel-
jesitik.

mazasaval — egyenlére kisszdmt — ¢) A szabadidd eltoltését szolgdlo, leg-
teljesen 6nkéntes tanuléi mintdra alabb tiz tanulé részvételével meg-
tamaszkodva. Hisziink abban, hogy valésitott csoportos foglalkozasokat,
ez a modszer szembesit, Onismeret- amelynek szervezési keretei a szak-
re nevel, a jobb teljesitmény eléré- korok, érdeklsdési korok, tanulma-
sére motival. Amennyiben az e cél- nyi, szakmai, kulturdlis versenyek,
ra beadott megyei palyazatunk sike- hazibajnoksiagok, mivészeti ren-
res lesz, gy a kezdeményezésiink dezvények, hagyomanyapolas, illet-
batrabb folytatasa kévetkezhet. ve Pécs varos kulturalis rendezvé-
Az egyéni és kozosségi fejlesztést nyei, mivészeti eseményei, mas kol-
megvalésito csoportfoglalkozdsokat (a légiumok, miivel6dési intézmények
37 nevelési héten at, a hét nevelési altal meghirdetett versenyek és ve-
teriilet szerint, évfolyamokra bon- télkeddk.

tott tematikaval, hetenként egy ko- Kollégiumi programkindlatunk azért
telezé foglalkozassal). Ennek 60%- gazdag, mert minden kollégank fel-
aban kotelez6en a Kollégiumi Ne- kinalja a maga tudasat, sokszor elébe
velés Orszagos Alapprogramjaban menve a tanul6i igényeknek. Ezek-
megfogalmazott témakkal, a mara- nek a foglalkozasoknak a tematikaja
dék idében a csoport, a kollégium, el6re tervezett. Céljai: a képességfe;-
illetve a tanuldk tgyeivel foglalko- lesztés, a tehetséggondozds, a szemé-
zunk. lyiség gazdagitasa, a tarsas kapcsola-
A csoportfoglalkozasok alkalmaval tok épitése, az igényes szérakoztatas.
keriiljiik a tandraszerd oktatasi for- Azt szeretnénk elérni, hogy a kollégi-
makat, mert azt nem hatékony, umi mivel6dési folyamat pozitiv él-
unalmas, tovabbi terheket réna az mény és sikerforras legyen. Igy a di-
egyébként is tdlterhelt fiatalokra. akok megmutathatjak tudasukat, ké-
Célunk, hogy a tartalom és a mod- pességiiket, kiprobalhatjadk énmagu-
szerek a didkok kordhoz, elBzetes kat és érdekes, hires emberekkel,
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muvészekkel, Gjsagirékkal, politiku-
sokkal talalkozhatnak. Valljuk, hogy
az ingergazdag kornyezet fejleszt,
szabadda tesz és motival.

A kollégiumi hagyomdnyok dpoldsa,
gazdagitisa fontos a k6zosségi Osz-
szetartozas érzésének kialakitasa-
ban és megerdssitésében, segiti az
értékek megdbrzését, tovabbadasat,
megkonnyiti a kollégiumba térténd
beilleszkedést.

d) A tanulokkal valo torédést, gondosko-
dast biztosito egyéni foglalkozdsok fel-
adata az egyéni problémak feltara-
sa, megoldasanak segitése, illetve a
mindennapi élettel kapcsolatos is-
mereteknek, a kozosségi egyiittélés
normadinak, a szocialis viselkedés
alapvetd szabdlyainak tisztdzasa.

A nevelési eredmények eléréséhez
sziikséges feltételrendszer

Fontos és meghatarozé a segitd nevelé-
st kornyezet megteremtése és fenntar-
tisa. Olyan kornyezetre van sziikség,
ahol a tanulék érdekei érvényesiilnek,
ahol a munkatdrsi kozosség egymast
megértd, elfogado, egységes a norma-
tiv értékkozvetités, a pedagégus ma-
gatartas empatikus. A kollégiumi élet
alakitisiban mindenkinek megvan a
maga szerepe, feladata. Fontos a ne-
vel6i példamutatds, a tanulék part-
nerként torténd kezelése. Ilyen dton
sikertilhet elérni azt, hogy diakjaink
belatasos alapon elfogadjik a kollégi-
umi normarendszert.

Kollégiumunk nevelGtestiiletének
Osszetételére az allandésag, a sokéves

Mester és lanitvdny — Visszhang

nevelGtanari tapasztalat a jellemz6. A ko-
zel 50 {8s testiilet 75%-a egyetemi vég-
zettségi, tobben kozilik két-harom
diplomaval is rendelkeznek. Belsé
igény a folyamatos 6nképzés, a tovabb-
képzéseken valé részvétel. A nevelGtes-
tillet minden tagja rendelkezik — bar
kiilonb6z6 szinten — azokkal az adott-
sagokkal és képességekkel, amelyek a
nevelGtanari szerep ellatasdhoz sziiksé-
gesek. A nevelGtestiilet nagy létszama-
bol kovetkezik, hogy specialistikat
biztosithatunk a kollégiumpedagdgia
egyes részterileteire is, akik az intéz-
ményi innovacié mellett nagy hatassal
lehetnek a régié kollégiumi nevels-
munkdjara is.

A technikai dolgozék nemcsak az
intézmény jé szinvonali miikodését
biztositjdk, hanem személyiikkel és
magatartasukkal tevékeny részeseivé
valnak a pedagdgiai feladatok megol-
dasanak is.

Milyen gondjaink vannak?

— Keressiik a tagintézmények kozotti
egyuttmikodés Gjabb és Gjabb le-
het6ségeit. Nevel6testiileti szemlé-
letvaltasra lenne sziikség, hogy
megértsék fontosabb az egylttes
eredmény a versengésnél, egymas
legy6zésénél.

— A demografiai mutaték és az utébbi
évek tapasztalatai arra figyelmeztet-
nek, hogy a kollégiumi féréhelyek
kihasznaltsaga, a tanul6k megtarta-
sanak képessége az intézmény haté-
kony miikodésének mutatéja, a fenn-
maradas feltétele.
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— Intézményiinkben az érettségi utani
képzésben résztvevs 18-22 éves kort
tanulék aranya noévekszik. Mindez,
az integralt elhelyezés miatt, sajatos
nevelési problémakat vet fel. Nagy
gondot jelentenek halmozott hatra-
nyaik miatt a szakképzésben résztve-
vék. E sajatos tevékenységet jelentd
kollégium-pedagégiai munka, vala-
mint pszicholdégus, szocialis tertile-
ten, ifjasigvédelemben jartas szak-
ember jelenléte nélkill nem lehet
teljes értéki.

— Kovetkezetes kiizdelmet folytatunk az
egészségkarosité szokasok kialakuld-
sanak megel6zéséért, a karos szenve-
délyek visszaszoritasaért — sajnos még
nem megnyugtaté eredménnyel.
Pécs Megyei Jogti Varos Onkormany-

zata néhany évvel ezelétt szakértékkel

Hegediis Béldné: Elet a pécsi Hanjoczy Jozsef Kollégiumban

i

vizsgaltatta meg a Hajnoczy Jozsef Kol-
légium nevelési-oktatasi rendszerét. Az
ekkor késziilt jelentésbdl idézzik: , A
kollégium igazan egyéni arculatot for-
malt magdnak. Karakterisztikus az
imazs, koncepciézus és hatarozott a ve-
zet61 ko, jol korilhatarolt kompeten-
ciaval, atlathaté és mindenki sziamara
foghaté az elvarasi rendszer. [...] Ki-
munkaltak egy sajitos nevelésfilozofi-
at, amelyre raéptil mindennapi praxi-
suk, kialakult egy jellegzetes pedagégi-
ai klima. [...] A Hajnéczy Kollégium {6
jellegzetessége az a sajatos batorsag,
amellyel kialakitottdk egyéni arculatu-
kat, s ez az arculat a tébbi kollégiumtél
markansan megkiilonboztethetévé tet-
te Gket. [...] Ez a kollégium hatdrozot-
tan megtervezte sajat utjat, hatarozot-
tan megy is rajta.”

Ballada
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FOREIGN LANGUAGES

Miklos Maroth: About Language Learning

The key to the successful mastery of a language is an initial attack against the lan-
guage during which we have to break the ice, and afterwards, we may progress at a
slower pace. I also noticed that language knowledge is multi-layered, and verbal com-
prehension does not automatically follow reading comprehension, nor does speaking
ability. Still, it is the skill of comprehending written texts that opens the way for com-
pletely conquering a language. For this, you need neither language courses nor mas-
ters, but resolution.

Jend Bdrdos: A Short History of Language Teaching

I believe that there are totally different realities and purposes today, so the over-
whelming part of language teaching is desperately outdated and misses the mark.
Crowds of teachers incapable of changing the school system from the inside assist its
subsistence. Higher education should find an inflection point here, given that the
work of professionals already practising should be changed.

Ferenc Széndsi: Does Translation Make The World A Better Place?

By the Hungarian expression ,, mtiforditas” (literary translation) we can differentiate
between the creative translation of literary texts and other types of translations in a
most unique way. [...] As a Finnish scholar said admiringly: if all copies of Finnish
Kalevala were destroyed due to some disaster, the Hungarian translation by Béla
Vikar would make up for the original brilliantly.

Magda Németh: Language Knowledge of Ldszlo Németh — From Galley to Laboratory
Laszl6 Németh dealt with some twenty languages all through his life. (...) His lan-
guage learning method was ,,in medias res”: he threw himself into language at the
deep end, read belles-lettres, and while he was looking for the sense of words the
meaning of the text slowly came to light.

Emese Deschmanné Pdlos: The Role of Course Books In Foreign Language Teaching
Course books always come up to the didactical, pedagogical, linguistic and method-
ological expectations of a given period. A valuable course book by meeting the
requirements of the syllabus and by means of its conception, progress, choice of mate-
rial, treatment of written texts, collection of tasks and application of varied methods
enhance the development of language learners’ knowledge.

Zoltdn Gloviczki: How did Latin get here?

Actually, we learn Latin because man learns Latin. And if we have not got any other
reason except this cultural tradition, we may easily recognise that during the 1500
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years following the fall of the Roman Empire the question ,,why” escaped our atten-
tion, and this is how we created a web of civilization through centuries, nations and
churches that exists. Inevitably. Given that man learnt Latin here, there, everywhere
and every time, they established a unique community of educated people.

Ndndor Poldkovits: About The Situation of Italian Language Teaching And Teachers
And The Opportunities For Cultural Transmission Realized In Language Teaching

Although communication-based approach also occupies an imporant role in Italian
language teaching — primarily owing to the requirements of the new school leaving
exam system introduced in 2005, - (fortunately) we still cannot speak about homoge-
neous methodology. Divers approaches, trends, inherited traditions and methods
coexist side by side. This diversity is a key for success and creates the opportunity for
various teacher personalities and student characters to cooperate.

Andrea Zsuzsanna Gyurké: A Change of Attitude Towards The Process of Foreign
Language Education and Measurement — The Significance and Antecedents of

The Introduction of The New, Two-tier Secondary School Leaving Examination

On Foreign Languages

In my writing, I try to outline the intellectual and theoretical antecedents that facili-
tated the development of the new system of secondary school leaving examinations
on foreign languages in Hungary. I sum up the most important parts of those docu-
ments that shape the two-tier school leaving examination.

Timea Ldszlo: Cultural Transmission by French Language Teachers and The Future
of French Teaching

Teaching culture is a neglected field of teaching methodology, or language ped-
agogy as we call it nowadays. Grammar, vocabulary, pronunciation and develop-
ing different language skills often come up, but we do not really speak about what
the notion of culture, which is inseparable of language, means to us. Young peo-
ple who used to choose language majors were interested in high culture: litera-
ture, arts and civilization. Now, the situation has changed; many people think
that language teachers primarily have to transmit popular culture, everyday life
and language.

WORKSHOP

Péter Oroszldany: Self-Knowledge and Growing Up

In self-education — based on self-knowledge —, teachers have even more responsibili-
ty than politicians, given that if the family lacks to give this mentality to children, our
only chance is to convey it with overwhelming force in school.

Lajos Miksa: Autonomy and Education — Ethnic Minorities and Their Rights
In Europe

Since Hungarian children are socialized in Romanian milieu, mixed marriages
become more and more common. The consequences are evident: regardless of which
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partner is Romanian, which one is Hungarian, their children become Romanian.
Obviously, the situation will be better if minority people can get certified degrees in
their mother-tongue, given that this opportunity influences the choice of primary
and secondary school.

Elemér Vdarnagy: Mother-tongue Education of Hungarian-Speaking Natives (Csdngos)
of Moldavia and the Teaching of the Church About the Mystic Body of Christ

Our c¢sdngé brothers constitute the most rapidly growing population of Hungarian
people, they still have three or four children. [...] Hungarians living in the mother
country are at the last moment to help them be proud of their nationality and that
their children can learn their mother-tongue.

SCHOOL

Ldszlo Hutai: International School Leaving Examination Program in

Karinthy Frigyes Secondary School

The aim of Karinthy Frigyes Bilingual Secondary School in Budapest is to combine
above-average requirements and professional work stimulating both teachers’ and
students’ outstanding achievements with friendly atmosphere, flexible approach and
programs stirring creativity.

Fiirjecske
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RAFFAT KINGA

A mitvészethen mindent megtehetsz, csak egy a fontos:
tudd, hogy szereted — és sok faradsdg mig azt megtudod.”

(Browning)

Akik ismerik Raffai Kinga ed-
digi palyajat, bizonyara rog-
ton megérzik és megértik az
indit6 idézet tizenetét. A ben-
ne bujkalé paradoxon a nagy
ytitoknak” a vildgot és benne
6nmagunkat értelmezs, a
szép és az igaz dhitott bolcses-
ségét keres6 mivészetnek a
tiszteletérdl szol és arra a fa-
radsidgos tutra utal, amelyet
végig kell jarni ahhoz, hogy
alkotoként 6nmagunk tizene-
tét hitelessé nemesitsiik.

Raffai Kinga mint tandr és mint alkoté is mindig szeretettel teli szivvel és tisz-
telettel jarta ezt az utat. Tanult és tanitott. Megtalalta a mé6djat, hogy batikjain a
szinek és a formak ne csupan szemet gyonyorkodtetd, diszité elemekként szerve-
z6djenek egy korhoz kotott izlésvilag elvarasaihoz igazodva. Képteremt6 igényét
a nemes érzések és az értelem hol elbesz€ld, hol szimbolumokat teremtd, hol pro-
testalo, hol a képkoltészetben békét keress szandék taplalja.

Alkotdsainak mondanivaldja e szandékok elhivatottsagiaban, valtozatos for-
mai és kompoziciés megoldisokban, az anyag alakitdsdban rejlé véletlenekre is
tudatosan épitve valik konnyen érthets széppé, nemes tizenetté mindannyiunk
szamara.

E munkdk életének elvalaszthatatlan részei. A megélt mindennapok felvetett
kérdéseire is valaszt keres6k, melynek tanulsigai, lelkiinket békits vagy éppen
nyugtalanité hangulatai rélunk is szélnak. Es a szeretetrsl. A miivészet szereteté-
r6l. SzeretetrSl, amely sugarzas, onismeretiink holdudvara, létiink lényege,
amely eliizheti a félelmet.

DR. DOBRIK ISTVAN (1994)

i
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El6zetes a Mester és Tanitvdny
tizenhetedik és tizennyolcadik (2008/1. és 2008/2.) szamarol

TIZENHETEDIK SZAM:  Cime (és {6 témdja): Irodalom és iskola
A kéziratok megkiildésének végs6 idépontja:
2007. december 30.
Megjelenés: 2008. februdr 25.

TIZENNYOLCADIK SZAM: Cime (és {6 témdja): Veszélyben
A kéziratok megkiildésének végsé idGpontja:
2008. mdarcius 30.
Megjelenés: 2008. mdjus 25.

Koészonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késébbi szdmok témdira.

Tizenhetedik, Irodalom és iskola cim( kotetinkben az irodalomtanitds és a tan-
konyvek szakmai kérdéseinek targyalasa mellett tobb aspektusbél vizsgaljuk a
nyelv és irodalom, a mtivészetek, a kultira, a nemzeti identitas és a pedagbgia
Osszefiiggéseit.

Tizennyolcadik, leszélyben cimi szamunk témdja fijdalmasan idészerd. Szamos
felmérés késziilt kozépiskolasaink alkohol- és drogfogyasztasi szokasairdl, ezek
szerint Magyarorszagon a droghelyzet az elmult évek alatt silyosbodott. A Buda-
pesti Renddr-fékapitanysag kabitoszer-ellenes osztalyanak kozzétett adatai sze-
rint a kiillonbo6z6 terjesztécsoportok kozott megindult a verseny az Gjabb rétegek
megszerzésére. Igy keriilhetett képbe mintegy masfél milli6 tizenéves, akik po-
tencialisan 6riasi piacot jelentenek.

Sajnalatos, hogy a veszélyeztetett ifjisag nem rendelkezik kell6 informaciék-
kal, felvilagositottsiggal a drog kérdése kortil.

Veszélyben vannak gyerekeink. Ez ellen szeretnénk tenni, hiszen minden apré
gondolat szamit.

Varjuk és koszonettel vessziik, ha frasaikkal megtisztelik szerkesztSségiinket a
fent jelzett hataridékig. Elektronikus cimiink: mestan@btk.ppke.hu.
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IDEGEN NYELVEK

2004. majus 1-jén az Eurépai Unié
tagorszaga lettiink. Ez a megvalto-
zott torténelmi helyzet — sok egyéb
mellett — 4j 6sszefliggésekbe helye-
zi:a magyar nép.idegen nyelvi kul-
tirajanak megitélését is.

Még mindig kevesen beszéliink
nyelveket. Még kevesebben jol, igé-
nyesen. A fokozott gazdasagi kény-
szer nem: kedvez a kultiirakozveti-
tésnek: a nyelvtanulas nemcsak a
gyorstanfolyami’ keretek ‘kozott,
hanem'a kozépiskolakban is mind-
inkabb technikai tudassa silanyul; s
kevéssé gazdagitja  a vilag megis-
merésével a személyiséget. Negativ
jelenségként értékeljitk azt a karos
egyoldalisagot, amely kizdrolag az
angol nyelv tanulasat tekinti hasz-
nosnak, “hattérbe szoritva a tobbi
nagy nyelvet, koztiik a szomszédos
népekéit. Es komoly veszélyt latunk
abban is, hogy sok iskeldban hat-
térbe szoritjak az anyanyelvi képzést
az idegen nyelvek; tobbnyire az an-
gol javara.

A Mester és Tanitvany 16. kote-
tének  frasai - szandékunk és remé-
nyeink szerint hozzétesz egy téglat
az1degennyely-tudas érdekében foly-
tatandé tovabbi; jo.iranyban ‘haladé
épitkezéshez :

o

Pazmany Péter Katohkus Egyetem
. Bolcsészettudomanyi Kar
Piliscsaba

Ara: 1000 Ft
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