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Beuezeti

Az emberiség évezredek 6ta kutatja a teremtett vilag titkait. S bar a tudomany
szamos — korabban hihetetlennek tartott — térvényszertséget feltart az id6k so-
ran, még szamosabb csodaszimba mend titok maradt. Ilyen csoda maga az em-
ber. Mar jéval tobb mint 6 millidrdnyian éliink itt a F6ldon, de nincs kozottiink
két egyforma. Lényegileg kiillonboziink egymastol biolégiai, mentalis, pszicholo-
giai jellemz&inkben, és legalabb ekkora eltérések vannak életkoriilményeink és
lehet6ségeink kozott.

Minden id6ben voltak és vannak szerencsés sorstarsaink, akiknek mutatéik jok
vagy kiemelkedsk. Es voltak és vannak kozottiink — mostandban egyre tébben —
olyanok, akiket kevésbé hordoz tenyerén az élet. Példaul mert betegek, sériiltek,
szegények, csalad nélkiliek vagy a tobbségbdl kirekesztettek stb. Megengedve itt
e Bevezetében némi terminolégiai pontatlansagot, Sket nevezhetjiik hdtrdnyos
helyzetiieknek, akiknek pedagogiai kérdéseivel a Mester és Tanitvany 14. szama
foglalkozik.

E sokmilliardnyi kiilonbség ellenére a kereszténység kezdetétsl tudottan mind-
annyian egyenlék vagyunk: Isten teremtényei, akiknek minden egyes haja szalat
szamon tartjak. A nagy francia forradalom 6ta a foldi élet értékeihez fiz6d6 jo-
gainkat illetGen is egyenlék. Am az egyenlség paradicsomi allapota még igen
messze van. Az ebb&l adodé fesziiltség viszont régéta arra sarkallja a joakarata
embereket, hogy tegyenek minél tobbet a hatranyok csékkentése érdekében.

Magyar vonatkozasban kiemelked6 reprezentidnsa e gondolatnak és torekvés-
nek a keresztényszocialis eszmerendszert megalapozé Giesswein Sdndor tudos,
gy6ri kanonok, azt a sz6székrdél és irasaiban hirdetd Prohdszka Ottokdr székesfehér-
vari plspok és a Kereszténydemokrata Néppartot megalapité Barankovics Istvin.
Napjainkra senki altal nem vitatott hivatalos rangra emelkedett a szocialis gon-
dolat. Az elesettek timogatasa, az esélyegyenlGségre torekvés, a veszélyeztetett
emberek segitése ma mindenki altal vallott cél és torekvés. A szavak szintjén leg-
alabbis. Ellenben ha a tettek mezejére tekintiink, kidlté ellentmondasokat és hi-
anyokat tapasztalhatunk. Ezeknek akiar csak példaként torténd emlitésétdl itt
most jobb tartézkodnunk. Inkabb abba az irdnyba forditsuk a figyelmiinket, ahol
valéban, érzékelhet6en és eredményesen cselekszenek a hatranyok kiegyenlitése
vagy csOkkentése érdekében. Az 6voddk, iskolak vilagara, ahol persze béven akad
még tennival6. Am pedagégiai kultirank 6rvendetesen kezd felnéni a feladat-
hoz. Errdl ad korképet a Katolikus Pedagogiai Szervezési és Tovabbképzési Inté-
zet (KPSZTI) 4 rovata, amely a hatrinyos helyzeti gyermekek nevelése terén
végzett munkat veszi lajstromba 14 katolikus 6voda és iskola beszamoléjan ke-
resztiil, vagy a PPKE BTK és a piliscsabai Tanoda egytittmiikodését leiré dolgo-
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zat (Poldkovits Ndndor). A lapszam {6 fejezetében szerepl6 tobbi irds pedig a cim-
ad6 téma elméleti hatterét és gyakorlati vonatkozasait vilagitja meg — a Mester és
Tanitvanyban immar megszokott szerkezetben és sokféleségben.

Szeretettel ajanljuk olvasénk figyelmébe a Hdtranyban cimd, 14. szamunkat. Es
ugyancsak szeretettel koszontjitk kedves Kollégdinkat a Pedagégusnap alkalma-
bél. Viragesokor gyanant régi kivansagunkat tolmacsoljuk: legyenek végre a tar-
sadalom kiemelten megbecsiilt tagjai a tanité- és tanaremberek, szamolja fel végre
a politika az 6 hatranyos helyzetiiket!

Budapest, 2007. majus
Hoffmann Rozsa
[fOszerkesztd




A PAZMANY PETER KATOLIKUS EGYETEM
BOLCSESZETTUDOMANYI KAR

Nyvsz.: 01-0815-04, akkr. Istrsz.:- 0894

FELVETELT HIRDET AZ ALABBI SZAKIRANYU TOVABBKEPZESEKRE 2007/08-AS TANEV OSZI FELEVERE:

Pedagadgus szakvizsgara felkészitd szakiranyu tovabbképzés

a kovetkez6 szakiranyokon:

* Kozoktatasi vezetd * Mindségbiztositas

* Szakérts * Angol, francia, magyar nyelv és irodalom,

* VezetGtanar/mentor valamint torténelem szakos tanar szakképzettség
* Vizsgaelnok legtjabb elméleti és gyakorlati ismeretei

A pedagégus szakvizsgara felkészit tovabbképzés célja, hogy a Kar vonzdsdban 1évé neveldk, okta-
tok, iskolak, kollégiumok, a Kar gyakorl6 és bazisiskolainak valamint a katolikus nevelG-oktaté intéz-
mények és pedagégusaik szdmara biztositsuk a korszert tovabbképzést, és a pedagégus szakvizsga
megszerzésének lehet8ségét a jelzett szakiranyokon.

A képzés iddtartama: 4 félév (képzési napok: péntek-szombat, félévenként 5 alkalommal)
Helyszine: a piliscsabai egyetemi Campus valamint, Budapest

A képzésért felels oktato: Dr. Hoffmann Rézsa

Felvételi kivetelmények: féiskolai vagy egyetemi szinti pedagégusi vagy hittanari végzettség.
A részvételi dif osszege: 100000 Ft/télév

Csalad- és gyermekvédelem pedagagidja

Képzésiink célja korszer( felkészitést nydjtani a csalidgondozas és a gyermekvédelem teriiletén dol-
goz6, szakiranya képzettséggel nem rendelkezé pedagdgusok szamara.

A képzés iddtartama: 4 félév (képzési napok: péntek—szombat, félévenként 5 alkalommal)
Helyszine: a piliscsabai egyetemi Campus (alkalmanként Budapest)

A képzésért felelés oktaté: Dr. Pataki Ilona

Felvételi kovetelmények: féiskolai vagy egyetemi szintd pedagégusi vagy hittandri végzettség.
A részuételi dij vsszege: 105000 Ft/félév

Mozgokép és médiakultiira szakiranyii tovabbképzés

A képaés iddtartama: 4 félév (képzési napok: péntek-szombat, félévenként 5 alkalommal)
Helyszine: Budapest, Faludi Ferenc Akadémia

A képzésért felels oktato: Dér Andras filmrendezd

Felvételi kivetelmények: fGiskolai vagy egyetemi szint pedagégusi vagy hittanari végzettség
A részuételi dij osszege: 110000 Ft/télév

Jelentkezési hataridé: 2007. augusztus 21.

Képzéseinkrdl sz016 tajékoztatok és jelentkezési lapok letslthetSk a Kar honlapjardl:
www.btk.ppke.hu/oktatas
Tovabbi informaciok kérhet6k: PPKE BTK Tovabbképzési Osztily
2087 Piliscsaba, Egyetem u. 1.
Telefon: 26/375-375/2025; 2027; 2038 * E-mail: tpo@btk.ppke.hu
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Kereszténydemokrata Néppdrt

IRODALMI PALYAZATI FELHIVAS

A magyar kultira irant értékszemlélete folytan hagyomdnyosan elkotelezett Kereszténydemokrata
Néppért orszaggyiilési, eurépai, Gnkormanyzati képviseldi és vezets politikusai, valamint a Barankovics
Istvan Alapitvany Kuratériuma agy dontottek, hogy tagjaik havi juttatasuk egy hanyadat felajanljak,
és 2009-ig minden naptari évben pélydzatot hirdetnek 4j miivészi alkotasok elkészitésére.

2007-ben a magyar prézairodalom alkotéit kivanjuk tamogatni.

Fentiek szellemében mi, a kereszténydemokracia eszméjéhez kot6d6 személyek palyazatot hirdetiink olyan
szépirodalmi alkotas (elbeszélés, regény, drama) irasara,
amely témajaban a rendszervaltozast kozvetleniil megel6z6 és az azéta eltelt id6szak
torténéseit dolgozza fel.

A pélyamunkdkat 5 f6s, ir6kbol és irodalmarokbdl allé szakérts bizottsag biralja el, s az eredményt
2008-ban a Magyar Kultira Napjan teszi kozzé.
A zstri elnoke: Dr. Jelenits Istvan piarista.
A legsikeresebb pédlyamivek dfjazasa:
I.dij 400000 Ft
II. dij 200 000 Ft
III. dij 100 000 Ft

Tovabba a dijazott palyamiivek nyomtatasban térténé megjelenésérél
a Barankovics Istvan Alapitvany gondoskodik.

Palydzni magyar nyelven frott, még meg nem jelent mtvel lehet.

A palyazat benyujtasi hatarideje: 2007. november 15.

A palyamiveket nyomtatott formaban, 2-2 példanyban kérjiik postai titon megkiildeni az aldbbi cimre:
Magyar Orszaggytlés KDNP Frakcié
Bokor Aniké ¢ 1358 Budapest, Széchenyi rakpart 19.

A palyazat jeligés. A palyazoé a kitoltott pélydzati adatlapot jeligével ellatott, lezart boritékban csatol-
ja a palyamtihoz. Kérjik, jeligéjét tiintesse fel az adatlapon és a palyazat valamennyi példanyan is.
A sziikséges adatlap a kovetkezket tartalmazza: jelige, a pdlyazatra bekiildott md cime, terjedelme,
rovid ismertetése (5-10 sor), név, lakcim, telefon, elektronikus cim (esetleg foglalkozas, munkahely,
rovid életrajzi adatok). Palyamitveket nem 6rziink meg és nem kildiink vissza.

A zstiri dontése ellen fellebbezésnek nincs helye, jogi ut kizdrva.

Sziikség esetén tovabbi felvildgositast ad: Bokor Aniké (aniko.bokor@parlament.hu, tel.: 1-441-5413).

A hatériddn til beérkezett palyamiiveket a biral6 bizottsag nem értékeli.

Budapest, 2007. marcius 14.

A Kereszténydemokrata Néppdrt orszdggyilési, eurdpai, Barankovics Istvan Alapitodny
onkormdnyzati képuiseldi és vezetd politikusai kuratoriuma
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EGYENSULYRA TOREKEDVE
GABOR BALINT JOzSEF O. PRAEM.

Caravaggio Krisztus tovissel korondzasa cimii festménye asztalomon maradt Huasvét
utan. Kézépen a Megvilto, kortilotte kinzoi. Ketten botokkal fesziilnek neki. A har-
madik, a pancélos katona nyitott szemmel figyeli, arca s6tét arnyékban van. Karja
erétlen, szelleme tehetetlen — nézi Jézust, de nem latja, mi torténik. ,, Kihez hasonlit-
sam ezt a nemzedéket? Hasonlit a teveken tanydzo gyerekekhez, akik odakidltjdk a tobbieknek:
Furulydtunk nektek, de mem tdncoltatok, siratot énekeltiink, de nem jajgattatok.” (Mt
11,16-17) Nem véletlen, hogy Jézus szenvedéstorténetére utalunk vissza. Az evan-
gélium — mert gyerekek kozott olvassuk — mindig a gyermekekrél szol. Ertiik, a cse-
lekvEképességben hozzank, feln6ttekhez képest hdtranyban 1évékért. Miért nem
vessziik észre Sket? Miért nem ismerjiik fel, hogy a felnévekvé nemzedék mindig
torékenyebb, mindig kiszolgaltatottabb? Miért nem figyeliink oda: a hatrannyal kiiz-
d6 gyermek sajitos éhséget hordoz. Novekvs éhséget, novekvo kiszolgaltatottsagot.
Ugy tiinik, mégsem teszik felnGtt tarsadalmunkat teljesen érzékennyé a szeretet él6
ikonjai. Mert a hatranyba 1év6 gyermeknek még gazdagabb hajlékra-iskolara van
sziiksége. A leggazdagabbra emberségben és felszereltségben. Tamogatasban.

S

Akkor gyermekeket vittek hozzd, hogy tegye rdjuk a kezét és imddkozzék folittitk. A tanitvd-
nyok elutasitottdk oket. Jézus azonban igy szolt: »Hagyjdtok csak a gyermekeket, ne akadd-
lyozzitok meg Gket, hadd jojjenek hozzdm, hisz ilyeneké a mennyek orszdgal<” (Mt
19,13-14) Ha Caravaggio festményén a pancélos katona megértené, milyen érté-
ket és életet hordoz az el6tte 1évé Személy — megvaltozna minden. De gy tiinik,
nincs kapcsolat. Pedig a pancélos kinz6 1élegzetvételnyi kozelségbdl atélhette, amit
Levinas az emberi arcrél mond. Az arc a legvédtelenebb testrésziink, a legmezite-
lenebb. Agressziét, elvetést valt ki a masikbdl; mert olyan mélyen zavarba hoz. Az
arc parancsolata ezért: Ne 6lj! Ne bants! Pozitiv oldalrél: Szeress! Viszontszeress!
A gyermek ,hatranya” — s mint mondtam, lehetGségiik miatt mindegyikiik ilyen —
milyen reakciét kell, hogy kivéltson belSliink? Milyen parancsolatot tizen? A tarsa-
dalmi, kulturdlis hatranybdl érkezé gyermek mezitelensége talan még arcunknal is
mélyebb meztelenség. Nem egyszertien ruhdja, de generaciékon at raterithets ru-
ha-rétegei hianyoznak. A hatranyos helyzet(i gyermek ruhatlansaga kulturlis ru-
hatlansag és fazds. Az iskola az a hely, az a melegség, ahol ennek a hatranynak meg-
lathat6va és orvosolhatéva kell valnia. Az iskola igy, tobbek kozott, a tirsadalom
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helyes latasa is. Alkalom nemcsak a gyermekek gyogyitasira, de a tarsadalom 6n-
gyoégyuldsara is. Ezért lenne fontos, hogy az iskola minden kiilsé feltételt megkap-
jon az allamtdl, s hogy ez a talalkozas létrejojjon. , Kisgyerekeket hoztak hozzd, hogy
érintse meg Oket. De a tanitvdanyok elutasitottak dket. Amikor Jézus észrevelte, helytelenitette.
»Hagyjdtok — mondta —, hadd jojjenek hozzdm a kicsinyek, ne akaddlyozzdtok cket, hisz
ilyeneké az Isten orszdga.«” (Mk 10,13—14) Milyen parancsolatot fogalmaz meg a
gyermeki hétrany? Emelj fel! Védj meg! Takarj be tjra! Epits nekem, épits velem
— Erintést hordozé — iskolat! Azonban a gyermek ennél joval tobbet kér téliink.
Az iskolanak (felzarkoztatas, esélyadas, tinnepelni és élni tanitas) legyen €16 foly-
tatasa. Az iskola és a vildg kozott ne legyen szakadék.
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Caravaggio képén Krisztus ablakka valtozik, emberségitinkre ralatni. Novekedésre
és fogyasra. A hatranyban é16 gyermek Krisztus épp ilyen ikonja. Vajon meglatjuk-e
a hidnnyal kiizd6 gyermekben a viligban kimutathaté hianyt? A hatranyok komp-
lex, szinte elhordozhatatlan hédl6zatat? A héatranyos helyzeti gyermek, barmely
kontinens iskoldjaban névekedjék: a felnétt tarsadalom tényeivel szembesit. Azzal
a vilaggal, melybe mi, a felnéttvildg szocializaljuk bele az ifjat. A gyermekek arca
értésiinkre adja: egy olyan vilagban éliink, ahol a globalizacié j6tékony hatasai
nem egyenlGen oszlanak el. Gy6ztesek és vesztesek taboraiba soroltatnak a felno-
vOk. Sikeresekre és sikertelenekre. A hatranyban 1évé gyermek arcéle mogott ott
van vilagunk profilja. 1,3 millidrd ember, a vilag lakossaganak huszonkét szazalé-
ka €l a szegénységi kiiszob alatt. Viligunkban 841 milli6 ember alultaplalt, 880
millié6 embertarsunknak nincs orvosi ellatasa. Egy millidrd embernek nincs sajat
otthona. 113 milli6 gyermeknek — a kétharmaduk lany — nincs lehet6sége iskolaz-
tatasra. 150 milli6 gyermek alultaplalt; harmincezer gyermek hal meg minden nap,
orvosolhaté betegségben (Jonathan Sacks, The Dignity of Difference, ‘Globalisation
and discontents’). Nem véletlen idéztem a zsid6 férabbi tényeit. A judeo-ke-
resztény érzékenység az, mely képes észrevenni vilagunk valédi sziikségét. Képes-
nek kell lenntink meglatnunk egy gyermekegzisztencidban emberségiink és szoli-
daritasunk lehetéségeit. Itt, a ma Magyarorszagan a valsig még orvosolhat6, és
még él6 parancsolat. Am latnunk kell, hogy ennek a globalizalt val6sagnak részei,
sériilékeny tagjai vagyunk. S az is nyilvanval6, hogy a vildg sebeinek gyégyitasat
itt, sajat gyermekeinket megajandékozva kell kezdentink. S ha gyermekeinkre fe-
lelssen ra tudunk tekinteni, hagyjuk, hogy az Erintéshez érjenek.
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Végiil hadd széljak a hatranyrdél és iskolarél masképp. Egyben egy, az évad végé-
ig Debrecenben még jatszott darabot ajanlok figyelmiikbe. Méricz Zsigmond
Légy j6 mindhaldlig cim( regényének szinpadi feldolgozasat.
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Az iskola egyszerre csodalatos és félelmetes hely. A kegyelem vilaga fel6l nézve
— mindegyikiink itt Iép(ett) be a hatranyok észrevétlen vilagaba. Hogy szolidarisak
legytink a hatranyban 1év6 gyermekekkel, fel kell ismerniink 6nnoén hatranyunkat
igazabb 6nmagunkkal szemben. ,, Korunkban — amikor igymond demokracia van
— érvényes az a kérdés, hogy mikor 1ép az ember a hazugsag birodalmaba. Mikor
érzi szitkségét, hogy belépjen abba a viligba, amelyben felnéttként létjogosultsa-
got kell szereznie, fel kell adnia Gszinteségét... Ez a darab az artatlansag elvesz-
tésének kalvaridja. A gyermeknéz6 nézheti abbdl a szempontbél, hogy miként
kiizdjon az igazdért, mib4l meritsen erét, melyek azok a gesztusok és megnyilva-
nuldsok, melyek ebben megerdsitik. Mert egyre kevesebb a valédi tajékozodasi
pont az életben. Egy mai gyerek szimara rengeteg it adédik az érvényesiilésre.
Itt sokszor a sziil§ vagy a tanar is elbizonytalanodik abban, hogyan ismerje fel
a gyermekben az egyénit, milyen értékek felé mozditsa. Az viszont felismerhet6
— és ez a legfontosabb —, hogy az eredendd jésagat, azt a fényt, amit sziletésiink-
kor még hordozunk, meglassuk benne. Ez az aktualis tizenet. Ez az, amit az édes-
anya osszefoglaléan Nyilas Misinek mondani tud, hogy legyen j6 mindhalalig.
Misi kalvaridja sordn a kiutat ez az egyetlen mondat vagy lzenet jelenti, ez az,
ami a gyermeket egy végsé dontésre készteti.” (Arkosi Arpad rendez3) Ahol hit-
rany és novekedés egyensulyba kertll, ott tényleg alma mdterré lesz az iskola.




Hatrangban

S7ZETSZAKITOTT TARSADALOM

ES JOVOTLEN IFJUSAG — BESZELGETES
GAZSO FERENC SZOCIOLOGUSSAL
MIKSA LAJOS

apjaink Magyarorszaganak tarsadalma hallatlan mértékben polarizdlt.

A népesség felsd egytizede birtokolja a javak negyvennyolc szdzalékat, ax

alsé tizedrésznek csupdn hdrom szizalék jut. Athidalhatatlanul nagy
tdvolsdagot mutatnak a szamok, még nagyobbat, ha tudjuk, hogy az egylépesds mo-
bilitds 1s ritka jelenség a vesztesek osztalyaban. Mindkét réteg ommagat termeli vjra,
csakhogy a legalso szinten tengdddk nem joszantukbol. Ardanyuk sem tiz szdzalék,
hanem immdr a népesség egyharmaddt teszi ki. A novekvd leszakadds és a kiilonb-
ség memcsak az anyagi, hanem a szellemi javak elosztdsdara is vonatkozik. Mind-
ekozben az dltaldnos iskoldk teljesitménye folyamatosan romlik, a szakképzés ro-
mokban heve; a felsoktatdsbol a tandij rekeszti ki az arra érdemes, dm szegény sorsi
fiatalokat. Tobbek kozitt a fenti tényekrdl, dsszefiiggéseikrdl, okairdl és vdrhato
kovetkezményeirdl kérdeztiik Gazsé Ferenc kutatot, egykori oktatdspolitikust, a té-
mdval foglalkozo tudomdnyos mivek szerzojét, jelenleg a Corvinus Egyetem Szo-
ciologiai és Tdrsadalompolitikar Intézetének professzor emeritusdt, aki baloldali
elkitelezettségii tuddsként vette szemiigyre honunk tijkori kapitalizmusdt. Am a lt-
lelet tiszta, nem torzitja aktudlis politikai elfogultsdg.

— Lemorzsolodds, hatrdnyos helyzet, halmozot-
tan hdtranyos koriilmények, veszélyeztetett-
ség... — az iskoldkban is gyakran haszndlt ki-
Jejezések. A megfosztotisdg fokozatait jelentik?

— Egyik sem szociolégiai kategoria,
hanem kéznapi megjelslés. Itt szocio-
logiai értelemben tulajdonképpen az
esélyegyenlGtlenségrél van szé6. Tehat
arrdl, hogy a tirsadalomban a kilon-
b6z6 élethelyzetd csoportok, illetve
egyének egymashoz képest igen nagy
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kiillonbségeket, egyenl6tlenségeket mu-
tatnak mind az anyagi javak, mind a
tudasjavak, tudistSke, mind pedig az
életmindség, életmdd, életvitel tekin-
tetében. A tarsadalom egy nagy egyen-
16tlenségi rendszer; és ennek keretei kozt
nyilvinul meg a ,hatranyos helyzet”.

— A tarsadalmi egyenldség torténelmi
eszményét (illuzidjat) el kell felejteniink?
Hiszen nemesak egyenldségrol, hanem esély-
teremtésrdl, esélyek egyenldségérdl, a kilonb-
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ségek kiegyenlitésének erkolesi parancsdrol
is mind kevesebbet hallani. Mostandban a
politika az ,,ongondoskoddstol” hangos, di-
vatszo lett a ,,versenyképesség”. E fogalmak
kozott hogyan lehetne rendet teremteni?

— Vegyuk el6szor az egyenlGség—
egyenl6tlenség fogalompart, mint olyan
altalanos kategoériat, amely a tagolt tar-
sadalmaknak a mingségére utal. Azok-
ra a teriiletekre, szegmensekre vet fényt,
ahol a tarsadalmi egyenl6tlenség, az
emberek kozotti tarsadalmi kiilonbség
nagyon kiélezett format o6lt, nagyon
széles és mély a szakadék. Es megvila-
gitja azokat a tertileteket is, amelyeken
ezek az egyenl6tlenségek, kiilonbsé-
gek, elényok-hdtranyok elsimultab-
bak. Vannak olyan tarsadalmak, ame-
lyekre éppen az jellemzs, hogy a tarsa-
dalmi egyenlétlenségek nem minden
tertileten jelennek meg azonos erdvel,
szociolégiai kifejezéssel: inkonzisztens
a rendszer. Vagyis el6ny nemcsak elény-
nyel, hiatrany nemcsak hatrannyal tar-
sul, hanem kialakulnak olyan tarsadal-
mi poziciok — ilyen a nyugat-eurépai
orszagok kozéposztalyainak helyzete —,
ahol bizonyos szempontbél rosszabb
helyzetben vannak, mint példaul a fel-
s6 kozéposztily, mas szempontbdl vi-
szont hatranyaik nem annyira kiélezet-
tek, hanem kiegyenlitettebbek. Kétféle
tarsadalmiberendezkedés-tipus van: az
egyik nagyon polarizalt, az egyenl6t-
lenségi rendszer nagyon Kkiélezett; a
masikban ez laposabb, elmosédottabb.

— A mi tarsadalmunk melyik tipusba tar-
tozik?

— Szerencsétlenségiinkre az 0j ma-
gyar kapitalizmus tarsadalmi berendez-
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kedése erételjesen, hallatlanul polari-
zalt. Tehat a tarsadalmi egyenlGtlensé-
gek valamennyi tipusa rendkivil ki-
élezett. Tovabba jellemzé ra, hogy az
embereknek egy nagyon jelent6s cso-
portja minden szempontb6l rossz hely-
zetlinek tekintheti magat. De nem csu-
pan abban az értelemben, hogy sze-
gény, iskolazatlan és kirekeszt6dott a
munkaerdépiacrél, hanem leglényege-
sebb vonasa, hogy ez a nagy tarsadalmi
tomeg nem rendelkezik semmiféle
olyan eréforrassal, aminek latba veté-
sével a sajat helyzetén javitani tudna.
Oket nevezi a modern szociol6gia
under classnak, alsé osztalynak. Nem
pusztin szegény és létminimum alatti
szinten él, hanem legfontosabb szocio-
l6giai jellegzetessége, hogy kirekeszts-
dik a tarsadalmi miikodésbél, integraci-
6bol. Tagjai munkanélkiiliek, alacsony
iskolazottsagtaak, rossz lakaskorilmé-
nyek kozott élnek, gyerekeiket nem
tudjak tanittatni — és igy tovabb. Esé-
lyiik, lehet8ségiik sincs arra, hogy eb-
bdl a helyzetbél folemelkedjenek. Va-
gyis ez egy onmagat a legalsé szinten
ujratermel6 tarsadalmi csoport. Az or-
szag szempontjabol egyaltalin nem
mindegy, hogy mekkora aranyt képvi-
sel a tarsadalomban.

— Nalunk mekkordt?

— Nalunk a tarsadalom egyharmadat
teszi ki. Hatalmas csoportrél van sz6.

A magyar tarsadalomstruktdra a
kovetkezGképpen néz ki: van egy szik
fels6 kozépréteg és egy ennél is szi-
kebb, csupan néhiany ezer fére tehetd
fels6 osztily. De a javak nagy része
ezeknél 6sszpontosul. Példaul a lakos-
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sag fels6 tizede birtokolja a jovedel-
mek negyvennyolc szizalékat, az alsé
tized pedig a harom szazalékat. Vagyis
athidalhatatlanul nagyok a kiilonbsé-
gek. Akik rossz helyzetben vannak,
nemcsak dtmenetileg élnek ilyen hely-
zetben, hanem, sajnos, élethelyzetiik
konzervalédik is. Ebben élik le egész
életiiket, és az utédnemzedékek — ha
vannak gyerekeik — ezt a képtelen hely-
zetet, ezt a halmozottan hatranyos ko-
rilményt 6roklik és viszik tovabb.

— Szocioldgiai kulcsfogalom, mondhat-
ndnk az esélyegyenldség mércéje a tdrsadal-
me mobilitds. Pozitiv, ha felfelé iranyul, ne-
gativ, ha leszakaddst jelez. Mobilitds szem-
pontjabol mit mutat a magyar tdrsadalom?

— Az emlitett réteghez tartozok
tobbsége semerre sem mobil. Az im-
mobil témeg ugyanott marad, ahol a
szil6l nemzedék is volt, tehat be van
zérva sajat tarsadalmi koriilményei ko-
zé. Ennél a csoportndl az egylépcsés
mobilitas is nagyon ritka, példaul az,
hogy a szakmaval nem rendelkez§ szii-
16k gyerekébdl szakmunkas lesz. Nincs
mozgasteriik a tarsadalomban, a jelen-
séget deprimacidonak, kirekesztGdés-
nek is szoktak nevezni, a fogalom kila-
tastalan helyzetiikre utal. Az utédnem-
zedéknek a sziil6kével azonos lesz a
sorsa.

— Esetiikben mi a meghatdrozobb: a szir-
mazds vagy az, hogy éppen nekik nem nyijt
elég lehetdséget az iskola?

— Mindketts. Az a tarsadalmi hely-
zet, amit a gyermek a csaladi viszonyo-
kon keresztil 6rokol, nagyon erételje-
sen befolyasolja, hogy milyen iskola-
zottsagra tehet szert, milyen messzire
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jut az iskolarendszerben. Természete-
sen az oktatds nem egyedili befolya-
sol6 tényez6. Hiszen miikodnek a tar-
sadalomban mads nagy ugynevezett
er6forras—eloszté rendszerek, amelyek
elvileg segitséget nydjthatnanak az al-
s6 osztalyba tartozo6 oriasi tomegnek is,
hogy szert tehessen olyan ismeretekre,
képzettségre, szakmara stb., amelyekkel
a munkaerépiacon mar mozogni le-
het, vagyis esélye nyilna valamiféle tar-
sadalmi mobilitasra. Am ezek a nagy
rendszerek, kozottitk a magyar oktata-
si rendszer, nem tudnak segiteni az al-
s6 rétegeknek.

— Nem tudnak vagy nem akarnak?
Maradjunk az oktatdsndl! Feltehetd, hogy te-
hetséges gyerekek minden tdrsadalmi réteg-
ben nagyjabol azonos ardnyban fordulnak
eld. Miért éppen a szegény gyerekeknek kép-
telen a rendszer esélyt tevemteni?

— A tehetség nem 6roklott valami, a
diszpoziciok 6roklédnek. A tehetség tel-
jesitményben nyilvanul meg. J6l képez-
het6 gyerekek természetesen minden
tarsadalmi rétegbdl jonnek az iskolak-
ba, de felemelésiikh6z a mostanindl
sokkal érzékenyebb, jobban miikédé
iskolarendszerre lenne sziikség. Tehat
olyan oktatasi rendszerre, amely koriil-
ményeivel az alsé rétegekhez tartozo
diakoknak is ad megfelels ismereteket,
képességeket, készségeket. Nem igy
miikodik a rendszer. Oket szelektdlja
az iskola, és nagy résziikk funkciondlis
analfabétaként 1ép ki az oktatasi rend-
szerb6l. Ma Magyarorszagon a felno-
vekvés generaciok egyotode funkciond-
lis analfabétaként fejezi be a tanulast
évrol évre, és egyre novekvs tomegiik

B




Miksa Lajos: Szétszakitott tarsadalom és joudtlen ifjisdg —

Beszélgetés Gazso Ferenc szocioldgussal

az alsé6 rétegbdl kap folyamatos utan-
potlast. Nyilvanvaléan nem lesz funk-
ciondlis analfabéta a topmenedzser
gyereke, mas értelmiségi csaladok gye-
rekei sem lesznek azok. Az als6 réteg-
hez tartozék gyerekei maradnak le, va-
gyis éppen azokon nem tud segiteni az
oktatds, akiknek erre a legnagyobb
sziikségiik lenne. Egyébként is a ma-
gyar oktatasi rendszer, elsGsorban az
altalanos iskola teljesitménylejt6re
sodrédott. A neoliberalis oktataspoliti-
ka piacositani akarja az oktatast, azt az
elvet érvényesiti, hogy aki gyerekének
j6 oktatast akar, fizessen. Ez persze
nem az alsé rétegeknek kedvez, sét
szamukra borzasztéan kedvezétlen.

— Hol érvényesiil — éppenséggel a libe-
ralisok dltal leggyakrabban és szdmonkérd
[fensobbséggel hangoztatott — pozitiv diszk-
rimindcio? Mert ez, ugye, evidensen azt
Jelentené, hogy azokba a térségekbe keriilje-
nek a legjobb iskoldk és a legkivdlobb peda-
gogusok, amelyekben rdjuk a legnagyobb
sziikség van? Hogy az esélyteremtés egyéb
Sformdirdl — az osztondijaktol az dllamilag
erdsen tamogatott kollégiumi nevelésig —
most me is beszéljiink. ..

— Jelenleg Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye husz telepiilésén tgynevezett
depresszids kistérségi kutatisokat vég-
ziink. Nos, el tudom mondani, hogy e
kutatas keretei kozt mit tapasztalunk.
Ahol nagyon stirisodnek a tarsadalmi
hatranyok, ott igen rossz szinvonalon
miikods iskolakat taldlunk. Ellatottsa-
guk, az oktatas feltételei, egydltalan a
korményzat altal nygjthaté timogata-
suk olyan minimalis mértékd, hogy
csupan a legalsé szinten képesek mii-
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kodni. Nincsenek szakkorok, nincs
differencialt oktatas, nincs csoportbon-
tas, a pedagdgiai ,kinalatbol” a gyere-
kek irt6 keveset profitalnak. Végigjar-
jak ugyan az oktatasi rendszert, de
nem kapnak megfelels fejleszté okta-
tast, vagyis olyat, amely az 6 alacsony
fejlettségi szintjiitknek megfelel6. Nyel-
vi-kommunikaciés készségiiket nem
fejleszti az iskola. Jellemz§ rajuk a mo-
tivaci6-, masként fogalmazva az indi-
tékrendszer-, az érdekldéshiany. Mind-
ezek pétlasa csupan a kis gyerekek
elinditasahoz lenne elég, hogy egyalta-
lan raléphessenek arra az ttra, amely
elvezeti Gket is — lehetGségeihez képest —
a képességeikhez kozeli maximumhoz.
Nem ez torténik.

— Nem nehéz feltételezni, hogy a hdtrd-
nyok a cigdny gyerekeket az ottani dtlagndl
is sulyosabban érintik.

- Hogyne! Hidba végzi el a cigany
gyerekek immar nyolcvanét szazaléka
az altalanos iskolat (rendszerint 10-11
év alatt), donté tobbségiik funkcionalis
analfabéta marad. Magyarorszag isko-
lai végzettsége amugy is alacsonyabb
az eurdpai unidés atlagndl. A mostani
altalanos iskolas gyerekek sziileinek
harminchét szazaléka legfeljebb altala-
nos iskolai végzettséggel rendelkezik.
Ok nyilvanval6an nem sokat tudnak gye-
rekeiknek segiteni. De még a szandék
is hidnyzik. A kutatasok sziil6i k6zonyt,
s6t apatiat mutatnak ki. Az a jelentése:
»nincs értelme prébalkozni, mert Ggy-
sem tudod teljesiteni, amit az iskola
kovetel”. Sokan kivennék a gyereket az
iskolabdl, vagyis a tudas, az iskolazott-
sag értékét sem ismerik el, erre épiil
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bizonyos szubkultdra, amely szintén
nem kedvez az iskolai elémenetelnek.
Tehat pszichikai és értékhattere is van
a sikertelenségnek. Ennek ellenére az
oktatasi rendszer valamennyire kezel-
hetné a problémat. Ha ezeket a Kkis-
gyerekeket is eljuttatna az alapvetd ké-
pességekig, a nyelvi-kommunikaciés
képességig, az 6nallé ismeretszerzés ké-
pességéig, akkor nyolc vagy tobb esz-
tend6 alatt azt is elérhetné, hogy meg
tudjanak kapaszkodni a koézépiskola-
ban, s6t végig is haladjanak rajta. Mi-
vel a fels6oktatas tandijkoteles, a beju-
tds nem csupdn a tanuldsi eredmény
fiiggvénye. A sziil6knek meg kell fon-
tolniuk, hogy ki tudjak-e fizetni a kolt-
ségeket. A magyar lakossag kb. hatvan
szazaléka nem tandijképes. De nincs
annyi jévedelme sem, hogy akar tandjij
nélkil is biztositsa gyereke felsGfoki is-
kolaztatasat.

— Ilyen mdodon a tehetds, kivdltsdagos
tarsadalmi réteg kisajdtitja magdnak a fel-
séoktatdst. Am nemcsak azt, hanem — mint
latjuk — az egészségiigyet, az informdcidt, a
kulturdaloddst, vagyis minden olyan lehetd-
séget, amely a humdnerdforrds megujitdsd-
val kapesolatos. Hovd vezethet ez a folya-
mat?

— Tokéletesen igaza van. Ez nem el-
szigetelt probléma, mely kizdrdlag az
oktatasban jelenik meg. Minden terii-
leten, mely kordbban allami szolgalta-
tasként miikodott, ugyanez torténik. A
szolgaltatasok piacositasa a tarsadalmi
egyenlStlenségek még nagyobb mérvi
foler6sodéséhez vezet. Es oda visz,
hogy bizonyos tarsadalmi csoportok
kiszorulnak a szamukra életfontossagu
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szolgaltatasokbol, illetve a legalsébb
szintli gondoskodast kapjak. Igazabol
nem rendelkeznek mobilizilhaté eréfor-
rasokkal, melyek a jobb szolgaltatisok-
hoz valé hozzajutast lehetévé tennék.
Ezaltal a tarsadalom olyan mértékben
lesz megosztott, hogy egy részének
minden szempontbdl kilatastalan ma-
rad a helyzete. Az oktatds piacositasa-
val példaul gondolni sem mernek ar-
ra, hogy gyermekiik magasabb szintii
iskoldztatasat célozzdk meg.

— Mindez kinek az évdeke, hiszen nyilvdn-
vald, hogy rossz a magyar tdarsadalomnak?

— Azt kell megérteni, hogy itt olyan
piacelvii tarsadalmi berendezkedés
alakult ki, amelyben a profitszerzési
és -maximalizalasi torekvések, vala-
mint a tarsadalmi jélétigény, a szocia-
lis biztonsag igénye teljesen elkiiloniil
egymastol. A t6keérdek mindent ma-
ga ald gy(r, és az emberi sziikségle-
teknek és torekvéseknek a kielégitése
huszadranguva valik. Ez mar a bérek-
ben is megmutatkozik. Magyarorsza-
gon — dollarban kifejezve — a nemzeti
ossztermék (GDP) egy fére juto értéke
az unids atlag hatvanegy szazaléka,
am a bérjovedelem az unids atlaghé-
reknek csupdn a harminc szazalékat
éri el. Tehat minden tekintetben arrél
van sz0, hogy egy meghatirozott cso-
port a tarsadalmi termelés, tevékeny-
ség hozamat ardnytalanul nagy mér-
tékben maganak szerzi meg. A tarsa-
dalom tobbsége viszont a javakhoz
csak minimalis szinten jut hozzd, és
ugyancsak jelentds rétegnek pedig tgy-
sz6lvan semmi sem jut. A magyar la-
kossag tizenharom szizaléka példaul
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szocialis segélyen vegetal. Es most fi-
gyeljunk! Az altalanos iskolas gyerekek
huszonkilenc szazaléka olyan csaladok-
ban él, amelyekben egyetlen keres6
sincs. El lehet képzelni, hogy milyen
mili6 uralja az ilyen csaladokat. Pénz-
hiany, idegeskedés, rossz élelmezés, a
gyerek iskolaztatasaval 6sszefiiggé tel-
jes pénztelenség, szégyenkezés, meg-
alaztatas és igy tovabb. Ez tehdt olyan
milié a gyerek szamdra, amely eleve
tonkreteszi. Végeredményben ilyen
moédon berendezett tirsadalomban
éliink. S46t, ennek a tarsadalomnak az
a sajatossaga és kovetkezménye, hogy
a gazdasig novekedésével sem javul
az emberek élethelyzete. A nagyobb
értéktobblet sem csorog le az als6 ré-
tegekig.

— Miért mikiodik ennyire igazsdgtalanul
az elosztdst rendszer?

— Mert a magyar gazdasigot agy
konstrudltdk meg, hogy a tobbletter-
mék 70 szdzalékat a multinacionilis t3-
ke allitja el6, a hazai gazdasag tékesze-
gény, kevésbé termelékeny. Am a nagy
multinacionalis gazdasag a koztehervi-
selésben nem vesz részt. Epp most de-
ritette fel egy allami szimvevészéki
vizsgalat, hogy a hazankban tevékeny-
kedé multinacionilis cégek a magyar
allamtdl tobb timogatast kapnak, mint
amennyit befizetnek. Tehat azt lehet
mondani, hogy még az adéfizetSktsl
Osszeszedett pénzeknek is a jelentSs
része ehhez a t6kéhez aramlik. Ilyen
forman természetes, hogy az orszag la-
kossaga szegény marad.

— Miért lenne természetes? Hiszen nyu-
gaton tobb jol mitkodd szocidlis piacgazda-
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sdgot taldlunk, és a fejlett gazdasdggal ren-
delkezd orszdgokban is mind erdsebb hang-
sulyt kap a nemzeti gazdasagpolitika.

- Jo6, de Magyarorszagon ezt ki csi-
nalja meg? Itt nincsenek olyan politi-
kai elitcsoportok, amelyek, ha hatalom
kozelébe kertilnek, tgy korrigalndk a
rendszer miikodését, hogy az oriasi kii-
lonbségeket csokkenteni lehessen. A
magyar politikai osztalyra az jellemzd,
hogy mindenekelStt a multinacionalis
t6ke érdekeit szolgalja ki, és minden
mas ezutan kovetkezik.

— Nem azt kellene inkdbb mondanunk,
hogy egy iy komprddor burzsodzia politikai
osztdlya szolgdlja ki a multinaciondlis tékét
a nemzett érdekek rovdsdra?

— Ezt a cstinya sz6t nem akarom
hasznalni. Hanem arrél van sz6, hogy
az elit kiilénb6z6 csoportjait is kijatsz-
sza egymas ellen a multinacionalis t6-
ke. Annak a csoportnak a hatalomra
jutdsat segiti el6, amely a legnagyobb
biztonsagot igéri meg szamara, vagyis
garantalja a maximalis haszonszerzés
lehetdségét. Elvarja, hogy az dllami jut-
tatasok véltozatlanul fennmaradjanak,
hogy az emberek teljes kiszolgéltatott-
sagat a hazai jogrendszer is garantalja,
hiszen Magyarorszagon a multinacio-
nalis vallalatokban még szakszerveze-
tet sem lehet alakitani. Tehat a teljes
kiszolgaltatottsig és a tékeérdek kor-
latlan érvényesitése a tarsadalom min-
den szférajaban — ez a hatalom ara. Az
emberek természetesen nagyon meg-
szenvedik, a munkavéllalok is meg
azok is, akik munkdhoz sem jutnak, de
nem tudjik befolyasolni a hatalom
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— Demokrdcidnak nevezhetd-e még ez a
politikai gyakorlat?

— Ezt Ggy nevezik, hogy demokra-
tikus elituralom. Annyit jelent, hogy
négyévente egyszer az allampolgar el-
mehet valasztani, és eldontheti, hogy
a hatalomért versengé partok koziil
melyikre szavaz. Attél kezdve semmi-
lyen beleszdlasa vagy hatéslehetGsége
nincs. S6t, az is el6fordul, hogy a sza-
vazas maga is manipulalt, mert el6z6-
leg egészen mast igérnek a szavazok-
nak, mint ami utina torténik. Egysze-
rien félrevezetik és becsapjak a va-
lasztépolgart. De ez ellen sem tehet
semmit. Itt az egész hatalmi—uralmi
szerkezetnek a problémadja is felvet6-
dik. Mert miféle demokricia az, ahol
egy sziik elitcsoport azt tehet a tarsa-
dalommal, amit akar? Az dllampolga-
ri képviseletnek az alkotmany sem
biztosit egytittdontési lehet&séget,
avagy vétojogot. Legfeljebb véleményt
nyilvanithatnak valakik valamilyen tigy-
ben, de azt senki nem koteles figye-
lembe venni. Tehdt ez a fajta muko-
désmoéd kizarja a korrekciét. Marpe-
dig lehet latni, hogy az ilyen rendszer,
ha nem korrigaljak, az 6sszeomlasig
igy mtkodik, csak azért, mert ez felel
meg a tékeérdeknek leginkabb, vala-
mint azoknak a sz(ik kord tarsadalmi
csoportoknak, amelyek a t6keérdeke-
ket kiszolgaljak. A politikai osztalynak,
a menedzser rétegnek, a pénzigyi
szféra vezetSinek, a média haszonél-
vezbinek. Az utébbiak szerepe kiilo-
nosen fontos, mert kétségtelen, hogy
a tarsadalmat a média segitségével ma-
nipulaljak, vezetik félre. Mar a rend-
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szervaltas elején szocialis piacgazda-
sagrol regéltek, de esziik dgaban sem
volt elinditani. Amikor viszont az em-
berek kidbrandulnak és csalédnak, a
hatalmon levéket semmi mas nem ér-
dekli, csak az, hogy fenn lehet—e tar-
tani a lakossag tir6képességére épilé
mozdulatlansiagot. Ha a tlir6képesség
fenntarthato, akkor a lakossig érdekei
ellen valé politika is folytathaté to-
vabb; ha a tlir6képesség nem tarthaté
fenn, mert valamelyik ponton tulfe-
szitették a hurt, ott enyhitenek vala-
mennyit a szoritason.

— Ezen a ponton két okbol is vissza kell
térniink az oktatdshoz. Az egyik, hogy elit-
wralmi viszonyok kozitt kivdltképpen az is-
koldnak kell az esélyegyenldséget szolgdl-
nia, mert csak rajta keresztiil vezethet az
egyéni felemelkedés uitja. A mdsik indok az,
hogy a hatalom manipuldcidival szemben a
leghatdsosabb védelem, ha az iskola demok-
rdcidra, kozéletiségre nevel. Ldt-e esélyt az
oktatdsiigy megujuldsdra?

— Elvileg igen, hiszen mtikédhet-
ne az oktatasiigy masképpen is. Nem
szitkségszerd, hogy az orszagok ko-
zotti versenyben egyre lejjebb cstisz-
szunk. Jelenleg kirakatjellegti dolgok
potoljak a lényeget. Nem mondom,
hogy a modern eszk6zok hasznalata-
ra nincs sziikség, de abszolit biztos,
hogy énmagukban az iskola mikodé-
sén nem valtoztatnak. Mindenekel5tt
az altalanos iskolat kellene alkalmas-
sa tenni arra, hogy minden normali-
san képezhet§ gyereket eljuttasson
egy standard tudas- és képességszint-
re, mely Eurépa sok orszagaban mar
gyakorlat, példaul a finneknél immar
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természetes. A masik ugrépont a szak-
képzés lenne, de azt teljesen tonkre-
tették. Mintegy hetvenezer szakmun-
kds hidnyzik a magyar munkaerépi-
acrél, mikozben 6riasi a munkanél-
kiiliség. Alapjaban kellene valtoztat-
ni: olyan foltételeket teremteni az is-
kola miikodése szamara, amelyeknek
keretei kozott elvarhaté igény a mos-
tanit meghaladé teljesitmény. Nyil-
van pénzbe keriil. Ehelyett azonban,
ha pénzt kell elvenni valahonnan,
el6szér mindig az oktatdst taldljak
meg. Ahhoz, hogy megtehessék, az
iskolak szakmai 6nallésagat is meg-
vonjak. Lényegében kormanypeda-
gogiak léteznek, amelyek addig ma-
radnak hatalyban, amig meg nem
bukik a miniszter és nem joén egy ma-
sik. Ilyen médon destabilizdlodik a
rendszer. A pedagégus létbizonyta-
lansiaga ebben is gyokerezik, hiszen
mindig a feje folott dontenek. Igy
nem lehet nyugodtan dolgozni. Oria-
si tomegl valtoztatds zadul az isko-
lakra, mar a jogszabdlyok valtozasai
is kovethetetlenek. Soha nem lehet
elére tudni, mikor mi torténik, tehat
az oktatasiigy atlathatatlan, és min-
den valtoztatds ellenére kilatastalan.
Nincs meg az oktatds normalis mu-
kodéséhez sziikséges legalapvetSbb
stabilitds sem. Véltoztatni persze min-
dig kell. De az a jo6 valtoztatas, mely
szervesen az iskoldk szintjén jon lét-
re, mert a reformokat az iskoldknak
kell megvalésitaniuk. Lézungokkal
nem lehet iranyitani, még a j6 torvé-
nyek is csak keretet teremtenek. Ha
jok lennének a toérvények...
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— Am hogyan érezhetné magdt bizton-
sdgban az iskola és a pedagogus, ha folya-
matosan bezdrdstol és elbocsatdstol kell ret-
tegnie?

— Igen, ez is alapkérdés, amelyre a
hatalom rendre rossz valaszt adott.
Ilyen vélasz volt a kis teleptilések isko-
lainak eszetlen felszamoldsa. Es rossz
véalasz a mostani is, amely 1étszimha-
tairhoz koti a csoportfinanszirozast,
midltal ellehetetlentil sok iskola.
Mindez azt jelenti, hogy a szandék és
az akarat is hidnyzik a mingségi meg-
tGjulasra. Ugy vélem, az orszag, illetve
az oktatas iranyitoi az alabbiak szerint
gondolkodnak: a magyar munkaeré-
piac felvevéképessége kicsi, a mun-
kaképes lakossag otvenot-otvenhat
szazalékat képes befogadni. A szak-
képzésen kivil gyerekeik iskolaztata-
sat a szul6k sajat anyagi hozzdjarula-
sukkal valahogyan megoldjak. Ma
mar az altaldnos iskolasoknak is hat-
van szazaléka kilonérdkra jar, mert a
sziil6k — akar erén felill — adni akar-
nak gyerekeiknek valamit. Ha pedig
igy van, az allamnak miért kellene a
rosszul miik6d6 oktatasi rendszerre
aldozni? — gondoljak. A politikai elit-
nek észhez kellene térnie! Felismernie
azt, hogy az iskolarendszernek o6riasi
szerepe lehetne a magyar tarsadalom-
ban meglevé nagy esélytelenség, meg-
osztottsag, kirekesztettség és a mind-
ezzel jaré tarsadalmi fesziiltség enyhi-
tésére. Mert mas eszkozokkel nem
enyhithet6. A tudast6ke az egyetlen
kincs, amelyben a remény egyaltalan
megcsillanhat.
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Mobra Ferenc
A kis bice-b6ca

1. rész

Ugy emlékszem arra a napra, mikor a kis bice-boca elészor kocogott be az iskolankba, mint-
ha tegnap lett volna. Még csak Gsz vége volt, de mar porka havak szallingéztak a levegében,
és Habok Fugedi mar téli érakat dudalt a toronybdl. Ez a Habok Fugedi toronydr volt, s az
iskolank ablakaboél éppen oda lehetett latni az ajtajara. Nyaron lattuk is minden negyedéra-
ban, ahogy egy rettenetes nagy tilokkel kiallt a toronyerkély négy sarkara, és tudtara dudalta
a vilagnak, hogy megint eltelt egy fertdlyéra. Télen azonban mas térvénye volt a furfangos
Habok Fugedinek. llyenkor csak reggel nyolckor végezte a hivatalat, de akkor egyfolytaban
eldudalta az egész napra valét. Igen becsletes tisztvisel§ volt az 6reg, egy kiirtszéval meg
nem karositotta volna a varost. Kilencvenhatszor fijt bele a tilokbe egymas utan, s ehhez
kellett kortlbelul egy 6ra. Mivel pedig a szép ttilokszo6tol egy allé éraig nem lehetett sz6t ér-
teni az iskolaban, Habok Fiigedit igen sokra becsiilte minden dedkgyerek.

Azért nem volt szép, hogy a nagy Cintula éppen a kis bice-b6ca napjan arulkodott elle-
ne. Folagaskodott az utolsé padban, és billegette a két ujjat.

— No, mi baj, Cintula? — nézett fol a tanité Gr az irasbol.

— Tanit6 ar, kérem, a torony&r mama csak kilencvenétot dudalt.

A tanité Gr nem jott ki a sodrabél, mert hozza volt mar szokva a Cintula vasottsagahoz.
Csak a léniat vette a kezébe, és azzal odaballagott az utolsé padhoz.

— Hat csak kilencvenotot?

— Igenis, annyit.

— Hat aztan hogy tudod te azt?

— Tanit6 ar, kérem szépen, megolvastam.

— Ugy? Hat raértél? Mutasd az irasodat, kész-e mar a dolgozatod.

Nem volt kész, de Cintulat nem olyan fabdl faragtak, hogy ilyen kicsiségek zavarba hoz-
tak volna.

— Tanité ar, kérem szépen, még van egy kis hija — hizta a valla kozé a fejét.

— Te Cintula, belefogtal te abba a foladatba?

— Tanit6 ar, kérem szépen, bele — mondta Cintula, s folemelte mind a két mancsat. Ko-
nyokig tintas volt mind a tiz ujja.

— Na, latom, hogy dolgoztal. Hat most mar olvasd fol szépen, amit irtal.

Cintula folemelte a flizetet, és nagy hangon nekikezdett:

— Irjatok 6t kotszot. Elsé...

Itt aztan egyszerre megszakadt a szava, mintha olléval vagtak volna el.

— Eppen most akartam leirni az elsét.

— Hat hadd hallom. Melyik lesz az els6 kot&sz6?

— Hat... hat... izé... zsakmadzag — vagta ki Cintula elszantan.
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Akkor a lénia folemelkedett a tanité tr kezében, de mire lecsapott volna, csikordult az aj-
t6, és mindnyajan odanéztiink. A tanité Gr is odanézett — Cintula megszabadult. A kis bice-
boca mindjart jot tett, mikor el&szor |épett az iskolankba.

Velem egyidGs fitcska lehetett, lenhajd, bizaviragszemd.

Ezt ugyan csak kés6bb vettem észre, akkor csak azt lattam, hogy mind a két héna alatt
manké van a gyereknek. Nem is annyira ment, mint inkdbb Ggy odaugralt a tanité ur elé,
mint a veréb. De szinte j6l allt neki, olyan csinosan, vidaman ugralt.

— Mit akarsz, fiacskam? — kérdezte t6le a tanit6 ar baratsagosan.

— Iskolaba szeretnék jarni — mondta batran.

— Kicsit megkéstél, gyermekem.

— Most kerliltem a varosba, négy héttel ezelétt.

Nekitamaszkodott a falnak, és irasokat szedett el a zsebébdl. Sok zsebe volt — csak most
vettem észre, milyen rongyos a ruhaja. Akarhova nyult, mindenlitt zsebre talalt.

— Itt vannak a bizonyitvanyaim. Harom osztalyt mér elvégeztem.

A tanité Gr belenézett az frasokba, aztan megcirégatta a gyerek fejét.

— Hat az édesapad mért nem jott fel veled?

A bice-boca féloldalt szegte a fejét.

— Nincsen nekem se apam, se anyam. Elhaltak idegen varosban. A nagyapam vett maga-
hoz, 6 idevalési.

— Hogy hivjak a nagyapadat?

— Ktsmodi Kelemen.

— A Gerg6 Kiismodije, az 6reg Maksus unokaja — zsibongott végig az osztalyon.

A tanité Gr csondet parancsolt, és azt kérdezte a gyerektdl, hat az 6 neve micsoda.

— Palistok Peti.

De mar erre a furcsa névre megint csak elcihegtiik magunkat. A tanité ar is elmosolyodott.

— Eppen harom embernek valé neved van. Hol csinalok én most mér neked helyet, mi-
kor tgyis alig fértink?

Egyszerre szétterpeszkedtiink a padokban, hogy még kevesebb legyen a hely.

— Ide nem al! Ide nem fér!

Palistok Peti most zavarodott meg elGszor.

Lestitotte a szemét, és Osszevissza gyurkalta a konya kalapjat.

— Tudod mit, fiam? — szanta meg a tanit6 Gr. — Kvartélyozd be magadat a kuckéba. Ugy-
is ott van ilyenkor a jé vilag.

Nagy boglyakemencéje volt az iskolanak, annak akkora kuckéja, hogy béalozni lehetett
volna benne. Az Gj dedk odanézett, és szemmel lathatélag nekioriilt.

— Ez nagyon j6 lesz — mosolyodott el, és indult a kvartély felé nagy mankékopogéassal. Ott
aztan meglapult, mint herny6 a levél alatt, és meg se mukkant az éra végéig. Akkor odako-
pogott a tanité Gr elé, és engedelmet kért téle arra, hogy 6neki ne kelljen hazamenni délre.
Nagy-messzire laknak, tal a varoson, oda-vissza meg se lehetne tenni az utat délutanig még
rendes labd embernek se.

— En pedig csak olyan bice-béca vagyok — tette hozza egy kicsit banatos mosolygassal.

— Maradni maradhatsz, fiam — mondta aggéskodva a tanité Gr —, de hat enned is kellene

am valamit.
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— Van mit ennem - sietett a bice-béca a megnyugtatassal.

Belenydlt a ruhaja egyik feslésébe, és kimarkolt belSle néhany szem kokényt. Egy szem
elgurult, Cintula azt mindjart folkapta és beleharapott. El is fintoritotta a szajat, gy, hogy a
fuléig ért.

— Tanit6 ar, kérem, ez nem j6 — jelentette olyan komolyan, mintha csak parancsba kapta
volna, hogy mondjon véleményt a kokényrdol.

—J6 az — mosolyodott el a bice-béca —, csak sok legyen bel6le. A rigok is szeretik.

Tudtam azt én is, hogy a kokényt is meg lehet enni, ha megcsipi a dér. Valamikor még a
malomhazban egyszer egész kalappal kaptam Messzi Gyurkatol. Egy-két szemet megkdstol-
tam bel6le, de a szine jobban tetszett, mint az ize.

Folytatas a 33. oldalon
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EGYUTTNEVELES VAGY KULONNEVELES

A SAJATOS NEVELESI IGENYU GYERMEKEK
ES FIATALOK KOREBEN

BORSFAI LASZLO

... Egydltaldn nem biztos, hogy az emberiség legnagyobb erdfeszitéseit
a tokéletes testd birkozok, a hibdtlan gladidtorok teljesitik — igen,
azt hiszem, a satnydknak is dolguk van a vildgban, s taldn nem s
olyan utolso feladat az ¢ dolguk. [...] Az élet pontosabban tudja,
mint a spdrtaiak, kit tart meg munkatdrsnak céljaihoz, s kit dob el.”

Marai Sandor

A 42 [Gs osatdlyban volt kozittiink egy kiilonds, nagyon furcsa fi.

Allandéan dallamokat didolgatott, sztereotip torzshajlitgatdssal nyugtatta
magdt és senkire sem figyelt az osztdlyban. Zavarni nem volt szabad, sajdt vild-
gdban élt. Csak akkor élénkiilt fel, ha szdmok keriiltek a tdbldra és legnagyobb
csoddlatunkra a tobbjegyii szorzando és szorzé pillanatok alatt vsszedllt a fejében a
helyes szorzatta. Mdsik kedvence a viz és az vszds volt.

Megszoktuk 6t. Természetes volt a jelenléte az osztdlyban. A tanité néni csodd-
latos tiirelemmel, pedagogiai érzékkel, szevetettel ,kezelte” mdssagat, pedig nem
lehetett komnyii.

Mds volt. Ma mdr tudom, hogy autista. ..

IK isiskolds koromban (1960-as évek eleje) nagy létszami osztalyba jartunk.
e

Napjaink mindennapos pedagégiai kérdésévé vilt, hogy a sajitos nevelési igényt
gyermekeket egytitt- vagy kiillonnevelésben részesitsiik? Melyik oktatdsszervezési
forma szolgalja leghatékonyabban fejlesztésiiket, nevelésiiket-oktatasukat, végsé
soron beillesztésiiket a tarsadalomba? Lehet-e, szabad-e élesen elvalasztani a két
modellt? Milyen el6nyokkel és hatranyokkal jar az integracié vagy a szegregacié?
Sztiken vett oktatasi kérdésrél van sz6 vagy valami tobbrél is?

A kérdések megvalaszolasa el6tt nézziik az alapfogalmakat:

Fogyatékossag

Hosszt id6k 6ta a gyogypedagogia alapfogalmaként hasznaljuk. A fogyatékossag
jelenti a gyermeknél azt a tulajdonsagot vagy tulajdonsagcsoportot, amitél speci-
alis sziikséglete keletkezik a gyogypedagogiai elldtasra.
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Az 1993-as kozoktatasi torvény is azokat sorolja a gyogypedagogia ellatérend-
szerébe, akik fogyatékosok.

A fogyatékossag, eredetét tekintve, orvosi fogalom, azaz valamilyen betegség
utin fennmaradt, orvosi beavatkozassal mar nem befolydsolhaté kéros dllapotot
jelent.

A gyégypedagogiai tevékenység korébe tartozas jelolésére nem alkalmas kife-
jezés.

Bizonyos értelemben tigan értelmezheté a fogalom, mert valamilyen kéros
allapot megléte esetén nem sériil feltétleniil a személyiség is, vagyis nincs ma-
sodlagos kovetkezmény, igy nincs is mindig sziikség ,gy6gyit6é” nevelésre, illetve
stlyosabb foka kdrosodasok esetén mar gyégypedagdgiai eljardsokkal sem befo-
lyasolhaték szamottevéen.

A személyiség nemcsak koros, organikus karosoddsok kévetkeztében sériilhet,
hanem funkcionalisan is, ekkor is sziikség lehet specialis gyégyité nevelésre.
Ezért a fogalom tl szik is.

A fogalom hasznilata ellen sz6l az a koriilmény is, hogy a kozvéleményben pe-
jorativ értelmet kapott.

A fogalom hasznalata nem nélkiilozhet6 teljesen, mert igazan megfelels egy-
szavas, magyar kifejezést nem sikeriilt taldlni és a mindennapi széhasznalatot
megkonnyiti, bar fenntartdsunk van a helyességét illet6en.

A fogyatékossag jelentéstartalmat az ember testi, idegrendszeri, lelki, cselek-
vésbeli, szocidlis tulajdonsdgai teriiletén lehet meghatarozni. A fogyatékossag vo-
natkozhat egy tulajdonsagteriiletre, ezen belil tobb tulajdonsagra vagy vonatkoz-
hat tobb tertiletre és tobb teriileten tébb kilénb6zé tulajdonsagra.

A fogalom legaltalanosabb jelentéstartalma a bioldgiai allapot megvaltozasa, a
visszafordithatatlan sériilés, karosodas. A biologiai karosodas tehat mint elsédle-
ges, a lelki tulajdonsdgok mint masodlagos, a cselekvési elvaltozasok mint har-
madlagos fogyatékossagok jelennek meg.

A fogyatékossag fogalmaval azonos, 6sszefoglal6 jelentésti a zavar, karosodas,
akaddlyozottsag fogalma is. Mindegyik kifejezés csak az eltérést, a tulajdonsa-
gok kedvezétlen médosuldsat fejezi ki, de nem alakult ki egységes, szakmai ér-
telmezés.

A tulajdonsagok allapotat jelsls ,,sérilt”, ,gatolt”, ,fogyatékos” kifejezéseknél
kevésbé elkilonité hatasu az ,,akadalyozott” sz6 jelentése. Az akadalyozottsag el-
s6sorban szocidlis tulajdonsagként értelmezhets. Ha az elvarasokat, kévetelmé-
nyeket hozzaigazitjuk a személy lehet&ségeihez, akkor a személy akadalyozottsa-
ga megszlinik.!

A kozoktatas rendszerében a fogyatékos gyermek megkiilonbioztetését a kozokta-
tasrol szo6l6 torvény irja eld. A fogyatékossag gyanija akkor mertlhet fel sziil6ben,
pedagoégusban, ha a gyermek nem tud az elvarasoknak megfelelGen el6rehaladni.
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A torvény szerint a gyermek allapotfelmérését a Szakérti és Rehabilitacios Bizott-
sagok végzik, igy ezek a bizottsagok adjak a gyermek szdmara a ,.fogyatékos” cim-
két. Ez a cimke csak a gyermek bizonyos tulajdonsigaira vonatkozik. A fogyatékos
gyermek lehet testileg egészséges, kiils6 megjelenésében vonz6. A Szakértsi Bi-
zottsagnak kell a gyermek massagat a ,, fogyatékossag” cimkével megjelolni ahhoz,
hogy joga legyen a kozoktatasban tobbletszolgaltatasokra, kiilonleges gondozasra.
A cimkézés ebben az értelemben a gyermek szamdara el6ny6s, mert altala allapo-
tahoz jobban illeszked§ szolgaltatasokhoz jut. Mas oldalrél viszont a ,,fogyatékos”
cimke a gyermek és sziil6 szdmara taszit6, mivel szocidlisan nemkividnatos emberi
allapotra mutat ra és az egyén onértékelését veszélyezteti. A gyermek talan nem
érzi ezt olyan erésen, mint a sziil§, aki mindenekel6tt a gyermekét akarja megévni
ettdl a cimkétsl, és gyakran nem akarja olyan iskoldba jaratni, ahol fogyatékosnak
cimkézettek is vannak.?

A fogyatékossig fogalmanak nincs pontosan koériilhatdrolt tartalma. Jelentése
mindig attél fiigg, ahhoz igazodik, amit a fogyatékos emberekrél mondani aka-
runk. Célszerd tisztazni, hogy milyen tulajdonsagteriletekrél, milyen tulajdonsa-
gokrol és azok milyen véltozasair6l beszélink.

A tulajdonsdgok modosuldsdanak megnevezései

A tulajdonsagok kedvezétlen valtozasai esetén gyakran hasznaljuk a kovetkez ki-
fejezéseket: karosodas, zavar, hiany, fejletlenség, akadalyozottsig, hatranyos, fo-
gyatékos stb. Ezek a kifejezések egy harmonikus, egészséges, normalis allapottél
val6 kisebb-nagyobb eltérést jelolnek meg. Az eltérést jelzik a salyos, nagymérté-
ki, alacsony szintd, kozépfoka szavak.

A kozoktatasi torvény a gyermekek sajitos szitkségletli csoportjainak jelslé-
sére az ,érzékszervi fogyatékos”, ,enyhe értelmi fogyatékos”, kozépsilyos ér-
telmi fogyatékos”, ,beszédfogyatékos” stb. megjeloléseket hasznalja. Itt a fo-
gyatékos sz6 ugyanazt jelenti, mint a sérilt, karosodott szavak, tehat egy-egy
tulajdonsag negativ médosuldsarél van sz6. Az ,érzékszervi” megjelolés testi,
idegrendszeri tulajdonsagra, az ,értelmi” lelki tulajdonsagra, az ,,enyhe”, ko-
zépsulyos” szavak az elvaltozas mértékére, a ,,mozgasi”, a ,beszéd” tobb tulaj-
donsagcsoportra utal.

A WHO értelmezésében a fogyatékossag fogalma a lelki és cselekvésbeli tu-
lajdonsagterileteket fogja at, a rokkantsidg fogalma pedig a szocialis tulajdon-
sagokat.

A nevelhetéség és a korldtozott nevelhetoség

A nevelhet8ség olyan gyermeki tulajdonsigok Osszessége, amelyek el6feltétel-
ként szerepelnek a kovetelmények teljesitésében, a pedagdgiai segitségnek pedig
ehhez kell igazodnia. A nevelhet§ség gyermekenként valtozik, ezért az iskolazta-
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tas altalanos kovetelményeinek az eléréséhez mas-mas megsegitésre van sziikség.
A nevelhet6ségnek négy Gsszetevgje van:

Hol tart a gyermek tudasa, fejlédése?

— Anevelés hogyan és milyen mértékben képes ezen az allapoton valtoztatni?
Milyenek a gyermek tavlati fejlesztési lehetSségei?

Milyen szocialis koriilmények kozott fejlédik a gyermek?

A gyermekek jelentSs részénél ,,6sszeillési zavar” dll el6 nevelhetSségiik, a veliik
szemben tamasztott kovetelmények és a kovetelmények eléréséhez biztositott pe-
dagogiai segitség kozott.

A kovetelményeknek, a segitségnyijtasnak minden gyermek nevelhetSségé-
hez igazodni kellene, de ezt az igazodast a kézoktatds csak a gyermekek tobbsé-
génél tudja biztositani. Az ,0sszeillési zavar” kovetkeztében a gyermek az adott
pedagdgiai kornyezetben korlatozott nevelhet&ségiivé valik. Ez nem azt jelenti,
hogy a gyermek milyen mértékben és hogyan formalhat6, hanem azt, hogy az
adott pedagdégiai kornyezet (6voda, iskola) milyen mértékben képes ezt megva-
l6sitani.?

A sajdtos nevelési sziikséglet

A nevelhetGség és a kovetelmények teljesitése kozotti Osszeillési zavar megszin-
tetésének kiilonboz6 formai lehetségesek:

— Akik nehezen tudjik elérni a kévetelményeket, azokndl nem a pedagogiai
eréfeszitéseket fokozzuk, hanem a veliik szemben tamasztott kdvetelményeket
csokkentjiik.

— Az 6voda vagy az iskola a gyermekeket nevelhet&ségiik szerint csoporto-
sitja, a jo képességli gyermekeknek tobbletszolgaltatasokat nyudjt, a gyengéb-
beknek a minimdlis kévetelmények elérését biztositja.

— Az intézmény elsGsorban a gyengébb gyermekek szamara fokozza a peda-
gobgiai eljarasok hatékonysagat és tobbletszolgaltatassal prébalja ezt a gyen-
gébb csoportot azonos kovetelményszintre hozni.

— Akiknél a nevelhet§ség nagymértékben negativ iranyba hajlik el a tobbi
gyermek nevelhet6ségétdl, azokndl médositja a kévetelményeket, és szamukra
a szokasostdl eltéré nagyobb foki pedagogiai segitséget nyujt.

A kiilonleges banasmoédot indokolé tulajdonsagcesoportot a ,,sajatos nevelhet6-
ség” fogalmaval kothetjik Ossze.

A fogyatékossag fogalma egyre kevésbé alkalmas a sajatos nevelhet&ség jelolé-
sére. A kifejezés tulajdonsiaghianyt jel6l, masrészt a nevel6i tevékenység elsGsor-
ban a pszicholégiai funkcidkkal, cselekvésbeli tulajdonsagokkal és nem a szervek
allapotaval, élettani miikodésével torédik.

A sajatos nevelhetGség tehat nem a gyermek fogyatékossagaval foglalkozik, ha-
nem az adott pedagdgiai feltételek miatt a kiilonleges bandsmédra val6 rautalt-
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saggal. E rautaltsig megnevezésére hasznaljuk egyre inkdbb a ,sajatos nevelési
sziikséglet” kifejezést.

Szegregdcio

A szegregaci6 elkilonitettséget, masoktol valé elvalasztast jelent. Jogi, de kiilo-
nosen polgdrjogi értelemben erésen negativ jelenséget takar, amennyiben valakit
etnikai, vallasi vagy politikai meggy6z6dése alapjan megkiilonbéztetnek. Ebben
az értelemben emberi jogi kérdések is felvetédnek.

Sziikebben értelmezve a sajatos nevelési igény( (fogyatékos) gyermekek és fia-
talok elkiilonitett nevelését-oktatdsat jelenti tobbnyire gyégypedagégiai intéz-
ményben. Ebben az értelemben a fogalom nem feltétlen negativ jelentéstartal-
mat hordoz. A szegregalt nevelés a maga kialakulasanak idején pozitiv jelenség
volt, hiszen kordbban szegregilt gyégypedagdgiai intézmények hianyidban a fo-
gyatékosok nem kaptak helyet a tobbségi iskolakban, igy sajatos nevelési sziikség-
leteik sem elégiiltek ki.

Integrdcio

Az integraci6 beilleszkedést, egyes részek egyesiilését egy egésszé, osszegzGdést
jelent. Sztikebb értelmezésiink szerint ez a sajatos nevelési igényi (fogyatékos)
gyermekek és fiatalok beillesztését jelenti a sajatos nevelési igénnyel nem rendel-
kez6, ép tarsak kozé. (Természetesen az épnek mondott gyermekek kozott is je-
lentkezhetnek sajatos, de nem gyogypedagogiai értelmezés szerinti nevelési igé-
nyek.) Igazan integraciérél akkor beszélhetiink, ha a fogyatékos gyermekek nem
csak ,egy leveg6t szivnak” tobbségi tarsaikkal, hanem k6zosen tanulnak, jatsza-
nak, kommunikalnak, vagyis €16, aktiv interakciéba keriilnek egymassal.

Inklizio

Az inklazié befogadast jelent, azaz nem csupan beillesztjiikk a tanulét a tobbségi
iskolaba és egyiitt tanitjuk, fejlesztjiik 6t a tobbiekkel, hanem az adott gyermeket
szocialisan is befogadja az adott iskola vagy intézmény gyermek- és pedagogus-
kozossége. Ez minGségileg magasabb szintet jelent az integracional.

Az integrdcio kialakuldsdnak gyokerei

Az integraciés torekvések az 1960-as években kezdtek kibontakozni. Kiilonb6z6
motivaciéval indultak be ezek a folyamatok az egyes orszagokban vagy orszagcso-
portokban. A skandinav orszagokban a normalizaciés elv megjelenése volt a ki-
valt6 ok, miszerint a sériilt, fogyatékos embereknek is joguk van olyan életfelté-
telek kozott €lni, mint a tobbségi tarsadalom tagjainak, mikézben specialis igé-
nyeiket is kielégitik. Az USA-ban polgarjogi mozgalmak indultak a fogyatékos
emberek jogaiért és az elkilonitettség megsziintetéséért vagy csokkentéséért.
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Olaszorszagban antipszichiatriai mozgalmak indultak, amelyek sokat tettek a
szegregaci6 felszamoldsaért, de mar talzasokba estek és megsziintettek minden
allami fenntartasi gyégypedagdégiai intézményt, mikozben kialakitottak a tobb-
ségi iskoldk integracios feltételrendszerét. Angliaban a Warnock-jelentés hatasa-
ra gyorsultak fel az integraciés torekvések az 1970-es évek végén. Német nyelv-
teriileten csak a 80-as évek kozepén kaptak labra az integraciés gondolatok,
mivel a masodik vilaghabora utan jol kialakitott specialis gy6gypedagogiai intéz-
ményrendszert alakitottak ki. Az esélyegyenlségi torekvések is mozgatéi voltak
az integralt oktatas fejlédésének, ezt segitette eld, hogy az ENSZ 1993-as kozgy-
lése is elfogadta a fogyatékosok esélyegyenlGségére vonatkozé alapszabalyat.
Hazankban is viszonylag késén kezdték elismerni és felkarolni az integraciot.
Az 1990-es évek utan felélénkiiltek az errdl sz6l6 tarsadalmi, oktataspolitikai vi-
tak, melynek tovabbi katalizitora volt az 1998-ban megjelent esélyegyenléségi
torvény (1998. évi XXVI. torvény). Sziikséges megjegyezni, hogy ebben az id6-
ben egy szakmailag nemzetkézileg is méltan elismert, j6l funkcionilé szegregalt
gyogypedagogiai intézményrendszer miikodik Magyarorszagon.®

Az integrdcio elonyei és hdtranyai

Az integracié mellett sz6l, hogy pozitiv szocidlis magatartasmintiakat kozvetit,
igy a gyermek konnyebben veszi at a tarsadalmi egyiittélés alapvetS mintiit,
szabalyait. Erre szitkség van, hiszen a fiatalnak ki kell 1épnie az oktatas utan
a munkaerdpiac terepére, amennyiben erre lehet&sége van (esélyegyenléség!).
A tobbségi iskoldban tanité tanar altalinosabb, gyakran magasabb kovetelmé-
nyeket timaszt a gyerekkel szemben, mint a specidlis iskolai kérnyezetben dol-
goz6 kollégdja.

Az integralt oktatasban részt vevé gyermeknek nem kell tavolra, specidlis in-
tézménybe keriilnie, igy nem szakad el csaladjatol, sziikebb kornyezetétsl.

Az integraci6 az adott csoportnak is elényére valik, az iskolai kozosséget is po-
zitlv iranyba tereli, n§ a massag iranti tolerancia, a sajnalatot a segitségnyujtds
természetes képessége viltja fel.

Az integraci6 ellen hat, ha megfelel§ feltételek biztositasa nélkiil, hibasan kivi-
telezett egyiittnevelést alkalmazunk. Igy az integracié eredmény nélkiili formélis
valtozata jon létre.

Ha a gyermek csak pusztin ,jelen van” az adott csoportban, akkor személyisége,
képességei nem fejlédik, elmaginyosodik, s6t ez a formalitas kifejezetten karos
hatasiva valik.

Ez az oktatasi forma jelentds tébbletterhelést ré a pedagoégusra, akinek a kép-
zettsége is tobbnyire hidnyos ezen a téren. Az egyénre sz616 differencialt fejlesz-
tés alapkovetelmény az integralt oktatas soran, amelyre még kevesen felkésziil-
tek. A sértlésspecifikus foglalkoztatas pedig gyogypedagogusi kompetencia.®
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Ertheté médon ellendllas érzékelheté a gyégypedagégusok részérdl is, akik
méltan gondoljak, hogy felkésziiltségiiknél fogva 6k a legalkalmasabb szakembe-
rek a fogyatékosok tanitisara, Tartanak attdl is, hogy az integracié gyermeklét-
szamot sziv el intézményeiktSl, ami egzisztencidlis kérdéseket vet fel. Az eddig
megszokott munkaforma helyett a tobbségi iskoldkba kell kijarnia. Neki is 4j is-
meretekre kell szert tennie, amit a ma dolgoz6 gyégypedagogusok tobbsége még
nem kapott meg a képzés soran.

Neheziti a helyzetet, hogy nalunk az elmalt j6 szaz év soran nagyon magas
szinvonalava valt a gyégypedagdgiai ismeretanyag. A szakembereink taldn féltik
is kicsit a megszerzett tudast és fél6, hogy a fent emlegetett gyégypedagogusi
kompetencia, amely specidlis elméleti és gyakorlati tudast jelent, fellazul. Taldn
ettSl kevésbé kellene tartani.

Nem egyszert a képlet, azt is mondhatjuk, hogy nem teljesen szoges ellentét-
ben 4ll6 nézetekrdl beszéliink, hiszen mindkét esetben ugyanannak a sajatos ne-
velési sziikségletii gyermeknek az oktatasarél van sz6, kétségtelen, mas-mas mod-
szerekkel. Tulajdonképpen az a fontos, hogy a gyermek fejlesztése eredményes
legyen, de az oktatas utani id6szakra is kapjon felkészitést.

A problémit az jelenti, hogy a hazai integraciét tigy kezdtiik el erételjesen szor-
galmazni, hogy csak az oktatasra koncentraltunk, holott a tanuldsaban és szociali-
zacijaban sérilt személyiség teljes, egy életen at tarté beillesztésével kellene fog-
lalkoznunk. Erre a tobbségi tarsadalom nincs felkészitve. Nemcsak integralni kell,
hanem befogadé, inklaziv tirsadalomma kell formélni az emberek kézosségeit.
A szakemberek képzését is érdemes lenne dtgondolni, mégpedig mindkét oldalrol.
Egyrészt a sikeres integralt oktatashoz sokkal tobb gy6gypedagégusra volna sziik-
ség, hiszen nagyon sok olyan osztaly miik6dik, ahol a szakszeri oktatashoz nem
vagy hidnyosan all rendelkezésre a szakértelem. A gy6gypedagégusok képzésében
sokdig nem szerepelt az a médszertani kultdra, amely az ép gyerekeknek is megfe-
lelt volna, bar az utébbi idében erre is latunk torekvéseket. Masrészt a tobbségi is-
kolakban dolgoz6 pedagégusok sem kapnak kielégité képzést vagy csak nagyon
szerényet a sérilt tanul6k szamdra. Az utébbi idében reményteljes probalkozasok
indultak el a pedagégusképzésben, példaul a Nyugat-Magyarorszigi Egyetem Apa-
czai Csere Janos Féiskolai Kardn tanit6—tanulasban akadalyozott szakpar indult.

Valdszintileg még sokdig megfér egymas mellett a két rendszer, sok szil§ szi-
vesen iratja gyermekét integralt iskolaba, mert ezt tekinti gyermeke szamara els-
nyosebbnek, ugyanakkor a silyosan-halmozottan sériilt gyermekek ellatasat, fej-
lesztését csak szegregalt intézmény tudja biztositani.

A fentieket 6sszegezve megallapithat6, hogy mindkét modellnek helye van a ma-
gyar kozoktatasban. Kényesen tigyelni kell arra, hogy a szakmaisag, de mindenek-
el6tt az érintett gyermek érdekei ne sériiljenek. Az integracié reményt keltd szép to-
rekvés, a tobbség tanulhatja a toleranciat, de egyben még mindig sok ellentétet is
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gyermekek és a fiatalok korében

sziil, kiilénosen akkor, ha az integraci6 problémakorét kiterjesztjiik a teljes tarsada-
lomra (lasd etnikai, vallasi és mas beilleszkedési és elfogadasi problémak). Gyakran
sztil6k és néha még szakemberek sem néznek szembe igazan a sajitos nevelési igé-
nyli gyermekek problémaival, eltoljdk maguktél azokat, homokba dugjik a fejiiket.

Eretté kellene el6szor nevelni a tarsadalmat a massag helyes kezelésére, a toleran-
cia valédi gyakorlasara, nemcsak iskolai kornyezetben, hanem az élet minden teri-
letén. Az igazi integraci6 és inklizi6 csak akkor valésulhat meg, ha az eléfeltételei is
teljestilnek. Az igazi el6feltételek pedig a felelésen gyermeket vallalé csaladok, szii-
16k felkészitésénél kezdsdik, akik vallaljak, hogy gyermekeiket a helyes embertarsi
szeretet szellemében nevelik, amibe beletartozik a sérilt, fogyatékos, az atlagtol ki-
sebb-nagyobb mértékben eltéré ember elfogadasa, s6t segitése is. Erre kell épiilnie
az iskolai nevelésnek a sziil6i hazzal lehetSleg 6sszhangban, melynek kézéppontja-
ban az erkélesi nevelés ll. Ugy latom, hogy ez a nevelési szintér ma vélsagban van,
a gyerekek tdl sok hatas, gyakran karos hatas alatt nehezen tudnak biztos igazodasi
pontokat taldlni. Ebben a ,val6sitsd meg 6nmagad” hamis vilagban és felnétt kor-
nyezetben nehezen lesz elvarhaté téle a raszorultak okos szeretettel valé segitése. Az
erkolesi nevelés biztos oszlopainak Gjbdli leverése utan varhat6 el a tirsadalom min-
den tagjatél az integraci6 helyes kezelése, a befogadas és az elfogadas is.

A nyilt munkaerépiac sem érdekelt a megvaltozott munkaképességii és fogyatékos
fiatalok munkavallalasaban. Meggy6z6désem, nem varhaté el egyértelmien a mun-
kaltatoktol, hogy tart karokkal varjak ezeket a munkavallalokat. Ne amitsuk magun-
kat és vegyiik tudomasul, hogy a tdke, a pénz csak érdek mentén mozdul. Igy a
fogyatékos személyek munkdltatdsa is csak akkor fog érdemben pozitiv iranyba moz-
dulni, ha a vonatkoz6 térvényeket, mindenek el6tt az adotorvényeket ennek szelle-
mében médositjuk. Lényeges, érzékelhet6 szintii adékedvezményekkel, illetve adé-
szankciokkal kellene érdekeltté tenni a munkaltatékat abban, hogy létszamukhoz
aranyos mértékben foglalkoztassidk az érintetteket. A kérdés emberiességi, érzelmi
oldala akkor fog mtikédni, ha az érdekeltségi szempontok meglétén tal a munkalta-
tok megtapasztaljak és rajonnek arra, hogy érdemes veliik foglalkozni, hiszen kitar-
tbak és bizonyos munkakat ép tarsaik nem szivesen végeznek el. Elfogadasuk a mun-
kahelyeken pedig képes megviltoztatni az emberek egymashoz val6 viszonyit is.

Végezetiil egy megvalésult gyakorlati példat szeretnék bemutatni.

Az altalam vezetett szegregalt gy6gypedagogiai intézményben értelmileg aka-
dalyozott (kozépsulyos értelmi fogyatékos) gyermekek és fiatalok nevelésével-okta-
tasaval foglalkozunk. Készségfejleszté Specialis Szakiskolank fiataljait elsGsorban
a munkara igyeksziink felkésziteni kiillonb6z6 szakképzési modulokon keresztiil.
Harom éve miikodtetiink egy Munkahelyi Gyakorlat Program (MHGY) elnevezé-
st integraciés programot, melynek kidolgozasa a Salva Vita Alapitvany szakem-
bereihez fliz6dik és palyazati pénzb&l miikodik. Nyilt munkaerépiaci helyszineken
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(mosoda, pékség, aruhazi raktar, elektronikai alkatrészgyarté stb.) heti egyszeri,
gyogypedagogusi kiséréssel torténé munkavégzésrol van szo. A fiataljainkat elfo-
gadtak a helyi dolgoz6k, mar a munkahelyi beosztasban is szimitanak a munka-
jukra és maximalisan elégedettek a munkaltatok is. A szakiskolankbdl kikeriilt
egyik fiunk a gyakorlati programban megismert képességei alapjan munkakoény-
ves allashoz jutott. Tudjuk, hogy egy fecske nem csinal nyarat, de az orszag tizen-
hét pontjan futnak hasonlé programok és mindenképpen helyes irdnyba terelik

a munkaltaték és ép munkavallalok szemléletét.
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Mobra Ferenc
A kis bice-b6ca

2. rész

»No, én nem szeretnék kokényt ebédelni” — gondoltam magamban délben, mikor a tej-
betaskalevesbe belemeritettem a kanalamat. S arra gondoltam akkor is, mikor a ttindérke
elejbém tolta a lekvaros buktat. Kivettem egyet a talbél, és belecstsztattam a kddmonzseb-
be, azzal hénom ala csaptam a konyveimet, és hizédtam kifelé az ajtén nagy |éhvel-pléh-
vel. Azt mondtam, énnekem most nagyon sietnem kell az iskolaba.

Siettem is, hogy el ne h(ljon a bukta, mire odaérek.

Persze az iskola korul most nem volt egy Iélek se. Csondesen nyitottam be az ajtét — hat
a bice-boca ott térdel a nagy tabla el6tt — térdepelni konnyebb volt neki, mint allni —, és raj-
zol az aljara mindenféle furcsa talicskakat meg kis kocsikat. Ugy bele volt mélyedve a mun-
kaba, hogy észre se vett. Csak arra rezzent fel, mikor betiltem a padba, és az megcsikordult
alattam.

Hirtelen elmazolta a tenyerével a rajzokat, és visszasantikalt a helyére, a kuckéba. Uta-
na mentem, letiltem a padkara, és odatettem ketténk kozé a buktat.

Nézte, nézte, de nem nyult hozza, se nem szélt semmit. Kézelebb toltam, de mar akkor
nem nézett oda. A képeket bamulta a falon.

Egészen a kezéhez toltam a buktat. Erre ram nézett, én meg megszélaltam:

— Ezt teneked hoztam. Bukta.

— Tudom — mosolyodott el, és mindjart bele is harapott. — Szeretem.

— Ti is szoktatok buktat stitni?

— ltten nem szoktunk. Otthon anyaméknal szoktunk. Edesatyam a lekvérosat mindig ki-
harapta nekem, mert azt nem szerette.

Eszembe jutott, hogy a bice-bécanak nincsen se apja, se anyja. Megkérdeztem téle, mi
volt az apja.

— Bényész volt, de mar régen meghalt. Még akkor, mikor folrobbant a banya. Az nagyon
nagy robbanas volt, egész a vastig elhallatszott.

Megmondtam, hogy az én apam meg sz(ics volt, és szerettem volna én is valami neveze-
teset mondani réla. De csak annyit mondhattam, hogy a kddmoénémet 6 varrta.

— Szép kodmon — hizta végig rajta az ujjat —, még szebb, mint a banyaszoké. En banya-
mérnok leszek. A mi banyankban is volt egy banyamérnok, de az csak egy héten egyszer
ment le a banyaba.

Eszre se vettiik a nagy baratkozasban, hogy azalatt Veszkény Gyuszi is besompolygott az
ajton, és odaallt elébtink.

— Hoztam neked valamit — nydjtott at valami fehér papirosba csavargatott holmit a bice-
bocanak. Mindjart megmondta azt is, hogy az dobostorta. J6, hogy megmondta, mert annak
még hirét se hallottuk soha, se én, se a bice-boca.
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De még azt ki se bontogatta, mire mar Taran Laci is ott volt egy naranccsal. Egy masik fid
flgét hozott, a harmadik almat, a negyedik makos kalacsot, kisvartatva gy be volt teritve
mindenféle finom poészpésszal az egész padka, akar egy cukraszbolt kirakata. A kis bice-
boca pedig zavartan kapkodott hol egyikhez, hol a méasikhoz:

— Ez az enyém? Ez is az enyém? Mind az enyém? De hat mit csinaljak én ezzel a sok
mindenfélével?

Utolsénak a nagy Cintula érkezett meg, s mikor meglatta a kucké koril a nagy sokadal-
mat, Ggy flittyogott, mint nyari éjszaka a tehervonat.

- Baj, baj — allott kozénk mentegetézve —, de hat minalunk csak suhintott leves volt az
ebéd, és nem hozhattam semmit. Hanem tudod mit, kis bice-b6ca? Kar-tétagast allok a tisz-
teletedre!

Meg is prébélta, de agy vagédott hanyatt, hogy csak Ggy nyekkent. Persze annal nagyobb
nevetés lett belGle. S én még arra is mernék fogadni a legszebb tollszaramra, hogy a nagy
Cintula csak azért nem tudta megcsinalni a kar-tétagast, mert nem akarta. Valaki megsugta
neki, hogy a kis bice-b6canak nem lehet nagyobb fajdalom a vilagon, mint ha valaki a nyo-
moréksagat juttatja neki eszébe a maga nagy testi erejével.

Mire a tanité Gr megérkezett, és a kucko-didk éléstaraba 6 is becsusztatott egy csirkecom-
bot, akkorra cséndesen ltiink a helytinkén, és buzgén dongottuk magunk elé a leckénket.
Még a nagy Cintula is beledugta az orrat az olvasékényvébe — igaz, hogy egy beteg &szi légy
is maszkalt a konyvon, melyet a tétagas-tudos j6 szive a tintatartobol szabaditott ki, és ép-
pen az olvasmanyra tett ra szaradni.

Azt hiszem, soha olyan jok nem voltunk az iskolaban, mint azon a délutanon. Koran al-
konyodott, s ahogy bepiroslottak az ablakon a napaldozati felh6k, mintha az angyalok do-
baltak volna odafentrél piros rézsakat az egész osztalyra.

Négy ora utan egész falkaban kisértiik végig a kis bice-bécat az utcakon. De ahogy a va-
ros széléhez kozeledtiink, megzavarodottan fordult hozzank:

— Tovabb ne gyertek velem mostan. Nagyap6 var amott a Szent Janos-szobornal... Min-
den gyerekre haragszik, aki énnalam futésabb. Aki... nem bice-béca.

A biibdjos Kiismodi toprongyos alakja feltint az utca végiben. Egyszerre szétrebbenttink,
mint a kével meghajitott varjak. Nem féltiink mar t6le, csak nem akartuk, hogy haragudjon.
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HATRANYOS HELYZET, VESZELYEZTETETTSEG

ES ISKOLAI SIKER

Sz110 IMRE, KATONA NORA

tkozben az oktatdsban latszolag egy jogegyenldséget helyredllité — tényle-

gesen azonban a gazdasdgi racionalizdldsra épiild — integracio és inkli-

210 gyors titemil bevezetése folyik, addig a hazai tarsadalom szerkezetében
— mertoni értelemben — egyre inkdbb mélyiil az anomia, és tdrsadalomirdanyitdsi
problémdak miatt egyre tobben keriilnek a felndtt csoportok kiziil peremhelyzetbe.

A hiétranyos helyzet korai leirdsa mar
a malt szdzad kozepén megsziletett a
tarsadalomtudomanyban, amikor 1ét-
rejottek az alapvetd felismerések ar-
rél, hogy a gyerek iskolai sikerességét
jelentésen befolyasolja csaladjanak
szociobkonémiai helyzete. Az iskolai
teljesitmény szempontjabdl egy masik
kritikus tarsadalmi csoport — a testi,
érzékszervi és értelmi fogyatékkal €16
gyerekek — sajatos jellemz6it a gyégy-
pedagogia és a pszicholégia évtize-
dekkel korabban irta le, s hatékony
megolddsokat nyudjtott életvezetési
készségeik alakitasahoz. A mentalhi-
giénés szolgaltatasoknak a harmincas
évektsl megindulé gyarapodasa, a
gyermekterdpias tapasztalatok mé-
lytilése és a fejlédéslélektan felisme-
réseinek a béviilése, majd a deviins
viselkedés twjabb tarsadalomelméleti
magyarazatai hozzajarultak annak
megértéséhez, hogy milyen médon
valhat a gyermekek egy része szociali-
zécios artalmak kovetkeztében szabaly-
szeg6vé. Lehet6vé valt a veszélyezte-
tettség korai felismerése és lépéseket
lehetett tenni gyermekvédelmi intéz-
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kedések segitségével az artalmak csok-
kentésére.

Ma ezen eltéré teriiletek mindegyi-
két — a szocio6kondémiai helyzetbdl
fakadé hatranyt, a sajatos nevelési
igénnyel rendelkez6k élethelyzetét és
a veszélyeztetettséget — a kiilonféle ta-
nulmanyokban és a politikai kozbe-
szédben egyarant hatranyos helyzet-
ként emlegetik, mert ha elmarad ezen
csoportok szdmdra a tarsadalmi mobi-
litast lehet6vé tevs iskolai siker, akkor
ezek a gyerekek felnétt korukra olyan
csoportok valamelyikének valhatnak
tagjava, amelyek a tarsadalmi lét pere-
mére szorultak. Mikézben az oktatas-
ban latszélag egy jogegyenlGséget
helyredllité — ténylegesen azonban a
gazdasagi racionalizalasra épulé — in-
tegracid és inklizié gyors iitem beve-
zetése folyik, addig a hazai tarsadalom
szerkezetében — mertoni értelemben —
egyre inkabb mélyil az anémia, és tar-
sadalomiranyitdasi problémak miatt
egyre tobben kertilnek a felnétt cso-
portok koziil peremhelyzetbe (Merton,
1980, Andorka—Buda—Cseh-Szombathy,
1974; Farkas, 2000). Jo6llehet a tarsada-
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lomirdnyitas a szegénység problémaja-
ra a még nagyobb elszegényitéssel vala-
szol, az iskolatdl elvarja, hogy ne csak
kompenzilja a gyerekek életében a
szegénység iskolai teljesitménybeli ko-
vetkezményeit, hanem az andémias fe-
sztltségekbdl fakad6 eléitéleteket is
sziintesse meg. Az ilyen alternativ tarsa-
dalom kialakitdsa az iskolakban inkdbb
utopisztikus és kompenzicids jellegt,
ha a valésagos tirsadalmi erévonalak
az an6mia novekedése iranydba mutat-
nak. A sajatos nevelési igényi gyerekek
képességeinek kibontakoztatasa sokkal
mélyebb szakmai tudast és hétkdznapi
gyakorlatot igényel, mint ami az elsie-
tett — eszkoz és személyi feltételek nél-
kiili — integraci6tol varhaté. Jelen ta-
nulminyunkban a hatranyos helyzet
pszicholégiai 6sszetevSivel annak ha-
gyomanyos, sziikebb meghatarozasa
alapjan foglalkozunk (Bernstein, 1971,
Gazs6, 1976, Ferge, 1980). Nem tériink
ki a sajatos nevelési igénytiek élethely-
zetének vetiileteire, de kortljarjuk a de-
vians veszélyeztetettség problémakorét,
kiegészitve azt mentalhigiénés szempon-
ti megkozelitésekkel.

A hatranyos helyzet

Hatranyos helyzet( az a gyerek, akinek
csaladja szegénységben él. Tobbféle
szegénységdefinicié létezik. Az itt al-
kalmazott kritérium szerint szegény-
ségben €l egy csaldd, ha tagjainak az
egy fére juté jovedelme nem haladja
meg a mindenkori legkisebb Gregségi
nyugdij értékét (Andorka, 1997). Ma-
gyarorszagon a lakossag 12-13 szazalé-
ka, 1,2-1,3 milli6 ember tekinthets
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szegénynek. Aranyuk az ezredfordul6
6ta — a szegénységi kiiszob megvalasz-
tasatol fiiggben — stagnal vagy kismér-
tékben emelkedik. A romdk kozott a
szegények aranya 37%, kozel haromszo-
rosa az atlagos értéknek. Ez az ardny-
szam ugyanakkor arra is utal, hogy a
roma etnikum nem azonosithaté a sze-
génységgel, és a roma tarsadalom a jo-
vedelmek eloszlasa szempontjabdl is
igen tagolt.

A szegénység kovetkezményei

Ahol szegénység van a csaladban, ott
a gyerek anyagi okok miatt kevesebb
kultareszk6zhoz férhet hozza. Az alap-
foka iskolaztatasban ez a hatrany még
kisebb, de az életkor novekedésével
és a magasabb évfolyamokhoz tartozé
ismeretanyag bonyolultabbi és elvon-
tabba valasaval a gyerekek kozott az
iskolai teljesitménybeli kulonbség
egyre nagyobb lesz. E szociolégiai je-
lenség értelmezésekor a pszichologia-
nak elsésorban az a feladata, hogy
részt vegyen a szegénység mint lét-
helyzet és az iskolai teljesitmény ko-
zotti kozvetité mechanizmusok felta-
rasiban, és fogalmazzon meg elgon-
dolasokat a hatrany csokkentésére vo-
natkozéan.

Ha a csalaidban munkanélkiliség
van, akkor novekszik az elszegényedés
kockazata. Ez az allapot sajatos negativ
iranya életmoédvaltozassal jar egyiitt,
amely befolyassal van a csaladtagok
életstilusdra, hatast gyakorol a gyerek
tanulasi motivacidjara is. A pszichol6-
gia szempontjabol jelentds elméletet a
munkanélkiiliség allapotara vonatko-
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z6an Marie Jahoda allitott fel (Székely,
2003). A szerzé ugy latja, hogy a mun-
kavégzés az ember életében értékeket
jelenit meg, és a munkanélkiili ezekt6l
az értékektdl lesz megfosztva:

— A munka strukturalja az idét. A
munkavégzés napi, heti, évi ritmust
visz az egyén életébe, s lehet6vé teszi
ezzel az idébeli tijékozédast. Amikor
valaki munkanélkiilivé valik, nem hasz-
nalja ki az idejét, szervezetlenné valik,
gyakran depressziv hangulatai vannak.

— A munkavégzés kozos élményeket
ad, lehet6séget nyujt az élmények ma-
sokkal val6 megosztasara. A munka-
hely biztositja a csaladon kiviil a kiilén-
féle tarsas kapcsolatok létesitését. A
munkanélkili a tirsadalombdl kisza-
kadtnak, izolaltnak érzi magat.

— A munka az alkotds 6réomét nyujt-
ja, valamint afeletti biiszkeséget taplal,
hogy valaki egy adott teriileten szakér-
telemmel rendelkezik. A munkanélkii-
li szamara, ha nincs alternativ szabad-
id6s tevékenysége, értelmét veszti a
kreativitas és az az érzés, hogy 6 vala-
mihez ért. Elbocsatasa olyan 6nvadlé
gondolatokat indit el, miszerint a tar-
sadalom szamara haszontalan képzett-
sége van, amilyen tudassal rendelke-
zik, az értéktelen.

— A munka a tarsadalmi presztizs
jelképe. A szil6 foglalkozasanak presz-
tizse a gyerekek szdmara is rangsort je-
lenthet tarsaik korében, attél fiiggéen,
hogy szileik mivel foglalkoznak. A
munkanélkiili ezzel szemben a jelen-
téktelenség allapotat éli at.

— A munka lehet6vé teszi a tevé-
kenység és a teljesités 6romét, a mun-
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kanélkilinek nincsenek teljesitmény-
céljai, amiért tevékenykedhetne.

E jellemz&k kovetkeztében valtozik
meg a munkanélkili életmddja. A fel-
adat az, hogy a munkanélkiili megtalal-
ja atmenetileg azokat a lehet&ségeket,
amelyeket elveszitett munkahelyének
megsziinésével, s ekézben prébaljon
meg erdfeszitést tenni 6nmaga atkép-
zésére. Igen nagy az esélye annak, hogy
a tartésan munkanélkili ember alko-
holfogyasztisa, dohdnyzasa né, testi be-
tegségek jelennek meg, novekedhet a
csaladi konfliktusok szdma. A pedagé-
gus, a gyermekvédelmi felel6s felada-
ta, hogy felhivja a sztl6k figyelmét ar-
ra, éljenek a rendszeres gyermekvédel-
mi tamogatas igénybevételével, vegyék
fel a kapcsolatot a csaladsegits szolga-
lattal, és segitse Gket a kérelmezés le-
bonyolitasiban.

A tobb generdciéon keresztiil atha-
gyomanyoz6d6 szegénységben él6
emberek csoportjaiban sajatos gondol-
kodasméd alakul ki, amelyet a sze-
génység kultirijanak neveznek (Lewis,
1959). Ez tobb tényez6 kolcsonhatdsa
révén keletkezik és alakit ki rejtett sza-
balyokat, melyek a szegénységben é16
emberek életét, gondolkoddsmodjat
befolyasoljak. Amig a k6zéposztilyhoz
tartozé6 emberek alapveté dontései a
munkahoz és a teljesitményhez kap-
csolédnak, addig a generacids sze-
génységben €16 emberek dontései az
egyéni problémahelyzetek talélésére
és az emberi kapcsolatokra korlatozod-
nak. Nem t6rédnek a jovével, nem
szének terveket, nem alakitanak ki tav-
lati célokat. Ha alkalmi munka vagy

4



valamilyen nyeremény révén nagyobb
Osszeghez jutnak, azt megosztjak a
kozvetlen rokonsiggal, nem képeznek
tartalékokat. Informaciék befogadasa-
hoz, kozléséhez inkabb az élGbeszédet
hasznaljak, mint az olvasast, irast. Ez a
sajatos gondolkodasméd befolyasolja a
gyermeknevelési és ellenérzési szoka-
sokat, az iskoldhoz és az iskolaztatas-
hoz valé viszonyt is. Az iskola a teljesit-
ményt, a megfelelé nyelvhasznélatot és
a viselkedés eldrelatasit, annak terve-
zettségét értékként kezeli. A generd-
cior6l generaciéora hagyominyoz6dé
szegénység kultirajanak rejtett szaba-
lyai ezzel bizonyos mértékig ellentétes
tendencidt képviselnek.

Nyelvhaszndlat

Hatranyos helyzetbe keriilhet az isko-
laskort gyermek a nyelvelsajatitds mi-
att is. Ha a gyerek az iskolaba lépésig
nem birtokolja életkoranak megfeleld
szinten azt a nyelvet, amelyiken az isko-
lai oktatds folyik, akkor nem - vagy
csak részlegesen — érti meg a pedago-
gus feladatmegoldésra adott utasitasa-
it, és nem tud bekapcsolédni az oktatds
folyamataba. Nagyobb valészintiséggel
rendelkezik nyelvi hatrannyal az a gye-
rek, ahol a sziil6k iskolai végzettsége 8
altalanos vagy ez alatti, ahol a gyerek-
nek nem anyanyelve az a nyely, amelyi-
ken az iskoldban oktatni fogjak.
Probléma a székincs, a nyelvi szerke-
zet és a beszédfejlédés szempontjabol,
ha nem hall a gyerek szinte napi rend-
szerességgel mesét, nem tanitanak ne-
ki mondokakat, gyermekdalokat. A hit-
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ranyt erdsiti, ha olyan nyelvi kérnyezet
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veszi koriil 4-6 éves koraban, melynek
sordan nagyon egyszer( nyelvi szerkeze-
teket tartalmazé mondatokat hall. Az
iskola nyelvében a kidolgozott kéd, a
bévitett és dsszetett mondatok haszna-
lata mar az elsé osztalytol kezdve ma-
gatél értetédben jelen van (Bernstein,
1971). Azoknak a gyerekeknek kony-
nyebb alkalmazkodniuk a tanari utasi-
tasokhoz, akik arnyaltabb nyelvhaszna-
latuk kovetkeztében tobbet megérte-
nek a tandri magyarazatbol.

A pedagégusnak az utasitdsok ada-
sakor és a magyarazatok megfogalma-
zasakor a megértés érdekében dtmene-
tileg alkalmazkodnia kell az egyszertibb
nyelvet hasznal6 gyerek készségszintjé-
hez. Arra kell azonban térekednie,
hogy fokozatosan béviiljon a gyerekek
szokincse, legyenek képesek arra, hogy
hosszabb, bonyolultabb mondatokat
megértsenek, és aktivan hasznaljak
ezeket a sajat kommunikaciéjukban.

Nemcsak az él6beszéd szintje jarul
hozza a nyelvi hatrany kialakuldsahoz,
hanem azok a viselkedésmintdk is,
amelyek az iskolai eszkézhaszndlat és
az olvasastanulas kozvetett, rejtett els-
zetes készségeit alkotjak, és az olvasas
iranti kedvez6 vagy kedvezétlen attittid
elsajatitasat alapozzak meg. Az olvasas-
tanulas korai el6zményei kozé tartozik,
hogy a természetes érdekl6désnek
megfelel6en a kép, a konyv mar koran
a gyerek latoterébe kertil. Az olvasas
iranti attitdd csirainak elhintése, a két-
dimenziés képi informécion térténd el-
igazodas tanuldsa mar kétéves kor ko-
ril megkezdddik, amikor a szil§ ké-
peskonyveket nézeget gyermekével.
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Késébb, haroméves kor koril a gyerek
rajzoldsanak tdmogatasa segiti el6 a vi-
zualis ingerekre valé riahangol6dast,
majd az olyan képeskonyvek érzékenyi-
tik sajatos iranyban a formaészlelést,
amelyek nagyalaki bettiket és rajzokat
tartalmaznak (Walsh- D’Angelo, 1971).
Ezek segitségével versengéstdl és telje-
sitménykényszert6l mentesen ismerke-
dik meg a gyerek a bettk formaival. A
csaladok normarendszere azonban je-
lentésen eltér abban, hogy mennyire
tamogatjdk a képekkel valé baniasmoéd
spontan kialakitasat.

A képeskonyv abrain végzett kom-
munikicié figyelemfelhivas-ramutatas-
értékelés szekvenciat tartalmaz. Nem-
csak arrdl van sz6, hogy a képeskonyv-
ben fellelheté kétdimenziés képek ha-
romdimenzids targyakra utalnak, és ezt
a jelolt-jelolé viszonyt ebben a forma-
ban is megtanulja a gyerek, hanem
olyan kommunikaciés mintat sajatit el,
ami majd az iskola hétkoznapjaiban
kiilonosen fontos lesz. A szillg és a gye-
rek a képeskonyvet nézi, mikézben a
szil6 megkérdezi, raimutatva egy kép-
re, hogy ,Mi ez?” A gyerek valasza: 16
(pact). Ezutan a szul6 értékeli a valaszt:
»Igen. J6l van. Okos gyerek vagy!” stb.
Ez a kérdés—valasz—értékelés szekvencia
az iskoldban tipikus kommunikicids
mod, tehat a sziil6 olyan rejtett interak-
cids szabalyra szocializdlja a gyereket,
amitSl kénnyebben beilleszkedik majd
az iskoldba (Hess—Holloway, 1984).
Mas csaladokbdl érkezé gyerekeknek,
ahol mell6zték az ilyenfajta egyiittlétet,
az iskolaba kertilés kezdetén problémat
okozhat, hogy olyasmirél beszéljenek a

taniténak — pl. egy felmutatott kartya-
nak a tartalmardél vagy egy tankonyvbe-
li abrarél —, amit egyébként is mindket-
ten latnak. Furcsanak tartjak az ilyen
oktat6 jellegti, didaktikai kommunika-
ciot. SzélsGértékeket figyelembe véve,
4-5 évnyi gyakorlasbeli eltérés lehet
ugyanabban az iskolai osztilyban 1év6
két gyerek kozott. Az eltérd csaladi ha-
tasok kiilonb6z6 eredményeket hoznak
létre a gyerekekkel felvett verbalis intel-
ligenciatesztek pontszamaiban és az is-
kolai eredményekben is.

A nyelvi hitrannyal rendelkez6 gye-
rekek szamara kil6nosen fontos, hogy
az 6vodaban és az alsé tagozaton élljon
rendelkezésiikre tobb képeskonyv, rajz-
eszk6z, tanuljanak meg minél tébb
mondokat, gyermekverset, rendszere-
sen halljanak mesét. Eves szinten lasst
itemezéssel tanuljanak meg olvasni,
irni, szamolni, ehhez specialis tan-
konyvet, munkafiizetet alkalmazzon a
pedagoégus. Alkalmazzon az intézmény
fejleszt6pedagogust, aki kiscsoportos
foglalkozas keretében képességfejlesz-
tést végez vagy csak olvasastanitasi cél-
lal 1étrehozott kiscsoportban specialis
olvasokonyvbdl az elsé évben tanitja az
olvasast a nyelvi hatrannyal kiizd6 gye-
rekek szamara.

A nyelvi hatrannyal foglalkozé mun-
kak gyakran megelégszenek annak
szorgalmazdsaval, hogy az olvasds meg-
tanuldsanak korai szakaszaban, els osz-
talyban torténjenek meg azok az iskolai
kompenzaciék, amelyek segitenek a le-
maradas lekiizdésében, de keveset fog-
lalkoznak azzal a kortilménnyel, hogy
késébb az olvasis készségének aktiv
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hasznalatidban milyen kiilénbségek
képz6dnek a tanuldk kozott. Pedig nem
nehéz belatnunk, hogy jorészt a széve-
gek tanulményozasara épiil6 iskolai ta-
nuldsban és teljesitményben mutatkozé
kiilonbségek az életkor elérehaladtaval
azért valnak egyre markansabba, mert
az olvasas fejlettebb készségeit a gyere-
kek nagyon eltéré mértékben sajatitjak
el. Az olvasasi készség elsajatitasanak
szakaszai Chall szerint a kovetkezdk:

1. szakasz (6-7 év): A beti-hang kap-
csolatok kialakitasa.

2. szakasz (7-8.év): A szofelismerés
megszilarditasa, folyékony olvasas, el-
szakadas a kiolvasasra torténd odafi-
gyeléstSl. Olvasas kézben nemcsak a
kibettizéssel foglalkozik a gyerek, ha-
nem a szoveg tartalmaval, témajaval is.
A bettk latvanya azonnal elinditja a ki-
ejtést. Miutan ez automatizal6dik,
megsziinik a bizonytalan, szaggatott
olvasas.

3. szakasz (9-14. év): Az olvasast 0j
ismeretek elsajatitasara hasznalja, infor-
macioét szerez olvasas révén. Megtanulja
a szétarak, lexikonok bongészését és in-
formaciéforrasként hasznalja azokat.

4. szakasz (15-18. év): Tények és vé-
lemények megkiilénboztetésére, Gssze-
vetésére, értelmezésére képes.

5. szakasz (ifjakor): Hosszabb széveg
tanulmidnyozasanal tudja, milyen ré-
szeket ugorhat at, mit kell elolvasnia
ahhoz, hogy a gondolatmenetet meg-
értse. Kialakul a kritikus olvasas, a sa-
jat vélemény megfogalmazasa az olva-
sottakrél (Roser-Schallert, 1983).

A gyerekek rendszeres gyakorlas hi-
jan nem jutnak tdl az olvasastanulas 2.
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szakaszdnak végén és a 3. szakasz ele-
jén, mert kozvetlen kornyezetiik nem
kezeli a szévegek révén torténd tanu-
last olyan értékként, amely segitené
6ket majd az életben val6é boldogulas-
ban. Ezek a tanulasra vonatkoz6 hie-
delmek hatast gyakorolnak a kiilonféle
tantargyak tanuldsara.

Kulturdlis kiilonbségek

Az etnikai csoportok kozotti kulturdlis
kiilonbségek ugyancsak befolyast gyako-
rolnak a gyermekek iskolai teljesitmé-
nyére. Azokban az orszdgokban, ahol a
kisebbségi csoportokra jellemzé kogni-
tiv stilust és a tanuldsra vonatkoz6 hie-
delemrendszert vizsgaltdk, azt talaltdk,
hogy ha a tarsadalom f6iranyatél jelen-
tésen eltér egy adott kisebbség kognitiv
stilusa és a teljesitményre vonatkozé hi-
edelemrendszere, ennek kovetkezmé-
nyei lesznek az iskolai sikerességben
(Shade, 1982). A kulturalis kalonbsé-
gekre iranyulé kutatisok az afroame-
rikai csoportoknal kimutattak, hogy e
csoportokban a tarsas kapcsolatok ké-
pezik az élet alapjat, nem a targyak, a
vagyon vagy a tulajdon birtoklasa. A cso-
port iranti hiiség el6bbre vald, mint az
egyéni jogok és kivaltsigok rendszere.
Iskolai kérnyezetben ennek a kozosség-
re irdanyul6 stilusnak a nem verseng6 ta-
nulasi motivacié kedvez, a munkaforma
tekintetében pedig a kooperativ tanuls
(Boykin-Ellison-Dillihunt-Tyler, 2005).
Egy tovabbi eleme ennek a kognitiv sti-
lusnak a mozgask6zpontisig és a moz-
gason, ritmuson nyugvé kifejezdkész-
ség. Tovabbi jellemz6 a magas intenzita-
st ingerkornyezet elGidézése, fenntar-
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tasa, mely kifejezésre jut a nagy hang-
erével elGadott beszédben, a viselkedés
szenvedélyes lendiiletében. A fentiekbdl
kovetkezik, a gyerekek olyan iskolai kor-
nyezetet kedvelnek, amely lehet6vé te-
szi, hogy a tanulds alatt zene széljon,
mozgassal legyen egybekotott a tanulas
és adjon lehet6séget az érzelmek kifeje-
zésére. Az iskolaban a dramajatékkal
megjelenitett torténetfeldolgozasok ad-
nak lehetGséget ilyen preferencidk telje-
sitésére. Ha ezekhez a jelenetekhez se-
gédeszkozoket is készitenek a didkok, és
egymassal beszélgetve végezhetik mun-
kéjukat, akkor a csoportra iranyulas, a
mozgas és az ingerintenzitas kovetelmé-
nye egyszerre teljesiil. A navajo india-
noknal végzett kutatdsok arra utalnak,
hogy a tanulasi hiedelmek, motivaciék
és preferenciak tekintetében ugyancsak
az affilidciés motivum, a tars- és csoport-
orientaci6, a kooperativ tanulds emelke-
dik ki a versengésre és egyénre iranyuld
tanuldassal szemben (McInerney—Swisher,
1995).

A fejlett gazdasaggal rendelkezé tar-
sadalmakban az iskola olyan kognitiv
stilusnak kedvez, ahol a figyelem a ta-
narra iranyul és a versengés nagyobb
hangsulyt kap, mint a kooperacié. A ref-
lektiv stilus, a kivards, a megfontolt
megszolalas részesiil elényben az ener-
gikus, a rendbontds lehet§ségét maga-
ban hordozé impulziv stilushoz képest.
A tanitasi 6rakon az informdiciéfeldol-
gozas a fogalmi gondolkodasra és az
ok-okozati érvelésre timaszkodik az in-
tuiciéra, képekre, hasonlatokra, anal6-
giakra, kontextushoz kotott targyakra
épiil6 gondolkodassal szemben (Shade,
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1982). Az utébbi években t6bb vizsga-
lat megéllapitja, hogy a tanari megfi-
gyeléseket is felhasznalé és kulturilis
elfogultsagtél sem mentes klinikai di-
agnozisokban a figyelemzavar-hiperak-
tivitas cimke el6forduldsa az afroame-
rikai gyerekeknél feltlin6en magas,
39,5% korli, mig az eur6pai amerikai-
akndl ez az arany csak 14,2% (Nolan—
Gadow-Sprafkin, 2001). E néz6pont
alapjan az adott kultirahoz tartozé di-
akok azért lesznek sikertelenek az isko-
laban, mert informdici6-feldolgozasi
moédjuk és motivaciés preferencidjuk
nem illeszkedik az iskola altal hangs-
lyozott tanulasi stilushoz.

Ha azonban az oktatas nyelvezete il-
leszkedik a gyerekek kulturalis tapasz-
talataihoz, akkor ez kedvezs feltételt
teremt ahhoz, hogy az eltéré kognitiv
stilussal rendelkezé diakok is sikeresen
részt vegyenek az oktatasban (Ormrod,
2000; Kim, 2006).

Amerikai kutatok 9-12 éves gyere-
kek csoportjait vizsgaltak, ahol az
egyik csoport iskoldzatlan volt, a masik
pedig iskolai oktatasban részesult
(Cole-Cole, 1997). A gyerekeknek cso-
portositaniuk kellett a véletlenszeri
sorrendben bemutatott targyakat (lasd
1. sz. abra) a maguk altal valasztott ka-
tegériakba.

1. sz. dbra. A véletlenszertii sorrendben bemu-
tatott targyak itt csoportokba vannak rendezve

tanyér  vadaszkés burgonya  nadrag
lop6tok  kapa hagyma trik6
fazék kés banin fejpant
labas reszel6 narancs ing
pohar kalapacs ~ kokuszdi6  kalap
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Az iskolazott gyerekek az iskoldba
nem jarokhoz képest sokkal tobb targy
nevére emlékeztek, s ilyen csoportokba
rendezték Gket, mint pl. étkezés, szersza-
mok, ennival6, 6ltozkodés. Valészintleg
azért, mert az iskolai tanulds hatasara
emlékezési, csoportositasi stratégiakat
alkalmaztak, amikor a feladatot el kellett
végezniik. A nem iskolazott gyerekek
nem végeztek ilyen csoportositast, még
azutan sem, hogy tizenotszor gyakorol-
tattak veliik a feladatot. Hajlamosak len-
nénk ebbdl arra kovetkeztetni, hogy
nem eléggé intelligensek ezek a gyere-
kek, de felvethet6 az a probléma is, hogy
a véletlenszertien bemutatott targyak-
nak nem volt semmilyen jelentése az is-
kolaba nem jaré gyermekek szamara.
Mas kutatok ezért egy masik csoport is-
kolazatlan gyereknél, a guatemalai ma-
jaknal arra torekedtek, hogy jelentésteli
Osszefiiggésbe agyazzak be az informaci-
okat. A kutat6k a maja gyerekek szama-
ra makettet készitettek egy maja falurdl.
Gondoskodtak arrdl is, hogy egy helybé-
li maja kisérletvezeté miikodjon veliik
egyiitt. Ez a kisérletvezet6 a gyerekek
szeme lattara egy 80 figurat tartalmazo
makettfigura-készletbdl kivalasztott 20-at
és elhelyezte a falurdl késziilt maketten
(kocsikat, allatokat, embereket, butoro-
kat). Ezutan a 20 targyat visszatette a
maradék 60 kozé az asztalra. Néhany
perccel késébb arra kérte a gyerekeket,
hogy most 6k helyezzék el a figurdkat a
faluban ugyanoda, ahova korabban &
helyezte azokat. Ebben a feladatban a
maja gyerekek emlékezeti teljesitménye
nemcsak ugyanolyan, hanem valame-
lyest jobb volt, mint azon amerikai kor-
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tarsaiké, akik amerikai kisérletvezetGvel,
amerikai falumaketten végezték el ezt a
kisérletet. A faluban elhelyezve mar volt
jelentése a figuraknak a maja gyerekek
szamara, ezért ,,érdemesnek tartottdk a
helyzetet arra, hogy megjegyezzék”.

A kisérlet nyoman elgondolkodha-
tunk azon, hogy egyéni tanitasi helyzet-
ben és csoportos felzarkéztaté foglalko-
zason fontos lehet figyelembe venni,
milyen médon térténik az oktatando is-
meretek bemutatdsa. Az iskola kognitiv
stilusatdl eltéré csoportok ismeretelsa-
jatitasat alternativ tantervek, pedagégi-
ai programok, tankonyvek és az 6 infor-
miécié-feldolgozasi stilusukat figyelem-
be vevé oktatasi médszerek alkalmazasa
segithetik el6. Erdemes azonban azt is
mérlegelniink, hogy a tarsadalmi cso-
portok kognitiv stilusaval foglalkozé ku-
tatasok a kulturalis relativizmus jegyé-
ben sziilettek, azt sugallva, hogy az in-
formaciéfeldolgozas minden vetiilete
ugyanolyan jelent&ségl. A kognitiv sti-
lus, a gondolkoddsméd ismerete a mas
kultirakhoz valé kozeledés elmélyitése
miatt figyelemre mélt6 és 6sztonszhet
olyan kulturdlis 6nismeretre is, hogy a
civilizacié milyen karos értékeltolédaso-
kat hozott létre a torténeti perspektiva-
ban vizsgélt emberi létezés vonatkoza-
saban. Nem lehet mell6zni ugyanakkor
azt a szempontot sem, hogy a fogalmi
gondolkodas fejlédése eredményezte
— az okolégiai problémakkal egytitt —
azt a természettudomanyos és technikai
fejlédést, amely jelentésen hozzajarul
az éhezés és a hajléktalansag, végsé so-
ron a legszegényebb allapot csokkené-
séhez. Nehezen relativizdlhaté a fogal-

: 4



g Szité Imre — Katona Nova: Hdtrdanyos helyzet, veszélyeztetettség és iskolai siker ) %

mi gondolkodasra serkenté oktatés je-
lent6sége, ha a tarsadalmi munkameg-
osztas révén kialakult foglalkozasok,
szakmak egyre tobb elvont ismeret
megtanulasit igénylik.

Az iskolai sikerességet sajatosan befo-
lyasolja az etnikai csoport irdnti elkéte-
lez&dés, a tarsas identitds folyamata. Az
egyik legelterjedtebb elmélet, a Cross-
modell szerint 6t szakaszban zajlik le a
tarsas identitas kialakulasa, amely kiilo-
nosen a serdiil6korban valik meghataro-
z6va (Thomas, 2001; Kroger, 2007). Az
els6 szakaszban, a provokativ esemény
el6tti allapotban a fiatal a tarsadalom
uralkod¢ izlését, értékeit, gondolkodas-
modjat tekinti mértékadénak minden-
napi életében. A kovetkezd szakaszban
aztan torténik valamilyen kritikus ese-
mény, amelynek soran, mint etnikai cso-
portjanak tagja, diszkriminativ, provo-
kativ binasmédot tapasztal mas csopor-
tok részérol obnmaga irant vagy csoport-
janak valamely tagjaval szemben. Ez az
esemény a sajat etnikumdra jellemzé vi-
selkedések és izlés alaposabb megisme-
rését inditja el, az 6ltozkodés, hajviselet,
sz6haszndlat tudatos kiprébalasat a sajat
életvitelben, ekkor torténik a sajit cso-
portra vonatkozé ismeretek, szokasok
elmélyitése. Majd a tovabbi mélyiilés ve-
zet el az internalizaciéhoz, a teljes azo-
nosulashoz, a belsé meggy6z6déshez,
végil pedig a csoport melletti elszant ki-
allas és elkotelezettség stadiumaval za-
rul a tarsas identitas teljes elérése.

Az etnikai csoporthoz tartozas tudata
és elmélyitése a mentilis egészség ré-
sze, de ezzel parhuzamosan a tarsada-
lom dominans értékrendjével szemben
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keletkez6 attitlid és ellenkultdra meg-
nyilvanulasanak szintere is (Fisher; 2005).
Ha a fiatal nem lat olyan modelleket sa-
jat csoportjabol, akik a tarsadalmi hie-
rarchidban magas szintre jutottak, és ezt
iskolai tanuldsukkal alapoztak meg, ak-
kor a sajat csoportjaval térténé azono-
suldsa egyben az iskolai teljesitménnyel
szembeni ellendlldst eredményezi. An-
golszasz kutatisok ugyanakkor kiilénb-
ségeket is kimutatnak az etnikai csopor-
tok kozott a tekintetben, hogy a gyer-
mekek nevelésében mennyire jatszik
szerepet a teljesitményre orientdlds. A
perfekcionizmus vizsgélata sordan arra
az eredményre jutottak, hogy amig az
afroamerikai fiatalok gy vélekednek
sziileikrél, mint akik nem tanusitottak
magas elvarast az iskolai tanulmdnya-
ikkal szemben, addig az 4zsiai-ameri-
kai fiatalok gy emlegetik sziileiket,
mint akik mentalhigiénés problémakat
okoz6 magas teljesitményt vartak gyer-
mekeiktdl, a pihenés és a szabadidd ja-
tékos eltoltésének rovasira (Nilsson,
1999; Wei—Mallinckrodt, 2004; Kim,
2006). A serdiilSket oktaté pedagégus-
nak sziikséges ismernie azokat a szoka-
sokat, hiedelmeket és szimbdélumokat,
amelyek az osztalydban tanul6 didkok
mindennapi életének részét képezik,
hogy ezeknek az ismereteknek a segit-
ségével megfelels nyelvezetet és kom-
munikaciés médot legyen képes kiala-
kitani a diakjaival valé kapcsolat dpo-
lasahoz.

Hidtranyos helyzet és iskolai hatékonysdag

Ha egy iskolaban nagy létszamban van-
nak jelen hatranyos helyzet(i gyerekek
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(az iskola gyermeklétszimanak egyhar-
madanal tébb), ezt az iskolakultara ala-
kitasdban is figyelembe kell venni. Két
kutaté hatranyos helyzettieket befoga-
d6 és ugyanennyi magas szociokul-
turalis kortlményekkel rendelkez6 dia-
kokat befogad¢ iskolat vizsgilt meg a
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pedagdgiai program tartalma, az alkal-
mazott oktatasi eljarasok és a sziil6kkel
val6 kapcsolat szempontjabdl (Hallinger
—Murphy, 1986). Az eredmények az 1. sz.
tablazatban talilhatok.

Hogyan lehetnek hatékonyak az is-
kolak eltérs lakokorzetben?

1. sz. tdblazat. Hatékony iskoldk, eltérd szociokulturdlis kérnyezetben

Magas SES

Alacsony SES

1. Célok
oktatas és személyiségfejlesztés.

Magas iskolai végzettségre iranyuld

Alapvet6 képességek fejlesztése.
Tantervi térzsanyag tanitasa.

2. Tanulasi

1id6é varnak az iskolatol.

Sok hazi feladat adasa, amit a sziilsk

Nincs hazi feladat, mert a szl
kozremiikodésére nem szamithatnak,
mindent az iskoldban valésitanak meg.

3. Vezetési
stilus

Tanéri 6néllésag a médszerek
megvalasztasaban.

A vezet6 orientalja és ellen6rzi a tanart
az osztaly programjanak kialakitasanal.

4. Motivalas | Ritka, szobeli elismerés az iskola

egésze el6tt (inkabb belsé 6sztonzés).

Gyakori anyagi vagy tevékenység-
jutalom a kiemelked§ teljesitményekért
(kiils6 6sztonzés).

5. Sziilsk Anyagi timogatast adnak

az iskolas gyerekek szamara.
Onként vallalt munkat végeznek
az iskoldban.

az iskoldanak, programokat szerveznek

Pénzzel nem tamogatjak az iskolat, mert
6nmaguk eltartdsa is problematikus.
Téavol tartjak magukat az iskolatol,

mert sajat kudarcaikra emlékezteti Gket
az iskola vagy nem értenek egyet

a céljaival.

6. Elvarasok
Az elméleti targyakat
magasra értékelik.

A sziil6k tdmogatjdk a tovabbtanulast.

A tandr a tovdbbtanuldsra vonatkozé
magas elvards forrasa. A sziil6k megkér-
ddjelezik a tovabbtanulas fontossagat.
Csak az iskolai id§ alatt tudja
fenntartani a magas elvarast

a didk szamara.

A hatranyos helyzetd gyerekeket nagy
szamban befogadé iskolak akkor lehet-
nek hatékonyak, ha a tantervi torzs-
anyag megtanitasat tdzik ki célul, ha
az iskolan belul igyekeznek mindent
megtanitani a gyerekeknek és nem is
adnak hazi feladatot. A sziil6kkel an-
nak ellenére sziikséges fenntartani az
egylttmiikodést, hogy kevésbé vonod-
nak be az iskola életébe. A tanulassal
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kapcsolatos magas elvarasok forrasa a
tanar lehet, nem a sziil6. A gyerekek sza-
mara nyujtott kiilsé 6szténzésre épiils
motivalas a tanulds megkedveltetésé-
nek lényeges elemét képezi.

Veszélyeztetettség
Veszélyeztetetté valik egy gyermek, ha

olyan esemény atélését kell elszenved-
nie, mely testi, érzelmi, értelmi, erkol-
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csi fejlédését jelentés mértékben aka-
dalyozza (DePanfilis, 2006; Csékay,
1988). Veszélyeztetettséget idéz el6 a
csalddban a gyermekbidntalmazas: a
brutalis verés, a testi és az érzelmi gon-
doskodas elhanyagolasa (a gyerek éhe-
zik, ruhdi nincsenek tisztan tartva,
megbetegedése esetén nem viszik or-
voshoz, nem beszélgetnek vele és nem
érdeklédnek a dolgai irant), az érzelmi
sérelmek (6vodaskort vagy ennél fiata-
labb gyerek feliigyelet nélkiil, egyediil
marad a lakdsban, barmilyen életkor-
ban a gyereket becsmérléen hasonlit-
jak ossze masokkal, testvérekkel, roko-
nokkal, alland6an negativan értékelik),
a szexudlis bantalmazas (DePanfilis,
2006; Horvath-Szab6—Vigassyné, 2001).
A gyermekbantalmazas nagy valészi-
ntiséggel jelen van a csaladban, ha az
egyik sziil6 alkoholista, drogfiiggs, el-
mebeteg, elézetes letartéztatasban van
vagy bortonbuintetését tolti. Novekszik
a veszélyeztetettség kockazata, ha a gye-
rek csalddja szegénységben él, ha a
sziilgje, gondozodja gyermekkordban
bantalmazast szenvedett el, ha olyan la-
kokorzetben laknak, ahol magas a btin-
elkovetések szama.

Veszélyeztetetté valhat a gyerek a
gyermekbantalmazas hianya esetén is
akkor, ha baleset érte a szil6t, agyban
fekvéssel jaré kronikus betegségben
szenved, egyediil neveli a gyermekét
és munkdja miatt nem tud kell6 fel-
ugyeletet gyakorolni a nap minden
szakaban. Az ilyen stresszhelyzeteket
konnyebben atvészelik azok a csald-
dok, ahol a nehézségek ellenére timo-
gat6, gondoskodé a sziil6—gyerek kap-

csolat, a stresszel valé megkiizdéshez
megfelel§ készségekkel rendelkeznek,
ha az életszemléletben jelen van a spi-
ritualitas, hagyomanyok, szokasok, ri-
tusok erdsitik a nehéz helyzetben is a
csalad stabilitasat, a jovedelmi szint
olyan, hogy nem valik a csaldd eladé-
sodottd. Ezek a tényez6k mint véds-
faktorok segitséget jelentenek a krizis-
helyzet talélésében.

A gyermekbantalmazas és a szélsGsé-
ges stressz olyan negativ kovetkezmé-
nyekkel jar a gyermek személyiségfejls-
désében és viselkedésében, melynek
soran fiiggés, apatia, depresszi6, onsér-
tés, szorongas lép fel, figyelemkoncent-
raciés problémak jelentkeznek, meg-
jelenhet a tragar beszéd, extrém szexu-
alis viselkedés, erdszakossig a kortarsak-
kal, allatkinzas, gyujtogatas ,jaték”,
lopas, droghasznalat, 6ngyilkossagi ki-
sérlet, korai terhesség (DePanfilis,
2006; Popper—Hegeds T—Feuer-Lajti—
Glauber, 1988). A veszélyeztetettség
fennalldsa esetén a gyermekvédelmi fe-
lel6s, a pszichologus, a teriiletileg ille-
tékes csaladsegité kozpont vagy a gyer-
mekjoléti szolgalat munkatarsainak a
segitségét sziikséges igénybe venni a ne-
velési folyamatban. Néhany magatarta-
s1 problémat, stilyos veszélyt jelz6 tiine-
tet részletesebben megvizsgalunk abbél
a szempontbol, mire kell tekintettel
lenniink iskolai el6fordulasuk esetén.

Lopds

Akkor tekinthetjiik a lopast problema-
tikusnak, ha egy éven keresztil tarté-
san fennall és 3-4 havonként be is iga-
zolédik. Ha nem igy van, inkabb atme-
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neti fejlédési krizisként ajanlatos ke-
zelni. A 9 éves kor utani lopasok ismét-
16dése jelzi, hogy a gyerek viselkedése
antiszocidlis iranyba fordul. (Kivéve,
ha pszichiatriai diagnézissal igazolha-
to, hogy kényszeres lopasrol van sz6.)

A tarsas nézOpontli magyarazatok
tobbféle inditéktnak tekintik a lopast
(Weger, 1987). A sériilékenység hipoté-
zise szerint a gazdasagi, érzelmi, isko-
lai problémakat atélé fiatalnal na-
gyobb az esély. A cimkézési hipotézis
szerint masok stigmatizal6 reakcidi se-
githetik el6 a devians énkép kialakula-
sat. A bajkeverének kikialtott, a cimké-
zett gyerekek kozott nagyobb az ilyen
szabalyszeg6 viselkedések aranya. To-
vabbi elem a szignifikdns személy hata-
sa, a modellkovetés. Ha a gyerek csa-
ladtagjai szamara a lopas megenged-
het6 viselkedés, akkor a gyerek a lopast
modellkovetéssel tanulja.

A személyiségen beliili okokat kere-
s6 magyardzatok egyik alternativdja
szerint a gyerek a lopdssal valamilyen
személyes problémajara hivja fel a fi-
gyelmet. A lopds egy moédja annak,
hogy azt a figyelmi gatat, ami kozte és
a sziilei kozott van, at tudja torni. Er-
zelmi elhanyagolas, mell§zés esetén je-
lentkezhet ilyen tiinet. Lopds azért is
torténhet, hogy baratokat szerezzen
magaval a cselekedettel vagy megvasa-
rolja a baratsagot az ellopott holmival.
A lopas lehet az impulziv, meggondo-
latlan magatartas egy eleme és az izga-
lomkeresés egy formaja, de lehet az
6nillésag demonstralasa vagy nyilt,
nem tagadott bosszidllas kinyilvanita-
sa egy kortarssal szemben. Tekintély-
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személy elleni bosszti és hatalomvagy
motivuma is lehet a lopas mogott ak-
kor is, ha a gyerek ezt az érzést kezdet-
ben tagadja. A lopas ilyenkor rejtett ki-
fejezése annak a dithnek, amit a gye-
rek a szil6i tekintéllyel szemben érez.
Az a gyerek, aki btintudat nélkiil lop,
elébb meg kell, hogy gy6zze magat,
nem kell rossz érzéseket atélnie. Ezt
ugy éri el, hogy kivételesnek latja ma-
gat és hibatlannak. Inkabb a vilag, a
kornyezete tartozik neki, a lopassal ko-
rabbi veszteségeit pétolja és jogosnak,
igazsagosnak tekinti azt.

A magatartas valtozasara iranyuld
pedagdégiai beavatkozasnak ezekre a
felismert sziikségletekre kell reagalnia,
nemcsak a biintetésre vagy helyteleni-
tésre kell koncentralnia. Ha a lopas
motivuma a baratok szerzése, akkor a
neheztelésen és a biintetésen tal segit-
séget kell nytjtani a gyereknek a barat-
kozasban. Ha nyilvanvaléva valt a tekin-
télyszemély elleni bosszti motivuma,
akkor konfliktuskezeléssel, kozvetités-
sel lehet valtozast elérni.

Agresszio és antiszocidlis viselkedés

Kritikus el6zménynek tekinthetSk a
figyelemzavar-hiperaktivitas tiinetei.
A bantalmazé magatartas fajtai koziil
kiilonosen a brutalitas hoz 1étre a gyer-
mekben érzelmi traumat a biztonsagi,
a szeretetsziikséglet és az onbecsiilés
fenntartasanak frusztraciéja miatt. Az
elhanyagol6 viselkedés a biztonsagi és
szeretetsziikséglet frusztracijan til az
ellenérzés, a kovetelmények hidnya és
a megfeleld biintetés elmaradasa miatt
jarul hozza az agresszié novekedéséhez.
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A itk szocializacidja olyan, hogy tobb-
fajta fizikai agressziét enged meg, s6t a
férfias viselkedés részének tekinti. A
sziil6i kemény biintetés valamint a fil-
men latott agresszié az agressziéra fo-
gékony gyermek viselkedésének reper-
toarjat modellkovetés Gtjan boviti.

Az 6vodai, iskolai kérnyezetben az
egyes gyerek fizikai agresszidjat azaltal
csokkenthetjiik, ha sorra vessziik, mi-
lyen sziikségletekben akadélyozott, és
er6feszitést tesziink arra, hogy leg-
aldbb a nevelési intézményben ezek a
sziikségletek kielégiiljenek (Horvath-
Szab6-Vigassyné, 2001). Az aktualisan
eléfordulé erészakos viselkedést — a ve-
rekedést és csufolodast — fegyelmezd
akciéval meg kell allitani, helyteleni-
tést kell kifejezni vele kapcsolatban.
Nem lehet gy tekinteni ezt, hogy a
gyerekek intézzék el egymds kozott,
mert akkor megjutalmazzuk a gatlasta-
lanabb és fizikailag erdsebb gyereke-
ket. A helytelenités utan valamilyen
jovatételt, szocialisan elfogadhat6 cse-
lekvést kell ajanlanunk vagy erre kote-
lezniink a gyereket (Doll-Swearer,
2006). Egyéni szituacidéban olyan prob-
lémahelyzetekrdl sziikséges beszélge-
tést kezdeményezniink, melynek soran
az egylttélés szabalyairdl, masok joga-
inak tiszteletben tartasardl esik szo,
szerepjatékkal gyakorolhatjuk a pasz-
sziv, az agressziv és az asszertiv konflik-
tusmegoldas kozti kiilonbségek észle-
lését. Ha ajabb helyzetekben latjuk &t
pozitiv médon megnyilvanulni, ismer-
juk el. Serdiil6kor felé haladva ezt az
elismerést egyre inkdbb négyszemkozt
fontos kifejezntink. Keressiink hosz-
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szabb tavon olyan tevékenységet, ahol
az agressziv gyerek az iskolai kornye-
zetben kompetens lehet, pl. nem peda-
gogus beosztasban dolgozé iskolai al-
kalmazott munkajiban egyszer( segité
szerepben van.

A serdil6kort gyerek antiszocialissa
valasanak tutjat Patterson és munkatar-
sai rjak le. Kezdetben azt tanulja meg
szul6jétsl az engedetlen gyerek, hogy
a szul6 veszekszik vele ugyan, de végiil
is nem var el téle tényleges viselkedés-
valtozast. A masodik szakaszban a sza-
balyszegése, engedetlensége miatt az
iskolatarsai és tanarai szamara is prob-
lémassa valik, és mint ilyent, kihagyjak
az iskolai sportbdl vagy mas szabad-
id6s programokbdl. A kovetkezd sza-
kaszban teljesen kikeril a sziil6 és az
iskola ellendérzése aldl, kevés idst tolt
otthon, napokig tavol van, igazolatla-
nul hidnyzik, évismétlévé valik, majd
lemorzsolédik. Végiil, ha az 4j tarsas
kornyezetében parkapcsolata is kiala-
kul, teljesen fiiggetleniti magat a csa-
ladjatél és antiszocidlis kortarsaival
tart (Sprengelmeyer—Chamberlain,
2001).

Lemorzsolodds és megelozés

A lemorzsol6d6 kozépiskolasok koré-
ben végzett egyik kutatas a didkok és a
tanarok egymasrél alkotott vélemé-
nyét, egymas iranti attit@idjét irja le
(Schlosser; 1992). Az alacsony teljesit-
ményd, lemorzsol6d6 didkokat érzel-
mileg elutasité tandrokat a kutatas ta-
volsagtartéknak, az ket tamogatékat
pedig segité tanarnak nevezi. A tanu-
16k ugy lattak, a tavolsagtarté tanarok
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nem beszélgetnek velilk, nem segitik
Sket, hanem ellenfelek, akik sziandéko-
san rosszat akarnak nekik. Ha a tana-
rok taldlkoznak veliik, ilyesmit monda-
nak nekik: ,,Dolgozz! Kiilonben meg-
buksz!” A segit6 tandrok ezzel szemben
megkérdezik télik, hogy bajban van-
nak-e. Erdekes témékat targyalnak az
6raikon és nem a legrosszabbat varjak
veliik kapcsolatban. A tavolsagtarté ta-
narok sajat szerepiikre tgy tekintettek,
amikor a lemorzsolédékkal foglalkoz-
tak, hogy ,Nem az iskoldé, hanem a
csaladé a felel6sség abban, hogy val-
tozzon a gyerek.” ,Fegyelmezni kell
Gket, a személyes problémak megbe-
szélése felesleges.” A segit6 tanaroknak
ez volt a véleménytik: ,Meg kell ismer-
ni a tanul6k személyes csaladi hatte-
rét.” ,A tanulasi problémékért az iskola
is felels.” ,,A tanuldsban egyéni célo-
kat kell keresni. A tanulas ezekkel a ta-
nulékkal nem lehet egységes, sokkal
inkabb személyes kell hogy legyen.”
Mit vegyenek figyelembe azok az is-
kolai programok, amelyek az antiszoci-
alis viselkedés megel6zését célozzak?
Az iskolai kudarc csokkentését, a tarsas
elszigeteltség mérséklését, az iskola
iranti alacsony elkotelez6dés javitasat,
a devidns kortarsakkal valé kapcsolat
lazitasat, az agressziv viselkedés médo-
sitasat (Catalano-Loeber—-McKenney,
1999). Milyen megkozelitések lehetsé-
gesek? Tiz év alatti gyerekeknél a
strukturalt jatszotéri tevékenységek
iranyitasa, ugroéiskola, korjatékok, sor-
versenyek — akik nem megfelel6 maga-
tartassal vettek részt a jatékokban, azo-
kat rovid iddre, feluigyelet mellett ki-
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zarjak, majd ajbél visszaveszik. Egy
masik program célja a nagyfoki — tobb-
éves — tanulmanyi elmaradas iskolan
beliili csokkentése egyéni vagy kiscso-
portos felzarkéztatassal. A program
megvalodsitéi kortltekintSek abban,
hogy a tanitott tananyag és a tanuld
készségszintje megfeleljen egymasnak.
Mindenfajta viszonylagos haladast
megerdsitenek. A viselkedésellendrzés
lényegi eleme, hogy pozitiv visszajel-
zést adjon a 7-12. évfolyamos gyere-
keknek az elfogadhaté viselkedésrél.
Hetente Osszeiil a programhoz tartozé
tanarok csoportja, és megbeszélik,
hogy a gyerek id6ben érkezett-e az is-
koldba, milyen volt a sziinetekben a vi-
selkedése, hizi feladata elkésziilt-e. Ha
igen, akkor részt vehet az iskola altal
finanszirozott kiranduldson. Ezzel par-
huzamosan hetente talalkoznak a fel-
néttek kiscsoportban a prevenciéban
részesitett gyerekekkel, hogy visszaje-
lezzék a problémdkat és a j6 oldalakat,
a szil6knek levelezés utjan adnak
rendszeres tajékoztatast.

Sajatos helyet foglal el a veszélyezte-
tett helyzet kovetkezményeinek csok-
kentésében a mentorprogram. Mentor
szerepben nem kizdrélag a kijelolt
gyermekvédelmi felelés lehet, hanem
minden olyan tandr, akit a veszélyezte-
tett gyerek személyes szimpatidja alap-
jan megszolitott. A felnétt mentorok
szerepmodellként jelennek meg a
problematikus fiatal szimara. A men-
tor olyan véd6tényezbket alakit ki, me-
lyek lehetGséget teremtenek a szabaly-
kovetd viselkedésre, elismerd szavaival
biztatja a gyereket, hogy tartson ki az
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4j viselkedés mellett, elGsegiti a pozitiv
felnéttmodell iranti kotédést. Egészsé-
ges hiedelmeket alakit ki a mindenna-
pi életrdl, a kotelességrél, a szabadid6
eltoltésérdl és egyértelmi elvarasokat
fogalmaz meg arrél, mi a helyes visel-
kedés. Kihivast jelents, de realisztikus
elvarasokat tamaszt a didk tanulmanyi
teljesitményével szemben. A mentor
mint a tanulas segitSje tobbféle szerep-
ben van jelen: olyan eszkozoket és kor-
nyezetet biztosit, ami elésegiti a tanu-
last (konyvek, audio-vizudlis eszkozok,
internet). Tamogatast nyjt — ha a di-
dk elakad a tanuldsban. Erdekvédel-
met érvényesit — amikor a tanar—diak
kapcsolatban felmeralS kritikus ese-
mények megbeszélését kozvetitGként
elvallalja. Tandcsadast végez dontési
helyzetekben — segit abban a diaknak,
minél magasabb életkort, hogy 6nallé
dontéseket hozzon. Ellenérzi az isko-
lan kiviili tevékenységet — figyelemmel
kiséri a TV-nézésre, a jatékra és a tanu-
lasra forditott id6 aranyat. Elismeri a
gyerek 6nmagahoz viszonyitott fejl6-
dését, mialtal a felel6sségvallalds, az
eréfeszités és a pozitiv 6nértékelés fel-
tételeit teremti meg. A tapasztalatok
azt mutatjak, ha nem kell6en kovetke-
zetes, és a hibak esetén nem jelzi a ne-
gativ kovetkezményeket, akkor nincs ki-
mutathaté valtozas.

A kotelez6 tanulds utdni iskolai sza-
badidgs programok is részei a veszé-
lyeztetettekkel kialakitott banasmadd-
nak. A szabadidgs programokban tor-
téné részvétel az elidegenedés ellen
hat és az er6szakos kortarsakkal valé
kapcsolatteremtést gyengiti, a szabad-
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1d6 konstruktiv felhasznalasara tanit és
a felnéttekkel kialakitandé kapcsolatot
tamogatja.

Droghaszndlat és drogmentes
alternativdk
A serduil6korban az utébbi masfél évti-
zedben egyre nagyobb méreteket 6lt az
illegalis droghasznalat terjedése. A drog-
hasznalat fokozatai leirjak a drog mel-
letti elkotelez6dés egyre novekvé inten-
zitasat:

1. Kezdetben a kivancsisig miatti ki-
probalas és a kémiai hatas er&sségé-
nek felmérése a jellemzs. — Ebben a
szakaszban azt méri fel a serdild,
hogy milyen adag milyen hatassal
van rd.

2. A pszicholégiai fiigg6ség szintje. — Ek-
kor azért folyamodik a személy a
drog tjabb adagjihoz, mert sziiksé-
ge van a kellemes pszicholégiai él-
ményre. Ebb&l a szakaszbdl kells
erdfeszitéssel van visszait a drog el-
hagyéasara. Ezen id§szakban valtoz-
tatja meg a személy a drogokkal
kapcsolatos  értékitéletét. Ilyenkor
jelennek meg a drogfogyasztast iga-
zol6 érvek, pl. miért jobb marihua-
nat fogyasztani, mint alkoholt.

3. Afiziologiai fliggdség szakasza. — Opi-
umszarmazékokkal ezt kilénosen
gyorsan el lehet érni. Megjelenik a
fiziolégiai tolerancia, ugyanolyan
hatas kivaltasahoz egyre nagyobb
adagot kell alkalmazni. A fiziolégiai
fiiggGség azt jelenti, hogy a szer ha-
tasanak elmultaval az egyén fizikai
szenvedést él at. Ha terdpias be-
avatkozasra, elvondsra keriil sor,
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nagy kiizdelmek és fijdalmak aran
lehet visszadllitani a szervezet en-
dorfintermelését.
Az alabbi tablazatban bemutatjuk a
drogfogyasztds motivumait és a fo-
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gyasztast behelyettesité hagyomanyos
tevékenységeket, melyek timogatasa a
serdiils testi, érzelmi, értelmi, erkolesi
fejlédését leginkabb képes elGsegiteni
(Krivanek, 1982).

2. sz. ldbldzat. A droghasznalat motivumai és az ezeknek megfelel§ alternativ tevékenységek

Az atélés szintje | Motivumok Tevékenységek
Fizikai fizikai relaxaci6, t6bb energia, sport, tanc, turisztika, harcmtvészet,
testi fajdalom csokkentése joga, étrend megvilasztdsa, relaxacio
Erzelmi szorongds olddsa, kilabalas baratsdg dpoldsa, partnerkapcsolat,
rossz hangulatbél, unalombdl, beszélgetés a baratokrél, a partner-
depressziobol, valamilyen kapcsolatrol, kortrs csoporthoz
kortarscsoporthoz tartozds tartozas timogatasa, részvétel
és érzelmi elfogadas vagya pszicholégiai tandcsadason
Interperszonalis | lazadas a tekintélyszemélyekkel | nonkonformszabalyokkal rendelkezd
(szul6kkel, tanarokkal) szemben | Kkortarscsoporthoz tartozas (alternativ
és a kozizlés ellen mivészeti csoport, természetvédelem),
konfliktuskezelés, kozvetiték alkalma-
zésa a szuldk és a serdiilé kozott
Ertékkeresés személyes identitds keresése, kiemelked6 személyiségek élettorté-
életcélok hidnyanak problémdja | netének megismerése, irodalmi mtvek
olvasasa és feldolgozdsa, melyekben
értékproblémakkal foglalkoznak
(biblioterdpia), pélyavalasztasi és élet-
vezetési tandcsadas
Politikai a hatalom és az anyagi értékek torténelem, jogismeret, szocioldgia,
elosztdsa, a tarsadalmi igazsa- karitativ tevékenység, politikai vitikon
gossag, a tarsadalmi mobilitas, részvétel, politikai csoport tagjava
szegénység, blinozés, 6kologiai valds, bekapcsolddas az egészségvéds
problémak mozgalomba, dllatvédelem, kapcsol6-
das a kornyezetszennyezést csokkentd
mozgalmakhoz
Kreativ, az Onkifejezés keresése, a fanta- | a sajat kornyezet esztétikumanak meg-
esztétikai ziamiikodés gazdagitasanak teremtése, kreativ onkifejezé tevé-
igénye, a tudatillapot kenység végzése hobbi szinten (képzo-
megvaltozasanak igénye miivészet, zene, dramajaték, tinc,
amatdr egylttesben részvétel — esetleg
barkécsolds, modellezés)
Ontologiai, az élet értelmének keresése, filozéfiai néz6pontok megismerése
filozofiai, a tudat magasabb szintjeinek a lételméletrdl, az emberi természetrdl
transzcendens elérése, a személyes élet kataszt- | és a tarsadalomrol, meditacid, vallasi
rofainak atalakitdsa elfogaddssd, | tanitdsok és ritudlék megismerése,
belsé békévé jogatechnikdk megismerése
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A motivumok és a tevékenységek 6sz-
szekapcsolasa arra hivja fel a figyel-
met, hogy ha a serdiil6 életében meg-
jelenik az illegalis drogok kiprobala-
sanak szandéka, ez milyen teriileten
jelent kihivast a sziil6k és a fiatalokkal
foglalkoz6 segité szakemberek szima-
ra, milyen teriileteken sziikséges at-
gondolni a lehetséges beavatkoziso-
kat, milyen kibontakozasi médot keres
a fiatal, amelynek a droghasznalat csu-
pan a tiinete. A magas mozgasigénnyel
rendelkezd gyereknél a sportolds korai
letiltdsa a gyenge tanulminyi ered-
mény miatt, serdiil6korban megnyitja
a lehet6séget a kémiai kompenzici6
iranyaba. Ha a serdiil§ életében érzel-
mi valsdg keletkezik egy szeretett sze-
mély halala, valas, kronikus betegség,
szerelmi csalédds miatt és tandrai eb-
b4l semmit nem észlelnek, mindossze
romlé teljesitményére, hianyzasaira re-
agélnak nehezteléssel, akkor j6l fog es-
ni szamdara, amikor baratai egy koncer-
ten megkindljak 6t egy ,joint”-tal. Az
identitaskeresés, értékkeresés rogos ut-
jain jard fiatal éles szemmel vizsgalgat-
ja az 6t korilvevé felnétteket, hogy
mennyire hitelesek, — szavaik és tetteik
mennyire felelnek meg egymasnak, s
ha nincsenek olyan felnéttek, akik
sigaz emberként” nyilvinulnak meg
szamara, akkor az is eszébe juthat,
hogy benevezzen egy olyan ,utazas”-
ra, amelyhez egy alkalmilag megvasa-
rolt ,,bélyeg” lesz az utijegy. A drogpre-
vencios programok beiktatdsa az iskola
egészségnevelési programjaba fontos
eleme marad az iskolai nevelésnek
(Paksi-Demetrovics, 2003), de a dro-

gok hasznalatidnak tartés ellensulyoza-
sahoz az vezet el, ha segitiink a fiata-
loknak abban, hogy ratalaljanak azok-
ra az emberi életet kibontakoztaté
tevékenységekre, amelyek val6ban ki-
elégitik alapvetd sziikségleteiket.
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Harom [épcsé

Ne imadd a hazat
Ne imadd a hazad
Ne imadd egyhazad
Ne imadd 6nmagad
aldozatat

Halk koszort legyen imad
TemetSben borostyan
B(inos biinét tikrodbe téve
lassa 6nmagad
bétor imad

Szeresd a hazad
szeresd sziil6hazad
szeresd kiizdve 6nmagad
tikorben arcodat
mint Isten almabol
sz6tt rancokat
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A SZAKKEPZES, MINT HATRANYOS HELYZET,
AVAGY DIAGNOZIS ES TERAPIA

KAPosI JOzZSEF

-~

zekben az iskoldkban nem a tdrsadalmi téke bévitett vijratermelése, hanem

csokkentése zajlik. [...] Az elmuilt években a folyamatos fejlesztések, az iy
programok a kormdnyhatdrozat ellenévre is alig jelentettek eldrelépést, |...]
ezek a ,,mozgdsok” valdjaban helyben jdardsnak tinnek.

Ami van

A mai magyarorszagi iskolarendszer-
ben egyértelmtien kimutathaté, hogy a
szakképzésbe keriilés — hacsak nem va-
lami kiilonlegesen elit, tobbnyelviisé-
get igényl6 szakmarol van sz6 — egyér-
telmien hatranyos helyzetbe kertilést
is jelent. Kiilonésen igy van ez azon di-
akokkal, akik kozvetlenul az altalanos
iskola utan kapcsolédnak be a szakis-
kolai képzésbe. Szamos felmérés és ku-
tatds kimutatta, hogy a nevelés-oktatas
folyamatat itt tanari, tanul6i kudarcok
sorozata kiséri.

Ezekben az intézményekben a leg-
fontosabb eredménynek azt tekintik a
pedagégusok, ha a diakokat fizikailag
benn tudjak tartani az iskolaban. A tan-
6rakon az idének szinte nincs értéke,
altalanos a fegyelmezésbél ad6do id6-
veszteség. Semmi sem fejezi ki szemlé-
letesebben a tanulék viszonyulasat az
itt megszerezhetS tudashoz, minthogy
a tanorakon gyakran le se vetkéznek,
csak gy kabatban varjak ki a nap vé-
gét. Ezzel is jelezve, hogy 6k csak at-
menetinek, ideiglenesnek tekintik je-
lenlétiiket. ,Csak a testiik van jelen”,
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hiszen latvanyosan végigunatkozzak az
orakat. A didkok egymashoz valé viszo-
nyuldsit egyrészt az jelzi, hogy a lehe-
t6 legmesszebb tilnek egymastol az
osztalyban, és az egymassal kialakult
konfliktushelyzetekben legtobbszor csak
agresszivan tudnak viselkedni. Az in-
tézményben valé tartézkodast biinte-
tésnek élik meg, és alig varjak, hogy
elhtzzanak” az iskolabdl.

Az intézmény nem csak a diakok
szamara biintetés. Ez abbdl is kitetszik,
hogy ezekben az iskoldkban a pedagé-
gusok is szamos esetben leértékelik sa-
jat munkajukat, és a kudarcok okait at-
toljdk a sziil6i térfélre. Igy elutasito,
helyenként verbalisan agressziv mo-
don viszonyulnak nehezen kezelhets
didkjaikhoz. A tanuléknak és a tana-
roknak, az iskolavezet6nek nincs pozi-
tiv jovoképe, mindegyikiik csak tual
akarja élni a kolcsonos Osszezdrtsagot.
Mindez abbdl is taplilkozik, hogy a
gyerekeket koriilvevs felnétt tarsa-
dalom és a diaksig nem vall kozos
normdakat, a pedagégusok és sziil6k, va-
lamint a diakok haboriban allnak egy-
massal, és dltalinos az egymds irdnti
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tisztelet hidnya. Summadsan megalla-
pithaté, hogy ezekben az iskoldkban
nem a tdrsadalmi toke bovitett vijratermelé-
se, hanem csokkentése zajlik.

Az elmult évek szakképzés-politika-
jat a megfelel6 ,,diagnoézisok” és tobbé-
kevésbé elfogadhaté, de tétova ,keze-
lések” jellemezték. Szamos problémat
sikeriilt azonositani, tigy mint a szakis-
kolai képzés gyengeségét, a szakképzé-
si rendszer alacsony hatékonysagat.
Sziilettek is el6remutaté kezdeménye-
zések (TISZK, az OK]J tovabbfejlesz-
tése), de az eredmények messze elma-
radtak az elvartakhoz és a lehet6ségek-
hez képest. Az elinditott fejlesztések-
ben egyszerre jelennek meg a korszerd
és az elavult elemek, ahogy az elemzé-
sek megfogalmazzak: a mailtorientdlt
fejlesztések jovdorientdlt zaszlok alatt.
fgy fennall annak a veszélye, hogy az
alacsony hatékonysagti beruhdzasok
eredményeképpen az eurdpai piacba
agyazott magyar szakképzési rendszer
tovdbbra sem fog felzark6zni az euré-
pai szinvonalhoz, és k6zepes mingsité-
sét is sziikségszeriien el fogja vesziteni.
Az elmult években a folyamatos fejlesz-
tések, az 0j programok a kormanyha-
tarozat ellenére is alig jelentettek el6-
relépést, és ha nagyon kritikusan mi-
nésitenénk, akkor ezek a ,mozgasok”
val6jaban helyben jarasnak tinnének.

Ami lehetne, vagy aminek kellene
lennie

Avalsagos helyzetbdl valé kijutas egyik
fontos kiindul6pontja lehetne, ha vég-
re érvényesiilne az a szempont is, hogy
az als6 kozépfokon, a hetedik osztaly-
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tol kezd6déen a tanuloi munkatevékeny-
ségek mem elsdsorban a szikebben vett tan-
anyag elsajdtitdasat szolgdljik, hanem a
személyiségfejlesztésnek is magyon fontos
komponensei lennének. Mindez azt jelen-
ti, hogy a hagyomanyos tanari el6adas-
ra épils oraszervezést fel kell valtania
a tanul6i tevékenységekre, a feladat-
megoldasra épiil6 tanéranak, melyben
a diakok altal sikeresen elvégzett fel-
adatok nemcsak a sziikebb értelemben
vett tananyag megtanitasat, az értelmi
intelligencia fejlesztését szolgaljak, ha-
nem a személyiségfejlesztést, az érzel-
mi intelligencia fejlédését is elsegitik.
Tovabba a kozoktatas altaldnos isko-
lai szakaszdban jéval komolyabb szere-
pet kapna a munkdra nevelés. Ennek ke-
retében a hetedik osztalytél kezdédGen
komoly szerepet kellene biztositani a
tanulék 6nallé munkavégzésének, a fel-
adat-megoldasi képességek kialakita-
sanak. Szerencsés volna, ha e folyamat-
ban kiemelt szerepet kapna a tanulék
egyuttmtikodésére épiil6 kooperativ
tanulas, amely a leszakadok felzarkéz-
tatasanak egyik hatékony eszkoze is le-
het. A szaktanarok specialis felkészité-
sével és az iskolaknak adott koézponti
programok segitségével tamogatni kel-
lene az iskolak ilyen irdnyu tevékenysé-
gét, a fejleszté pedagégiai munka ha-
tékonysaganak javitisa érdekében.
Nem oldhaték meg a jelen problé-
mai, ha nem novekszik tarsadalmi
szinten a szakképzés, s elsdsorban a fizikai
munkdra felkészitd szakmdk presztizse. En-
nek oka sokrétdi: az altaldnosan elter-
jedt negativ vélemények (rossz munka-
korilmények, alacsony jovedelmek), a
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vélt vagy valésan alacsony munkahelyi
biztonsdg, sok esetben a villalkozasi
kényszer. Ma a tarsadalom értékrend-
jében a szakmunkas, a szakember fo-
galma nem foglalja el jelentdségének,
tarsadalmi hasznossaganak megfeleld
helyét. Ezzel magyardzhaté, hogy az
elmult évtized egyik legfontosabb val-
tozdsa a kozépfokiu szakképzésben
részt vevék aranyanak csokkenése.
Gyakorlatilag felére csokkent egy évti-
zed alatt a szakiskoldban tanuldk sza-
ma, és a szakkozépiskolabdl kikerilSk
jelentds része is az érettségit kovetSen
inkabb a felsGoktatast vilasztja, mint a
szakképzé évfolyamokon oktatott OK]J-
képesitéseket. A kozépfoku képzettség-
gel rendelkez8k létszamanak csokke-
nése bizonyos térségekben és bizonyos
szakmdkban ma mar egyre komolyabb
akadalya a gazdasag fejlédésének.
Ezért ki kell dolgozni megfelel§ 6sz-
tonzéket. A szakképzés megitélése, el-
fogadottsiga jelentGsen javithatd, ha a
sziil6k tudjak, hogy biztos munkalehe-
téséget jelent, tisztességes és legalis jo-
vedelmet biztosit és megfelel6ek a mun-
kakoriilmények. A presztizs azaltal is
emelhet6 lenne, ha a szakképzésben
részt vevé munkaadék megfelel6 mér-
tékben novelnék a tanulészerz6dést kotd
diakok tanulobérét.

Az elmult évtized kozoktatasi re-
formjai abbél indultak ki, hogy mind
a tanuldk, mind a sziiléi hattér, mind
a gazdasag szdmara az a kedvezs, ha a
konkrét pdlyavdlaszids id6pontja 14 éves
korrél 16 éves korra tol6dik ki. E szem-
pont érvényesitése érdekében sziilet-
tek meg azok a koézoktatas-politikai
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dontések, melyeknek megfeleléen a
konkrét szakma megszerzésére vald
felkészités a tizedik osztaly befejezését
kovets idGszakra tolédott. Ez a valto-
z4s ugyanakkor tobb negativ kovetkez-
ménnyel is jart. Egyrészt a konkrét
fizikai munka megismertetése és meg-
szerettetése a 16. életév utanra tolo-
dott ki, masrészt a manualis készségek
fejlesztése nem kapott elég hangsulyt,
és igy szamos nagy kéziigyességet
igényl6 szakma oktatasa veszélybe ke-
riilt. Széles korben elterjedt az a véle-
mény, hogy nem minden ,szakmai
fogas” alakithaté ki eredményesen a
tizenhét éves kort kovetSen. A gyakor-
lati képzés idSbeli kitolédasa kedve-
z6tlentil hatott a hatranyos helyzeti
rétegek felzarkoztatasara is, és bizo-
nyos teriileteken felerdsitette a szegre-
géci6 folyamatat.

A szakképzés elfogadottsaganak ja-
vitdsaban kiemelt szerepet jatszhat a
pdlyaorientdcios és pdlyavdlaszidsi rend-
szer. A palyaorientacios tevékenységgel
foglalkoz6, pedagégusoknak sem meg-
felels ismeretei, sem megfelel képzett-
ségik nincs a feladat ellatasara. A szak-
képz6 intézményekben koltségvetési
forrasokbdl finanszirozott 6rakeret all
rendelkezésre. Az 6rak tartalma azon-
ban véltozé: az iskoldktél és a pedagé-
gusoktol fiigg. Megoldast jelenthet egy
olyan, kézpontilag kidolgozott pélya-
orientaciés itmutatd, amely naprakész
informdciékat, valés tényeket kozol a
munkaerdpiacrél, az aktudlis keresleti-
kindlati viszonyokrdl. Sziikség van
ezen kiviil a palyaorientaciét végzo pe-
dagogusok tovabbképzésére is.



A szakiskolai képzés keretében fel-
tétleniil névelni sziikséges a gyakorlati
képzésre forditott idSt. A jelenleg erre
forditott 6raszam az Eurépaban szoka-
sos képzési id6 kétharmada. Ebben a
vonatkozasban a képzési évfolyamok
szamanak névelése (az 6téves szakisko-
lai képzés) atmeneti megolddsnak te-
kinthet6. Belathatd, hogy a két plusz
harom éves szakiskolai képzés nem
oldja meg a gondokat, hanem tovabb
mélyiti, hiszen nehezen képzelhet6 el
olyan 16 éves fiatal, aki még 3 éven ke-
resztiil akarja tanulni a kémtves vagy
acs szakmat. Indokolt annak mérle-
gelése, hogy a korabbi kézoktatasi do-
kumentumok felilvizsgalataval megte-
remthetSk-e a 16 éves kor eldtti szakmai
képzés feltételei. Ezaltal elérhetnénk,
hogy az évfolyamok szamanak meg-
novelése nélkiil béviljon a gyakorlati
képzés 6raszama, abban az életkorban,
amikor a kéziigyesség fejlesztésének fel-
tételei mar adottak.

A valtoztatasok egyik eleme lehetne
az iskolavendszerd kozépfoki szakképzés
fejlesztése, melynek az egységesség és a dif-
ferencidlds vj egyensilydra kell épiilnie. A
kozépfoka szakképzésben tovabbra is
fenn kell tartani az egységes kimeneti
szabdlyozast és a k6zponti vizsgaelSira-
sokat, de novelni kell a gazdasag sze-
replSinek a beleszolasat a vizsgakove-
telmények tartalmaba, valamint na-
gyobb szerepet kell biztositani szamuk-
ra a vizsgazatasi gyakorlatban. Ezzel
parhuzamosan, illetve a képzési jegy-
zék modularizaciéjaval 6sszhangban
tamogatni kell a regiondlis és helyi
szinten megvalésulé differencialt tanu-
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lasi utvonalakat, melyek jobban iga-
zodnak egy-egy térség foglalkoztatas-
politikai igényeihez, illetve a képzés-
ben részt vevék el6képzettségéhez. Tu-
domasul kell venni, hogy a gazdasag- és
a foglalkoztataspolitika is egyre diffe-
rencialtabb szakemberigénnyel 1ép fel,
és ennek teljesitése nem lehetséges az
~egységesre szabott” kézponti progra-
mok mentén. Mindez azt jelenti, hogy
egyszerre kell érvényesiilnie a kimenet stan-
dardizdcidjanak és a bemenet, valamint a
Jfolyamatszabdlyozds differencidltsagdnak.
Az 1j egyensuly egyik meghatirozé-
ja az a tény, hogy a szakképzés a tdrsadal-
mi inlegrdcid kitiintetett tervepe, hiszen az
oktatdson belil itt a legnagyobb a hat-
ranyos helyzetiek szama. A jelenlegi
szakképzésben nem megoldott a hat-
ranyos helyzetd csoportok oktatési,
képzési szolgaltatasokhoz valé hozza-
férésének biztositdsa. A szakképzés
nem tolti be a felzarkoztatd és esélyte-
remt§ funkcidjat a szocidlisan hatra-
nyos helyzetdi diakok kérében. (Ma a
felzarko6ztatasba mindenki bekapcso-
l6dhat, nemcsak azok, akik nem végez-
ték el a nyolcadik osztalyt. Ezt hangsa-
lyozni kell, hogy ismert legyen azok
szamara is, akik kilencedikbdl, vagy ti-
zedikbdl estek ki.) Meghatarozé tarsa-
dalompolitikai cél, hogy a leszakadé
rétegeket is meg kell tartani az oktatas
és hosszabb tavon a foglalkoztataspoli-
tika szadmara, hogy 6k is piacképes szak-
mahoz juthassanak. A hatranyos hely-
zetl célcsoportok (ndk, idések, kistele-
pilésen él6k, fogyatékosok, romak,
szocialis problémakkal kiizdé fiatalok
sth.) képzési lehetGségeit jelentSsen
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béviteni kell. Megoldast jelenthet a
probléma kezelésére az oktatasi, kép-
zési szolgéltatasokhoz valé hozzaférés
biztositasa, a szakképzési kbzpontok fel-
készitése a hatranyos helyzetd célcso-
portok fogadasara és kezelésére, az élet-
ben valé eligazodashoz.

A cél a piacképes szakmai végzett-
ség megszerzéséhez sziikséges készsé-
gek és ismeretek biztositasa, az iskola-
rendszerbdl kiesett vagy onnan a mun-
kaergpiacon értékesithetd végzettség
nélkiil tavozo, elsésorban szociadlisan
hatranyos helyzeti fiatalok Gjra bevo-
nasa az oktatasi, képzési rendszerbe.
Az atalakul6 szakképzés-politikanak
kiemelten kell foglalkoznia a halmo-
zottan hdétranyos helyzetben lévék
képzésével, mar csak azért is, mert az e
rétegbe tartozék aktivizalasaval te-
remtheté meg a névekvé gazdasag sza-
mara az a munkaerétobblet, mely a fo-
lyamatos fejlédés elengedhetetlen fel-
tétele. A kozponti szakképzés-iranyi-
tasnak olyan tdmogatdsi rendszert kell
mukodtetni (kiegészité normativak,
visszaosztas a szakképzési alapbdl stb.),
melyek érdekeltté teszik mind a képzd intéz-
ményeket, mind a gyakorlati oktatds hditte-
rét biztosito gazdasagi szférdt a kiilondsen
hatranyos helyzetiiek képzésében vald aktiv
részvételre.

Tovabb kell fejleszteni a felnéttek ko-
zépiskolait, és biztositani kell a szakisko-
lai tanulék tanulmanyainak, a kilencedik,
tizedik évfolyamok és a szakmai vizsga
beszdmitasat a kozépiskolai képzésbe.

Intézményesitett egylttmikodést
kell kialakitani az altalanos iskoldk he-
tedik-nyolcadik osztalya és a szakisko-
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lak kozott annak érdekében, hogy a
varhatéan szakiskolaba keriilé diakok
fejlesztése ,,ne alljon le”. K6z6s projek-
tek keretében motivaltta kellene tenni
Gket a fizikai munka megszerettetése
és a késébb megszerezhets szakma el-
sajatitasa érdekében.

A szakiskoldkban a megvaltozott
képzési feltételek, a tanulék szocialis
(tarsadalmi) rehabiliticidjat teszik sziik-
ségessé. E feladat olyan jelent8ségti és
olyan mérvi, hogy felveti az e tertileten
dolgozok teljes kort tovabbképzését és
bérpétlékkal torténd osztonzését. Sza-
balyozasi és finanszirozasi eszkozokkel
segiteni kell azt, hogy a szakiskolai kép-
zésben minél tobb jol felkésziilt peda-
gogus vallaljon munkat. Ezért nem ha-
logathaté tovabb a pedagégusok méd-
szertani tovabbképzése, illetve a tanar-
képzésben a jelenleginél sokkal na-
gyobb sullyal célszerti megjeleniteni az
andragogiai ismereteket. Ez annal is
fontosabb, mert e nélkiil sem a tanter-
mi folyamatok, sem pedig az azokon
kiviil torténé pedagégiai megoldasok
(pl. mentoralas, tutoralas stb.) haté-
konysiaga nem biztosithato.

A kudarchelyzet feloldasa természe-
tesen kozvetlen intézményi feladatokat
is ad. Legf6képpen arra lenne sziikség,
hogy a szakképzé intézmények vezetsi
felismerjék, hogy a valtozds, a tanulas
elengedhetetlen, s a tanarokkal egytitt-
miikodve méddszeresen atgondoljak,
mire lenne az iskolaba keriil6 gyerekek-
nek a legnagyobb sziikségiik, és ennek
megfelel6en hatdrozzak meg a véltoza-
sok iranyat. Csak ekkor valhat ez a na-
gyon fontos missziéra hivatott intéz-
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mény ténylegesen is a tarsadalom pere-
mére sodrédoé, kudarcra itéle fiatalok
szamara a boldogulas lehetségévé.
Ezzel parhuzamosan természetesen
az oktataspolitikdnak is Iépnie kell.
Egyrészt fel kell ismernie, hogy a valto-
z6 tudasfelfogds minden bizonnyal
sziikséges és kivanatos, de veszélyeket
is hordoz magaban, hiszen ,tlhajtasa”
koénnyen az elmult évszazadokban rog-
ziilt |, kulturalis kanon” teljes Kkitirese-
déséhez vezethet. A kulturalis tudaska-
non tartalminak kitiresedése, esetle-
ges radikalis atalakulasa, a kozosségi
tudas megértéséhez sziikséges kultura-
lis kod elveszitése nemcsak a fiatalok
miiveltségi problémait vetiti el6re, ha-
nem a globalizdl6dé vilagban a kézos
kulturalis (ezen bell torténelmi) tudés
kontinuitdsat is veszélyezteti szamukra,
ezaltal pedig a tarsadalmi kohézi6 meg-
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lazulasat (megsztinését) is okozhatja.
Masrészt mindent meg kell tennie,
hogy a tarsadalmi differencialédas ne
erGsitse fel a magyar iskolarendszer
szelekciés mechanizmusait.

Az oktataspolitikdnak ki kellene
mondani, hogy a szakiskola pedagigiai
problémdi nem oktatdsiigyi, hanem tdrsa-
dalmi természetiiek, hiszen ez az intéz-
ménytipus hivatott a szociokulturalis
hatranyok és a szegénység kezelésére.
Ezért a szakiskola céljai kozott a szakkép-
zéssel egyenrangii cél a tarsadalmi integrd-
cio eldsegitése és a hdtranykompenzdcio.
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HATRANYOS HELYZETU DIAKOK
A NYOLCOSZTALYOS GIMNAZIUMBAN
GLOVICZKI ZOLTAN

nyolcosztdalyos gimndziumok az életkori keretek megudlasztasaval két — az

datlagostol eltérd — fejlodéslélektani, szociologiai szemponttal is sajdtos né-

zetben talalkoznak. Az egyik a pubertdskori zavarok végigkisérése, ennek
lélektani elonyervel, kizdrva azonban a tizennégy éves kori vjrakezdés és szerepcse-
re lehetdségeét. A mdsik a csaladok sajnalatosan nagyszami felbomldsanak végigki-
sérése, azok rovid és hosszi tdvu hatdsait a csalddokkal egyiitt élve meg. A mérleg
mdstk serpenydjében mint a mikrokornyezet tobbletlehetdsége johet szamitdsba a stabil
tanulor kornyezet megtarto ereje, illetve az osztalyfoniokkel kialakithato, dtlagosndl
szorosabb csalddi kapesolat. Mindez egyittal a nyolcévfolyamos gimndzium sajdtos
lehetdségét is adja a hdtrdnyos helyzetii didkokkal folytatott munkdban.

1. Az intézménytipus-fiiggetlenség elve

Tétel: a hdtranyos helyzet mint tdarsadalmi jelenség fiiggetlen a szerkezeti vdltozatnak te-
kinthetd nyolcosztdalyos gimndzium oktatdsi folyamatban betiltitt szevepétol. Az intézmeény-
tipusba ugyanazok a tiz-, tizennégy vagy tizennyolc éves dllampolgdrok jarnak, mint mds
szerkezeti eloszldsban mds iskoldkba.
Tételink mellett sz6l a tény: a nyolcosztalyos gimnaziumok az utébbi évek okta-
tasi szabalyozasa szerint nem létez6 kategoriat képeznek. A vonatkozé jogszaba-
lyok és egyéb szabdlyozasok (NAT, kerettantervek, érettségi kovetelmények) iskola-
tipustol tiiggetlentil évfolyamokrol beszélnek, s ezek az évfolyamok kimondatlanul
is (és minden mas kimondott elvnek ellentmondva) a nyolc+négy osztalyos szer-
kezet egyediiliségét hirdetik. A kozépiskolai munkat tartalmilag és formailag
dontSen meghatirozé érettségi rendszer szimara a nyolcadik évfolyam nem re-
levans gimnaziumi osztaly. A rendszer tehat feltételezi, illetve sugallja, hogy a tar-
sadalom ,kilencedik évfolyamba jar6” szegmense intézményfiiggetlen csoport.
Ugyanez vezethet6 le a hatranyos helyzetl tanul6kra a kozoktatasi torvénybél
rajuk vonatkoz6 utaldsokbdl. A pedagégusnak a nyolcosztilyos gimnaziumban is
alapvet6 feladata, hogy figyelembe vegye a gyermek, tanulé egyéni képességét,
tehetségét, fejlédésének titemét, szociokulturalis helyzetét és fejlettségét, fogya-
tékossagat, segitse a gyermek, tanul6 képességének, tehetségének kibontakozasat,
illetve barmilyen oknal fogva hatranyos helyzetben 1év6 gyermek, tanulé felzar-
kézasat tanulétarsaihoz.! Az intézménynek el kell latnia a korai tanulasi, beillesz-
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kedési zavarok korrekciéjaval, a hatranyos helyzetl gyermekek felziarkéztatasa-
val, valamint a gyermek- és ifjusdgvédelemmel kapcsolatos feladatokat; felderiti
a gyermekek és tanulok fejlédését veszélyeztets okokat, és pedagogiai eszk6zok-
kel torekszik a kiros hatasok megel6zésére, illetSleg ellensulyozasara.? Ugyan-
ezek alapjan lehetGsége sincs se tobb, se kevesebb, mint mas intézménytipusoknak:
amirdl a torvény az egyéni foglalkozasok lehetséges mértékét szabalyozé része
rendelkezik (52. § 11. bekezdés).

Kilonosen elmondhaté mindez a nyolcévfolyamos gimnaziumok azon — don-
t6 — részére, melyek azonos intézmény keretei kozott tobb mas szerkezeti, tartal-
mi oktatasi tipussal egyiitt dolgoznak. Ez, f6ként kisebb varosokban, legtébbszor
nemcsak kiilonféle évfolyamszama gimndziumokat, hanem szakiskolakat vagy
akar kimondottan hatranyos helyzetd, esetleg specialis képzést igényls gyermekek
nevelését jelenti. Egyazon szakembergarda, gyermekvédelmi felelds, kiilsé szak-
mai és fenntart6i hattér, szabalyozas és intézményvezetés mellett.

2. Az intézménytipus divergencidjanak elve

Tétel: a nyolcosztdlyos gimndzium szociologiai szempontbol nem szerkezet, hanem prog-
ram- és foldrajzi teriiletfiiggd.

Nem lehet a hatranyos helyzetd tanul6k ardnyat, helyzetét és segitését az intéz-
ménytipus fiiggvényében vizsgilni, amennyiben az egyes iskolak mint elkotele-
zett pedagdgiai miihelyek mas és mas helyen, céllal, beiskolazasi lehet6ségekkel
vagy kotottségekkel dolgoznak. Ha a kozoktatds szerkezetvalté hullimaban, a
rendszervaltas utani években egy-egy kisebb telepiilésen az ,egyik” vagy esetleg
»,a” gimnazium alakult at — részben vagy egészben — nyolcosztalyossd, helyzete
szempontunkbdl nem hasonlithaté 6ssze valamely, korzettel nem rendelkezé £6-
varosi gimnaziuméval. Az elitképzésbél a tovabbi lépéseldnnyel kecsegtetd szer-
kezetet véalaszté iskolat ugyanigy nem allithatjuk parhuzamba egy, a két vilagha-
boru kozti struktarat visszavevs, egyhazi fenntartasu, szocialisan kimondottan ér-
zékeny intézménnyel. A tétel alapjan tehat Gjra nem beszélhetiink a valasztott is-
kolatipus specifikussagarol.

3. A marxista tarsadalommodell és a nyolcosztalyos gimnazium
antinémiajanak elve

Tétel: a nyolcosztdlyos gimndzium egy — sokszor nem tudatosulé — marxista tarsadalommo-
dell szempontjabol tinik a szocidlis és mentdlis szegregdcio melegdgydnak, a par excel-
lence eldnyds helyzetit tarsadalmi rétegek jdtékterének.

A nyolcévfolyamos gimnaziumok régtén djjasziiletésiik pillanataban az elitképzés
vadjat vontdk magukra. Az elitképzését mint szellemi és — ami szamunkra fonto-
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sabb — tarsadalmi kontraszelekciés tevékenységét. E gimnaziumok azonnal hajla-
mosak voltak azzal védekezni, hogy nem az elitképzést szolgaljak. Vagyis a kilenc-
venes évek elején iskolateremtdk és biralok gondolkodasat egyarant és énkénte-
leniil meghatarozta a marxizmus tarsadalommodellje, melyben a minden szem-
pontbdl normativ tarsadalmi réteg a varosi proletariatus, ezért minden ennek
igény- és lehetségszintje f61é emelkeds egyén vagy csoport negativ mintat jelent
és esélyegyenl6tlenséget teremt. A maig hat6 elgondolds szerint az esélyegyenld-
ség megfelel6 paradigmdja, ha senki nem jut olyan anyagi, szellemi, tarsadalmi
esélyhez, amihez ne juthatna barki mas is, annak igényszintjétdl és lehet6ségei-
t6l fiiggetlentil. Ha tehat valamire nincs a tirsadalom egészének sziiksége és le-
hetbsége, az a tarsadalmi igazsagossag alapjan ne juthasson azoknak se, akiknek
van ra. A nyolcosztalyos gimnaziumok doénté tébbsége — a 2. elv korlatozasaival —
elitképz6 intézmény, amely tarsadalmilag nem karos, hanem az 6ssztarsadalom,
és kulonosen a magyar tarsadalom dinamikus fejlédését szolgalé jelenség. Ha
Magyarorszagon barki azért nem juthat az igényeinek és lehetéségeinek megfe-
lel6en magas szint( oktatashoz, mert ehhez nem juthat mindenk:, ezzel az elbbi-
ek esélyegyenlgsége csorbul, de csorbul a magyar tarsadalom fejlédésének dina-
mizmusa is. Ki kell azonban térniink az ,.értelmiségi” és a szocidlis, szociokulturdlis
kontraszelekcié kapcsolatinak kérdésére is.

Az eddig emlitetthez hasonlé reflexek kototték 6ssze azonnal a korai szelekcié
»vadjat” a tarsadalmi elit stabilizalasanak vagy éppen végleges elszakadasianak vi-
zidjdval. Nem véletleniil hasznaljuk ezt az emelkedett stilusértékd szét a vad gro-
teszkségének érzékeltetésére. A rendszervaltozas utan masfél évtizeddel moso-
lyogtat6 feltételezés a korszak tarsadalmi-anyagi-demografiai mozgasaban bar-
miféle szamottevs szerepet tulajdonitani a nyolcosztalyos gimnaziumoknak. Ha-
mar fény deriilt arra is, hogy tizéves korban a varhaténal is nagyobb meghataro-
z6 ereje van az intézménytipus tarsadalmi meritésében a lakdhelynek, vagyis az is-
kola kozvetlen kornyezetében €16 népesség Osszetételének. Végil arra is, hogy a
jorészt egyhazi fenntartasa vagy latensen (hisz maga a szerkezeti tipus is némi-
képp ezt sugallja) konzervativ értékrend iskoldkrol 1évén sz6, a ,,szocialis elit” ki-
valasztasanak feltételezése is ostobasag lenne.

4. Miel6tt az els6 harom tételt bizonyitottnak vélnénk...

Tétel: a nyolcosztdlyos gimndziumok az elsd hdarom tétel fenntartdsa mellett is tompitottan
érintkeznek a mentdlis, szocidlis vagy szociokulturdlis hatrdnyok problémdjaval és azok le-
kiizdésének feladatdval.

A nyolcosztilyos gimnaziumok valogatnak. E valogatas igazi szelekcids alapja
azonban a tanuldsi ambicio, a motivdltsdg kivalasztasa. A kilenc-tizéves kori szelek-
ci6 csak kis szazalékban jelenthet valés mentélis kivalasztast, s f6leg annak
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hossza tava sikerét. Ezekbe az iskoldkba nem zsenik, de zseninek nem is mondott
tanulék jarnak. Az orszag tényleges szellemi elitképz6i, orszagos hirt tagozatai,
specialis osztilyai hagyomanyosan négy vagy négy-hat osztilyos képzési formak-
ban léteznek. Az altalanos iskola negyedik osztalydnak végére a didk kis részben
adhat mérhet6 képet készségeirdl, képességeirdl, nagyobb részt sajat motivaltsa-
gardl, donté mértékben pedig a sziili hattér motivaltsagardl. A gyermek tagabb
értelemben vett kulturalis fejlédésének elGtérbe helyezése viszont kétségtelentil
elvilik az erre lehetGséget sem kapé (dllami gondozott, rendezetlen csaladban
él6, veszélyeztetett) vagy viszonylagosan elhanyagolt gyermekek korétél. Azoké-
t6l, akik egy korzeti dltalanos iskola ,hatranyos helyzet” diakjainak zomét, vagy
legalabbis fajstlyos részét adnak.

5. A hatranyos helyzet relativitasanak elve

Tétel: a hatranyos helyzet fogalma relativ. Hdtrdny egy egyénnek a kirnyezetéhez mért le-
maraddsa. A nyolcosztdlyos gimndzium tehdt megteremti a maga hatranyos helyzeti tanu-
lout, am problémdik megolddsa felé is sajdtosan képes lépni.

A torvényi szabalyozas, a lehetGségek, a médszerek tehat nem kiilonboznek, nem
kiilonbozhetnek sok mas intézménytipuséitél. Kihivast jelenthet azonban egy-egy
tarsadalmi szinten is hatranyos helyzet( didk nagyobb relativ hatranya. A fogya-
tékkal él6kt6l az anyagi nehézségekig bezarélag. Néhdny helyen az atlagosnal
partikularisabb jelenségrél 1évén sz6, a megszokottnal nagyobb empdtia, tapintat
— a tanul6 kornyezetének tudatosabb és aktivabb elvi nevelése sziikséges ezekben
az esetekben. Altaldaban is lehetGséget jelent a diakok érdeklgdésének és motivalt-
saganak kihasznalasa a hatranyos helyzet mint tarsadalmi jelenség bemutatasa-
ban, a pozitiv attittidre nevelésben.

A nyolcosztalyos gimndziumok az életkori keretek megvalasztasaval két — az at-
lagostol eltéré — fejlédéslélektani, szociologiai szemponttal is sajitos nézetben ta-
lalkoznak. Az egyik a pubertaskori zavarok végigkisérése, ennek lélektani el6nye-
ivel, kizdrva azonban a tizennégy éves kori Gjrakezdés és szerepcsere lehet6ségét.
A masik a csaladok sajnalatosan nagyszamu felbomlasanak végigkisérése, azok
rovid és hosszi tavi hatdsait a csaladokkal egyiitt élve meg. A mérleg masik ser-
penydjében mint a mikrokérnyezet tobbletlehet§sége johet szamitasba a stabil ta-
nuléi kérnyezet megtarté ereje, illetve az osztalyfénokkel kialakithaté, atlagosnal
szorosabb csaladi kapcsolat. Mindez egyuttal a nyolcévfolyamos gimnazium saja-
tos lehet6ségét is adja a hatranyos helyzeti diakokkal folytatott munkaban.

A tizéves korban az iskoldba iratott didkok sziileinek nagyobb bizalommal kell
lenniiik az intézmény és a tanarok irant. Ez a bizalom ritkabb esetben lehet ,ra-
hagyas” is, amely egy hagyomdnyos gimnaziumban talin mar nem jelent na-
gyobb veszélyt, de kisgyermekkorban igen. A bizalom azonban dénté részben
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pozitiv, egylttm(ikods attittidot jelent. Ahogy elsGsorban az osztilyfénok végig-
kiséri, illetve aktivan segiti lényegében a kisgyermek felnétté vélasat, ugyanilyen
intenziven €l egyttt a csalad torténéseivel, alakuldsaval, ami egy barmilyen szem-
pontbdl hatranyos helyzett didk esetében 6riasi lehet6ség, megtarté erd. Akutta
valo helyzetekben is nagy segitség lehet mindez. Példanak okaért a magyarorsza-
gi valasok meghatdroz6 hinyada a nyolcéviolyamos képzés derekian kovetkezik
be, amikor a pedagdégus mar ismeri a csaladot, a gyermeket — és sokszor az egyet-
len pont, ahova a csalad minden 4ga bizalommal fordul. Sz€lsGséges csaladi, szo-
cidlis problémak esetén tobb gimnaziumban alakul ki olyan szocidlis hals, mely
az osztaly sziil6i kozosségének az atlagosndl ugyanigy intenzivebb egytittélésébol
sz6v6dik, vagy ahol akar egy-egy pedagégus vesz at részben sziil6i szerepeket.

Ugyanez a lehet8ség rejlik a magukkal a didkokkal folytatott nyolcéves mun-
kaban. A prevencid, illetve a hatranyos helyzet-lehetségek kezelésének tanitasa
— az érzelmitdl az értelmi fazisig — mélyen belegyokereztethetd az osztalyfénoki
iranyitassal nevelt gyermekcsapatba.

Amilyen hatranynak tinhet a markansan eltéré kora didkok egytittélése, akko-
ra pozitiv erének latszik val6jdban az a folyamatos minta, amely ugyanolyan meg-
erdsités a viselkedési deviancidkbol eredé problémakkal, lemaraddsokkal szem-
ben, mint a csalad és az iskola 6sszhangja. A folyamatos koherens értékrend, mely
minden esetleges kiillonb6z6ség, kamaszkori lazadas, felnSttes magatartas mo-
gott tikkrozédik egy-egy iskola valamennyi osztalyaban, tanuléjaban nagyon ko-
moly visszacsatolds.

Szintén a kiilonb6z6 generaciok egyiittélésébol fakad a barmilyen okbdl lesza-
kadé gyermekek gondozisa felsébbéves didkok bevonadsaval. Ilyen tanuléparok,
mentor-kapcsolatok a korrepetdldson, szaktargyi vagy tanulasmoédszertani segité-
sen tal gyakran jelentenek emberi, mordalis hazéerét.

JEGYZETEK:
! A t6bbszor médositott 1993/LXXIX. Tv. 19.§ 7. bekezdése alapjan.
2 V6. uo. 41.§ 6. bekezdés.
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A sziul6i nevelésrdl

Zimanyi J6zsef Naomi cim( konyvecskéjébdl hoztam egy kis gondolatot:

»Egy madartani tudés megfigyelései kdozben egy érdekes jelenségre lett figyelmes. Amikor a
falemilefiokak kibdjnak a tojasbdl, a filemileapukak éjjel-nappal énekelnek nekik. Tudni
kell, a fillemaléknél csak a himek énekelnek. Es ennek a tudésnak nem hagyott nyugtot a
kérdés, miért énekel a fulemileapuka éjjel-nappal? Kivett harom fiékat a himek koziil. Be-
vitte a lakasaba és taplalta 6ket, latszélag mindent megadott nekik. Harom hét muilva vissza-
rakta 6ket. Majd eljott a kireptilés ideje, és ez a harom, amelyiknek hianyzott az apukas ha-
rom hét, olyan rikdcsol6 hangot adott, hogy a néstények elmenekiiltek téliik. Ilyen helyzet-
ben nincs hazassag, nincs fészek, nincs nemzedék, nincs folytatas. Mert az a kis éllat, azzal
a csopp agyaval tudja, nekem hat hetem van, hogy beleénekeljem a sziikséges dallamot a
fiokak fejébe, hogy legyen folytatas, hogy biztositsuk a jovét.”

Ez nekiink, szil6knek — az apukaknak is — a felelGssége!

Az, hogy elegendd biztatast, mosolyt, szeretetet, odafigyelést adjunk gyerekeinknek, és el ne
felejtstik megtanitani 6ket mosolyogni!

Ehhez kapcsol6dik még egy gondolat: hogy aki még teheti, az személyesen, aki mar esetleg
nem, az egy gondolattal koszonje meg a sztileinek, hogy sokszor bizony nagyon nehéz hely-
zetben, lemondasok aran is, de faradhatatlanul, éjjel-nappal beleénekelték szivébe a sziik-
séges dallamot!

Szomolanyi Marta

A PPKE Informaciés Technolégiai Kar
Dékani Hivatalanak vezetgje

! Elhangzott a Kossuth Radi6 Egy csepp emberség cimi misoraban 2005. februar 1-jén
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CIGANY GYEREKEK HATRANYAINAK

VALOS CSOKKENTESEERT

MENYHERT 1LDIKO

cigdny tanulok teljes korii iskolai integrdacidja lépésrdl lépésre torténd,
generdciokon dtiveld, a tarsadalom egészét érintd stratégiai feladat. A mai
integrdcids stratégiak fokozzdk a kozoktatdsi eredménytelenséget és elége-

detlenséget.

A magyar koézoktatds sok mindent meg-
élt mar. Sok valsagbol, nehézségbdl ke-
rilt ki sikeresen. A rendszerviltoztatas
6ta azonban egyre tobb kozoktatasi kér-
désre, kihfvasra nem akarunk vagy nem
tudunk megfeleld valaszt adni. Ilyen a
szegregaciénak, a pedagogustarsadalom
megbecsiilésének, az iskola ingyenessé-
gének vagy éppen drigasaganak kérdé-
se. Végre tiszta vizet kell 6nteniink a po-
harba, mert a fesziiltség egyre nagyobb,
napi szinttvé valt az iskolak falain belil
is. Cigany és nem ciginy szil6k egy-
arant elégedetlenségiiknek adnak han-
got. A rossz hangulat, a negativ indula-
tok megrontjak a tanitasi-tanuldsi koriil-
ményeket, a tanulasba, a tudasba, a sza-
bélyok tiszteletébe vetett hitet. Pedig
minden sziil§ egyet szeretne, a gyerme-
kének megfelel§ iskolat, osztalyt, tanitét.

Azok a peres esetek, amelyek az Gn.
egylttnevelés targyaban indultak, nin-
csenek j6 hatdssal az érintett gyerekek
mindennapjaira. Ezen gyerekek tani-
t6ib6l nem ellenségeket, hanem &ket
és csaladjaikat elfogad¢ és értd, segitd
pedagégusokat kell formalnunk, vagy
modot kell adnunk arra, hogy megmu-
tassak, azok.

@ﬁ ) 57 . nlhglﬂ

A Vodafone Magyarorszig Alapit-
vany timogatasaval médom nyilt a ke-
repesi cigany gyerekeket a csaladban, a
szil6k jelenlétében tanitani, fejleszte-
ni. Sokat beszélgettiink az oktatasrol is.

Augusztusban az ingyenes tankony-
vek ellenére tobb tizezer forintot kol-
tottek a beiskolazasra, mégsem sikertilt
megvenni a sziikséges felszerelés felét.

A sziil6ket egyaltalin nem zavarja,
hogy csak cigany gyerekek tanulnak
egyiitt, az viszont igen, hogy naponta
tobb 6rardl kiviszik Gket tn. fejlesztés-
re. Ez leginkabb akkor jelent gondot,
amikor als6 tagozatbol a fels6be lép
egy gyerek. Als6 tagozatban egy, legfel-
jebb két tanar tanit egy osztlyt, mig
fels6ben tobb. Als6ban magas a ma-
gyar- és a matematikaérak szama, fel-
s6ben egyre tobb 6nallé tantargy lép
be, hat-hét tanar is tanit egy osztaly-
részérél kivesznek, gyokértelenné, bi-
zonytalanna valik. Mindez azon gyere-
keket sijtja leginkabb, akik részképes-
ség-kiesés, zavar és nem pedig értelmi
fogyatékossdg miatt lettek folyamato-
san kiemelve a tanitasi 6rar6l. Ha a fel-
s6 tagozatban is rendszeres a kiemelés,
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akkor a didkot az izgatja leginkabb,
hogyan fog majd beilleszkedni a ko-
zépiskoldban. Jogosan.

A sztl6k nem értenek egyet azzal
sem, hogy az irni-olvasni nem tudé
gyerekeket felsébb osztalyba engedik
lépni. Hiszen ez megtéveszti Sket, elhi-
teti veliik, hogy az iskoldban nincsenek
kovetelmények.

Masik nagy probléma a magatartas
kérdése. A sziil6k azt mondjak, ha egy
iskolaban renitens didkok sora doha-
nyozhat, megaldzhatja diaktarsait és
tandrait, megtagadhatja a munkat, ak-
kor az mar nem iskola, hanem egy sz6-
rakozohely, ahol az egyetlen elvaras a
megjelenés.

Ezek az osztilyok, iskolak pontosan
azért nemkivanatosak a sziilgk és a gye-
rekek szamdara, mert olyan rejtett tan-
tervvel miikédnek, melyeknek kime-
nete nem a tarsadalomba beilleszkedni
tud6 ember, hanem az agressziv, szaba-
lyokat, elvarasokat, a masik embert
semmibe vevs egyén. Nem mindenre
az integracid és a tolerancia a recept —
mondjak. A szil6k 6nmaguk fogal-
mazzak meg, hogy 6k és gyerekeik a
kozoktatas részérdl olyan csapda aldo-
zatai, amely az elkezelés allapotihoz
hasonlit. A kozoktatasban zajlé ver-
senynek olyan szerepléi, akik rajthoz
allhatnak, de eréfeszitést nem kell ten-
nitik, mert az utolsé hely mar biztosi-
tott szamukra. Igenis, kell a szankci6.

Magam mint cigany kisebbségi ok-
tatasi szakért6 sem vagyok hive az
erdltetett oktatdsi integraciénak. Az a
cigany vagy nem cigany szil6, aki nem
oril, ha gyermeke olyan osztilyba ke-

Mester és Tanitvdny — Hdtrdanyban

riil, ahol magas a cigany gyerekek sza-
ma, attél tart, hogy gyermekét sok kel-
lemetlenség fogja érni, hogy a tanulis,
a tudds, a masik ember tisztelete nem
lesz érték szamara. Ezen jelzésekre
nem a tiltakoz6 megbélyegzése a va-
lasz, hanem a tényekkel val6 &szinte és
emberséges szembenézés.

Ma a Magyarorszagon él6 cigany-
sagnak mintegy harminc szazaléka
nem a tarsadalom als6 harmadaban
foglal helyet, hanem szociokulturalis
szempontbol teljesen kiilonallé cso-
portot alkot. S bar a hatvanas évektdl
jelentésen nétt a cigdnysag iskolazott-
sdga, ezen csoport tagjai a kisegits isko-
la els6 hat osztalyat végezték el. Iskolai
emlékeikbdl a tanulassal és a tanarral
valé szembenallds maradt meg. Nincse-
nek élményeik nem ciginy osztalytar-
sakkal, hiszen iskoldikba csak ciganyok
jartak, mondvéan, hogy képességeik,
tudasuk, magaviseletiik olyan gyenge,
hogy az nemkivanatos a nem ciganyok
iskolaiban.

Igen, a mélyszegénység, az eltérs
nyelvi kultara, gondolkodas- és norma-
vilag, amely a ciganysag egy jol koril-
hatarolhat6 csoportjat jellemzi, kettGs,
de egymast kiegészit és feltételezd
helyzet elé allitja a kozoktatast.

A jelenlegi, szidalmazott iskoldkat,
osztalyokat nem megsziintetni, felsza-
molni kell, hanem rendkiviil rugalmas
médon stabilizalni. Onallé rendszerbe
szervezni azon intézményeket, melyek
alapvet6en a cigany gyerekek nevelé-
sét-oktatdst latjak el. Lassuk be, sziik-
ség van ezen intézményekre, hiszen
azokon a telepiiléseken, varosrészeken,
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ahol a tobbségi lakossagtol szinte her-
metikusan elzart cigany csalddok ro-
koni alapon szervez6dS kozossége él,
elhanyagolt, telepszeri lakékornyezet-
ben, ott a telepen és a telepen kiviil é16
gyerekek beiskolazasi koriilményei ko-
zott olyan nagy a kiilénbség, hogy fej-
leszt6osztalyok szervezése nélkiil a fel-
adat megoldhatatlan. Hangsilyozom,
a lemaradas, a kis létszamu osztalyok
létrehozasanak sziikségessége mogott
nem értelmi fogyatékossig all, hanem
az iskolai elvarasokat szem el6l tévesz-
t6 kornyezeti hatdsok, a zsufolt, zilalt
csaladi koriilmények, s nem utolsé sor-
ban a sziill6k funkcionalis vagy valés
analfabétizmusa. Egy eltéré nyelvi és
szociokultiraval kiizdé gyerek csak no-
velné hatranyat egy olyan elsé osztaly-
ban, ahol decemberben mar irnak és
olvasnak a diakok.

1993-t6l szervezek konferenciakat pe-
dagoégusok szamara. Sok elégedett, si-
keres tanarral talalkoztam, akik ha nem
is decemberre, de év végére, legkésébb
a masodik év végére j6l megtanitottak
homogén cigany osztalyaik tanuléit
irni, olvasni és szamolni. Eredményes
lehetne, ha ezek a pedagégusok meg-
oszthatnak tapasztalataikat a pedago-
gusjeloltekkel. De mivel nem végeztek
egyetemet, nem vehetnek részt a peda-
gogusképzésben.

Ma mar egyre tobb cigany sziil6 ja-
ratja haroméves kortél gyerekét rend-
szeresen 6vodaba, ennek pozitiv hata-
sa van. Azok a gyerekek, akik harom-
négy évet jarnak o6voddba, képesek
egyiitt haladni a nem telepi koriilmé-
nyek kozott szocializalodott tarsaikkal.

Menyhért Ildiké: Cigdany gyerekek hdtranyainek valds csokkentéséért

Ugyanakkor a sziil6k is nagyobb kultu-
raltsaggal, (tobbnyire a nyolc osztily,
esetleg a szakmunkasképzé néhiny
évének elvégzésébdl eredben), gazda-
gabb székinccsel birnak, drnyaltabb gon-
dolkodast, kovetkezetes szabalyrend-
szert adnak 4t gyermekeiknek.

De hidba a csaldd pozitiv irdnyq val-
tozésa, hidba az 6vodaban eltsltott évek
aldasos hatdsa, ha az oktatas iranyit6i és
szervezSl nem vesznek tudomadst arrol,
hogy sokszor egyazon csaladon belil
is lehetnek mas-mas oktatasi-nevelési
format és tartalmat igénylé gyerekek.
Az iskoldnak ez a beszikiilt latasmoédja
kioltja az 6voda és a csalad valtozdsa
altal elért eredményeket.

A telepi korilmények kozott szocia-
lizal6dé gyerekek korében tovabbra is
magas azok ardnya, akik szimara a kis
létszam osztdly és a specialis, csalad-
pedagdgiai moédszereket is alkalmazé
pedagoégus jelenti a megoldast. Folya-
matosan novekszik a heterogén gye-
rekkozosségekbe beilleszkedni tudok
aranya is. Nekik olyan tandrokra van
sziikségiik, akik nem zarkoéznak el a ci-
ganysag problémai eldl, vallaljak azon
pedagdgiai eljarasok rendszeres alkal-
mazasat, melyekkel segitik a cigany
gyerekek beilleszkedését az osztalyko-
z0sségbe, és igyekeznek a gyermek sze-
mélyiségét olyan iranyba fejleszteni,
hogy testvérei, rokonai, iskolatarsai
elétt valésagos példaképpé valhasson.

A nyari sziinet sok gyereknek jelent
feltolt6dést, pihenést. Am a szocidlisan,
kulturalisan hatranyos helyzetd gyere-
kek ilyenkor fokozottan ki vannak téve
a veszélynek, rendszerint ekkor szoknak
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ra a mértéktelen csavargdsra, dohany-
zasra. Mert nem az ennivalé kevés a
csaladokban, hanem a gyermekre ira-
nyul6 figyelem.

A tanodaknak ebben is nagy szere-
piik lehet. Amellett, hogy segitik az isko-
lat, sziill6potlo, ,sziilémeghosszabbit”
szerepet kell betolteniiik hétvégén, ta-
nitas utan, sziinidében.

Az elmult években ugyan felszamol-
tdk a szegregalt osztalyokat tobb szaz
telepiilésen, de e valtozasokat pusztan
anyagi érdek vezérelte. E folyamat ered-
ményeképpen pedagdgus és osztaly nél-
kiil maradt néhany tucat gyermek. S
ha megkérdezziik az iskolak igazgatoit,
milyen okbdl és milyen célbdl integral-
tak, rendszerint azt a valaszt kapjuk,
hogy til sokba keriilt a kis létszamu
osztaly fenntartasa. A lemaradé gyere-
keket pedig elegendd ,szocializilni”,
vagyis megtanitani arra, hogy csénd-
ben tudjanak a padban ilni.

Az iskola mellett a pedagégusképzés
is valsigban van. Szamos pedagégus-
képzé intézet inkompatibilis készilt-
séggel bocsatja a palyara hallgatéit. A
normativaéhség arra készteti Gket,
hogy tres diplomakat adjanak ki. A
fejleszt6pedagégusok sok esetben
nem szereznek semmiféle tanitdsi is-
meretet, gyakorlatilag képesités nél-
kiil vezetnek osztalyokat, mert kevés a
tejleszté6pedagdgusi status, s rakény-
szeriilnek, hogy osztalyban tanitsa-
nak. A fejlesztépedagégusi végzettség
altalanos tanitéi képesités nélkil sem-
mit nem ér. Mas részrél pedig az alta-
lanos tanitoképzésben alapmodul-
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ként kellene szerepelnie azon készség
kialakitasanak, hogy a hallgat6 felis-
merje a lemarad6 gyereket és a gyor-
sabban haladékkal parhuzamosan se-
giteni tudja.

Probléma, hogy nem tesznek kiilénb-
séget a szociokulturalis és nyelvi hat-
ranybél eredd lemaradas és az értelmi
fogyatékossag kozott. A gyégypedago-
gus-képzésben részt vevé hallgatékat
értelmileg sérilt gyerekek tanitisara
készitik fel, és semmit sem tudnak a
normadlis értelmi képességti, de hatra-
nyos helyzeti gyermekek tantargy-pe-
dagogiajarol. Igy nem véletlen, hogy a
pszeudo, azaz dldebilitas mértékét ers-
sitik.

A kozoktatas politikai-szakmai ird-
nyitéinak dontéseiknél figyelembe kel-
lene venniiik a realitasokat. Azzal,
hogy ugyanabban az osztalyban kil6én-
féle allami normativaval bir6 gyerekek
vannak, csak a kdoszt erésitjiilk, amig
egyik naprol a masikra, perekkel akar-
juk kikényszeriteni a kiilonféle hatterd
gyerekek lehetSleg nagy létszamu cso-
portokban torténé oktatdasat. Amig
nem biztositjuk a tanarképzés intéz-
ményeiben a megfelel$ szintli szakmai
gyakorlatot, hogy a hallgaték kell§ ta-
pasztalattal felvértezve valdoban képe-
sek legyenek segiteni a raszoruld gye-
rekeken, addig sajnos erdsitjik a szar-
mazasi alapon szegregalé oktatasi
rendszert. A cigany gyerekek problé-
mai irant érzékeny pedagogusok sza-
mat nem csokkenteni, hanem névelni
kell. Akkor is, ha nincsenek latvanyos
eredmények. Még mindig az iiltetés, és
nem az aratas ideje van.
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A VALOSAG EGY MASIK SZELETE
— A PPKE HALLGATOI A PILISCSABAI TANODABAN

PoLAKOVITS NANDOR

tt, ahol a szilok nem értelmiségiek, az értelmiségi léttel, gondolkoddssal
valo elsé, meghatdrozo taldlkozdst a tandr jelenti. A vele valo taldlkozds
meghatdrozo lehet. A hallgatok szdmdra ennek az élménynek a megsejtése,
ennek a tapasztalatnak a tudatosuldsa volt taldn az egész, Tanodaban eltiltitt idd

legfontosabb hozadéka.

Piliscsaban 2004 Gszén cigany gyerekek
részére ,’Tanodat” szerveztek. A kezde-
ményezés a mar megvalésult hasonl6
intézmények példajat kovette. Létreho-
z6i a helyi roma kozosség ismert és el-
ismert tagjai voltak. A program koordi-
natora, a Tanoda ,lelke” Baris Janosné
(Babus néni), a Piliscsabai Szegkova-
csok Egyesiiletének titkara és csaladja
volt.

A Tanoda annak ellenére nyitotta
meg kapuit, hogy az indulishoz nem
sikertilt palyazati tamogatast nyerni.
Am a kezdeti nehézségeken a széles
kord osszefogds és a helyi 6nkormany-
zat tamogatdsa atsegitette a szervezs-
ket. Az 6nkormanyzat képvisel6-testii-
lete megszavazta a Tanodanak otthont
ad6 éptlet haromhavi bérleti dijanak
kifizetését. A szerz6dés alairdsa utan
gyakorlatilag azonnal beindult a prog-
ram. A gyerekek mar masnap jottek, és
birtokba vették a még tres hazat. A
szil6k segitettek kitakaritani, fiiggo-
nyoket varrtak az ablakokra. Az énkor-
manyzat €s a csobankai Pharo Drom
Egyestilet szamitégépeket ajandéko-
zott a Tanodanak. Helyi boltosok az
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induldskor élelmiszerrel tamogattak a
szervezbket, akik igy délutanonként
uzsonnit tudtak adni a gyerekeknek.
A Klotildligeti Ward Maria iskolatdl pa-
dokat, székeket kaptak. Ijgy tlnt, so-
kaknak fontos ez a kezdeményezés...

A Tanodat az indulaskor kortlbeliil
husz gyerek litogatta. Az életkor sze-
rinti megoszlas 6ttél tizennégy éves
korig terjedt. A szervezdk barkit szive-
sen vartak délutan harom és hét 6ra ko-
z6tt, aki a Tanodaban ,,j6l érzi magat”.

A Tanoda miikodtetsi esetében
nem beszélhetiink in. pedagégiai prog-
ramrol. Kezdetben kiilonb6z6 id6tol-
téseket szerveztek, tancversenyt, cso-
portos vetélkedéket. Ezeknek egy része
a roma identitastudat kialakulésat, il-
letve erdsitését kivanta megcélozni, de
a Tanoda kapuja a szervez6k szandéka
szerint nyitva allt a nem cigany gyere-
kek elétt is. Természetesen indulaskor
rengeteg tervrél esett szé: kézmiives
foglalkozasokroél, kiranduldsokrol, szin-
hazlatogatasrol, a kertben kialakitandé
veteményesrdl, ahol a gyerekek maguk
termelik meg részben az uzsonnahoz

valé zoldségeket.




A kezdeti lelkes tandcstalansag utan
a kezdeményezés hire eljutott Egyete-
miinkre, ahol a Pedagégiai Intézet vet-
te partfogasaba a Tanodat. A segitség
legkézenfekvébb médjaként arra gon-
doltunk, hogy olyan, a hatranyos hely-
zettel foglalkozé specialis kollégiumot
inditunk, amelynek keretében tanar
szakos hallgatéink valédi ,terepmun-
kat”, 6nall6 neveldi gyakorlatot végez-
nek heti rendszerességgel a Tanoda-
ban. A specidlis kollégium feladata a
hallgaték gyakorlatanak irdnyitasa
mellett a hatranyos helyzet problema-
tikdjanak sokoldalt feldolgozasa.

Orommel mondhatjuk, hogy ez a
kurzus talalkozott a hallgatok érdekls-
désével. Természetesen minden sze-
meszterben 4j és 0j, killonb6z6 szemé-
lyes tapasztalatokkal, élményekkel,
prekoncepciékkal rendelkez$ tarsasag
indult el, hogy segiteni probaljon és
egyben magat is kiprébalja. Az orszag
mas-mas 1részébdl érkeztek, kis falvak-
bél, nagyobb varosokbdl, Budapestrél.
Az alabbiakban a legfontosabb és leg-
inkabb jellemz§ tapasztalataikat sze-
retném kozreadni, amely talan masok
szamara is érdekes lehet.

Az els6 és szinte mindenkire érvé-
nyes megallapitds, hogy a hallgaték ezt
a feladatot valédi, a sz6 nemes értel-
mében vett kihivasként élték meg. In-
dulaskor az els6é tanodai foglalkozas
elétt altalanos volt az érzés, hogy ,kii-
16nleges kihivas elé” néznek. Igy is all-
tak a tanodai munkdhoz: ,becstiletbeli
dolognak tartottam, hogy a legnagyobb se-
gitséget adjam ezeknek a gyerekeknek” —
mondta késébb az egyik hallgaté.
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A tobbség tudatosan, nem csupan
pillanatnyi érdeklédésétsl vezérelve
valasztotta a tanodai munkat: , Mivel
lakohelyem Borsod-Abaij-Zemplén és Nog-
rdd megye kozott helyezkedik el, Heves me-
gyében, elég sokat taldlkozom in. hdtranyos
helyzetii gyerekekkel, akiknek a problémdit
csak hallomdsbol ismertem. A roma kisebb-
ség ardnya elég nagy a lakohelyemen és
kornyékén. Nagy rd az esély, hogy ha ott fo-
gok tanitani, nekem is foglalkoznom kell
hatranyos helyzeti gyerekekkel, ezért szeret-
tem volna jobban megismerni, mi is az a
hatranyos helyzet tulajdonképpen.”

Jellemz6 volt a hallgaték mar meg-
1évs, egyéni elhivatottsaga. A tGbbséget
mindig is érdekelte, milyen lehet hatra-
nyos helyzetli gyermekekkel dolgozni.
Ugyanakkor tapasztalhat6 volt, hogy a
ciganygyerekek és az Un. hatrdnyos
helyzet(i gyerekek fogalma néha furcsan
keveredett. Taldn ebbdl fakadt, hogy az
induléaskor, a tanodai munka kezdetén a
hallgatékban bizony jelen volt egy ma-
sik meghatarozé érzés is: ijedtség, némi
tartézkodas, talan cseppnyi félelem. J6l
jellemzi ezt az alabbi néhdny sor:
»...csoportunk elindult az ismeretlenbe. Az
uton arrafelé, az elsd taldlkozds eldtt ax jart
a fejemben, vajon milyenek lehetnek a gyere-
kek, akikkel foglalkozni kell? Mit virhatok?
Tizenhét-tizennyolc  éves bukott didkokat,
akiknek mar nyilik a bicska a zsebiikben, ha
valami nem tetszik nekik? Egy csomd, nyiizs-
g0 gyereket, akiket nem érdekel a tanulds,
akik csak azért vannmak ott, mert kotelezd
[-..] Taldn még olvasni és irni sem tudnak
rendesen. Fersze exek szélsdséges gondolatok,
de ezek meriiltek fel bennem akkor Azért biz-
tam benne, hogy az ilyen, cigdnygyerekekrdl
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alkotott sztereotipidk az én esetemben mem
wgazolodnak be.”

Ugyanakkor hangsulyozni kell, hogy
tobbnyire nem sztereotipidkrdl, hanem
mas korilmények kozott szerzett, meg-
élt tapasztalatokrdl is sz6 volt néha-
nyuk esetében: ,,Mivel Nogrdd megyében
lakom egy kiskozségben — ahol a lakossdg
20%-a roma —, sok tapasztalatom van hdt-
ranyos helyzetti gyerekekkel. Be kell valla-
nom, hogy nem elditéletektdl mentesen jot-
tem a szemindriumra, és voltak fenntartdsa-
i a Tanmoddval kapesolatban. Mdr az évo-
ddban tobb roma szdrmazdsi tdrsam volt.
Az dltaldnos iskolaban 27 gyerekbdl 7 volt
roma. Az alsoé tagozatban sokszor keriltiink
asszetiizésbe veliik. 1olt, hogy eltiint valami-
lyen iskolar felszerelés (tolltarto, ceruza, ra-
dir stb.), és mindig valamelyikiiknél taldl-
tak meg. Az esetek nagy részében meg sem
tudtdk magyardani, miért tették. Az évek
alatt kapesolatunk (az osztdlyban) megja-
vult, bdr ehhez az is hozzdjdrult, hogy a két
legrosszabbul tanulo és legrosszabb maga-
tartasi roma fii Gtodikben lebukott téliink
[...] A kozépiskoldt mdr Budapesten végez-
tem, ahol nem wvoltak hdtrdanyos helyzeti
osztdlytarsaim. De sokat jartam haza, és a
higom és az dcsém ugyanabba az dltaldnos
wskoldba jdrtak, jarnak, ahovd én. Az ¢ el-
monddsuk alapjan mdra sokkal rosszabb a
helyzet. Az osztdalyok tilnyomao tobbségét hdt-
ranyos helyzetit roma tanulok alkotjak. Leg-
utobb egy szociometriai vizsgdlat miatt jar-
tam a régi iskoldmban, és beszéltem a volt
tandraimmal. Egyikiik kiilondsen aggaszto-
nak taldlta a helyzetet. Elmondta, hogy az
utobbi iddben ax ordi szinte csak fegyelme-
zéssel telnek. Nem tud haladni a tananyag-
gal ugy, ahogyan azt eltervezi. Mdr rd sem
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mer sz0lni a roma gyerekekre, mert akkor
szolnak apunak, anyunak és az egész rokon-
sdgnak, hogy a tandr rossz és bantja a gye-
rekeket. ‘Tehdt ezek utdn, volt bennem féle-
lem, amikor elindultam a Tanoddba.”

A hasonl6 élmények, tapasztalatok
természeten fokoztak a kezdeti varako-
zast. Kiilonosen azoknal, mert ilyenek
is voltak, akik bevallasuk szerint els-
szor taldlkoztak ,szemtSl szembe” a
hatranyos helyzettel.

Az els§ taldlkozas, taldlkozdsok vi-
szont mindenkinél eloszlattdk a kezdeti
tartozkodast és félelmeket. A Tanoda
gyerekei, a veliik valé személyes talalko-
zés, foglalkozas mindenki szamara
oromteli élményt jelentett. Altalanos
volt a vélemény, hogy a gyerekek jol-
neveltek, egytittmiikodék. A foglalkoza-
soknak hamar meglett az eredménye: a
gyerekek meséltek a javul6 iskolai ered-
ményeikrdl, s6t id6vel az iskolatdl is ér-
kezett pozitiv visszajelzés. Erezhetd volt,
hogy a gyerekek tobbsége elszant, szor-
galmas és szivesen jar ssze délutanon-
ként, hogy egyiitt tanuljon. J6l jellemzi
ezt az allapotot az alabbi beszamolo:
. Kicsit furcsan éreztem magam, amikor eld-
sz0r odamentem korrepetdlni, azt hittem ne-
hezebb dolgom lesz, de szerencsére pozitivan
csalodtam. A gyerekek nagyon lelkesek voltak
a tanulds terén, egydltaldn nem érexték
kényszernek, hogy veliink tanuljanak, ha-
nem minden alkalommal lelkesek voltak, és
érdekelte ket a tananyag, amit magyardz-
tam. Ez azért volt meglepd, mert 1igy gondol-
tam, hogy egy dltaldnos iskolds gyereknek,
legyen az roma vagy sem, béven elég terhet
jelent az az idd, amit az iskoldban déleldtt
tandnri feliigyelet alatt kell toltenie, és a dél-
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utdn szabadidejébdl nem szivesen dldoz iddt
a tanuldsra. Ez azonban nem igy volt. A
gyerekek mindig odafigyeltek arra, amit ma-
gyardzam, nem voltak érdektelenek, és ldt-
szott rajtuk, hogy tényleg haldsak azért, hogy
Joglalkozom veliik. A modorukkal sem volt
semmilyen probléma. Nagyon tiszlelettudoan
viselkedtek velem szemben, vdlaszoltak a kér-
déseimre, illetve meg merték kérdexni azt,
amit esetleg mem értettek. Ha valamit nem
stkertilt ugyanis elsére elmagyardzni, addig
Jdrtuk kirbe a témdt, amig mindenkinek si-
keriilt megérteni. Olyan is eldfordult, hogy
megbeszéltiik, hogy a kovetkezd alkalommal,
amikor taldlkozunk, kikérdezem azt az anya-
got, amit eldzileg megtanultunk. Amikor a
kikérdezésre keriilt a soy, mindenki tudia,
amit meg kellett tanulniuk, tehdat a gyerekek
szorgalmdval sem volt probléma.

Az legpozitivabb élményem azonban
mégis az volt, amikor a gyerekek jittek, és
eligsagoltdk, hogy milyen jo jegyeket szevez-
tek. Nagyon jolesett, amikor meghkoszonték,
hogy foglalkoztam veliik, és hogy segitettem
felkésziilni a dolgozatra vagy a felelésre.
Ezek a momentumok voltak azok, amikor
bebizonyosodott szdmomra, hogy nem hidba
foglalkozom veliik, ugyanis ldthato evedmé-
nye van a munkdmnak.”

A gyerekeken nem volt tapasztalha-
t6, hogy tudataban lennének hatranyos
helyzetitknek. Tobbnyire mosolygésan,
vidaman teltek az egyiitt toltott orak. Az
egyetemi hallgatok szerint a gyerekek
lelkesedése ,,irigylésre mélto volt”, t6ként,
ha figyelembe vessziik azt a tényt, hogy
az iskolai tanoérak utan, sokszor sporto-
last illetve tancérat kovetSen érkeztek a
Tanodédba. A hallgatok altalaban négy-
ot diakkal foglalkoztak egyszerre. Voltak
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koztik egészen kiemelkedGek egy-egy
tantargybol, példaul az egyik hatodikos
fit matematikabdl, akirél az egész cso-
port igyekezett lemasolni a j6 megolda-
sokat. O kénnyedén szamolt harom-
vagy négyjegyi szimokkal, mig a t6b-
biek a kétjegyi szimokkal is nehezen
boldogultak. Olvasast és tollbamondast
minden alkalommal végeztek néhiny
didkkal. A legnagyobb problémanak az
olvasott szoveg értelmezése, megértése
szamitott, néhany diak csak nagy ne-
hézségek aran tudta felidézni az olva-
sottak tartalmat. Ez a hallgatok szama-
ra meglepd volt, mivel a gyerekek kivé-
tel nélkiil felsé tagozatosok voltak.

Osszességében az indulds, a hallga-
tok rendszeres segitségével egyiitt biz-
taténak téint. Harom hét elteltével mar
a helyi altalanos iskola igazgaténdje is
a ,tanodas” gyerekek fejl6désérdl sza-
molt be.

Néha azonban az egyetemi hallgaték
szembetalaltak magukat problémakkal
is: a gyerekek egy része felszerelés, tan-
konyv nélkiil érkezett a Tanoddba, vagy
egyszertien nem is tudtak, mit kellene
tanulniuk. Hidnyzott az egytttm(ikodés
a gyerekek iskolajaval, az ott tanité pe-
dagégusokkal. Néha bizony nehéz volt
felkelteni a gyerekek lelkesedését. Volt
alkalom, amikor tgy tlnt, tobben van-
nak azok, akik tanitani akarnak, mint
azok, akik tanulni szeretnének. Volt
olyan gyerek, aki az iskolai napkozis fog-
lalkozds utan jott at a Tanodaba.

De az egyitt toltott id§ kozelebb
hozta egymashoz a hallgatékat és a gye-
rekeket. Szinte mindenkinek (kélcsono-
sen) lett egy-egy kedvence. A gyerekek-




Polakovits Nandor: A valésag egy mdsik szelete — A PPKE hallgati

a piliscsabai Tanoddban

rél kialakitott kép is drnyaltabba valt:
... gyerekek csalddi hatterérdl kezdetben
keveset tudtunk, de a foglakozdsok alatti be-
szélgetések erre is fényt deritettek. Ezen kiviil
megjelenésiikbol, viselkedésiikbdl, szokines-
Uikbdl is sok mindenre tudtunk kovetkeztetni.
Sajnos sokszor Ugy vettem észre, ok elégedet-
tek ezzel a szeveppel, s nem is akarnak kilép-
ni ebbdl a hdtrdnyos helyzetit szevepkirbdl.
Tobbszor is eldfordult, ha valamilyen fel-
adatot nem akartak megcsindlni, akkor ar-
ra hivatkoztak, hogy nekik azt nem kell tud-
ni, Ok azt nem tudjdk elolvasni, mert diszle-
xidsak [...] Nagy célt nem tidznek ki maguk
elé, mert ugy hiszk, hogy azt igysem tudjdk
megualdsitani. Meggydzidésem, hogy sokuk
sokkal tobbre vihetné, ha fel merné vdllalni
onmagdt, vagy mogé dlina valaki, aki sziik-
ség esetén tudna segiteni.”

A hallgatékban tudatosult a tanari
példa, az elhivatott tanari személyiség
fontossaga: ,,A kapcsolatteremtés a legfonto-
sabb. Foleg ilyen gyerekek esetében; elfogad-
tatni magunkat, kedvesen, de hatdrozottan
melléjiik dllni.” Tanulmanyok igazoljak,!
hogy a tanarnak, a pedagégusnak don-
t6 szerepe van abban, hogy a hatranyos
helyzetd, esetiinkben roma fiatalok to-
vabb tanuljanak. Ott, ahol a sziil6k nem
értelmiségiek, az értelmiségi léttel, gon-
dolkodassal valé els6, meghatarozé ta-
lalkozast a tanar jelenti. A vele val6 talal-
kozas meghatdrozé lehet. A hallgatok
szamdra ennek az élménynek a megsej-
tése, ennek a tapasztalatnak a tudatosu-
lasa volt talan az egész, Tanodédban eltol-
tott id6 legfontosabb hozadéka. Mert a
nehézségek ellenére mindegyikdjiik po-
zitivnak itélte ezt a talalkozast: , Nagy-
szeril lehetdségnek taldltam, hogy valéban
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foglalkozhatunk gyerekekkel, még 4igy is, hogy
erve szabadidénkben, a tandra kevetein kiviil
keriilhetett sor: Ugy gondolom, ez nagyon hasz-
nos volt, mert nemcsak a tanuldsmodszertan
elemeit probalhattuk ki a gyakorlatban, ha-
nem megismerheltiink gyermekeket, a szemé-
lyiségiiket, azt, hogy hogyan bdanjunk veliik,
azért hogy 6k is nyitottak legyenek felénk és a
lananyag wrant. Ez nagyszert lehetdség volt,
mert nem kellet izgulni, nem annyira az dt-
adando tananyagra, mint inkdbb a gyerekre
lehetett figyelni, és nem egy egész osztdllyal
kellett foglalkozni, hanem csak néhdny tanu-
loval. Fontosnak tartom, hogy mieldtt egy
egész osztdlyt kell tanitanunk, megismerhes-
siink gyerekeket, a személyiségiiket. [...] A ta-
noddban zajlo foglalkozdsok sokunknak lehe-
tdséget adtak arra, hogy kiprobaljuk magunkat
egy W kornyezetben, kozelebb keriilhessiink
olyanokhoz, akikhez kordbban esetleg nem
volt médunk. Am nemesak a gyerekeket is-
merhettiik meg, hanem onmagunkhoz is ko-
zelebb keriilhettiink. [...] A legnagyobb hasz-
na a tanoddnak az volt, hogy megtanultam,
nem kell félni attol, hogy hdtranyos helyzetit
gyerekekkel foglalkozzon az embey; illetve,
hogy sokkal pozitivabb a megitélésem a roma
kisebbséghez tartozo gyerekekrdl.”
Elmondhatjuk tehat, hogy a hallga-
tok szamara fontos, sok értékes tapaszta-
latot jelentett a Tanodaban elt6ltott id6.
Ebbdl két elemet emelnék ki: az el-
s6, a mar emlitett tapasztalat, a tanari,
pedagégusi munka adott esetben egy
életre sz016 hatasinak megtapasztaldsa.
A mester és tanitvany kapcsolat atélése.
A tanodai munka el6hivta azt az elhiva-
tottsdgtudatot a hallgaték némelyiké-
ben, ami sziikséges ahhoz, hogy segite-
ni tudjanak majd hasonlé helyzetekben.



A masik pedig az egyre névekvé tar-
sadalmi korlatok attorése. Mikozben
minden lehetséges férumon elitéljiik az
iskolai szegregaciot, tudvan azt, hogy az
az egyenlGtlenségek ujratermelésének
legbiztosabb médja, ezenkozben tarsa-
dalmi méretekben ez az elkiloniilés
egyre nyilvanvalébb (szegények-gazda-
gok egyre inkdbb egymas mellett, egy-
massal nem érintkezd, parhuzamos vila-
gai). Kozhely: a magyar tarsadalom po-
larizalodik. Hozzatehetnénk, polariza-
16dik, de nem akar tudni réla. Nincse-
nek kozos terek, kozos tapasztalatok.
Merthogy ez a tirsadalmi szegregici6
informaciés szegregaciéval is jar. Ne al-
tassuk magunkat, ez az ismerethiany
benniinket is érint. Azokat az egyetemi
hallgatékat is, akik a holnap tandrai
lesznek. Nos, a Tanodaban tapasztalato-
kat szerezhettek a ,,masik térfélen” él6k
életérdl, talalkozhattak velik.

Talalkozas. Talan ez volt a legfonto-
sabb mindkét fél részére. Hiszen az in-
formdciés szegregacié a Tanoda gyere-
keire is igaz. ,A szegényebbek a szo szoros
értelmében leszakadok, az emberi hdlézat
olyan ldncszemei, akiknek foként csak egy-
mdssal van kapcsolatuk. Kiszakadnak azok-
bol az emberi kapesolati halokbol, amelyeken
dat segitséget vagy akdr csak informdciokat
kaphatnak, nem ismernek olyan embereket,
akik jobban boldogulnak a wildgban. Ha
nincs emberi kotelék, amely reménytelibb pd-
lydkhoz fiizi oket, akkor a remény is csokken,
és a reménnyel egyiitt a motivaltsdg is.”* A
Tanoda gyerekei talalkozhattak olyan fi-
atalokkal, megismerhették &ket, akik-
nek puszta megjelenése, léte hirt adott
egy masfajta életit, élet lehetGségérdl.
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Segitett csokkenteni a csalad, a csaladi
mintdk és az iskola vilaga kozotti ese-
tenkénti 6ridsi kiilonbséget. Ez a talal-
kozés segitett radobbenteni arra a gye-
rekeket, hogy az iskoldban megszerez-
het6 tudasnak igenis lehet értéke. Kiil6-
nosen fontos ez akkor, ha tudjuk, hogy
a cigany tanuldk iskolai kudarcainak
okt vizsgdl6 tanulmanyok elsé helyen
emlitik az alacsony tanulasi motivaciot.
Ami mogott nyilvan ott taldlhaté az a
megkeriilhetetlen realitds, hogy a leg-
szegényebb csaladok napi tilélési stra-
tégidjaban az iskoldban megszerezhetd
tudas értéke, értheté okokbol, alacsony.

Talan ez a néhany gondolat is ele-
gend§ volt annak bizonyitasira, hogy
itt mindkét fél, a gyerekek és az egye-
temi hallgatok is fontos talalkozas ré-
szesei voltak.

Epilogus

Fontos talalkozas részesei voltak, a mult
id6 sajnos indokolt, mert a piliscsabai
Tanoda pénzhidny miatt sajnos sziine-
telteti a miikodését. Szeretném megko-
szonni Babus néni (Baris Janosné) és a
tobbiek munkajat, a gyerekek lelkesedé-
sét és az egyetemi hallgatok segitségét.

JEGYZETEK:

I KENDE Anna, ,Ertelmiségiként leszek roma és
romaként leszek értelmiségi.” Vizsgdlat roma
egyetemistdk életitjarol = Kisebbségek kisebbsé-
ge. A magyarorszdgi cigdnyok emberi és politi-
kai jogai, szerk. NEMENYI Maria, SZALAI J4-
lia, Uj Mandatum Kényvkiadé, Bp., 2005.

2 BABARCZY Eszter, A szegénységnek nincs rova-
ta, Népszabadsag, 2005. december 10., 15.
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HATRANYOS HELYZETU GYERMEKEK AZ OVODABAN

HERCZEG KATALIN

A hatranyos helyzet leggyakoribb okai

A févaros egyik keriiletében dolgozom
25 éve. A hatranyos helyzeti csaladok-
r6l és gyermekekrdl valé tapasztalata-
im korabban 6vodapedagé6gusként, je-
lenleg pedig hisz 6vodaval megvals-
sulé kozvetlen szaktanacsadoi kapceso-
latombdl szarmaznak.

Az 6vodaba 1épés els6 pillanatatol
markdnsan megjelennek az eltéré csa-
ladi helyzetbdl, életmédbol, kultirdbol
adoédoé kilonbségek, hiszen a gyerme-
kek az elsédleges szocializacié nyomait
kiils6 megjelenésiikben, sziikségleteik-
ben, viselkedésitkben, kommunikacio-
jukban, az évodapedagégushoz és tar-
saikhoz valé viszonyukban egyarint
gyorsan megmutatjak.

A kertiletiink 6vodaiba jaré gyerme-
kek kozel 20%-a hatranyos helyzetti. A
hatranyos helyzet értelmezése soran a
kozoktatasi torvény meghatarozasanal
tagabb, a pedagdgiai folyamat szem-
pontjabdl osszetettebb fogalmat hasz-
nalunk. A koézoktatasi torvény az in-
tegraciot segité normativa megitélése
szempontjabdl a szegény, iskoldzatlan
sziil6k gyerekeit tekinti hatranyos
helyzetticknek; vagyis akik kiegészits
csaladi potlékban részesiilnek, s ahol a
sziil6k iskolai végzettsége nem haladja
meg a nyolc osztalyt. A kertiletiinkben
€16 csaladok tobbségének szociokultu-
ralis helyzetét tiikrozi a népesség isko-
lazottsagi, foglalkoztatasi szintje. A la-
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kossdg harmadanak legmagasabb is-

kolai végzettsége nyolc osztily, de e

csoport 22%-a még az altalanos iskolat

sem fejezte be. A munkanélkiiliség ara-

nya ebben a csoportban a legmagasabb.

Folyamatosan novekszik a csaladgon-

dozast igénybevevsk szama, a sziil6k

els6sorban anyagi helyzetiik, lakas-

problémaik, életviteli nehézségeik,

csaladi konfliktusok miatt fordulnak

segitségért a szakintézményekhez.
Kertletiink gyermekvédelmi felels-

sei az alabbiakat jelolik meg leggyakrab-

ban a hatranyos helyzet vezet6 okaként:
Szociokulturilis hatranyok:

- nem megfelelé lakdskoralmények
(komfort nélkiili lakasok),

— munkanélkiiliség,

— rossz anyagi kortilmények (atlag alat-
ti jévedelem),

— szul6k alacsony iskolazottsagi szintje,

— egyszil6s csalad,

— elhanyagol6 nevelés,

— ingerszegény kornyezet,

— nevelési gondok, bantalmazas,

— szul6k alkoholizmusa,

— atmeneti otthonban valé elhelyezés,

— deviancia a csaladban,

— egészségiigyi probléma,

— magatartasi zavarok.

Erzelmi labilitas, elhanyagolé banas-

moéd:

- talzott engedékenység,

— talzott szigor, tirelmetlenség,

— passziv nevelés,

— kovetkezetlen nevelési mod.
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A valésagban a megjelslt okok sok
esetben szorosan Osszefiiggenek egy-
massal. Kollégaimmal egyiitt 4ltalanos
tapasztalatunk, hogy a munkanélkiili-
ség fokozoddsaval, az anyagi terhek
novekedésével egy idGben megvalto-
zott az emberek viselkedése. A létért
val6 kiizdelemben egyre kevesebb fi-
gyelmet, id6t és energiit forditanak
gyermekeikre, a szil6i feladatok elld-
tasara, terheik novekedésével egyre
tobbet varnak el az intézményes neve-
1éstSl. Gyakran szembestiliink az élet-
szinvonal csokkenésébdl, a szuldi fel-
adatok ,elégtelen” teljesitésébdl szar-
mazé frusztracié hatasaival. E két té-
nyez6 szamos esetben sodorja a sziil6t
a fesziiltségoldas olyan formaihoz, mint
az agresszi6 vagy a kulonféle addik-
ciok, de ez a kozérzetrombol6 allapot
depresszidhoz is vezethet. Nyilvanva-
16, hogy az ilyen problémakkal kiizdé
szl nem képes biztositani olyan ko-
rillményeket, melyek a gyerek fejlédé-
sét garantaljak.

A hatranyos helyzet évodai
megnyilvanuldsainak jellemzoi

Ahogyan nincs két egyforma gyermek,
ugy nincs két egyforma hatranyos
helyzet sem. Megnyilvanuldsanak jel-
lemz&i ezért altalanossagban foglal-
haték ossze.

Az 6vodaba érkezé hatranyos hely-
zetli gyermekek egyik tipikus jellemzs-
je a tisztalkodasi, higiénés, étkezési
szokdsok elemi ismeretének hidnya.
Sokan az 6vodaban talalkoznak el6szor
fogkefével, fogkrémmel, szalvétaval,
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ezek haszndlatinak fontossagaval.
Gyakori az elhanyagolt kiils6, piszkos
ruhazat.

Az ingerszegény vagy korlatozé kor-
nyezetbdl érkezé gyermekeknél megfi-
gyelhet§ az érési folyamatok lassabb ala-
kuldsa. Az anyagilag hatranyos helyze-
td otthonokban kevés a jaték, sokszor
nem tudjak, hogyan kell veliik jatszani.

A gyermekek egy része az 6vodaban
talalkozik el6szor a napirenddel, amely
fontos velejardja a kiegyensulyozott
életnek. Olyan csalddokbédl érkeznek,
ahol a nevelés tekintetében teljes sza-
badsig uralkodik, nem alakultak ki a
gyermek biztonsagérzetét szolgald ke-
retek, korlatok. Szamukra komoly ne-
hézséget jelent az alkalmazkodas.

Gyakran megmutatkozik a nyelvi hét-
rany, amely a szokincs szegénységében,
a kifejez6készség, a beszédértés problé-
maiban érhetd tetten.

Az o6vodapedagégusok szamara a
legnagyobb kihivast azon viselkedési,
magatartasbeli megnyilvanulasok je-
lentik, amelyek az 6vodaétdl lényege-
sen eltéré értékrendet kozvetits csala-
di szocializaci6 nyoman, illetve az el-
hanyagol6 bandsméd, az érzelmi-ne-
velési korilmények miatt valtak a gyer-
mekek személyiségének jellemzGivé.
Viltozatos tiineteket mutatnak az évo-
daban ezek a problémak, a félénk,
viszszahtiz6dd, nehezen kot6ds, szo-
rongé megnyilvanuldsoktél a figye-
lemfelhivé, agressziv, durva magatar-
tasmédokon 4t a szabalytudat, az al-
kalmazkodoképesség teljes kialakulat-
lansdgaig. Az 6voda dltal biztositott
kedvezs$ pszichés légkor, a pedagégu-
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sok szeretetteljes, kovetkezetes egyéni
banasmadja, a pozitiv, megerdsits ne-
velési moédszerek alkalmazasa sokat
segit a szokasok elfogadtatidsiban, a
személyiségfejlédés elényos irdnyanak
alakitasaban.

Leginkdbb a gyermek jatéktevé-
kenysége mutatja meg az 6t ért hatdso-
kat, hiszen itt Gjraélheti az otthonrél
hozott élményeit, feldolgozhatja ta-
pasztalatait. A gyerek megismerésére a
szerepjaték a legalkalmasabb. Ebbél
kovetkeztethetiink az élményeire, 616-
meire, fesziiltségeire, fantazidjara, kre-
ativitasara, az ismereteire, az ligyessé-
gére, a vagyaira, az egylittmiikodési
készségeire (ala- és folérendelddésére
egyarant), figyelme tartéssigara, fel-
adat- és szabalytudatara stb.

A jatéknak oriasi jelentGsége van az
egymashoz igazodas, a kolcsénos befo-
gadas mechanizmusanak alakulasi-
ban. Az 6vodas gyermekek sajatja a
mindenféle massiag természetes elfo-
gadasa. Ha két gyermek talalkozik, el-
s6 és legfontosabb kérdésiik: ,,Jatszol
velem?”, mert a jatékkal kezdédik is-
merkedésiik. Ha mar jol tudnak egytitt
jatszani, megsziiletnek az elsé igazi
gyermekbaratsagok, azok a kapcsola-
tok, amelyek nem formalis okokbdl két-
tetnek (példaul szép ruha, a sziil6k szim-
patidja stb.).

A gyermekek természetes egymads
felé fordulasat elGsegiti, megerdsiti a
tudatos személyiségfejleszts, kozos-
ségformald, inkluziv szemléleten ala-
pul6 pedagégiai gyakorlat, ahol min-
den gyermek személyes figyelmet, t6-
rédést kap.
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Herczeg Katalin: Hdtrdnyos helyzetii gyermekek az dvoddban

Az dvoda lehetdséger a hdtranyos hely-
zettl gyermekek esélyeinek novelésére

Legyen sz6 barmilyen helyzet( csalad-
rol és gyermekrdl, a kapcsolatépités
legfontosabb alapelve a gyermek és a
szil6 méltosaganak tiszteletben tarta-
sa, a csaladtagok elfogadasa, a szakmai
alazattal torténd kozeledés. A figyel-
mes, tiszteletteljes kezdeményezés
eredményeként elérhetd, hogy a csala-
dok otthonaikban fogadjak a pedagé-
gusokat, ahol természetes koriilmé-
nyek kozott kaphatunk informaciét a
gyermek csaladi kornyezetérdl, a szi-
16k helyzetérdl, nevelési kultirajarol.
A gyermek élettorténetének megisme-
rése elengedhetetlen a fejlesztés leg-
megfelel6bb médszereinek megtalala-
sahoz.

Az 6vodanak az els6 pillanattol azt
sziikséges kozvetitenie a csaladok felé,
hogy az intézmény a gyermek érdekeit
szolgélja, és nyitott arra, hogy lehet6-
ségeihez mérten segitséget nytjtson a
szil6knek. Keriiletiink minden 6voda-
jaban pszichol6gus és gyermekvédelmi
szakember dolgozik, akiknek szakmai
segitségét — érezve a megérts, empati-
kus hozzaallast — gyakran kezdeménye-
zik, illetve elfogadjak a sztil6k.

Minél inkabb sikeriil pozitiv valto-
zast elérni a sziil6k gyermekiikkel val6
kapcsolataban, annal biztosabbak le-
hetiink abban, hogy valamennyit segi-
teni tudtunk a hatranyos helyzet eny-
hitésében. Természetesen ezek apréd
dolgok (pl. az 6voda altal biztositott
tiszta ruhaban hozza a gyermeket, meg-
fogadja az 6vodapedagégus, pszicho-

4



l6gus nevelési tandcsat), mégis eredmé-
nyek. Sok esetben az is nagy segitséget
jelent a sziil6knek, ha tajékoztatjuk
6ket, hova fordulhatnak az évoda lehe-
téségeit meghalad6 gondok enyhitése
érdekében.

A csalddok helyzetének elfogadasa,
a folyamatos kapcsolattartas eredmé-
nyeként elérhets, hogy a gyermekek
rendszeresen jarjanak o6vodaba, ahol
biztositottak szimukra a kiegyensilyo-
zott, harmonikus személyiségfejlédés
teltételei.

Az évodai életbe torténd bevezetés
fokozott odafigyelést, tiirelmes peda-
gogiai attitidot igényel minden gyer-
mek esetében, kiilénosen igaz ez a hat-
ranyos helyzetli gyermekekre, hiszen
az 6vodai szokasok elfogaddsihoz és
megtartasahoz nekik altalaban hosz-
szabb idére van sziikséguk.

A nevelés, fejlesztés kiindulépontja
az érzelmi, értelmi-akarati fejlettség,
az egyéni sajatossagok, a kiilonb6zé
képességek szintjének alapos megis-
merése, ennek tikrében megtervez-
hetjik a sziikséges pedagdgiai eljara-
sokat, megkezdhetjiilk a nevel&tevé-
kenység céltudatos szervezését. A gyer-
meknek érezni kell, az 6vodapedagé-
gus feltétel nélkil elfogadja és szere-
ti. Az a gyermek, akit elfogadnak,
maga is el tudja fogadni és szereti 6n-
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magat, ez kulcsa lesz fejlédésének, a
benne rejlé lehetéségek kibontakoz-
tatasanak.

Az elsédlegesen biztositott jatékle-
het6ség mellett a véltozatos tevékeny-
ségekben megvaldsul6 differencialt
pedagégiai eljarasok hatékony képes-
ségfejlesztést, ismeretnyujtast, attittid-
formalast tesznek lehetGvé.

Az inkluziv pedagégiai szemlélet-
nek és a tudatos képességfejlesztésnek
koszonhetéen az 6voddinkban nevel-
kedé hatranyos helyzetli gyermekek is
alkalmassa valnak az iskolai élet meg-
kezdésére. Az 6vodaéhoz hasonlé pe-
dagégiai szemléleti iskoladkban meg-
alljak a helytiket és tovabbi esélyt kap-
nak a csaladi helyzetiikb6l adodé tar-
sadalmi kiilonbségek automatikus le-
képezédésének enyhitésére.
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A KPSZTI rouata

HATRANYOS HELYZET KEZELESE KATOLIKUS
OKTATASI INTEZMENYEKBEN

I. SZENT JOZSEF KATOLIKUS SZAKISKOLA ES SPECIALIS
SZAKISKOLA, EGYHAZASGERGE

Jovore jubilal a N6grad megyében talalhaté egyhazasgergei Szent Jézsef Katoli-
kus Szakiskola és Specidlis Szakiskola. A 15. sziiletésnapjara késziil§ intézmény
fenntart6ja a Vaci Egyhdzmegye puispoke. Szakmai iranyitéja az ugyancsak Va-
cott miik6dé EKIFE

Milyen céllal is hozta létre a KALOT orszagos szervezete és annak akkori el-
noke, Szabé Jézsef karancskeszi plébanos az iskolat? A fiatal és energikus pap cél-
ja az volt, hogy a szegény csaladokban €16, sok gonddal, beilleszkedési nehézség-
gel kiizd6 gyermekek szamara befogadé iskolat, katolikus iskolat hozzanak létre.
»Utca helyett fedelet, gondoskodé szeretet adjunk ezeknek a szeretetre éhes gye-
rekeknek” — hangoztatta gyakran Szabé atya a bardtainak minden férumon, ahol
megfordult, az tigyet szolgalva. Tarsak, elkotelezett keresztény emberek is akad-
tak, jelentkeztek és vallaltak, a mai napig vallaljak a nehéz terheket. Mindez
1993-ban tortént. S azéta a J6 Isten kegyelme is segiti a 70 gyermeket falai kozé
befogadé, nevel6-oktaté iskolat.

Jelenleg szakics és ABC-eladé tanulékat képeziink j6 szakmai szinvonalon.
Kerti munkas és parkgondozé szakmdra oktatjuk sajatos nevelési igény(d tanul6-
inkat, akik a specialis tagozat diakjai. Kival6 kozosséget alkoté fitk és lanyok 6k,
akik iskolank ,nagycsaladjanak” értékes tagjai. Normdl és specialis tagozatrol,
»papiron” és osztalyfelallasban valoban két nagyobb diakcsoportrél van szo, de
az életben, ahol oktaté-nevel6 munkank zajlik, mas viszonyokat teremtiink. En-
nek pedig kulcsszava, gondolata: az egyiittmiikods, egyiitt dolgozé kozosség,
amelyben mindenkinek megvannak a sajat értékei, mindenki egyforma, Isten
gyermeke, s akit a képessége, tehetsége és szorgalma emelhet még magasabbra,
akdr normal, akar specialis tagozaton tanul.

Iskolank fest6i kornyezetben fekszik, sok a fa és a virag. Sportpalyakkal és te-
niszpalyaval is rendelkeziink. Az intézmény egy volt majorsag épuletét kapta meg
egykor, de hila az el6doknek, s talan nekiink, szerény utédaiknak a diakok és ta-
naraik szimara olyan kornyezetet alakitottunk ki, ahol mindannyian szeretiink
dolgozni, ahogyan ezt egy tanulénk egyszertien, de szépen megfogalmazta: ,de

j6 itt lenni...”.
i . i 3
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A ,de j6 lenni szellemisége”, a megujulni kész térekvés hatja at intézményiin-
ket, ilyen viszonyok kozott oktatjuk-neveljiik didkjainkat. Kilon és mégis egyiitt.
Egyiitt a reggeli, tanitast kezd6 k6zos imak alkalmaval, diakmiséinken, ebédjeink
soran. K6zos kiranduldsok, jatékok, sportprogramok, tornaérak, ésszevont isko-
lai el6adasok az ebédlgben és még sorolhatnam az integracié formadit, amelyet
nem valamiféle szakmai ,kényszer”, hanem a diak, a személyiség iranti szeretet
vezérel. Diakjaink , érettségét”, sziviik gazdagsagat jelzi az is, hogy befogadjak és
elfogadjak a tarsakat, nem hivalkodnak elényeikkel, s szeretik, segitik azokat is,
akik életiikben eddig valamilyen hatranyt szenvedtek.

Edes fiam! Tudod te, mi lesz a faval, ha rosszul metszik? — kérdezem egy-egy
kerti munkds diakunktoél, s mar fajjak is a valaszt: nem hoz termést. S a hazai
kertkulttra? Gazdagodéban...

Olyan tisztes szakmat, a boldogulas esélyeit kapjak sajatos nevelési igény( tanu-
16ink, amellyel 6k is kezdenek egyre jobban tisztaban lenni. Ok a legfébb segitdink
iskoldnk koérnyezetének szépitésében. Példds szorgalommal és biztos szakérte-
lemmel végzik munkajukat a kozosség érdekében. Ha kell, kistraktort vezetnek,
flinyirét, metsz6ollot, asét, kapat vesznek a kézbe, és a tobbi didkunknak is pél-
dat mutatnak szorgalombdl, felelGsségtudatbol, munkaszeretetbdl.

Szakoktat6juk kivals, egyetemet végzett kertészmérnok, a salgétarjani Szent
Lazar Megyei Kérhaz f6kertésze. SNI-tanul6ink a kérhaz kivalé hird meleghaza-
ban végzik szakmai gyakorlatukat. Mar javaban késziilnek szakmunkasvizsgajuk-
ra. Szép hagyomany, hogy a salgétarjani Illyés Gyulané Specidlpedagégiai Koz-
pont allatgondozé szakmabdl vizsgazé tanuldival koézosen, a Salgévar tévében
fekv6 farmon adnak majd szamot tudasukrol.

A Szent Jozset Szakiskola specialis tagozatan tanulé didkok tobbsége, ha végez, ker-
timunkas-oklevelet kap. De voltak és vannak olyan didkjaink, akik képességiikre és
szorgalmunkra alapozva mdsodik szakmadt is szereztek, s azéta mar egy élelmiszer-
bolt pultja mogiil koszontik a vasarlot, vagy végzett szakacsként konyhan dolgozhat-
nak. Bévitjiik képzési kindlatunkat: a gépi famegmunkalé szakma oktatasanak a be-
vezetésére késziliink, most teremtjilk meg ennek feltételeit. Egyhazasgerge Salgétar-
jantol alig 20 kilométerre a Karancs volgyében fekszik, erddben gazdag vidék, sokan
élnek fakitermelésbdl, fateldolgozasbol, tehat a szakmanak gyokerei vannak e vidéken.

Marad tovédbbra is az alapit6 atyak vezérgondolata: hitre, reményre, szép életre,
jora...

Szabo Gy. Sandor

II. SZENT ANNA KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA, SZANY

Intézményiink, pedagégiai hitvallasunk kiindulépontja az, hogy a Teremtének
minden személyiséggel célja van, minden tanulé emberi értéket képvisel. Ebbdl
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kovetkezGen az 1992-es kezdetektdl fogadjuk a gyengébb intellektusti (enyhe
mentalisan retarddlt) tanulékat és a hatranyos helyzeti gyermekeket egyarant.
Az integralt oktatas képes biztositani a nyolc osztily elvégzését a vidéken €16 ta-
nulék szamara.

A feltételeket fokozatosan fejlesztettiik az évek folyaman. Jelenleg két gyogy-
pedagogus és egy fejlesztépedagogus végzettségil kollégank segiti az integralt
oktatdst, amely nalunk részleges integrdcios formdban miikodik. A tanulék bizonyos
oraszamban az osztilyukban tanulnak, bizonyos 6raszamban a gy6gypedagégus
elkiilonitve foglalkozik veliik. Az integralt oktatiasban részt vevék gyégypedagd-

iai tanterv szerint haladnak, és gy6gypedagogiai kovetelményt kell teljesitenitik.
Igy lehetGségiik van a nyolc év bukasmentes elvégzésére.

A végzett diakjaink kivétel nélkiil megalltak helyiiket a valasztott kézépiskola-
ban is. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy j6 dontés volt a gyégypedagogiai okta-
tasnak ezt a formdjat bevezetnink.

III. SZENT GELLERT KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA,
GYOMAENDROD

Iskolankban is megfigyelhet6 a tarsadalmi rétegek fokozatos elszegényedése.
Egyre tobben élnek a 1étminimum koriili szinten vagy alatta. Ebben az évben je-
lentdsen megndtt a hatranyos helyzetd tanulok sziama: 66 {6, 33%!

A nehézségek az aldbbiakban jelentkeznek:

A sziill6k kevesebb figyelmet forditanak gyermekiikre, fesziilt, rossz a csaladi
légkor. Ebbdl kifoly6lag romlik a gyermek tanulmanyi eredménye, munkahoz
val6 viszonya, késik az iskoldbol, felszerelése hianyos, rendetlen, nehezen fe-
gyelmezhetd, kevés a tolerancia tarsaival szemben.

— A napkozis étkezési dijak befizetésével is tobb csaladnal akadnak gondok.

— A szill6k egy része nem érdeklédik agy az iskolaban folyé munkdk irant, mint
régen. Kisebb a sziil6i értekezletek és fogadoorak latogatottsaga.

Szaporodik az indokolatlanul hianyzék szama.

A felsorolt problémak megsziintetése érdekében mindent megtesziink. Szoros
kapcsolatot igyeksziink kialakitani a sziilkkel. A problémas esetekben személyes
beszélgetést kezdeményeziink vagy az iskolaban vagy csalddlatogatas alkalmaval
a gyermek otthondban (osztalyfénok és ifjusagvédelmi felelGs). E tevékenysé-
giinknek van ugyan eredménye, de nem kielégité. A nehezebb esetekben pszi-
cholégust, logopédust javasoltunk. Néhanyan éltek is ezzel a lehetGséggel és el-
vitték gyermekiiket a Csaladsegité Kozpontba. A védéndkkel is folyamatos a kap-
csolattartas.

Szaboné Vaszké Fva, Lukdcs Ldszlo

. aldal
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IV. KOLPING KATOLIKUS SZAKISKOLA,
SPECIALIS SZAKISKOLA ES KOLLEGIUM, PETFURDO

Ma, a zlrkorszak kihiilt, ,,timadj, vagy menekiilj és/vagy egész életen at tanulj”
jedt viligaban omlasveszély, 6sszed6lés fenyegeti a fiatal életeket (is). A helyzet,
a hatranyos helyzet hianyos tégldinak 6sszerakdsara csak mas megolddssal lehet
és kell szovetkezni.

Iskolank sok-sok egytittesen megkiizdott, emberi és szakmai fejleszté beszélge-
tés-kacsintasbol prébalja a ,,normal” Gton haladékat, a megfosztottan hatraha-
gyottakat (senki kolyke), a ,normal” atrdl kiilonféle letérésekkel, kanyarokkal
érkezé (SNI, devians) és a minket atlato csillaggyerekeket (autista), egészleges tar-
tast ad6-kapé erkolcesi és szakmai talalkozasra hivni a hagyomany, a jelenben
élhetGség és a kritika segités-kovetelés egységében.

A kihivas — hagyomany és megujulas harménidja — szamunkra megtisztels, de
nehéz feladat. Munkank soran elsédleges forrasként tekintiink a kolpingi neve-
1ési elvekre, Don Bosco Gtmutatasaira, Nemesné Miiller Marta csaladi iskolajara,
Domokos Liszléné 1j iskolakoncepcibira, a Viktor E. Frankl antropolégijjara
épil6 Az értelmes élet iskoldja rendszerének segitségnyujtasara.

A hétranyban és hianybeszoruldsban ¢é16 tanuldk esetében elsGsorban komplex
problémamegoldé képességeket fejlesztiink egytittmiikodéssel, szolidaritassal.

Sikertilt kialakitanunk a tobbszintl differencialt felkészitést segité szakiskolai
rendszert, biztositva az iskolan beliili és iskolak kozotti atjarhatésagot. A szegre-
gdcid vagy integracié kérdésében a normalizaci6 Gtjat jarjuk. A , ki integralhat6?”
kérdés helyett a ,.ki nem integralhat6?” kérdést tessziik fel.

A megvalésitas gerince a minden helyzetben segiteni tudé tandr, aki szemé-
lyességével, szakmai szeretetével, médszertani sokszintiségével képes beszélge-
tésben lenni a hatranyos helyzetid tanulékkal. Ezért palyazati lehet&ségekkel élve
bekapcsolédtunk a kompetencia alapt tanitasi-tanulasi programok adaptalasiba,
a szakiskolai fejlesztési program tartalmi és modszertani innovacidjaba, valamint
a gyakorlati képzés képzshelyeinek segitését biztosité megyei fejlesztési tervpa-
lyazatba.

Orémeink: nem idegen varként emelkediink az 4llami iskolak mellett, hanem
partnerként. Hirdetjiik, hogy soha nem kénnyelm az, aki dldozatok ardn is min-
dig az 6romszerzésen tori a fejét, mert az igazi rangemelésre nem annak van
sziiksége, aki emeldik, hanem annak, aki emel. Iskolank ezért nem sziget, ami
el van zarva a kialvilagtdl, nem is gett, amely 6nmagat bezarja, hanem egymast
épitS udvarhazkisérlet.

Fodor Tamds
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V. SAVIO SZENT DOMONKOS KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA,
BEKESCSABA

Az iskolankban a hatranyos helyzet( tanul6k felzarkoztatasa a kovetkezs formak-
ban toérténik: korrepetalassal, fejleszt6 foglalkozassal, gyégypedagégiai foglalko-
zassal, és vannak magantanuléink.

A korrepetalast also és fels6 tagozatos kollégak végzik sajat tantargyukban. A fel-
zarkoztatas a gyengébb képességi, de fejlesztésre nem szorul tanul6kkal torténik,
akik a sok hianyzas miatt vagy egyéb okbol adéddan lemaradtak az osztalytarsaiktol.

A fejleszts foglalkozasokon lassi, de el6remutatd fejlédés tapasztalhaté. A gyer-
mekek szeretnek fejleszté érdkra jarni. A foglalkozasok kiscsoportos formaban, heti
rendszerességgel, tanéran kivil térténnek. A percepcié-, figyelem-, emlékezet-,
mozgasfejlesztés jatékos keretek kozott zajlik. A pozitivumokra tamaszkodnak, ab-
bél indulnak ki, amit jol tudnak a gyerekek, és erre épiil a fejlesztés. Az osztalyban
tanit6 tandrok is tapasztaljak az eredményeket, ami j6 a tanulénak és tanarnak
egyarant.

A gyogypedagogiai foglalkozasokat képzett gyégypedagdgus tartja azon tanu-
16k szamara, akik szakért6i véleményben foglaltak alapjan erre jogosultak. A fog-
lalkozasok hetente kétszer, kiscsoportban zajlanak a tanérakon kiviil. A szakértéi
véleményekben foglaltak alapjan prébdlja a gyogypedagogus differencialtan,
egyénre szabottan és jatékosan, sikerélményhez juttatva fejleszteni a gyerekek
részképességeit. Evek 6ta ugyanaz a gyégypedagogus foglalkozik a gyerekekkel,
igy megismerték és megszerették egymast. A gyerekek 6rommel mennek az 6rak-
ra. Az osztalyban tanitok is észreveszik a tanul6knal a fejlédést.

A felsé tagozatos tanulok szamara 7-8. osztilyban felvételi vizsgara valo elgké-
szitGket tartunk magyar nyelv és irodalom, valamint matematika tantargybol. A
kozépiskoldba jaré volt tanuldink visszajelzései megerésitenek minket abban,
hogy j6 tton jarunk.

Caimacan Kldra

VI. CONSTANTINUM INTEZMENY, KISKUNFELEGYHAZA

Iskolankban a Bics-Kiskun Megyei Tanuldsi Képességet Vizsgdlo Szakértoi és Re-
habiliticiés Bizottsagok altal vizsgalt részképesség-problémakkal (dyslexia, dys-
graphia, dyscalculia, tanulasi zavar) kiiszk6d§ altaldnos iskolds gyermekek fejlesz-
tésével foglalkozunk. Ok a tarsaikkal egyiitt vesznek részt a tanulasban, a heti
orarend szerint. Ugyanakkor heti 2, 3, illetve 4 6raban (szakért6i javaslat szerint)
kiemeljiik Sket az osztalybol és fejlesztépedagdgus iranyitisa, segitsége mellett
kilon fejlesztészobaban specialis feladatokat, jatékokat kapnak. Ezek célja,
hogy hatranyaikat miel6bb cs6kkentsék, lehet6ségeik szerint minél tobb sikerhez
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juthassanak. Osztalyozasnal, értékelésnél figyelembe veszik a kollégdk ezen gyer-
mekek hitranyait.

542 gyerekbdl 169 f6 hatranyos helyzetd tanuldja van intézményiinknek
(31%). Ebben a tanévben is jelentSs azoknak a szama, akik rossz anyagi héttérrel
rendelkezé csaladbdl szarmaznak (sziil6k munkanélkiilisége, csonka csalad, szii-
16[k] elvesztése stb.). Mindennapos kihivast jelent a gyermekek magatartasi ne-
hézségeinek lekiizdése, a belsé fesziiltségek csokkentése és a megtelels tanulasi
motivacio felkeltése. Ebben van segitségiinkre a napkozi, a felsGsok (ahova els6-
sorban azon didkjaink jarnak, akik a bukds szélén allnak) és a kollégistdk tanulé-
szobaja. A gyermekvédelmi felels egyéni felzarkéztaté orakat tart a tanuldsi
nehézségekkel kiizdé gyermekek korében, és egyéni beszélgetésekre is varja a
problémakkal kiizdé tanuldkat.

A fejleszté 6rakon 2-3 didk van egy csoportban. A foglalkozdsok alkalmaval a
részképességek fejlesztésével foglalkozunk. Emellett — a hatékonyabb eredmény
érdekében — nagyon fontosnak tartjuk a szaktanarokkal valé egytttmtikodést.
A fejlesztépedagogusok végiglatogatjak az érakat, ahol tanitvanyaikat nagyobb
kozosségben tevékenykedve is latjak.

A hatranyok enyhitésében részt vallalnak iskoldnk alapitvanyai és a fenntart6-
t6l kapott alapitvanyi eredetli timogatasok is, mint példaul a tanul6k étkezteté-
si, kollégiumi, bérleti dijanak atvéllaldsa, ingyenes tankonyvek biztositasa, szoci-
alisan hatranyos helyzeti gyermekek esetében kirandulasi dijak részben vagy
egészben torténd atvallalasa, ingyenes korrepetalasok.

Mayer Tumdsné

VII. GOROG KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA, NYIREGYHAZA

Az egészség torékeny dolog. Van, aki mar a hidnyaval sziiletik. Vannak embertar-
saink, akik megtanulnak a részképesség-kiesésekkel élni és alkotni; s vannak,
akik képtelenek beilleszkedni a tarsadalomba.

Egyre tobb a hatranyos helyzetd tanul6 az egyhazi iskolakban. A sziil6k segit-
séget, kompenzalast varnak téliink. Rajtunk, felngtteken mulik, hogy mire tesz-
sziik képessé Gket. Aki hatrannyal indul, azt gyakrabban és korabban kell fejlesz-
teni.

Az a gyermek, akit szeretet, bizalom, és hit vesz koriil, jobban fejlédik.

Iskolankban a 2004/2005-6s tanévtdl féallasa fejlesztépedagogus dolgozik,
végzettségei: 6vodapedagbgus, tanitd, gydégypedagdgus-tanulisban akadilyozot-
tak pedagodgidja szakos tanar, szakvizsgizott fejlesztépedagogus, kozoktatasi
szakért, valamint tanulasi zavarokbdl tobb tanfolyami tandsitvdnya van. A szii-
16kkel, az iskoldban dolgoz6 pedagogusokkal jo kapcsolatot alakitott ki.
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Iskolankban a fejlesztés egyéni torédést jelent a raszorulokkal. Ennek megva-
16sitasahoz el6szor a fejlesztépedagdgus konzultdl az osztalyban tanitékkal, majd
a gyerekeket megfigyeli, megfelel6 modszerekkel felméri. A tanulasi problémak
okait felderiti. Az okok ismeretében megtervezi a fejlesztés folyamatat, médsze-
reit, specialis gyakorlatokat. Az osztalybdl kiemeli a gyerekeket egyéni és csopor-
tos foglalkozdsokra, olyan is el6fordul, hogy a gyereket az integralt osztalykérnye-
zetben segiti. A sziil6ket is bevonja a fejlesztémunkaba. Megérteti veliik, hogy
nem az irds direkt gyakoroltatdsa a cél, hanem a kapcsol6dé feladatok végzése.

Iskolankban integralt oktaté-nevel6 munka is folyik. Segitséget jelent a szak-
szolgalatokkal kialakitott j6 kapcsolat. A Nevelési Tanacsadé, valamint a Tanula-
si Képességet Vizsgalé Rehabiliticiés Bizottsag szakvéleményei konkrét terdpiat
javasolnak. A fejleszts foglalkozasokon a sajatos nevelési igény( gyerekek is részt
vesznek.

A fejlesztépedagogus a gyerekek fejlédését egyéni napléban rogziti. Elve a fo-
kozatossig; amig egy bizonyos részteriileten hidnyossag mutatkozik, nem 1ép to-
vabb. Médszerében a specidlis és komplex gyakorlas kiegésziti egymast.

Az Osszeolvasas képességét specialis gyakorlatokkal fejleszti. Nagy gondot fordit
a koncentraci6 erdsitésére, hiszen ez mindennek az alapja. A figyelem iranyitasa-
ban, a terjedelem novelésében jelentSs szerepe van a rendszeres gyakorlasnak.

A fejlesztés komplex nevelési feladat. Szakmailag jol felkésziilt, a szakiroda-
lomban jél tajékozott, valamint a gyerekek érdekében a torvényi lehetSségeket jol
ismerd, gyermekszereté pedagégusnak kell lennie.

A fejleszt6 foglalkozasok nagy héatranya, hogy nem ldtvanyosak, nem mérhetd
azonnal az eredmény. A gyerekek lassan, de 6nmagukhoz viszonyitva sokat fej-
l6dnek. Minden gyerek élvezi a foglalkozasokat, a jatékos modszereket, s k6zben
észre sem veszik a tudatos, tervszerd iranyitast. A gyermek lételeme a jaték. A pe-
dagogus szdmara a jaték modszer, eszk6z a tanitasban, a gyermeknek élmény.
Jatsszunk velitk minél t6bbet!

Szabd Berndt Sandorné

VIII. KOLPING KATOLIKUS SZAKKEPZO ISKOLA, SZEKSZARD

Intézményiink 1991-es alapitisa 6ta alapvet$ feladatanak tekinti a hatranyos
helyzetd tanul6k nevelését és oktatasat. E tekintetben iskolank létfontossagu Tol-
na megyében, hiszen a nalunk tanulé didkok tébbsége nélkiiliink nehezen tudna
kozépiskolai tanulmanyokat folytatni az dltalanos iskola befejezése utdn.

Alapvetd célunk a tanuldk piacképes szakmahoz juttatdsa, mely altal képesek
lesznek elhelyezkedni a munkaerépiacon. Mindezek mellett Adolf Kolping alap-
eszméjének megfelelGen azt is szeretnénk, ha didkjainkbdl jo csaladapak/anyak,
j6 szakemberek, tisztességes allampolgarok és hiteles keresztények valnanak.
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Az ide vezetd 1t viszont nem konnyd. Tudatdban vagyunk annak, hogy mi csak
a magot szorjuk, de a termés learatasdig hossza idére van sziikség. Mar csak azért
is, mert a hozzank érkez6 fiatalokat nem lehet az addigi életkorilményeik kozil
teljes mértékben kiemelni (allami gondozottak, romak, elvalt és/vagy munkanél-
kiili sziil6k gyermekei, tanuldsi, magatartasi, értelmi problémak).

Elsédleges feladatunk tehat a nulladik és kilencedik évfolyamon a tanuldék
szoclalizicidja és tanulmanyi fejlesztése. Hiszen a hozzank keriil6 didkok legna-
gyobb része alapvets irasi, szovegértési, matematikai hidnyossagokkal érkezik.
(Felzarkoztatéd osztilyban el6fordul olyan tanulé, aki a 3+2=>5 matematika pél-
dat az ujjain szamolja ki.) A fejlesztendé célt mindenki szamara egyénileg az
osztalyfénok, az osztalyban tanit6 tanarok és a szocidlpedagégus a tanul6val ko-
z6sen hatdrozzak meg a szeptemberben megirt szintfelmérés alapjan. A kinélat
igen nagy, hiszen jelenleg tizenegy szakmat oktatunk (asztalos, eurépai tizleti asz-
szisztens, gyorsétkeztetési elado, kertész, képkeretez és tivegezd, ndiruha-készi-
t8, szakacs, szocialis gondoz6 és dpold, viragkotd, varrémunkas, parkgondozo,
2007 szeptemberétsl varhatéan tejtermékgyartd), és érettségit add képzést is
folytatunk.

Fontosnak tartjuk az iskola életébe vald gyors beilleszkedést és a sikerélményhez
jutast, hiszen a fiatalok nagy részét kudarcok sorozata éri, miel6tt hozzank ér-
kezik. Ebben a palyaorientacids foglalkozas nydjthat nagy segitséget, hiszen itt
lehet&ségiik van a tanul6knak megismerni és kiprébélni az intézményiinkben ok-
tatott szakmak alapjait. Egy sajat keziileg elkészitett étel, kisszék, tiparna moti-
valhatja a didkot. Nagy segitség szdmukra az itt dolgozé papok, pedagdgusok,
szakoktatdk segit6 batoritdsa, mérhetetlen tiirelme, keresztény szemlélete, mely-
lyel megtapasztalhatjak a szeretet erejét.

Hatranyos helyzetd tanul6ink oktatasat integralva oldjuk meg (kivéve a nulla-
dik évfolyam felzarkoéztaté képzését, ahol a nyolc dltalanos végzettséggel nem
rendelkez6 gyerekeket oktatjuk), mivel szegregalt oktatas esetén szinte alig len-
nének motivalhaték. Alkalmazzuk a Szakiskolai Fejlesztési Program keretében el-
sajatitott 0j pedagogiai modszereket (csoportmunkdat, kooperativ tanulast, egyé-
ni differencidlast, informatikai eszk6zok fokozottabb hasznalatat).

Az iskolan belili képzéseinkben igen fontosnak tarjuk az 4tjarhatésagot. Van-
nak egymadsra épiil6é szakmaink, illetve a sikeres szakmunkasvizsga utin a jé
eredményt elért tanuléink szaimara az érettségi bizonyitvany megszerzését is fel-
kinaljuk.

Az itt eltoltott harom, 6t vagy hét esztendd utdn egyttt 6riilink, amikor egy ét-
teremben vagy egy asztalos tizemben mar mint dolgozé emberrel taldlkozhatunk
volt tanitvanyainkkal.

Ldszlo Péter
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IX. ZSAMBEKI PREMONTREI SZAKKOZEPISKOLA
ES SZAKISKOLA

Iskolank tizéves maltra tekint vissza. Célja az alapit6 okirat szerint: ,,Zsaimbék és
kornyékének szocidlisan és kulturalisan hatranyos helyzet( fiataljainak nevelése,
oktatdsa, szakképzése.”

Az iskolankba jelenleg 480 tanulé jar. Koziiliik 6sszesen 156 £6, vagyis a tanu-
16k k6zel harmada hatranyos helyzetinek mondhaté kiilé6nb&z6 mutaték alapjan,
jellemzGen anyagi okok, csonka csalad, munkanélkiili szil6k, rossz lakaskorilmé-
nyek illetve egészségiigyi okok miatt. Az &sszes hatranyos helyzetd tanul6nak har-
mada jar szakiskolai szintd képzésbe, mig tobbségiik szakkozépiskolai tanulé.

A veszélyeztetettek didkok szama 125, az okok altalaban sajat kdros szenvedé-
lyeik (f6ként dohdnyzas és alkohol), csavargasuk, illetve a sziil6k devians életméd-
jabdl adédnak. Nagy szamban vannak tdlkoros, évismétls tanuldk is. Egy-két gyer-
meknél beilleszkedési problémak, érzelmi- és értelmi hiany is megfigyelhetd.

A fiatalok mentalis megsegitésére két ifjasagvédelmi felels és egy pszicholé-
gus all alkalmazasban. Ezen kiviil j6 kapcsolataink vannak a Csaladsegits Szolga-
latokkal.

Tapasztalataink szerint mire a didkok hozzank keriilnek az altalanos iskolabol,
a tanulasi nehézségek mar hatvanyozédnak, igen gyakran tarsulnak magatartasi
zavarral. Mindehhez hozzajarul még a hatranyos csaladi hattér is — a sziil6k nem
kisérik figyelemmel iskolai elérehaladasukat. A kollégak igyekeznek a sziilGkkel
felvenni és személyesen tartani a kapcsolatot. Csaladlatogatasok sordn az osztaly-
ténokot mindig elkiséri az egyik ifjasagvédelmi felelSs is. Célunk, hogy a sziil6t
meggy6zzik a szakmaszerzés fontossagarol, igyeksziink partnerként megnyerni
a gyermek fejlddése érdekében. Sajnos, ez nem mindig sikeril.

Nagyon fontos, hogy az osztalyfénok jé kapcsolatot tudjon kiépiteni a gyerek-
kel, meg tudja nyerni a bizalmat, hogy a didk ne ,a tanart” lassa benne, hanem
a segité szandéku tarsat. Tapasztalataink szerint a 9-10. szakiskolai évfolyamban
adodik a legtobb probléma, ebben a korban nagyon negativan dllnak a tanulas-
hoz. Gyenge képességeiket tetézi, hogy nincs 6nfegyelmiik, kotelességtudatuk,
kitartasuk és nagyon nehezen motivalhatok.

A szaktanarok kilonb6z6 médszerekkel prébalkoznak. Esetenként tanéran ki-
viil egyéni korrepetaldsokkal préobdljak a hidnyokat lekiizdeni. Tanitasi 6rikon
igyekeznek sikerélményhez juttatni ket példaul egyénre szabott feladatlapokkal,
tudasukhoz mért feladatokkal. Fontos a folyamatos ellenérzés, az azonnali vissza-
jelzés, hogy pozitiv dolog szerepeljen benne! Az iskolapszichologus/ifjisagvédelmi
telel6s egyéni beszélgetésekkel, terapidkkal probalja feltarni a személyiségbeli tor-
zulasokat. Ha sziikséges, a csaladdal torténé konstruktiv kapcsolat kiépitésében
sokat tud segiteni a Csaladsegits Kozpont. Osszehangolt teammunkara van tehét
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sziikség ahhoz, hogy valamilyen pozitiv eredményt érjiink el. Sajnos, igy is elég
gyakori a kudarc.

A 11. szakképzé évfolyamtdl kezdédGen lényegesen kevesebb probléma adoé-
dik. A gyerekek szivesebben jarnak az oérdkra, hiszen itt mar sok a gyakorlati
munka, jobban ,kijon” az tigyességiik, nem kell in. kézismereti targyakat tanul-
ni, a szakmai elmélet és gyakorlat 6sszekapcsolodik. Egy-egy csoport tanuldi 1ét-
szama is kisebb a 9-10. évfolyamon tortént lemorzsol6dasok miatt, igy egy-egy
tanulé személyes fejlesztésére is tobb 1d6 jut. Szinte valamennyi tanulénak ,egy-
személyes” kapcsolatot sikeriil kialakitani a szakoktatéival kiilénésen a gyakorlati
6rakon.

Palfi Gyuldné

X. AUTISTA SEGITO KOZPONT ALTALANOS ISKOLA,
GYONGYOS

Az autizmussal el§szér gimnazistaként — s mint annyian masok — az Esdember cimi
filmben talalkoztam. Ha valaki akkor azt mondja, hogy 15 év mulva egy autista
iskola igazgatéjaként harminckét gyermek fejlédéséért leszek felel6s, bizonyosan
j6t mosolyogtam volna.

Ma mar szinte mindenki hallott az autizmusrél — manapsag az autizmus spekt-
rum zavar (ASD, autism spectrum disorder) kifejezést hasznaljuk, mivel az autiz-
mus sdlyosabb és enyhébb formdi egy spektrumon helyezkednek el, a normalis
Ovezetbe olvadva. A tobbségi iskolakban, 6voddkban is egyre tobbszor taldlkoz-
nak a pedagégusok autizmussal é16 gyermekekkel, s6t, tgy tiinik, mintha szamuk
névekedne. Ez azonban nem igaz, val6jaban arrdl van sz6, hogy a szakemberek
egyre biztosabban tudjak diagnosztizalni ezt a sokféleképpen megjelené éllapo-
tot, kiilonosen a kevésbé érintett eseteket. Az autizmus 150-bSl egy gyermeket
érint, azaz el6fordulasa 0,66%. A mai napig sok mitosz lengi kérill. Hogy meg-
értsiik, mit is jelent val6jaban, talan fontos kimondani, mi nem az autizmus, ki
nem az autizmussal €16 gyermek vagy felnétt.

Nem tivegbura ald bezart, és ott bent szenvedd gyermek vagy felnétt, aki csak
arra var, hogy valaki széttorje bortonét, és onnan épen, egészségesen elébujjon.
Nem 6nmagaba zarkézott személy, akit valamely kiils6 sériilés, tragédia ért.

Nem rendelkezik kiilonleges tehetséggel, tulajdonsdgokkal, legalabbis nem a
koztudatban elterjedt tévhit szerint. Az autizmussal €16 személyek bizonyos dol-
gokat nagyon jol tudnak csinalni, és vannak, amiket nem — csakiigy, mint a nem
autizmussal €16 embertarsaik.

Nem oka az autizmusnak semmiféle szil6i magatartas, a gondoskodas vagy a
szeretet hidnya; az autizmussal él6 gyermekeket ugyanigy szeretik sziileik, mint
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Az autizmus az egész személyiséget athaté fejlédési zavar. Az autizmussal €16
személyek fogyatékossaga a kommunikdcio, a szocidlis viselkedés, valamint a rugal-
mas, elvont gondolkodds, a képzeleti mikodés terén jelentkezik. Komoly nehézséget
jelent szamukra az, hogy masoknak vélekedéseket, vagyakat, érzelmeket, szandé-
kokat tulajdonitsanak, viselkedésiiket értelmezzék és bejosoljak. S mivel nem
tudjak, ,,mi van a masik ember fejében”, sajat viselkedésiiket sem tudjak az elva-
rasokhoz igazitani. Ezért van az, hogy sokuk sokszor érthetetleniil, furcsan vagy
zavar6an viselkedik. Kiilonos, hogy az autizmussal €16 gyermekek altalaban kife-
jezetten szép arcaak, fogyatékossaguk nem latszik elsé pillanatban, igy sajnos
sokszor el6fordul, hogy e furcsa viselkedésii gyermekek sziileit megszoljak az ide-
genek, hogy gyermekiik rosszul nevelt, elkényeztetett.

Oka genetikai eredetdi, de még nem tudjuk pontosan, mi és hogyan okozza,
ezért jelen tuddsunk szerint nem gyoégyithaté, magzati korban nem kimutathaté.
A minél korabban elkezdett specilis fejlesztés jelentds mértéki fejlédést, a tine-
tek csokkenését, enyhébbé valasit eredményezheti, noha az alapvetd karosodas
az egész életen at fennall. 1943 6ta — ekkor irtak le el6szor a tiinetegyiittest —
szamtalan fejleszt6 moédszert dolgoztak ki. Ezek egy részének hatékonysaga
ugyan vitathatd, de léteznek bizonyitottan sikeres médszerek is.

Az Autista Segité Kozpont Altaldnos Iskoldja negyedik éve miikodik, szocialis in-
tézményei 2001 6ta fogadnak gyermekeket, jelenleg harminc gyermek bentlakasat
biztositjak. Nemcsak Heves, hanem a kérnyez6 megyékbdl, illetve a fGvarosbol is.

Az ASK Altaldnos Iskolajaban harom autizmusspecifikus médszert alkalmazunk.
Els6ként a téri-iddi struktira kialakitdsat emlithetjiik, melynek egyik eleme a napi-
rend. Ez a gyermek szdmara jol értheté médon megmutatja, mit, hol, mikor, mi-
lyen sorrendben kell, illetve lehet tennie, ezaltal a j6v6 biztonsagosan bejésolhaté-
va valik szimukra. A masodik médszer az egyénre szabott alternativ kommunikdcios
rendszer kiépitése, mellyel a funkcionalisan nem beszél gyermekek tudjak minden-
ki 4ltal jol értheté médon kozolni kéréseiket. A harmadik, mindenki dltal jol ismert
modszer a kivdnatos viselkedések pozitiv megerdsitése. Autizmusspecifikumat az adja,
hogy a megerésitések szintén egyénre szabottak, s igazodnak a gyermek kilonos
érdeklédéséhez, igényeihez, igy példaul jutalomértéke lehet egy tiditGs kupaknak.

A fejlesztémunka eredményeként tanitvanyaink kénnyebben eligazodnak az
Gket koriilvevs vilagban, megtapasztalhatjak a sikeres kommunikacié 6romét,
onallobbak lesznek, viselkedésproblémaik csokkennek. Természetesen nem ha-
nyagoljuk el az intellektudlis és akadémikus készségek fejlesztését sem. Munkink
részének kell lennie az autizmussal é16 gyermekeket nevels csalidok problémdi-
val valé foglalkozas. Indokolt lenne erre a feladatra kiilon, specidlisan képzett
szakembert foglalkoztatnunk, de sajnos erre jelenleg nincs lehet6ség.

Munkank soran nagyon sok sikerélményben, 6romben van résziink. Az autiz-
mussal él6 gyermekeket is nagyon lehet szeretni. S még egy fontos dolog: a leg-
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nehezebb helyzeteken is mindig segit atlendiilni, ha kell6 humorral tudjuk azo-
kat kezelni.
Szenek Monika Judit

XI. SZENT ANNA KATOLIKUS ALTALANOS ISKOLA
ES DIAKOTTHON, JANOSHALMA

Iskolank, a Szent Anna Katolikus Altalanos Iskola és Didkotthon 1993-ban kezd-
te meg miikodését Janoshalman. Tantestiletiink pedagégusai a valldsos nevelés,
az altalanos feladatok elvégzése és a tehetséggondozas mellett mar az elsé 1d6-
szakban megtapasztalhattdk azoknak a gyermekeknek a problémait, akik kiilon-
b6z6 okok miatt nehezebben teljesitik az iskolai feladatokat.

A sajatos nevelési igényi (SNI) tanul6k két tipusaval foglalkozunk: a pszichés
fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartésan, silyosan akada-
lyozottakkal (dyslexia, dysgraphia, dyscalculia) és integralhat6 halldssériiltekkel.

A szakmai munkat egy f6allasa gyogypedagogus segiti. O tartja a fejleszté fog-
lalkozasokat és az egyéni, kiscsoportos rehabilitaciés 6rdakat. Napi kapcsolatban
van az osztalytanitokkal, szaktandrokkal, napkozis nevelGkkel.

A fejlesztés £6bb teriiletei:

— a tanité nevel6kkel k6z6s diagnosztizalas, okfeltaras,

— az egyéni szlir6vizsgalatok elvégzése, a segités modjanak megtervezése,

— fejlesztéprogram kidolgozasa, a konkrét szakaszokra bontott fejlesztés sajatosan
megvalasztott feladatokkal és médszerekkel,

— a dokumentacié vezetése.

A fejlesztésbe épiil6 egységek: a mozgastejlesztés, az anyanyelvi fejlesztés, a megis-

merd funkcidk és a grafopercepcié fejlesztése.

A sikeres integracié elengedhetetlen feltétele a k6z6s munkara épiil6 szakmai
tevékenység. Torekvéseink, hogy minél tobb fejleszté feladatot (vizudlis, auditiv,
percepcié, diszkriminaci6, figyelem, emlékezet, szerialitds, intermodalis integra-
ci6, gondolkodds) épitsiink be a tanérak menetébe. Ezek nem kiilonallo, elszige-
telt gyakorlatokként jelennek meg, hanem a feldolgozandé tananyag szerves ré-
szeivé valnak.

A fejlesztés gerincét a Mexner-féle tankonyvesaladok (Jatékhaz, Jatékvar, Jatékva-
ros, Gyakorl6 anyag I-1I1.) és a Sindelar 1-2. részképesség-gyengeségeket vizsgald
eljaras valamint az erre épiil6 tréningprogram képezi. Ezen kiviil ma mar egyre t6bb,
az alapkoncepciéval megegyezs tematikaja feladatgytjtemény keriil forgalomba.

A k6z6s munkara épilé tevékenységiink célja, hogy minden gyermek eljusson
6nmaga kiteljesedéséhez, hogy minél boldogabb és sikeresebb felnétt legyen.

Szarvas Agnes
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XII. GONDVISELES OVODA, FOT

A minap szoba elegyedtem valakivel, aki az 6vodank irant érdeklgdott. Mint ki-
deriilt, az érintett gyermek mar jar 6voddba, mégis szeretnének eljonni onnan.
Az ok nem mas, mint a csoport zsafoltsiga, amihez még tarsul az a tény, hogy
magas azon gyermekek szima, akik ,személyes bainasmédot” igényelnek.

Valéban, tapasztalataim alatimasztjak azt a tényt, hogy az vodai csoportdssze-
vonasok utan felduzzadtak a csoportlétszimok. Bizony nem ritka, hogy egy évo-
dai csoportban 28-30 (esetleg még t6bb) gyermeket helyeznek el. Ez az allapot
feleleveniti emlékeimet, amikor a 70-es évek végén, 80-as évek elején 36-40 gyer-
mekkel foglalkoztunk csoportonként. Az évodapedagdgiaban megjelend reform-
gondolatok (mas egyéb mellett) segitettek abban, hogy az akkori allapot javitisa
érdekében csokkenjen a csoportlétszam, igy a pedagégusok rugalmasabban szer-
vezhették az 6vodai élet mindennapjait.

A megvaltozott életm6d megvaltoztatta gyermekeinket is. Gyakran lehet hal-
lani pedag6gusoktol, hogy a mai gyermekek ,,nehezebben nevelhet6k”, sériilé-
kenyebbek, idegrendszerileg instabilabbak, mint kordbban. Ma mar az 6vodak-
ban csoportonként 4-8 ,,problémas” gyermek is el6fordul, fiiggetlenil attél, ki
az intézmény fenntartdja. Az a gyermek, aki valamilyen médon ,,sériilt” (pszi-
chés, szocialis, mentalis vagy szervi problémaval kiizd), ingerlékenyebb, agresz-
szivabb, zarkézottabb, kevésbé tolerans, mint tarsai. Ebbdl a helyzetb6l adédik,
hogy folyamatosan alakulnia kell az 6vodapedagégiai-kultiranak is. A pedagoé-
gusokra olyan j feladatok harulnak, amelyekkel korabban nem kellett foglal-
kozniuk - s ez folyamatos tanuldsra 6sztonzi 6ket. Azonban ez tébbnyire csak
arra elegendd, hogy kisziirjék a segitségre szorulé névendékeket és jelezzék a
felmeriil6 problémat a vezetének, a szakembernek és a szilének. A vezet6 fel-
adata, hogy biztositsa a személyes fejlesztés lehetGségét. A szul§ kotelessége, hogy
tamogassa gyermekét a fejlesztés soran — figyelembe véve és megfogadva a szak-
ember segit$ tandcsait, iranyitasat. A szakemberek sajnos talterheltek. Nem ritka,
hogy kevés o6raszamban kell megoldaniuk azt a temérdek problémit, amivel
megkeresik Gket.

Mégis, milyen eszk6zok vannak a keziinkben, hogy ebben a nehéz helyzetben
segithesstik egymas munkajat?

— Els6sorban emberi tulajdonsagokra alapozzunk: szeretet, érté odafigyelés, ti-
relem, segit6 szindék magunk, munkatarsaink és a rank bizott gyermekek, csala-
dok felé.

— Keressiik a lehetdségét annak, hogy munkatarsainkkal és a segit szakemberek-
kel megbeszélhessiink egy-egy esetet. S mikozben beszélgetiink, érts figyelemmel
hallgatjuk egymast, megszelidil a ,bész oroszlan”, csokken a ,,probléma-érids”
mérete, s 0j er6t nyertink ahhoz, hogy ismét felvegytik a kiizdelmet vele.
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— Nagyon fontos, hogy a mindennapjainkat megtervezziik. A kivalasztott gyer-
mekre — akivel az adott napon kiemelten szeretnénk foglalkozni — személyes terv
készitése ajanlott. Ez sok mindent tartalmazhat, attél fiiggéen, milyen tertileten
igényli a személyes banasmodot.

— Konzultaci6 szakemberrel.

Nagyon szerencsés azon intézmények helyzete, ahol logopédust, fejlesztépe-
dagégust alkalmazhatnak. Ok a hét minden napjan, sajat terv szerint foglal-
kozhatnak a raszorul6kkal. Azonban inkdbb az a jellemzs, hogy a helyi Neve-
lési Tandcsad6 munkatarsai jarnak ki az intézményekbe, ahol heti egy-két al-
kalommal, meghatdrozott éraszamban végzik a feladataikat. Mi ez utébbiak-
hoz tartozunk.

Vannak olyan névendékeink, akik egyéb segitségre szorulnak. Oket kozvetle-
nil a Nevelési Tanacsadéba irdanyitjuk, ahol pszicholégus, csaladterapeuta vagy
mas szakember foglalkozik veliik. Gyakori a mozgasfejlédés lassabb alakulasabol
ad6do koordinacids lemaradas, a fesziiltségoldé mechanizmusok finomodasanak
késése. Az ilyen gyermekek AYRES terdpias kezelésben részesiilnek.

A gyermekeiken keresztiil a sziil6k hossza ideig sajat énjiiket vetitik a kornye-
zetiikbe. Eppen ezért minden sziilé nagyon sebezheté gyermekén keresztiil. Ez
az érzés feler6sodik akkor, ha valéban problémak jelentkeznek. Ennek alapjan
sziikségesnek latjuk, hogy az érintett gyermekek sziileivel kiemelten tartsuk a
kapcsolatot. Olyan bizalmas légkort igyeksziink kialakitani, ahol a szl batran
megnyilik, §szintén tud beszélni személyesen megélt nevelési vagy egyéb problé-
mairdl. Tanacsot kérhet, és bizton szamithat a diszkréciénkra. A sziil6k lassan
megtapasztaljak, hogy valéban segiteni akarunk gyermekeiknek.

Nalunk bevilt szokds, hogy minden évben meglitogatjuk névendékeinket az
otthonukban. A csaladliatogatasok meghatdrozott szempontsor alapjan tortén-
nek. Tapasztaljuk, hogy a csaladok igénylik, hogy ne csak a fogadéorak, sziil6i ér-
tekezletek alkalmaval kapjanak tajékoztatast, hanem olyan helyzetben is, amikor
6k vannak ,kedvez6bb” poziciéban — sajat otthonukban.

Iskolaérettségi vizsgalatra szintén a Nevelési Tandcsaddba kiildjiik azokat a no-
vendékeinket, ahol nem egyértelmd az iskolaba menetel kérdése. Korunkban di-
vat az is, hogy a sztl6k egy része minél késGbb szeretné gyermekét iskolaba irat-
ni. Ezt a magas kovetelményekkel indokoljak, illetve szeretnék kitolni a ,,boldog
gyermekéveket”. Oket is elkiildjiik iskolaérettségi-vizsgalatra. Sajnos az ilyen
gondolkodasu sziil6k nehezen értik meg, hogy a késéi iskolakezdés hasonlokép-
pen karositja a gyermekiiket, mintha tdl koran kiildenék ket az iskolapadba.

Mi, pedagégusok vagyunk felelgsek azért, hogy gyermekeink épségben, szel-
lemileg és lelkileg felkésziilve jussanak at a mai tarsadalom igen r6gos, kiszamit-
hatatlan Gtjan személyiségiik kiteljesedéséig.

Szerept Imréné
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XIII. GYULAI ROMAI KATOLIKUS GIMNAZIUM,
ALTALANOS ISKOLA, OVODA ES KOLLEGIUM

Tanitvanyaink kilonb6z6 csaladi hattérrel rendelkeznek. Az iskola nem tudja ki-
egyenliteni azokat az eldnyoket, amelyeket a kedvez6bb helyzetben 1évé rétegek
gyermekei élveznek a hatranyos helyzetliekkel szemben. Az esélyegyenlGséget
biztositva elsé 1épésként a nehéz koriilmények kozott €16 gyermekeket térképez-
ziik fel minden évben, majd a problémaikat prébaljuk megismerni.

A hétranyos helyzet( tanulék oktatasa integraltan folyik. Minden neveld teen-
ddje, hogy a gyermekeket megtanitsa tanulni. Egyénre szabott tanuldsi modsze-
rek, eljarasok kiépitése, az értd olvasas fejlesztése, az emlékezet erdsitése, célsze-
i rogzitési modszerek kialakitasa a feladatunk.

Ezektdl a tanuloktol is kovetelni kell az elsé pillanattdl fogva. Odatigyelink
arra, hogy kezdeti magatartisunk megért6bb (nem lenézébb), a feladatok pe-
dig kénnyebben teljesithet6k legyenek. A kontrollt erésitjiik, tobb segitséget
adunk.

A csalad és az iskola mas-mas értékeket tart fontosnak, ezért a gyerek kettGs el-
varas elé kertl. Ilyen esetekben kiilonésen fontosnak tartjuk a szil6k meggy&zését
az iskola értékeirdl, illetéleg bevondsat a nevelémunkaba. A legtipikusabban agy,
hogy segitséget nytGjtunk a sziil6k nevelési problémainak megoldasiban. A sziil6k-
kel val6 beszélgetésbe sokszor bevonjuk a diakot.

A rehabilitaciés céla foglalkoztatast a nevelési tandcsadas, az iskolai nevelés és
oktatds keretében valodsitjuk meg. A legsziikségesebbeket azonban mindenkép-
pen el kell végezniink: pétolni kell a hidnyz6 ismereteket, s fel kell zarkoztatni a
didkot. El kell érni, hogy megszerezhesse az életben valé boldogulashoz sziiksé-
ges alapismereteket, alapkészségeket, illetve megismerhesse a kozosség alapérté-
keit kovets életvezetést, életmobdot.

A tanulasi kudarcnak kitett tanul6k esetében nemcsak az osztalyfénokre ha-
rul nagy feladat, hanem az osztalyban tanité kollégakra is. Fontosnak tartjuk,
hogy megismerkedjenek a részképesség-zavarok, a dyslexia, dysgraphia,
dyscalculia tiineteivel, hiszen annak az ismeretében jobban tudnak azonosulni
tanitvanyaik problémaival. Az elkészilt szakvéleményt maradéktalanul figye-
lembe véve, differencidltan kell oktatniuk. Ertékeléskor a tanulé eredményét
annak korabbi teljesitményéhez kell elsGsorban mérnitk, hisz akkor latszik a
fejlédés.

Magatartasunkkal sugalljuk, hogy a képességek kiilonboz6sége természetes je-
lenség, amelyet tolerdlni kell: segiteni kell a tanuldsi kudarcnak Kkitett tanulét,
hogy a hatranyt nem jelents képességteriileteken megtaldlhassa a kiemelkedés
lehetGségét.

Kelemenné Szabé Mdria és Szabo Istvanné Nagy Magdolna
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XIV. VAKOK BATTHYANY LASZLO ROMAI KATOLIKUS
GYERMEKOTTHONA, OVODA, ALTALANOS ISKOLA, BUDAPEST

Hiszem, hogy az életet azért kaptuk, hogy nivekedjiink a szevetetben!” vallja Helen
Keller siketnéma-vak holgy, aki teljesen szeparalt, szegregalt nevelésben, oktatas-
ban, fejlesztésben részesiilt, de igen kiterjedt kapcsolatrendszerével magas fokt
integraciéban élt. Mi ennek a titka? Mi adta a lehetGséget, az alapot ahhoz, hogy
vak tarsai, lato, ,,€p” kornyezete oly elismert személyisége legyen? Miért volt ké-
pes arra, hogy kilépjen a nevelGje, tandra altal bezart — szegregélt — ,,cellajabol”?
Kemény munkaval, céltudatosan tervezett, szervezett egyéni terdpiaval oly érté-
keket hozott felszinre a ,tanit6”, melyek masokat gazdagitottak, melyek altal
megjelenése nem szanalmat keltett, hanem azzal értéket tudott masoknak adni...
Az integracionak kétoldala folyamatnak kell lennie:

— A massag elfogaddsa — emberi méltésaganak tiszteletben tartasaval, a benne 1é-
v6 értékek kozos kibontakoztatasaval: a ,, Kovetelek toled, mert szevetlek téged!” elv
alapjan (Meixner Il1diko).

— Az 6nmaga allapotat elfogadé sériilt ember/gyermek maximalis egytttmiko-
dése nélkiilozhetetlen — ne csak elvardsai legyenek, hanem tegyen meg min-
den téle telhetét.

A fentiekbdl ad6dik, hogy az integraciéra komolyan fel kell késziilni mindkét

részrél. Nemcsak eszkozokkel, rampakkal stb., hanem a sériilt ember ismereté-

vel, a fejlesztés lehetSségeivel, lelki problémaival, megfelelé szakemberekkel...

A sérilt fiatalnak is készen kell lennie az intergaciora: az alapvets hianyossigok

kompenzilasaval, megtfelel6 ismeretekkel (hidanyos megismerés poétlasa, Braille-

iras, kozlekedés, 6nallésag).

Amennyiben a felkésziilés hidnyos, Ggy nehezen helyrehozhat6 lelki sériilések
keletkeznek a k6zosségben is, a fiatalban is.

Volt olyan eset, hogy egy kozépiskolaba varatlanul becséppent egy vak fiatal,
akinek érkezésérdl csak az igazgat6 tudott, de a tantestiilet és a gyerekek nem.
Igen komoly konfliktusok alakultak ki. Tudok sikeres integraciés megoldasra is
példat, de ekkor a felvétel el6tt megbeszélések torténtek a sériilt fiatalokkal, a
tantestiilettel, a szakemberekkel és a tanévnyiton mindenki el6tt az igazgaté be-
jelentette, hogy ,két vak fiatal érkezett az iskoldba (akiknek felvételije egy 1d6-
ben tortént a tobbiekével, de Braille-irasban). Sziikségiik van a ti segitségetek-
re, de 6k is tudnak t6bb dologban gazdagitani benneteket. Ezt megbeszélitek
egymas kozott. Fogadjatok Gket szeretettel!” gy nem sériilt a befogad6 kézosség
és a két fiatal sem. Feltarult az értékek kibontakoztatdsanak lehetsége — mind-
két részrél. S hiszem, hogy névekednek a szeretetben mindannyian.

Fehér Anna

~d

. nldal

3,

g&\ 9k




-

Miihely

VAN-E HELYE A HITOKTATASBAN
A NEMZETI ONAZONOSSAGRA,
A HAZASZERETETRE NEVELESNEK?!

KELEMENNE FARKAS MARTA

z egyhdz, az iskola és a csaldd a hitre nevelés révén segitheti hozzd a gye-
rekeket a mép szevetetéhez is. Ez nem fakultativ: a nemzet életben mara-
ddsa fiigg attol, hogy kiskoruktol raneveljiik-e gyermekeinket a nép, a haza

szeretetére.

Orok nagy emberi kérdéseink egyike,
hogy mi végre vagyunk a viligon. Csak
az tudja igazan megélni az életét, aki
felismeri kiildetését, és eszerint él. Ele-
tiink célja lehet a gyermekek felnevelé-
se, a vagyonszerzés, egy tudomany ma-
velése, a gyogyitas, barmi mas. De ez a
»barmi mas” csak akkor nem magunk-
alkotta poétcselekvés, vagy puszta 1ét-
fenntartas, csak akkor nem a koriilmé-
nyek altal rank erészakolt robot vagy
bilincs, ha nem embertsl, hanem Is-
tentdl kapjuk.

Nekiink, keresztyéneknek koénnyd a
dolgunk. Csak egyetlen igazin nagy
dontés van az életiinkben: a keresz-
tyénné valas, a tobbi ebbdl a statusunk-
bél adédik. Tudom, hogy a keresztyén
embernek minden doéntése 6nmaga-
ban sokkal nagyobb horderejd, mint a
haszonelvd, individualista embernek,
mert minden déntését Isten kontrollja
alatt kell meghoznia, mégis azt mon-
dom, hogy koénnyebb a dolgunk. Az
alapdllasunk adott: kiildetésiink van a
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vilagban; és a kiildetésiink tartalma is
adott — benne van a misszids parancs-
ban: hirdessétek az evangéliumot, te-
gyetek tanitvinnya minden népet.
Krisztus ismeri az embert. Ezt alap-
tételnek foghatjuk fel. Ha pedig isme-
ri, akkor tudja, hogy a torténelem so-
ran a keresztyénség jelentGs része nem
volt, és nem is lesz alkalmas arra, hogy
a sz6 szoros értelmében hirdesse az
evangéliumot, és tanitvinnya tegyen
barkit is. Mégis itt a misszi6éi parancs.
Igy tehat emberi léptékben kell végig-
gondolnunk a kiildetésiinket: ki-ki
csak ugy teljesitheti a kiildetését, ha
megérti, hogy az milyen tevékenység
vagy életforma égisze alatt van személy
szerint red szabva. A csaladanya a gyer-
mekei nevelésében, az orvos a gyogyi-
tasban, a mérnok az emberek koriil-
ményeinek jobba tételében, a lakatos a
becstiletes munkaban és csaladja fenn-
tartasdban-gondozasaban, a tanit6 a
gyerekek nevelésében-oktatasaban tel-
jesithet kildetést. De barkirél van is
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sz6, egy emberi kozOsség tagjaként a
kozosségért valé munkalkodasban le-
het csak kiildetéstinket teljesiteni. El-
csépelt mondas, de ide illik: maganyos
hivé nincs, s6t, hozzateszem: maganak
valé hivé még kevésbé. (Zardjelben
jegyzem meg, hogy a legnagyobb, s ma
az egyik legdivatosabb hazugsiagok
egyike az, amely gy nyilatkozik, hogy
»6n a magam mddjin hiszek Isten-
ben”. Csak a maga gyartotta balvany-
ban hihet az ember a maga médjan,
nem Jézus Krisztus Atyjdban — ha
ugyan Roéla van sz6 ezekben a megnyi-
latkozasokban. Jézus Krisztus Atyjaban
csak a Szentiras szerint és médjan le-
het hinni. Az pedig az egyhazrdl be-
sz€l, mint olyan kivalasztott k6zosség-
rél, amelynek tagjait Krisztus a vilag
kezdete 6ta elhivta — ezt a gondolatot
ugyan a Heidelbergi Katéban olvashat-
juk, de a Szentiras szellemében.)

Ha viszont keresztyének vagyunk,
akkor nem mi valasztjuk meg a kilde-
tésiinket, a szolgalatunkat, akkor az
nem fakultativ: egyrészt Isten felé,
masrészt magunk felé, harmadrészt
embertdrsaink felé iranyul. Az els§ vi-
szonyulast nem kell taglalnom, hiszen
az az alap. A mésodik, a magunk felé
viszonyulas azt jelenti, hogy csak ak-
kor tudunk elmozdulni a harmadik
irdnyba, ha mar mi magunk felvettik
az alapvetd mozgasiranyt, a Krisztus
kovetését, és ez az imitatio Christi
mozdithat benntinket a harmadik
alapveté mozgasiranyba, a masik em-
ber felé. Egyik a masik nélkil nem lé-
tezhet, illetve nem lehet teljesitett
kiildetés.
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Ki az a masik ember? Az irgalmas
szamaritanus példazatat ebben a kor-
ben nem kell elemeznem. A masik em-
ber a felebariat. De a felebariat nem
maganyos valaki, 6 is, én is beletarto-
zunk egy nagyobb kozosségbe.

Es ez annal is inkabb igy van, mert a
nép Isten teremtési rendje (ilyen pl. a
természet, a hizassag, vagy a jog is). De
a nép rendje nem a teremtéssel egy-
id3s, hanem a biinbeesés utan lett — Noé
aldasaval, illetve atkaval keltezhets a
sziiletése. Isten igy akarta segiteni az
embert, hogy a biin — a totdlis individu-
alizmus, a mértéktelen 6nzés, a tor-
vénytiprds — soha ne kerekedhessen
felil annyira, hogy belepusztuljon az
emberiség. Isten a nép rendjével meg-
teremtette a torténelem lehet&ségét.
A néphez tartozas olyan mélyen létez6
valésag, hogy alapvetéen meghataroz
minden egyes embert, még ha tagadni
proébélna is. Tegytink probat magunkon
vagy mason: a szive mélyén egy Auszt-
ralidban él6 magyar ember is masként
reagal a magyarsagot érinté hirre, mint
példaul az albanokat érintére. Aki azt
mondja magarél, hogy kozmopolita,
csak azért teszi, mert ezzel valami célja
van, mert valamiért hasznos, vagy ké-
nyelmes neki, vagy éppen erds kotédé-
sét leplezi vele egy kozosséghez. Valja-
ban mindenki lengyel vagy kinai, vagy
mexikoi, vagy magyar stb.

Kiilonos dolog az, hogy mitSl nép
egy nép. Hogyan alakul ki az a bizo-
nyos mi-tudat, amely olyan szervesen
hozzank tartozik, mint az én-tudat? Meg
kellene tudnunk hatdrozni, vajon mi
alapjan lesz egy embercsoport néppé:

~d
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a hazaszeretetre nevelésnek?

a kultirkincse, a hagyomanyai, a nyel-
ve, a foldje, az éghajlata, a vérmérsék-
lete alapjan? Sok embernek kozos a
nyelve, azonos éghajlat alatt élnek, s6t
még a zenei, mivészi, népviseleti stb.
hagyomanyaik is hasonléak, mégsem
alakulnak néppé (gondoljunk a né-
metekre, osztrakokra). Ugyanakkor
kétségtelen, hogy bar a nép isteni te-
remtési rend, mégis profian, nem szak-
ralis képz&dmény. Talan akkor jarunk
kozel az igazsaghoz, ha azt mondjuk,
hogy a nép az a legtigabb emberi ko-
z0sség, az a teremtési rend, amelynek
keretében Isten mint a torténelem
Ura, a maga tervét megvalésitja az
emberiség jelen korszakdban, a torté-
nelemben, és amely még emberileg
intenziven megtapasztalhaté (ez utdb-
bi Czeglédy Sandor teoldgiai profesz-
szor meghatarozasa). Ez azt jelenti,
hogy pl. az emberiséget dltalaban nem
szeretjik, illetve ez a szeretet elvonat-
koztatott, szélamszerd, nem val6sigos,
ha a népiinket, azon belil a nagyobb
és kisebb kozosségeket, egészen a csa-
ladig, nem szeretjiik. Ugy is fogalmaz-
hatunk, hogy a torténelemben (mult-
ban, jelenben és jovében) idében, a
sziill6foldiinkon térben, az egyhazban
spiritudlisan kotédiink a nagy ko6zos-
séghez, mig a munkahelytinkén, az is-
kolaban és a csaladban érzelmileg,
osztonszinten és intellektudlisan kots-
dink a kis kozosséghez. A kisk6zossé-
gek alkotjak a nagykozosséget. Az egy-
haz, a csalad és az iskola a nevelés par
excellence szintere.

Most visszatérek az irgalmas szama-
ritinushoz. Mi torténik ott tulajdon-
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képpen? A szamaritinus felméri a félig
agyonvert ember allapotat, megalla-
pitja a diagnézist. Aztan felallit egy te-
rapiat, és minden kilonosebb fontol-
gatds vagy habozas nélkiil alkalmazni
kezdi. Ha marmost a mi kontextusunk-
ba illesztjiik a dolgot, és kiildetésiinket
ugy értettitk meg, hogy a minket ko-
rillvevé magyar tarsadalom, a mi né-
pink a félig agyonvert felebarat, akkor
a diagnézis az, hogy tarsadalmunk a
testi nyavalydin kivil agysérulést is
szenvedett. Az allegéridanal maradva:
silyosan megcsonkitott allapotban,
kahekszidsan, regeneral6do képessé-
gét tobbé-kevésbé elveszitve, komoly
amnézias tinetekkel, 0Osztonszinten
kiiszkodik az életben maradasaért.
(Nem dramatizilok!) Es mi a terapia?
ElGszor a szellemi dllapotat kell helyre-
hozni, az emlékez&képességét vissza-
adni, mert ha nincs miltja, amibe ka-
paszkodjék, akkor nincs jovéje sem.
Aztan vissza kell adni a hitét, hogy élni
akarjon. Hitet csak Isten adhat, az igaz,
de az is igaz, hogy a hit hallasbél van.
Ha az egyhdz, az egyhdzak és intézmé-
nyeik nem hirdetik az Igét, akkor mit
hall a szerencsétlen? Marpedig az egy-
haznak az evangélium hirdetése a fel-
adata, azért, mert csak a hirdetett és
olvasott Ige révén lehet Isten szeretetét
legalabb megkozelitéen érzékeltetni.
Nem az a fontos, hogy az emberek mit
tesznek az egyhazban, hanem az, hogy
Isten mit tesz értiink. A reformacié
azért volt olyan egyediildlléan tiszta és
hatékony, mert a reformatorok megér-
tették, hogy azzal szolgaljak igazin az
embert, ha az Istent hirdetik. A mai
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magyaroknak is csak az a megoldas, ha

az istenismereten keresztiil jutnak el az

emberszeretethez, a kozosség, a nép, a

nemzet szeretetéhez.

Az egyhaz, az iskola és a csalad tehat

a hitre nevelés révén segitheti hozza a

gyerekeket a nép szeretetéhez is. Ez

sem fakultativ: a nemzet életben mara-
dasa fiigg attél, hogy kiskoruktdl rane-
veljilk-e gyermekeinket a nép, a haza
szeretetére — és itt nem tanitasrél van
sz6, nem didaktikus magyarazatokrol,
hanem olyan nevelésrél, amely életfor-
mal6 tényezé lesz az életiikben. Most
mondhatja barki, hogy sok hazajat sze-
ret3, nem hivé ember is van. Héla Is-
tennek, ez igaz. Csakhogy mit akar egy
ateista hazafi? Hogy az orszag gazdasa-
gilag rendbe j6jjon, hogy jol éljenek az
emberek, és akkor talan erkolcsoseb-
bek is lesznek, igazsigosabb lesz a tar-
sadalom, a b6ség kosara, a jog asztala
mindenkinek rendelkezésére all majd.

De arra mar nem eskiidnék, hogy Pets-

fi a szellem napvilagan csak a miveltsé-

get értette. Annal 6 komolyabban gon-
dolkodd, biblidsabb ember volt.

Hogyan lehetséges tehat az ilyen
nevelés — dltalaban? Tobb fokozatot al-
litanék fel, amelyek a mai posztlibera-
lis, 6npusztitéan individualista nevelés
semlegesitéséhez, majd pedig az igazi
nép- és hazaszeretet megsziiletéséhez
sziikségesek:

1. a kozosségre nevelés (ez a normalis
ember magatartdsa lesz, mivel Isten
az embert kozosségre teremtette,
tehat kissé leegyszertsitve a dolgot,
aki nem kozosségben gondolkodik
és cselekszik, az nem normalis),
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2. a sorskozosségre nevelés (ez a he-
lyét felismerd, értelmes ember hoz-
zaallasa lesz),

3. a cselekvé sorskozosségre nevelés
(ez a helyét felismerd, értelmes, al-
koté ember hozzaillasa lesz),

4. az aldozatot vallalni tudd, cselekvd
sorskozosségre nevelés (ez a hazajat
és népét szeretd ember magatartasa
lesz).

Es hogyan képzelem el az ilyen ne-
velést a hitoktatas keretében? ElGszor
is a nemzeti 6nazonossiag-tudat, a ha-
zaszeretet és a nép szeretete etikai ka-
tegéria, az etika tudomanyahoz tarto-
zik. A legajabb, magyar reformatus
szerz6t6l szarmaz6 etika Szlics Ferenc
professzor Teoldgiai etikdja. O igy ir er-
r6l: ,...népi hovatartozasunk is Isten
ajandéka és egyben feladat is”. Felhiv-
ja a figyelmet arra, hogy a mi helyze-
tiink milyen specialis: a hatarokon be-
lul él6 magyarsig szdmara ,...a nép,
nemzet és allam egybeesik, de [...] a
kornyezd orszagokban €16 magyarok
szamara magyarsag és szul6fold ugyan
egybe esik, de mindez egy masik allam
rendjéhez koti Sket. A harmadik cso-
portba a vilag minden tajara szétszoro-
dott magyarsag tartozik. [...] mig val-
laljak magyarsiguk minden forméjat,
addig 6k is a magyar nép diaszporaja-
nak él6 és elszakithatatlan része.”
(203-204.)

Radikalisabb megkdozelitést olvasha-
tunk Sebestyén Jend professzor Reformd-
tus etikdjiban: ,...A hazaszeretet tehat
pozitiv hatalmas épité etikai erd,
amely céltudatos munkdban is kell,
hogy jelentkezzék...” (408.) A kalviniz-
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mus egyik alapgondolatiul vezeti le,
hogy ,,...Isten uralkodjék ne csak az
egyének, hanem a nemzetek életében
is, Krisztus legyen a kiraly a keresztyén
népek életében ontudatosan is...”
Majd igy ir: ,,...A kalvinizmus ugyanis
csoddlatos médon taldlkozott a nemzet
szellemével, lelkével és azt a legerd-
sebb 6ntudatra nemcsak, hogy a kalvi-
nizmus tudta mindig ébreszteni, ha-
nem valahanyszor ez a szellem elgyen-
giilt, elernyedt vagy elaludt, mindig a
kalvinizmus tudta azt letargidjabél, al-
mabol, tehetetlenségébdl a legjobban
felébreszteni! (409.) Sebestyén profesz-
szor igen hangsulyosan beszél arrdl is,
hogy a haza irdnti k6z6mbosség min-
dig a szektak, vagy a szektds gondolko-
das sajatja volt. (A rémai katolikus
egyhaz masként politizalt, mindig is fi-
gyelme elGterében volt a politikai ha-
talom, mig a reformatus politizalas
soha nem szabad, hogy politikai hata-
lomra torést jelentsen, hanem azt,
hogy j6 iranyba befolyasolja — kiilon-
b6z6 eszk6zokkel — a nemzet sorsanak
iranyitasat. Ez azzal jar, hogy igenis
politizalni kell.)

Visszatérve a hitoktatasra: nem vé-
letlen, hogy régebben hit- és erkolcs-
tan volt ennek a ,tantargynak” a neve.
Mara az a kilénos helyzet alakult ki,
hogy azokban az iskoldinkban, amelye-
ket didkostul-tanarostul vettiink at, az
erkolestan a hittan helyett valaszthaté
targy lett. Azért furcsallom, mert a hit-
tan nem erkolcstan, tehat a hittant va-
laszt6 gyerekek nem tanulnak erkoles-
tant? (A masik csoport nem is akar
hittant tanulni, de valészind, hogy a
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hittanosok sziilei igy gondoljak, hogy
a hittanban benne foglaltatik az er-
kolestan is. Ez a feltételezés a k6zépis-
koldkra nézve talan igaz lehet, hiszen
az utols6é évben tanulnak etikit a dia-
kok, de az csupan elméleti és zanzasi-
tott erkolcstan.) Az erkolcstan nem is-
meretatadas, nem elmélet, nem tudas-
anyag kozvetitése, tehat nem lehet
(nem is érdemes) 18 éves korban lero-
hanni vele a gyereket. A nemzeti 6n-
azonossag-tudat kialakitasat egészen kis-
gyerek korban kell elkezdeni, ugyan-
agy, mint a természet szeretetét, az
anyanyelv ismeretét, vagy a logikus
gondolkodds alapjait is kicsi korban
adjuk at gyermekeinknek. Nem mon-
dom, hogy ez a hitoktaté feladata, mint
ahogy nem a bioldgiatanar feladata a
természetszeretetre, nem a magyar ta-
nar feladata az anyanyelvre, és nem a
matematika tanaré a logikus gondol-
kodasra nevelés. Egészséges személyi-
séget tgy nevelhetiink, ha az egyén
magitdl értet6déen, valahova szerve-
sen tartozénak tudja (nem csak érzil)
magat. Ez a valahova tartozas a fent
emlitett kisk6zosségi és nagykozosségi
beagyazodas.

Az ilyen iranyt nevelés elsé szintere
a csalad. Haroméves korban nyilvan
nem fogjuk megmagyardzni a gyerek-
nek, hogy mi a magyarsag, de ha a jat-
szotéren idegen ajkua gyerekkel taldlko-
zunk, akkor elmagyarazhatjuk neki,
hogy milyen j6, hogy a t6bbi gyerek
a jatszétéren mind magyarul beszél,
ezért érti Gket, és tudnak egyiitt jatsza-
ni. A kisiskoldsokkal, ha a bibliai torté-
neteket tanuljuk hittan 6ran, nyugod-
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tan beszélhetiink arrol, hogy Jakobot
sok-sok év utdn is hazahdzta a szive;
vagy hogy Moézesben — pedig nem is
otthon nevelkedett — felébredt a népe
iranti szeretet, amikor latta, hogy az
egyiptomi kezet emel a szegény, rab-
szolgasorban él6 zsid6 emberre. (Arra
persze kiilon ki kell térni, hogy nem ez
a megoldas!)

Ugyancsak halas téma ilyen szem-
pontb6l Jozsef torténete, melynek
kapcsan érzékeltetni lehet, hogy Isten
gondoskodik az 6véirdl, és még azo-
kat a dolgokat is népe javara tudja
forditani, amelyekben az ember csak
a tragédiat latja. Persze csak akkor, ha
— mint Jézsef esetében is — az ember is
megteszi, ami téle telik. Szintén ki-
merithetetlen a mi szempontunkbdl is
a fogsag idejének torténete. Jeremids,
aki otthonrol, Ezékiel, aki Babilon vi-
zei mellett teljesiti profétai kiildeté-
sét, de Daniel kilonleges helyzete is
megérdemli, hogy a nagyobbakkal
megtargyaljuk — és itt visszautalok a
Sebestyén professzor konyve kapcsan
emlitettekre. Nehémids pedig egye-
nest iskolapéldaja a patridtanak, aki
mindig tudja, hogy egyedil Istené a
dicsGség.

Végiil, de nem utolsésorban szdl-
junk arrdl, hogy Jézust és az Gskeresz-
tyéneket mindig is szivesen allitottak
be hazajuk irant k6z6mbosnek. Hogy
ez Jézus esetében mennyire nem igaz,
elég, ha Luk 19,41-42-re hivatkozunk,
ahol ez 4ll: ,,Mikor elkozelgetett volna
(marmint Jézus Jeruzsilemhez), sirt
azon, ezt mondvan: vajha eszedbe
vetted volna, akar csak e mostani na-
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podon, amelyek neked békességedre
valok!” Jeruzsilem a zsidok foldi és
mennyei hazajanak a jelképe, és Jézus
konnyei masként nem magyardzha-
tok, mint a hazajan érzett fajdalom ki-
fejezéseként. Az persze mas kérdés,
hogy Jézus miért nem teljesitett sem-
milyen politikai elvarast: igazi kilde-
tését tette volna azzal kockara. De az
ember megmentése nem zarja ki azt,
hogy a hazdjat is szeresse — a sza-
munkra befogadhatatlanul nagy kiil-
detésbe bsGségesen belefér a kisebb
kozosséghez, Izraelhez valé kiildetés
is. Ez csak forditva nem lenne igaz. Az
Gskeresztyénséget illeten csak an-
nyit: nekik nem volt igazan hazajuk.
A zsidoknak Roma nem volt a hazi-
juk, a korakeresztyén szdzadokban pe-
dig, a keresztyéniildozés idején egye-
dil a keresztyénség-tudat volt az a ko-
hézids erd, amely ezt a k6zosséget Os-
szetarthatta. (Nem beszélve arrél, hogy
az akkori hazafogalom a maival nem
azonosithat6.) Ennek ellenére nyugod-
tan parhuzamot vonhatunk a bibliai
és a mai néphez tartozds kozott, mert
ha az Ige alapjan megértjik a kilde-
téstinket, és Isten kezébdl elfogadjuk,
akkor az Ige tlizenetét értettitk meg.
Merészség volna azt allitani, hogy bizo-
nyos dolgokban tizen nekiink a mi
Urunk, mas dolgokban meg magunk-
ra hagy. Ugyancsak hamis értelmezé-
se volna a Szentirdasnak, ha azt mon-
danank, hogy bar bibliaolvasas koz-
ben szinte nap, mint nap talalkozunk
ezekkel a témakkal, de rank nem vonat-
koznak. Hogyan? Mi mondjuk meg,
hogy mi vonatkozik rank és mi nem?
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A miultkoriban megkérdezte tSlem
valaki, hogy miért olyan militinsak,
agilisek a kozéletben az elkotelezett re-
formatusok. Kélvin példdjaval feleltem
neki: Genf lelki megtjuldsa nem volt
elvalaszthat6 erkolesi, tarsadalmi, gaz-
dasagi felemelkedésétsl. Kalvin Genf
varosat szigordan szentirasos alapon
tette viragzo, erkolcsos varossa, hiszen
az Gsatyaktol kezdve Jozsefen, Moze-
sen, a birdkon, a kiralyokon, a préféta-
kon, Nehémiason at Jézusig az egyén
sorsa elvalaszthatatlan a ko6zosségétdl,
egészen az itéletig. Mit is mond Jézus?
Az egyéni felel6sségen til (a kecskék és
baranyok kiilonvalasztisa a cselekede-
teik alapjan) a kozosségi felelGsségre
figyelmeztet, amikor Korazim és Bétsai-
da f6l6tt basulva mondja, hogy az utol-
s6 itéletkor Sodomanak és Gomoranak
jobb sorsa lesz, mint nekik. Az {télettel
fenyegetni buta dolog volna. De nem
baj, ha érzékeljiik, hogy egy nép tagja-
iként felel6sek vagyunk a népiinkért,
és annak itélete a mi itéletiink is!

Ha meggyokerezik benntink a ma-
gyarsag iranti aldozatos, cselekvs sors-
kozosség tudata, akkor nap, mint nap
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imadkozhatunk érte, tehetiink érte.
Akkor szerves része lesz a hittanéranak
és az otthoni beszélgetéseknek. Akkor
a szegények, az éhez6k, a betegek, a
foglyok és a megkotozottek a nekiink
kirendelt felebaratok lesznek. A Biblia
a megkotozottek alatt azokat érti, akik
az akaratukat egy masik hatalom ural-
ma ala adtak. Ma ez a legaltalanosabb
veszély, ez fenyegeti az 6sszes magyar
gyereket, mert a média el6l egyetlen
magyar gyerek sem tud kitérni. Utalok
itt azokra a globaliziciés vilaguralmi
torekvésekre, amelyeket a tobbség kép-
telen felfedezni, mert kitinGen Aalcaz-
zak magukat, de amelyekrél minden-
kinek szent kotelessége felvilagositani
a lehet6 legtobb potencialis dldozatot.
A mi gyerekeink és unokdink egytdl
egyig potencidlis aldozatai ezeknek a
torekvéseknek (Id. David Korten: T6-
kés tarsasagok vilaguralma).

JEGYZET:

! Elhangzott a kecskeméti Emmaus-haz-
ban, a Katechéta-konferencian 1997. ap-
rilis 5-én



Bojte Csaba Ofm.
Gondolatok a rosszrol

,Ellenségtek, az 6rdég, mint ordito
oroszlan jar kortil, keresve, kit nyeljen el.”
(1Péter 5, 8-9)

Az ember lépten-nyomon talalkozik olyan dolgokkal, amelyek rosszak és fajdalommal t6l-
tik el. Csaladjainkban, az iskolaban, a munkahelyen és sajnos néplink nagycsaladjaban, a
helyi, a nemzeti vagy a nagypolitikdban is. A rosszal, a benntinket zavaré dolgokkal szem-
ben harom valasztasi lehet&ségiink van.

1. Megfutamodhatunk problémaink el§l. A gonosz szeretne rankijeszteni, megfélemliteni
benntinket, hogy panikba esve, sikoltozva menekiiljink vagy csendesen kikerdljik, meg-
futamodjunk nehézségeink és gondjaink eldl. E viselkedésforma miatt van olyan sok va-
las, iskolakertilés, emigralas. Ki ne gondolta volna, hogy kilféldén zoldebb a pazsit és
egyszer(ibb az élet, j6 lenne tovabballni, a munkat masra hagyni. Isten ajandékairél, a ba-
ratainkrél, a csaladunkrél, néptinkrél nem szabad lemondani, mert mi leszlink szegényeb-
bek. Nem szabad testvéreinket, vilagunkat a gonosz prédajanak hagyni, hiszen nem er6-
sebb nalunk.

2. A masodik magatartasforma: rezignaltan magunkba roskadhatunk, keserGséggel megalla-
pithatjuk, hogy mindig is ilyen volt a vilag, hogy nem lehet, nem érdemes kiizdeni, mert ki-
csik és gyengék vagyunk, nem érdemes Gsszelitkozésbe keriilni a rosszal. Persze ugyanezt
tessziik, ha az Onpusztitas kilonféle — gyorsabb vagy lasstibb — eszkozeivel magunk ellen
fordulunk, az italhoz, vagy a pénzen vett gyonyor mas eszkozeihez nydlunk. Amikor az épit-
kezés alatt leégett a szovatai hazunk, magamnak sem tudtam megmagyarazni, hogy ez mi-
ért tortént. Egy dolgot tudtam, a gonosz azt szeretné, hogy adjam fel a harcot. Ezt az 6romet
nem adtam meg neki.

3. Eltakaritjuk a szemetet és otthonossa tesszik a vilagunkat. Itt is harom iranyba indulha-
tunk, és figyelniink kell, mert csapdak sorakoznak az Gton.

— Nyilt rohammal szembeszallhatunk a rosszal, a benniinket zavaré, nekiink fajdalmat
okozé dolgokkal vagy személyekkel. Ha igy tennénk, az nagyon tetszene a gonosz léleknek,
hiszen nincs keze és szeretné, hogy kélcsénadjuk a miénket a pusztitashoz. Az embertarsam
testvérem, nem elpusztitani akarom, hanem felszabaditani a szeretetre, hogy & is megtapasz-
talhassa, milyen édes és gyonyor(iséges Isten gyermekeinek szeretetben élni és alkotni. Csa-
ladjainkat, nemzetiinket, néptinket a szeretet, az élet otthonaiva kell tenntink.

— Passziv ellenallas: nem tolom az ellenségem szekerét, nem f6zok a férjemnek, nem
tanulok az iskoldban, nem fizetek adét, elszabotalom mindazt, amit t6lem kérnek. Ugy
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gondolom, hogy a pusztitas ura ezzel is beérné. Végiil is, ha csaladod, k6zosséged, nemze-
ted anarchiaba siillyed, anyagilag 6sszeomlik — akkor gy&zott a gonosz.

— Aszeretet forradalma: Jézus ezen az Gton jart. Kitart karral, védtelendil eljott kozénk ka-
racsony éjjelén, hogy atolelje a csaladjat, a pasztorokat és a napkeleti bolcseket. Ugyanez-
zel a szeretettel Olelte volna at Herddest is, ha az gyilkos szandékkal nem a katonait kildi,
hanem maga ment volna szeretettel a jaszolhoz.

Ha elhatalmasodik a gonosz ott, ahol éltink, akkor egy lehet&ségiink van: sziviink minden
melegével, erejével, a lehetd legjobb szandékkal szeressiink, s tegyiink jot mindenkivel.
Mert a sotétség, a rossz éppen a fény, a szeretet hianya. Ha fényt gydjtunk, még ha paranyi
kis langocskat is, oszlatja a sotétet. A masik szabad akaratat jésagom nem tudja feltilirni, de
a fényben neki is konnyebb lesz helyesen donteni, meglelni az utat, mely az életre vezeti.
Hiszem, hogy az Isten teremtette ember j6, és szeretne nagyra néni, viragot hozni, igaz gyu-
molcsot teremni, josagos fényemnél talan meglat engem is, a testvérét.
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ONISMERET ES EMBERISMERET A PEDAGOGIABAN!

OROSZIANY PETER

Ennyi ideig scholdban tekergésemnek egy csepp haszndt
nem ldtom; s én bizony nem tudom, mi haszna,

hogy tovdbb idomot vesztegetom, hiszen jobb idején
magam arra fognom, ahol elémenetelem lészen.”

Apéczai Csere Janos: Tanacs, 1654

A szocializmus hossza évtizedeiben a magyar oktatdsi rendszer — hasonléan a
tarsorszagokéhoz — egyiranya hatdsok ala kertilt, csak kivételesen, kijart engedé-
lyekkel lehetett kisérletezni, valamicskét is eltérni a hivatalosan engedélyezett pe-
dagogiai vonaltél. Akik ebben a rendszerben jartak iskolaba, mégis szamtalan
nagyszeri élményben részesiiltek, és ez annak volt készénhetd, hogy voltak nagy-
szerti tandratk. A rendszervaltozas utin a tobbféleség, a pluralizmus elvén kivirag-
zott, differencidlttd valt a magyar iskolarendszer, és ma legaldbb az iskolak tiz sza-
zalékdban az altalanostdl eltérd, agynevezett alternativ pedagdgiai gondolatok
vertek gyokeret. Azonban tapasztalat szerint szembe kell nézniink azzal a ténnyel,
hogy ezek az iskolak azért jobbak — ha jobbak —, mint a ,szokvanyos” iskoldk,
mert ide vandoroltak, itt vertek tanydt nagy szamban az 0jité szandékkal megal-
dott-megvert, ,megszillott” pedagogusok, akik szabadabb keretek kozott tudjak
csak megélni pedagéguslétiiket. Kétségtelen, hogy vannak olyan pedagégiai aji-
tasok, amelyek egy iskola belsé rendszerét alkalmasabba teszik a jobb miikodésre,
de 6nmagaban egy megujitott rendszer semmi garanciit nem jelent a miikodés
javulasara. Megallapithatjuk, hogy egy iskola — barmilyen rendszer szerint mko-
dik is — nem attél j6, hogy ,alternativ”, hanem atté6l, hogy kivalé tanarok tanita-
nak benne. Ezért — kicsit lehiggadva mar a kiilsé koriilmények valtozdsanak le-
het6ségétsl — érdemes figyelmiinket a mindség belsé tényezSire iranyitanunk.
Gyumolesozének igérkezik, ha onmagunkkal, pedagégusi személyiségiinkkel
foglalkozunk egy kicsit. Anndl is inkabb, mert nem felejthetjiik azt az 6rok igaz-
sagot, hogy nevelni csak az tud, aki onmagdt neveli, és masokat csak az ismerhet meg
mélyebben, aki 6nmagat is mélyen ismeri.

Sorozatunkban, amely a most indulé tanévre sz4l, a tanari személyiség néhany
meghatarozé tényezdjével, osszetevGjével foglalkozunk. Ki alkalmas pedagogus-
nak, mi jellemzi a jo pedagogust? — ez az egyik alapkérdésiink; a masik pedig: ho-
gyan valhatunk egyre alkalmasabbd erre a palyara az évek muldsaval, mit tehetiink
azért, hogy neveld személyiségiink kiteljesedjék.

Ezek a kérdések mindig is izgattak azokat, akik kell6 ambiciéval léptek a pa-
lyara, és a palya kutatéit is, akik a tanitéi-tandri alkalmassag kérdését vizsgaltak.
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Harom tton is probaltak megkozeliteni a problémat: fel lehet allitani alkalmassd-
gt kritériumokat elméleti megfontolasok alapjan; lehet vizsgalni és elemezni, hogy
milyen személyiséggel rendelkeznek, milyen emberi és hivatasbeli sajatossagokat
hordoznak az elismerten kivalo pedagigusok, és lehet ebbdl altalanositani; végiil
meg lehet kérdezni a ,,szenvedd” felet, a diaksagot, milyen tipust tanari szemé-
lyiségeket fogadnak el legjobban, milyen tulajdonsagait emelik ki azoknak, aki-
ket tanarként szeretnek és tisztelnek. Mindharom megkozelitéssel érdemes fog-
lalkoznunk, bevezet6ként azonban induljunk ki egy klasszikust6l, Comenius
Amos Janostol vett idézetb6l:

WA tanitok jamboy; becsiiletes, tevékeny és szorgalmas férfiak legyenek, nem képmutato,
hanem valdban €6 példdi azoknak az erényeknek, amelyekre mdsokat alakitaniuk kell.
Hogy hivatdsuk kotelességeit buzgon teljesitsék, és magukat az unalomtol és undortol meg-
védjék, elsdsorban attol kell dvakodniuk, hogy magukat sajat maguk eldit lebecsiiljék és
meguessék. Ext azok teszik, akik szégyellik azt, hogy tanitok, s akiket semmi mds nem veze-
tett ide, mint a bér; mint szdarazmalombol repiilnének ki innét, ha valami mds életmodot
tudndnak arra, hogy liszthez jussanak. A mi tanitoink azt higgyék, hogy a méltosdg magas
székében tilnek, és fenséges feladat van rdjuk bizva, amelynél nincs nagyobb a nap alatt.”

Comenius 1653-ban irta le ezeket a gondolatokat, és némelyik kitételén akar
mosolyoghatunk is — tortént némi véltozas az elmult négysziz évben: megnyiltak
az iskolak a lanyok el6tt is, a tanitdi-tanari palya emancipalédott, mara pedig tel-
jesen elnéiesedett. Emancipaciét kovetel§ korunknak ez utdébbi fejlemény egyal-
talan nem felel meg: hidnyoznak a férfiak az iskolakbol. Hidnyoznak a néknek
csakagy, mint a gyerekeknek — kétnemtek vagyunk, kéttéleképpen szocializalé-
dunk, szocializdl6dnank... Ez nagy gond, valamit kellene csindlnia ezzel a okta-
taspolitikusoknak, mégpedig siirgGsen, mert el vagyunk késve, van azonban egy
ennél is fontosabb tizenete a szévegnek.

Nemrégiben tovabbképzést tartottam egy altaldnos iskoldban. A bevezets be-
szélgetésben el6 szoktam csalogatni azokat a problémadkat, amelyek a jelenleviket
foglalkoztatjak az iskolaval, a gyerekekkel, sajat magukkal, palydjukkal kapcsola-
tosan. Az egyik kollégand rostelkedve mesélt el egy torténetet: vonaton utazott,
és utastarsaival egy kis beszélgetés alakult ki, sz6ba keriilt az iskola is, nem éppen
dicséré jelz6kkel. Kollégan6nk mélyen hallgatott, de végzetét nem kertilhette el,
mert valaki rdkérdezett, mi a foglalkozasa. Nem merte bevallani, hogy tanito,
masfelé terelte a beszélgetést...

Ez ugyan szélsGséges esetnek tlinhet, de megfigyeléseim szerint a pedagégus-
tarsadalom jelentGs része szenved az onbecsiilés hianyidban — atveszik a tarsada-
lom értékitéletét: nem ,,mend” szakma taniténak, tanarnak lenni. Valamireval6
ember legalabbis k6zgazdasz vagy jogdsz, minimum mérnok. Ebben a megitélés-
ben jelent6s szerepet jitszanak az ismert bérviszonyok: jelentés a valtozas
Comenius kordhoz képest, ma nem a bér vonzéhatdsa érvényesiil azoknal, akik
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pedagdégidra adjak a fejiikket. Hanem mi? Az egyetemre, fGiskoldra valé konnyt
bejutis? Igen! A konnyen megszerezhetd diploma, a szinvonaltalansag? Igen!
Hogy a ,papir” megszerzése utin még barmi lehet az emberbdl? Igen! Egy dra-
mai adat szerint vannak olyan évfolyamok és szakok, ahol a végzettek 15-20 sza-
zaléka van csak a pdlyan 6t évvel a diploma atvétele utan. Ezt a problémat is az
oktatasiranyitok figyelmébe ajanlhatjuk!

Ha onvizsgélatrél, 6nismeretrdl beszéliink, elsGként tehat azzal a kérdéssel kell
szembenézniink, hogy a helytinkén vagyunk-e, a ,,méltosig magas székében” érez-
zitk-e magunkat att6l, hogy tanitunk, érezziik-e (még vagy mar), hogy , fenséges
feladat van rdnk bizva, amelynél nincs nagyobb a nap alatt”. Be kell magunknak val-
lanunk, ha nem igy lenne, de bele nem nyugodhatunk. Vagy el kell hagynunk a
palyat, mint a ,,szdrazmalmot”, vagy meg kell keresniink az éntudat és 6nbecsiilés
visszaszerzésének utjat. Ez azért nehéz, mert szinte csak magunkra szamithatunk:
inkabb belsé ut ez, mint kilsé az emlitett tarsadalmi megitélés miatt. Nagy do-
log lenne, ha egyszer jonne egy olyan kormanyzat, amely a kiils§ utakat is jobban
egyengetné: igenis djja lehetne teremteni a pedagéguspalya étoszat és mitoszat
ma is, a mindenhat6 tudatformald eszkozokoén, a médian keresztiil.

Még egy kérdést tegyiink fel magunknak, ha mar tébb évet eltoltottiink az is-
kolai tanitasban, nevelésben: ismét ezt az életpalyat valasztaniank-e, ha Gjbdl va-
laszat elé keriilnénk? Ha igennel tudunk valaszolni, akkor a népesség azon 5-6
szazaléknyi részéhez tartozunk, aki pedagégusnak sziiletett vagy az évek sordn
azzé valtozott — boldogan délhetiink hatra a karosszékben, a helyiinkén vagyunk.
Ha nemmel vilaszolunk, akkor fontos dolgot tudtunk meg és vallottunk be ma-
gunknak. Tudatositani kell magunkban, hogy még keresésben vagyunk, és ezt a
keresést intenziven folytatnunk is kell, hogy ne valjunk boldogtalanna. Ez nagy
felelGsség, mert a gyerekek nem szeretik a boldogtalan pedagégusokat. Még az is
lehet, hogy a bator keresés k6zben mégiscsak rajoviink, hogy j6 helyen vagyunk,
és ezzel a tudattal atitatva magunkat ,,valoban éld példdi lehetiink azoknak az erények-
nek, amelyekre mdsokat alakitanunk kell”.

Apdczai mottéul valasztott jeles mondatat, amelyet eredetileg diakjainak szant,
batran vonatkoztassuk magunkra: az énismeret, az Gszinte szembenézés 6nma-
gunkkal, noha fijdalmas és lehangolé lehet, mégiscsak el6re visz: igazi bels6
perspektivija csak a kevesd embernek van, marpedig a tanitd, a tanar csak akkor
hagyhat mély nyomot tanitvanyaiban, ha keresé emberré valik.

JEGYZET:
I Egy éve elhunyt kolléganknak, Oroszldny Péternek allitunk emléket a Mester és Tanit-
vany 14. szamaban megkezdett sorozatunkkal, melyben a szerzé kordbban megjelent ira-
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Jedagagusok trtak

MIT TANITSUNK? EGY ISKOLAIGAZGATO TUNODESEI
ARROL, MERRE TART A VILAG
ES HOGYAN REAGALJUNK RA AZ ISKOLABAN

UJHAZY ANDRAS

Minden iskolarendszer alapproblémaja a cimben feltett kérdés. Megvalaszolasa-
hoz két utat valaszthatunk. Kizardlag a jelenkor kihivasait figyelembe véve, prag-
matikus valaszt keresve meghatarozzuk a ma kurrens ember képét és a téle elvart
tudast. A masik Gt bonyolultabb. Megprébaljuk megfejteni, hova tart a vilag. Le-
het-e ezt befolyasolni? Milyen tudas és emberek kellenek majd ahhoz, hogy tanit-
vanyaink emberek tudjanak maradni. A mai hivatalos oktataspolitika és oktatasi
dokumentumok az elébbi utat valasztottak. Ennek tavlati céltalansdga mara mar
nagyon sok kart okozott. Itt az ideje egy levegGsebb szimvetésnek! Ez az frisom
nem szisztematikus attekintés, csak ttingdés a helyzetrdl.

Merre tart a vilag?

A kérdést nagyon nehéz megvilaszolni. Sok progndzis van. Ezek kézott akadnak
optimistak, pesszimistdk. Olyanok is, amelyek nem akarnak a problémakkal szem-
benézni, és olyanok is, amelyek eltdlozzak azokat. A ma legdivatosabb elmélet a
fenntarthat6 fejlédés elmélete. Ez igaz is volt mindaddig, amig volt a fejlédés-
hez szabad tér, de a globalizaciéval ez elfogyott. A valédi piaci kereslet is egyre
kevésbé tarthat6 fenn, mert az emberek megteltek targyakkal. Tovabbi fogyasz-
tasra csak nagyon komoly manipulaciéval lehet ket rabirni. Ugyanakkor ennek
kovetkezményeként a kornyezeti problémadk viligméretiek. Az emberek jelents
része, bar hasznalja az 6t korilvevs technikat, megcsomorlott téle. A jelenlegi
gazdasagi rendszer szerkezete mégis olyan, hogy csak az 6rokos fejlédés tudja
életben tartani. Ha a gazdasdg szerkezetét nem tudjak nagyon gyorsan alapjai-
ban megvaltoztatni, akkor az 6sszeomlas elkertiilhetetlen. Ezek szinterei az alab-
biak lehetnek:

— kornyezeti katasztroéfa,

— nyersanyag- és energiahiany,

— az ember totdlis eltompulasa,

— az ember lazadésa a technika ellen,

— kezelhetetlenné valik a tilszervezett tarsadalom.
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Mindegyik kiilon-kiilon is nagyon komoly valsigot okozhat, de most egytittes be-
kovetkezésiik varhato.

A cél nélkiili ember

A mai ember magara maradt. Amikor Istent szamiizte az Esz, elvesztette azt az
Osszetartd erdt, amely célt adott a gondolatnak, amely mederbe terelte. Az ember
félreismerte Istent. Azt hitte, hogy nyomoruisaganak Isten az oka. Nem ismerte fel,
s6t tudatosan elutasitotta a szeret§, 6nmagat feldldoz6, a megvalt6 Isten képét.
Ezt az Istent nem tudta 6sszeegyeztetni a filozofia istenével, az abszolitummal, a
mozdulatlan mozgatéval. Ez az Isten olyan szeretetet kér az embertdl, amely egész
embert kivan, amely tilmegy minden ésszertiségen és vallalja akar a vértantsagot
is. A filozéfia istene csak az emberi gondolkodast hatdrozta meg, a mindennapok-
ba eleinte az erkolcson keresztiil ugyan beleszolt, de az csak a korabbi keresztény
hagyomdny érékségének bizonyult, €s az ember mind tavolabb keril tSle. Végiil
az Esz lemondott Istenrdl és megalkotta a maga Isten nélkiili rendszerét. Mindez
parosult a tudomanyok és a technika fejlédésével, amely még jobban erésitette az
emberben azt a tudatot, hogy egyediil is elboldogul. Mara viszont csapdaba kertilt.
A tudomany és a technika az emberi élet nagy kérdéseit nem oldotta meg. Az élet
tartamat meghosszabbitotta, de tartalmat nem tette teljesebbé. Mintha minden a
visszdjara fordulna. Nem kell olyan kemény fizikai munkat végezniink — teli va-
gyunk mozgasszervi betegséggel. A gépek jovoltab6l konnyebb a munka — keve-
sebb emberre van sziikség, rengeteg a munkanélkiili. A technika csodalatos dol-
gokra képes — a legelsé felhasznal6 szinte kivétel nélkiil a hadiipar. A gépek jévol-
tabol rengeteg szabadidénk lett — nem tudunk mit kezdeni vele.

E szorité csapdabol utoljara a ’68-as didkmozgalmak prébaltak kiszakadni. Az-
6ta sikeriilt megalkotni a liberalizmus jegyében a kételezs és egyben kontrollalt
lazadast. Amikor konformizmus lett a nonkonformizmus. A lazadas szimbdélumat
jelentd rockzenét pedig felvasarolta a szérakoztatéipar.

Az emberek szabadideje nagyon kényes dolog. Mivel az egyén nem tudja ér-
telmes, az életet szolgalé tevékenységgel kitolteni, ezért folyamatosan kielégi-
tetlenség-érzés marad benne. Ez pedig tarsadalmi szinten ellenérizhetetlen fo-
lyamatokat indithat el. Ezért mindent meg kell tenni, hogy a szabadidét min-
denki hasznosan toltse el. Azaz igy, hogy ne j6jjon ra valdjaban folosleges és
céltalan 6rdkat €l at. Vagyakat kell ébreszteni az emberben barmilyen médon
is. Lehet az egészség, sport, utazas, zene, 6rok fiatalsag, mindenféle ajabb tech-
nikai szerkezet, barmi, csak toltse be sziviinket, adjon célt a munkanknak és
idénknek. Természetesen ez a folyamat individualizal, maganyossa tesz. A va-
gyakat folyamatosan fokozni kell, mert a tegnapi mar nem elég. Lelki szinten
ugyanigy muikodik, mint a kabitdszer. Ezért sziiletnek mind extrémebb sportok,

L. . il ¥

3




?‘ v Ujhdzy Andrds: Mit tanitsunk? Egy iskolaigazgato timddéser arrdl, g

merre tart a vildg és hogyan reagdljunk rd az iskolaban

ezért sz6l még hangosabban a zene, ezért kell még tobb erdszak és szex a leg-
egyszer(bb filmbe is. Mindez a felfokozott ingerekkel leterheli az emberek, f6leg
a fiatalok idegrendszerét. Nincs idejiitk megemészteni, feldolgozni a latottakat,
hallottakat. Ha abbamarad az ingerek timadasa, szabalyos elvonasi tiinetek je-
lentkeznek. Elvesztik a helyiiket, idegesek lesznek, félnek, végiil akar ossze is
omolhatnak. Kézben egyre tobb emberben tor felszinre a vagy egy nyugodtabb,
lassabb és mélyebb életre, de latva a vilag kildtastalan allapotat, a mélybe teme-
tik, nincs id6 megallni, rohanni kell kipihenni a rohanast. Ennek az allapotnak
koszonhets, hogy annyi keleti és keresztény gyokerd szekta jelent meg az utéb-
bi évtizedekben, és nagyon sok embert megnyernek maguknak. Ez is egy me-
nekiilési Gtnak tnik. A legtobb embernek mar nincs ereje a menekiilésre. El-
fogadja, s6t igényli ezt a koréje épitett virtualis vildgot. Bar 6k a rendszer kiva-
16 fogyaszté alanyai, pont totdlis elidegenedésiik dltal az 6sszeomlas egyik okai
is. Mivel nincs normadlis, a médiatol, a fogyasztastol figgetlen életiik, annak
legkisebb zavara is sokkolja Gket, és ennek beldthatatlanok lesznek a kévetkez-
ményei.

Milyen célokat adhatunk

Nagyon nehéz a mai fiatalnak tanicsot adni, ha palyavalasztasihoz kér segitsé-
get. A divatos szakok a nyelvek, de a nyelv csak eszkoz, valamit tanulni kell mel-
1é, amiben felhasznilhaté a megszerzett tudas. Népszerti a kommunikaci6, és
mas tarsadalomtudomanyi szakok, de ezeket elvégezve a legtobbszor az elbb le-
irt porgést lehet csak szolgalni. Hasonléan népszertiek a gazdasagi, pénziigyi és
jogi palydk, de ezzel is csak a nagy gépezet részévé valunk. Ugyanigy a mérno-
kok nagy része is ilyen feladatra kap csak allast.

A human szféra szakmai mar keresztény szemmel is értelmesnek latszanak.
Szép elképzelés, hogy segitstink a raszorulé embereken, legyen az fiatal, id6s, sé-
riilt vagy egészséges, de az allam vilagszinten kivonulni igyekszik ebbdl a szektor-
bol. Mikézben egyre nagyobb sziikség lesz rajuk, egyre kevesebb lesz a pénz, egy-
re kevesebben tudnak megélni ebbdl a tevékenységbdl.

Ha valamilyen tisztes szakmara buzditjuk fiataljainkat, kiszimithatatlan, hogy
néhany év milva, mire befejezik tanulmanyaikat lesz-e igény a végzettségiikre. A
magangazdasagok, a kisvallalkozasok sorra mennek csédbe, 6k is ki lesznek szol-
galtatva a nagyipar uri kényének.

Itt j6n a pedagoégus igazi felelGssége: Milyen célokat adjunk a diakoknak?

A mai oktataspolitika szerint csak az a fontos, hogy ebben a hajszolt porgésben
az emberek minél kénnyebben tudjanak viltani, ne ragaszkodjanak semmi ré-
gebben megszeretett szakmahoz. Az iskola feladata, hogy ebben a dzsungelben
eligazitast adjon, felkészitse a folytonos valtasra a kévetkez6 nemzedéket. Valodi
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életcélt nem fogalmaznak meg. Nincs is rd sziikség, mert az tGlmutatna a rend-
szeren, és az ember felébredne ebbdl a rémalombdl.

Szabad-e nekem, keresztény pedagégusnak belemennem ebbe a korbe? Nem!
Meg kell talalnunk a kitérési pontokat. Jézus Krisztus kétezer éve megviltotta a
vilagot, tehat van kiat. Nem vehet erét rajtunk a csiiggedés. ElS kell venniink
minden otletiinket, vissza kell nytlnunk kétezer éves hagyomanyunkhoz, és fel
kell épiteniink a magunk rendszerét. Nem az a kérdés, hogy egyes tananyagot
mikor, milyen mélységben tanitsunk, hanem hogyan neveljiink emberré. A mai
vilag ilyen formdjaban mar nem 4llhat fenn soka, tal nagy a kornyezeti fenyege-
tettség, és az ember annyira til van terhelve az 6ssztarsadalmi porgéssel, hogy azt
mar nem lehet sokaig birni. Didkjainkat arra kell felkésziteni, hogy majd ebben
a nehéz helyzetben emberként helytalljanak. Legyenek 6k azok, akik a kivezetd
utat megtaldljak. De ezt valészintileg nem a mai értelemben vett tudoménnyal,
sokkal inkabb erkolcsi tartasukkal fogjak elérni.

Mit tanitsunk?

Kultarat! Amennyiben a kulttra fel6leli az ember Istennel, a természettel, a masik
emberrel és 6nmagaval val6 kapcsolatat. Az ember csak Istennel valé kapcsolata-
ban értelmezheti magat. Ebbél fakad minden mas kapcsolata. Amikor elfordult
Istentdl, par szdz év alatt darabjaira hullott a természettel (lasd kornyezetszeny-
nyezés), a masik emberrel (14sd elmaganyosodas) és sajat magaval (lasd egyre ter-
jedd lelki és szenvedélybetegségek) valo kapcsolata. Ezt tiikkrozi a mivészetek
XIX. szazad végi, XX. szdzad eleji formakra, technikakra hulldsa. Amikor a mon-
danival6 f6lé kerekedett az, hogy hogyan késziilt a md.

A kultara alapvetSen az Isten-ember kapcsolatrél sz6l. Ennek emberi kifeje-
zésformaja a kultusz, amelynek kiilonb6z6 megnyilvanulasaibdl alakult ki a kul-
tara. Ez utébbi, és ltala az ember akkor fog megujulni, ha az ember helyreallitja
Istennel valé kapcsolatit, ha szembe mer nézni térténelme vakviaganyra futasa-
val, ha a vallast nem muizeumi targyként kezeli, hanem élete legmélyebb kifeje-
zési tertileteként.

Ha helyredll a viszonyunk Istennel, abbél fakadéan helyreall a viszonyunk a ma-
sik emberrel. Amikor elvesztette az ember a vallasi és kulturalis talajt a laba aldl, a
kozosségei is széthullottak. ElGszor nagyobb kozosségek, végiil a legkisebb és leg-
fontosabb, a csalad is. Most szemtanti lehetiink e valtozasnak. A létrej6vé aj kozos-
ségek 1j tipustt emberi kapcsolatokat hoznak létre, amelyek kiterjednek a gazdasa-
gi kapcsolatokra is. A mai gazdasag alapja a minél nagyobb haszon szerzése, végsé
soron az 6nzés. Marpedig biinre nem épiilhet hosszi tavon életképes rendszer. Az
djjaalakulé vilagban a segitésre, a szolidaritdsra, a csak valéban sziikséges fogyasz-
tasara épiilé gazdasagi rendszernek kell kialakulnia. Ha ezt nem lesz képes megten-
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ni az ember, belepusztul. Egy ilyen rendszer viszont a természettel valé viszonyun-
kat is helyreallitja. A Fold sebei lassan gy6gyulnak be, a hegek sokdig latszanak, de
gyogyulnak, ha gyégyitjuk Gket, ha nem szakitjuk fel 6nzésiinkkel Gjra meg djra.

Mit tanitsunk? Tudomanyt, de agy, hogy aldzatot is adjunk hozza, mely a termé-
szettdl kérdez, és téle varja a valaszt. Amely nem egy-egy embercsoport érdekeit,
hanem az embert szeretné szolgdlni. Miivészetet, hogy minden ember ki tudja fe-
jezni belsé gazdagsagat, de senkibdl se csindljunk sztart. Minden szépség Isten-
t6l val6. A mivész feladata, hogy az altala alkotott szépséggel Istenre mutasson.
Ez nem giccses angyalkakat jelent. Ebbe belefér minden fijdalom, elhagyatott-
sag, a magara maradt ember minden porlekedése is. Csak egy nem, a felszin,
amelyik nem akar szembenézni az ember nagyszertiségével és bilinosségével,
amelyik megelégszik a hétkoznapok sziirkeségével.

Ezen kivil tanitsunk gondolkodni, megfontolni, elkotelezetten valasztani. Ta-
nitsuk meg, hogy van j6 és rossz, amelyek k6zott valasztani kell! Nincs harmadik
ut. Nincs semleges megoldas. Tanitsuk meg, hogy az élet érték! Minden csak ezt
szolgédlja. Minden tudas, muvészet és mds csak annyira érték, amennyire az éle-
tet szolgalja. Ehhez nap mint nap feltl kell vizsgalnunk magunkat és kérnyeze-
tinket. Cséndet kell teremtentink magunkban és magunk kortl, hogy meghalljuk
az élet lagy susogasat. Legf6képpen pedig legyen erénk, hogy valtoztatni tudjunk,
ha régi formaink elszakadtak az élett6l, mar nem szolgaljak azt.

Hogyan lehet mindezt tanitani? Hogyan lehet mindezt tovabbadni? ElsGsor-
ban nagyon sok idét kell térden allva az Ur eltt tolteni. Ez az Gt a megszentel6-
dés utja. Mddszertana az egyenes, nyilt kidllas, a problémaknal a gyokerekig va-
16 lehatolas, és az, hogy minden tanitvinyomban felfedezem azt a j6t, amiért 6 a
jovo zaloga lehet.

»Legyetek szentek, mivel én is szent vagyok” — mondja az Ur. (3 M6z-Lev 11,45)
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ES MI LESZ AZ OVODAKKAL?

SARINGER-KENYERES TAMASNE

em szabad elfeledkezniink a megudltozott 6vodai helyzetképrdl: a kisévodd-

sok évrdl évre romlo szocio-kulturdlis hdttérbol érkeznek. Nemcsak a veliik

valo foglalkozds szakmai, pedagigia feladatai sokasodnak, hanem mind
tobb és nehezebb problémdt jelent a sziilékkel valo eredményes kommunikdcio [...]
A meghirdetett informdcids tdrsadalomban megyénk évoddinak egyharmaddaban
nines szamitogép, nincs internetes hozzdférés, fax.

Az 6voda a kézoktatis mostohagyereke? Az Ovodai Nevelés cikkei, az Orszagos
Kozoktatasi Intézet Féruman megjelend vitaindité, a média hirei motivaltak Za-
la megyében adatgytjtésre.

Forrasaim varosi és varos kornyéki 6vodavezet6k munkak6zosségei, tobbeéli
kistérségi tarsuldsok oktatasi referensei, 6vodapedagogusok, és 6vodalatogataso-
kon szerzett személyes tapasztalataim. Vizsgalédasom célja az volt, hogy szam-
adatokkal bizonyitsam: az 6vodai nevelést biztosité intézmények a kozoktatas
rendszerének legnagyobb szeletét jelentik, valamint hogy felhivjam a figyelmet
az 6vodak sorsanak alakulasara.

Zala megyében egyediili 6vodai szaktanicsadé vagyok. Sajnos, azt tapaszta-
lom, hogy az 6voda elhanyagolhatd, nem fontos tertiletnek szamit a kozoktatas
rendszerében.

Tudom, kiviilrél tgy latszik, mintha az évoda a legkevesebb problémaval ter-
helt tertilet lenne, és ez a kitin6 munkat végz6, gyermekszeretetrdl nap mint nap
tantsagot tevd, elhivatott 6vénéknek koszonhets. De azt is latom, hogy a szakma
segitségért kialt.

Zala megye oktatasi intézményei

Zala megyében hat oktatasi térség talalhaté a kovetkezSk szerint:

. Keszthely — Héviz, ahol 27 telepiilésb6l 17-ben,

. Zalaszentgrot, ahol 21 telepiilésbél 11-ben,

. Zalaegerszeg, ahol 79 telepiilésbdl 35-ben,

. Lenti, ahol 51 telepitilésbél 11-ben,

. Letenye, ahol 28 telepiilésbél 13-ban,

. Nagykanizsa térség, ahol 48 telepiilésb6l 24-ben talilhaté oktatasi intézmény.
Azaz 6sszesen: 254 telepiilésb6l 111-ben, a telepiiléseknek mindossze 44%-aban

van oktatdsi intézmény. Ez az adat mar magaban riaszt6, ha az intézményes gon-

dozas-neveléshez valé egyenls hozzatérési esélyt vessziik figyelembe.
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A megye térségenkénti 6voda—iskola—kozépiskola ardnya:
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Jol lathaté mindegyik térségben az 6vodak magas ardnya. Az is megmutatkozik,
hogy a falvak szinte mindegyik térségben meg tudtik eddig 6rizni az 6vodaikat.

A megye oktatdst intézményeinek oktatdsi-nevelési szintenkénti megoszldsa:

Q

— 153 6voda: 52%,

— 115 altaldnos iskola: 39%,

— 28 kozépiskola (7 gimnazium, 21 szakko-
zépiskola és szakiskola), 1 szakképz6 koz-
pont: 9%.

Osszesen tehat 297 oktatasi intézmény.

A megyében egyértelmd tehat az 6vodai ne-

velés nagyaranyd jelenléte, mely odafigyelést
érdemel.

B 6voda

I altalanos
iskola

kozépiskola
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Az dvodik megoszldsa az igazgatdsi struktiira szerint:

— Osszevont 6voda-iskola kozos igazgatés alatt, iskolaigazgaté, tagévoda vezets
iranyitasaval: 28%.

— Onall6 intézményként, 6vodavezets irdnyitasaval: 22%.

— Mintegy 2%-ra tehetd azon kistelepiilések aranya, ahol csak 6voda miikodik a
telepiilésen egy megdrzott gyermekesoporttal.

Hatranyban

A munkanélkiiliség és a napi megélhetési problémak egyre kilatastalanabb helyzet-
be sodorjak a kisteleptiléseken €l6 csaladokat. A falvakban egyaltalan nincs béles6-
dei ellatds. A nehéz gazdasagi koralmények miatt viszont a csalddanyak munkaval-
lalasra kényszeriilnek, és a kisgyermekiik feliigyeletét nem tudjak megoldani. A leg-
nagyobb problémat igy a gyermekek napkozbeni ellatdsanak nehézségei okozzak.
Az intézményes nevelést igénylS bolcs6dés kortaknak csak a 8,4-8,7 szdzaléka jut
bolesédei helyhez,! ami az esélyegyenlGség szempontjabol elfogadhatatlan.

A varosokban uralkodé krénikus bolesGdei helyhidny, talzstafoltsag és a kistele-
pilések teljes ellatatlansdga miatt — a csalddok terheinek csokkentésére — 2004-
t6l a megyében tobb helyen is bolesGdei csoportokat inditottak a megitiresedett
6vodai csoportszobakban, megoldast latva az integracié lehetdségében. Ezzel egy
id6ben az 6vodak tobbségében elhelyeztek harmadik életéviiket még be nem tol-
tott kisgyermekeket is. Ez részben a fenntarté utasitasara (bgjtatottan), részben a
munkaba allé anya nyomasara tortént. Volt, ahol az 6voda bezdrasanak elkeriilé-
se miatt vették fel torvényellenesen a gyermekeket.

Neheziti az 6voddk helyzetét a megye aproéfalvas teleptilésszerkezete, ahol a ne-
velési intézmény megkozelitése is gondot okoz a csalidok szamara. A vonat- és a
buszjaratok szama cs6kkent. Akad falu, ahova egy nap egyetlen buszjarat kozlekedik.

Ahol csak 6ndll6 igazgatasi évoda miikodik a telepiilésen, az 6nkormanyzatok a
mind rosszabb gazdasagi helyzetiik miatt nem képesek ezeket fenntartani. Igy elke-
rilhetetlenné valt az intézménytarsuldsokba menekiilés. A koz6s igazgatdsa 6vodak
viszont hatranyban vannak, hisz az iskola-6sszevonasokat érinté telepiiléseken sz6
sem esik az 6voda sorsardl. Taldlgatasok, titkolézasok, nem egy esetben rendkiviili
fenntartdi, testiileti dontések sziiletnek az 6vodak hata mogott. Megyénkben mind-
Ossze 10%-ra tehet$ azoknak az énkorményzatoknak a szdma, amelyek a doéntések
el6készitésébe az intézményvezetSket egyenrangt partnerként bevontik. Azokban a
térségekben, ahol 2004-ben meghoztik az &szszevonas kényszerd dontéseit, napja-
inkban Gjabb megszoritasokra késziilnek. 2-3 telepiilés vonja ssze iskolait intézmény-
tarsuldsi forma létrehozasaval, s ekozben az 6vodak sorsa kérdéses, bizonytalan.

Az §sszevont 6vodakbol — a tavolsag miatt — épp a leginkabb raszorul6 kisgyer-
mekek maradnak ki, tehat nem részesiilhetnek a szimukra kiilonosen sziikséges
intézményes nevelésben, ellatasban. Ez rendkiviil silyos veszély. Mert mire ezek
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a gyerekek a térvényben el6irt 5 éves korukban 6voddba keriilnek, mar szinte be-
hozhatatlan szocializaciés, kognitiv hatrannyal kiizdenek, ami perifériara kerii-
1ést, teljes leszakadast eredményez.

Hdtranyban az évodavezetdok

Gyakran viltozé kézoktatasi rendszeriink sorban olyan elvarasokat fogalmaz meg
az 6vodakkal és dolgozéikkal szemben, amelyekhez nem rendelkeznek a sziiksé-
ges feltételekkel. A gyors jogszabalyvaltozasok gyakran el sem jutnak az intézmé-
nyekhez. A meghirdetett informécids tarsadalomban megyénk évoddinak egy-
harmadaban nincs szamit6égép, nincs internetes hozzaférés, fax. Az elvaras viszont
az, hogy a szakmai munkajukat magas szinten végezz€k, j6 vezetSk legyenek, me-
nedzseljék az évodijukat, programjukat, palyazatokat figyeljenek, irjanak, annak
sikeréért lobbizzanak.

Az oktatasiranyitas figyelmét elkeriili az a tény, hogy — ellentétben a cégekkel
és mas munkahelyekkel, ahol jogadsz, menedzser, pr-menedzser, palyazatird szak-
ember dolgozik fiiggetlen allasban — az 6vondék nagyrészt csoportban végzett ne-
vel6i tevékenységiik mellett kényszertilnek fennmaradasukért, eszkozfejlesztése-
kért, kevés bevételért ellitni mindezt a feladatot. Kit8l varhatnak segitséget?
A megye egyediili szaktanacsadéjatol! Holott az elldtatlansag miatt csak kevés
helyre tudok elektronikus aton tdjékoztatast, palyazati anyagokat kiildeni, palya-
zatirast, innovaciot segiteni. Tobbnyire személyesen kell elvinnem az 6vodikba
az informacidkat, korlatozott szamban, sokszor sajat koltségen.

Ilyen koriilmények kozott kellene az 6vodaknak naprakészeknek lenniiik a si-
riin valtozé kozoktatasi kozegben. Mikozben a fenntarté és az oktatasirdnyitas
szankciondl, elvar, szamon kér.

Hdtranyban az 6vondk

A szakma is kevés figyelmet szentel ,,napszamosaira”. Evente egy szamukra nehe-
zen elérhetd konferencia, 6nként villalt tovabbképzés, esetleg munkakozosségi
foglalkozas, kirdndulds. Sajat erejiikb&l, onkoltségesen, onszorgalombdl képzik
magukat, tanulnak.

Es itt a Kompetenciaalapti Ovodai Program, amely teljes bizonytalansdgban tart-
ja az 6vondket. 1996-1999 kozott kidolgoztak a sajat arculatukra, sajatossagaikra
felépitett, j6I mikod6 helyi 6vodai programjukat, amit évrél-évre tovabbfejlesztet-
tek. Most Gjabb viltozas elé néznek. De hogy az milyen lesz, még senki sem tudja.

A csaldd, mint veszélyforrds

Nem szabad elfeledkezniink arr6l a megvaltozott 6vodai helyzetképrél sem, amit
az évrol évre romld szocio-kulturalis hattérbél érkezé kisovodasok jelentenek.
Nemcsak a veliik val6 foglalkozas szakmai, pedagégiai feladatai sokasodnak, ha-
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nem mind t6bb és nehezebb problémat jelent a sziil6kkel val6é eredményes kom-
munikicié. A sziil6k ,,nevelése” nehéz és 4j kihivas az 6vodapedagogusok szama-
ra. Gyermekiik egészséges fejlédése érdekében meg kell tanitani Gket gyermekiik
elfogadasara, szeretetére, olykor a megfelel6 testi-mentalis gondozasara, az ott-
honi napirend kialakitasdra.

Az 6vondi szakma veszélyeztetettsége
A kozoktatas hierarchidjaban elharap6dzo6 lebecsiilés nagyon érzékenyen érinti az
6véndket. A tarsadalomban uralkod6 negativ kézbeszéd pedig sokat art a szakma
onbecsiilésének, az 6vodapedagégusok hirnevének. E helyzetet tovabb rontjak a
kistérségi 6voda-iskola Gsszevondsok. Az iskolaigazgatok rendszerint nem viselik
sziviikon az 6voda problémait. Sokszor meg sem emlitik a fenntarténak az 6voda-
vezetS kéréseit. Ez megaldzé helyzet. Amit csak stlyosbit a torvény médositasa az
intézményegységek létrehozasar6l?. Ez ugyanis altaldnos iskola és 6voda sszevona-
sa esetében nem teszi kotelezévé az 6vodai intézményegység vezetSt. Az esetek
tobbségében az évodak igy vezetd nélkill maradnak. Ez elfogadhatatlan, mivel
megfelel§ szakvégzettségi vezets nélkiil nincs mingségi munka az 6vodakban sem.
A kiszolgaltatott helyzetben 1év6 kollégak pedig félnek a munkajuk elvesztésétsl.

Zaro gondolatok

A gyermekek esélyegyenlGsége szempontjabol megkeriilhetetlen, hogy minden
telepiilésen mtikodjék 6voda. Ahol megvan a gondozéi és felszereltségbeli kapa-
citds, a harmadik éviiket be nem toltott gyerekek napkozbeni ellatdsanak érdeké-
ben fontos lenne a bélcséde és 6voda integralt mikodtetése.

Az 6vodak iskolakkal torténé 6sszevondsanak pozitiv hozadéka az évoda-isko-
la d&tmenet torésmentessé tétele. Egyel6re azonban még hidnyoznak a szakmailag
j6l kimunkalt modellek.

A gyermekek mindenek felett all6 érdekeit a legeredményesebben az évodik
tudjak védeni és biztositani. Ezért van sziikség a nevelést magas szinvonalon m-
vel6 6vodakra.
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Borian Elréd

Plunkosdi ritmusok

Nincsen nagyobb annal,
ki masnak utjat

széval, fuvolaval,
mézzel, példaval,

aldo biztatassal,

kitart két karral
reménytelibbé

teszi, és raadja

a sarut: menj, menj
hova kildve vagy, lasd
a kikovezett at

benned van, hallgasd
szived zenéjét és
szeret6 almod;

mert nincsen nagyobb annal,
ki méhében hord

szép igét, ki széttor
granittomboket,

mert féltink iszonyin
keseregve ma,

holnap, holnaputan,

s ki ne félne kozulunk?
Nincsen igazabb annal,
ki nem rest magat
javitni, mondva mondvan:
binok, diihok, irigy
pillantasok rabsagba
visznek, Uram, engem,
szabadits meg a Rossztdl,
a gonosz gondolattol,

s tégy a szegletk6hoz
vezeté Osvényen
plinkdsdi rézsat hinté
szelid, z(go széllé.
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EGY VAK GYERMEK INTEGRACIOJA
MESZAROS LASZLO

kovetkezd esettanulmdny egy olyan fitirdl szol, aki csecsemokordban elvesz-

tette latasat, de sziilei, testvérer, tandrai és néhany onzetlen bardt segitsé-

gével sikeresen beilleszkedett a latok vildgdaba. Torténete dlljon itt példdul
és tanulsagul arra, hogy a fogyatékkal él6 gyermekek integrdcidja megoldhato
odafigyeld gondoskoddssal és felkésziiléssel. Azért alakult minden ilyen jol Gergd
esetében, mert éppen jokor tortént az integrdlds.

Gergd 1990. februar 14-én sziiletett egy ikerpar idsebbik tagjaként. O és hiiga
6t hénapos kezelés utin hagyhattik el a korhazat, ezalatt Gergdé oxigéntalada-
golas miatt teljesen megvakult. 1992-ben csaladjaval kikoltoztek Németorszagba,
itt kezdett jarni a vakoknak fenntartott Nikolaus Pflege 6vodaba. Kis Iétszamu
csoportokban, két specidlisan képzett 6voné foglalkozott a latassérilt gyerekek-
kel. Edesanyja az 6vodabol rengeteg praktikus étletet kapott, hogyan kell egy vak
kisfidt megismertetni az 6t koriilvevs vilaggal; Gerg6t ebben egy 80 éves 1dGs
holgy, Kieweg néni segitette leginkdbb. A csaldd altal bérelt haz kertjét gondozta
és napi hat 6ran keresztiil foglalkozott Gergével. A kertet jarva tanitgatta a fiat:
megtapogattak a virdgokat, hintaztak, s6t még biciklizni is megtanitotta. Tamo-
gatasa meghatdroz6 volt a gyermek fejlédése szempontjabél. Az 6vodaban és ott-
hon, Kieweg nénitdl is a német nyelvet hallotta, igy valt a német az elsg, beszélt
nyelvévé. Fontos esemény volt a csalad életében, amikor a templomi k6z6sségben
megismerkedtek egy hdzasparral, akik Indiabol fogadtak 6rokbe egy vak kislanyt.
Tapasztalataikat megosztva segitették egymast.

A mozgéstanitds nagyon fontos a vak gyerekek szamara. Ok fogyatékossaguk
miatt képtelenek masok mozgdsanak utdnzdsara, szimukra kizart a latds Gtjan
torténd tanulds. A csecsemdékor harmadik hénapja utan csokken a vak gyermek
szamara a mozgast serkentd ingerek szima, aminek kovetkeztében a mozgastej-
16désiik lelassul. A kérnyezetében 1évs targyak nem késztetik mozgasra, késébb
kezd el fordulni, kiszni, tlni, felallni és jarni, igy a vakok mozgastejlédése kissé
lelassultabb és szegényesebb, mint a laté csecsemdké. A késébbi mozgasformak
kialakuldsanal elsGsorban a térbeli orientdcié szenved hidnyt. Problémas lehet
nagyobb terek meghdditdsa, melyek sordan a gyermek rendszeresen akadalyokba
utkozhet. Az dllandé frusztraci6é és kudarcélmény, illetve az titkozésektsl valo
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félelem meggyorsitja a gatlasok kiépiilését. Altalinosan megfigyelhets a karok,
kezek védekezd tartdsa. A vak gyermekek mozdulatai az titk6zéstdl valé félelem
miatt gorcsosek, fékezettek lehetnek. Laté ember szamara sokszor furcsa, bizarr
mozgasok, rossz szokdsok is megfigyelhet6ek a vak gyermekek korében. Gergé
mozgasara kiillonosen odafigyeltek sziilei, specialis tornakra, mozgasfejlesztésre
vitték, és otthon is torniztattak.

A szul6k nem féltették, biztattak és hagytdk mindenhova felmaszni; néhany le-
esése a tanulasat segitette. Tdjékoz6dasban mindig is j6 volt, szivesen fedezett fel
4j helyeket, ahol hamar kiismerte magat, ezért a vakokra jellemzs visszahtzo-
dottsag nem jelentkezett nila. Kezdetben & is csinalt ,,vakos” mozgasokat, mint a
hintazas és a ,repkedés”, de mara mar leszokott roluk. A Németorszagban eltol-
tott id6 Gergd és a csalddja szdmara is a tapasztalatgy(jtés idGszaka volt.

Hazatérve Magyarorszagra, Gergé és ikertestvére nem volt hajlandé t6bbé né-
metill beszélni, igy lassan elfelejtették a nyelvet és megtanultak magyarul. A Vakok
Altalanos Iskoldjanak Ajtési Diirer sori 6vodajaba kezdett el jarni. A gyermek szé-
mara j volt a nem hivé kornyezet. Itt is, hasonléan Németorszaghoz, kis 1étszamu
csoportokban foglalkoztak a gyerekekkel. Ebben az idgszakban leginkabb kortars
neveld hatasok érték, csoporttarsaival egymast segitették; néhany ekkor megismert
tarsaval még ma is tartja a kapcsolatot. Nagyon szeretett szerepelni, szavalni, éne-
kelni, mar ekkor felttint sziileinek, milyen fogékony a gyerek az Gj dolgok megta-
nuldsara. Meghataroz6 6vodas kori élménye a nyari taborok, amikor is elGszor volt
tavol sztleitSl, bar higa mindig elkisérte. Legnagyobb élménye a lovaglas volt.

Nagycsoportba mar a Batthydny-Strattmann Laszl6 Gyermekotthonba jart,
ahova vakok és gyengén latok, illetve vak mozgassériilt gyerekek jartak ebben az
id6ben. A szil6k szakmai szempontbdl valasztottak ezt az intézményt, Ggy gon-
doltdk, itt biztositott leginkdbb a fejlédése. Sok gyermek bentlakasos volt, de
Gerg6t minden nap hoztak és vitték. Kis, kb. 4 f&s csoportok voltak, ahova képes-
ség szerint osztottak a gyerekeket. Gergé olthatatlan vagya a szereplés irant to-
vabbra is megmaradt. A nagycsoport utdn egy an. el6készits osztalyba jart, ahol
a szamokat, 6sszeadast és a Braille-bettiket kezdte tanulni. Lelkesen, sziil6i segit-
ség nélkiil, tarsait megel6zve tanult. Egy id6 utan irégéppel is megtanult irni.
Félévkor vizsgat kellett tennie, amit annyira jol teljesitett, hogy a masodik félév-
t6l csatlakozhatott az els6 osztalyosokhoz. Itt ugyanazt tanultak, mint a rendes is-
kolaban. Kivalé képességeit iras- és olvasasversenyeken is megmutatta. Ugy hoz-
ta a sors, hogy évenként viltoztak az osztilyfénokei, akik mind sziviikon viselték
a fejlédését. Mindegyikiik masban erdsitette a kisfia képességeit, gyarapitotta is-
mereteit, tuddsat. Egyikiik a kéztigyességét fejlesztette, masikuk megismertette
Magyarorszag vasatvonalaival, a harmadik a torténelem irdnti érdeklGdését elégi-
tette ki, a negyedik matematikdbél adott tobbletet. Ez utébbi targyat annyira sze-
rette, hogy 6nszorgalombdl tovabbment mindig a leckében, elére dolgozott. A német
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nyelv irdnt is kezdett ismét érdeklédni, ezért minden kényszer nélkil elolvasott
egy német nyelvkényvet és német szakkorre is elkezdett jarni. Masodiktol kezd-
ve zongorazni jart Erdi Tamas vilaghird, vak zongoramtvész tanarnéjéhez, aki
Gerg6 bevallasa szerint bar szigora volt, de meglett az eredménye: vakoknal gya-
kori a ritmustalan és el6re-hatra diléngélve zongorazas, Gergénél azonban en-
nek nyoma sem volt. A kezdeteknél még édesanyja is jelen volt az 6rakon és jegy-
zetelt, mit kell tanulnia, gyakorolnia. Késébb mar Braille-kottabdl és magnoérdl,
hallas utan tanulta a darabokat. Néhany év utan négykezeseket kezdett jatszani,
és ebben abszolut halldsa mellett szorgalma is segitette. Kitting tanulmanyi ered-
ményt ért el minden évben. Tehetségét matematika-, irds-, olvasas- és zongora-
versenyeken mutatta meg. Meghatarozé élmény volt, amikor német tanaratél
megkapta elsG egyesét: egyszer nem vitte haza a konyvét és nem tanult meg egy
leckét, a tanar hanyagsidga miatt megbiintette.

Minden vak gyermek szamdara fontos egy Gn. utaz6 tanar segitsége, akinek {6
feladatkorei: a megsegitésre szoruld, gyengén lité gyermekek felkutatdsa; a
gyengén lat6 gyermekek személyiségének, csaladi és pedagodgiai koriilményeinek
megismerése; a gyermekek segitése; adminisztracié.! Gergé életében rendkiviil
fontos szerepet jatszik Tamas Katalin. Még alsébb osztalyos koraban jart Gergé
édesanyjaval tornara, ahol az anydknak zenés konditornat tartottak, mellyel par-
huzamosan a gyerekeknek ovistornit. Itt ismerkedett meg Tamas Katalinnal. Ka-
talin meglepSdott azon az étleten, hogy egy vak gyerek egyiitt tornazhat ép tar-
saival, de latta, hogy Gerg6 éppugy szaladgal és jatszik, mint a tébbi gyerek. Sze-
mélyisége olyannyira felkeltette érdeklédését, hogy feladva villamosmérnoki pa-
lydjat, elvégezte a gyégypedagogiit.? Megtanulta a Braille-irdst, és hamarosan
mar igy levelezett Gergével. Kapcsolatuk azéta is tart, Katalin mar stitni, f6zni,
gombot varrni tanitja a fiat.

Sziilei egy id6 utan tgy gondoltak, gyermekiik integralt kérnyezetben is meg-
allna helyét. Tamas Katalin javasolt nekik egy iskolat, ahol szerinte Gergé zenei
képességeit kiteljesitheti és a keresztény szellemiségil kornyezetbe hamar beil-
leszkedhet. Ezért amikor fiuk tiz éves volt, egyszer csak bejelentették neki, hogy
a kovetkez6 évtdl egy masik iskolaban fog tanulni. Ez nagyon varatlanul érte, és
sajat bevalldsa szerint rosszul esett neki. Sziilei ugyanis nem akartak elrontani
utolsé néhany hetét régi iskolajaban, ezért csak a nyari sziinet elejénk6zolték ve-
le a valtozast. Fontos dontés volt ez a csalad életében, és itt felmertil az a sokat vi-
tatott probléma, hogy a fogyatékkal é16 gyerekekre és kornyezetiikre milyen ha-
tassal lehet az integracio.

Ma Magyarorszagon kevés olyan intézmény van, amely biztositja a sériilt tanu-
16k egészséges tarsaikkal torténd nevelését, oktatdsat; pedig szdmos érv szol az
integraci6 mellett. A felnétt tirsadalomban egytitt élnek épek és sériltek. A spe-
cidlis intézményekben, kortarsaikt6l elszakitva nem tanuljak meg sem az egész-
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ségesek, sem a fogyatékosok az egyiittélés szabalyait. A szegregacié nem biztosit-
ja a szabad iskolavalasztds jogat. Ha a lakéhelyhez kozel nincs specialis iskola, a
sztl6knek vallalniuk kell, hogy naponta érakat toltenek azzal, hogy a messzi is-
koldba viszik-hozzak a gyermekiiket. S bizony, ha a csalad anyagi helyzete ezt
nem engedi, akkor a sériilt tanul6t ki kell szakitani csaladi kornyezetébdl. Ily mo-
don a sziilknek le kell mondaniuk gyermekiik nevelésérdl, akit egy intézmény-
re biznak és sokszor csak hétvégén lathatnak. Az egészséges gyerekek kozege ha-
z0er6t, pozitiv példat jelent az integraltan nevelt kisiskolas szamara. Ellenéry,
hogy ilyenkor fokozottan konfrontilédhatnak fogyatékossagukkal, ami elkesere-
déshez vezethet, de ez ritkan fordul els. Es bizony az is megesik, hogy csufolod-
nak a gyerekek, ami nagyon fijdalmas lehet. Az ép gyerekek megtanuljak kezel-
ni a sériilés tényét, az optimalis segitségnyijtas modjat, a fogyatékos gyerekek,
pedig megtanuljak, hogy a beilleszkedés érdekében hogyan és mit mondjanak el
fogyatékossagukrol, megtanulnak segitséget kérni és elfogadni.?

Gergd a Kodaly Zoltan Magyar Koérusiskolaba felvételizett. A felvételin a tanar
lenyomott a zongoran harom billentyit egyszerre és neki meg kellett mondani,
milyen hangokat hallott. Gergé olyan természetességgel mondta meg a valaszt és
az éneklést is olyan kénnyen teljesitette, hogy a tandr azt mondta, ez a gyerek kell
neki. Igy aztan Gergé tiz éves koratél integralt kérnyezetben tanul. Elsé napja az
4j iskolaban, ahogy Gerg6 fogalmazott, ,,érdekesen furcsa” volt. Egyik osztalytar-
sa példaul sirva fakadt, mert még nem latott vak embert. KésGbb ez a fit az egyik
legjobb baratja lett. A tobbi osztalytarsaval azonban nagyon jol elbeszélgetett,
kérdezgették arrdl is, milyen vaknak lenni és elmesélték egymasnak, ki honnan
jott. Osztalytarsai nemcsak elfogadtik, hanem hamarosan meghatiroz6 egyéni-
sége lett az osztalynak. A Batthyany-Strattmann Laszl6 Gyermekotthon az integ-
ralt kornyezetben tanulé latassériilt gyerekek mellé ad egy Gn. mozgastrénert és
egy utazé tanart. EIGbbi feladata, hogy segitse az 0 itvonalak bejarasat, illetve a
bot hasznalatanak megtanulasat, utébbié pedig, hogy tartsa a kapcsolatot Gergé
tandraival és sziikség szerint korrepetalja 6t.

Gergd tanuldsat sokban segiti egy szamitégépes program, amely a Wintalker
nevet viseli. Ez egy képernyé-felolvasé program, amit szintén magatdl, kis sziil6i
segitséggel tanult meg hasznalni. Hatranyt szinte semmiben nem szenved Gergd
a lat6 tarsaihoz képest, talan csak a geometriai szerkesztéseknél, korzs, vonalzé
hasznalatanal. A testnevelés 6érdkon ugyandagy részt vesz, mint a tobbiek, focizik
és kosarra dob. Osztalyfénoke rendkiviili odafigyeléssel volt iranta, segitette elfo-
gadtatni 6t a tobbi gyerekkel, és ugyanigy kezelte, mint tarsait. Gergé aktiv sze-
repet tolt be az osztaly életében: részt vesz az osztalykiranduldsokon, mozizason,
muzeumlatogatason. A tobbi tanar is segitette a tanuldsban: a kdrusvezets egyé-
ni énekoérdkat tartott neki, amelyeken felénekelte a dalokat kazettara, hogy tanit-
vanya megtanulhassa.
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Gerg6 utaz6 tanaranak szerepét a mar emlitett, Tamas Katalin szinte teljesen
atvette. Onkéntesen segiti mindenben, nagyon fontos feladata, hogy az iskolaban
megirt dolgozatait Braille-frasbol atirja latéba. A vakok gyakran kertilnek az utcan
nehéz, helyzetekbe, ezeknek a megolddsaban is segiti 6t. Az osztalyban két-harom
j6 baritra lelt Gergd, akik mindig segitenek neki, példaul kézlekedni, tanulni, és
a hétvégeket is gyakran egyiitt toltik. Tovabbra is jar versenyekre, Gjabban a fizika
és a kémia teriiletén probalkozik, bar ut6bbindl az anyagok szinei nehézséget je-
lentenek szidmara.

Amint lathatjuk nem a tantargytél, hanem inkabb a tanar személyiségétdl tigg,
hogy otthonosan mozog-e a gyerek az 6rdn. Vannak, akiknek problémat jelent,
hogy mit kell tenni, ha egy vak gyerek il az 6ran. Hozz4 kell szokniuk, hogy pél-
daul hangosan mondjak, amit a tdblara frnak, igy a vak gyerek sok olyan osztaly-
tevékenységben részt vehet, amihez csak egy kis odafigyelés sziikséges. Az ilyen
jellegti problémakat Gerg6ék konnyen athidaljak: baratja, aki mellette il, csend-
ben felolvassa, mi van a tiblara irva.

Csaladtagjai koziil leginkabb édesanyja neveli, aki segiti a tanuldsban. Edesapja
a sok munka miatt inkabb a gyerek szellemi fejlesztését végzi és prébalja 6nallo-
sagra nevelni. Gyakran beszélgetnek, vitaznak hitbeli, torténelmi, politikai kér-
désekrdl, és egyiitt szoktak kalandozni, sétilni. Legnagyobb tidmasza az ikertest-
vére, aki felolvas neki, segiti az étkezésnél és a kozlekedésben, egyititt néznek filmet,
jatszanak. N6vére a kritikusa, aki Gergd fejlédése érdekében olykor szirés meg-
jegyzésekkel is neveli. Gyakran sportol batyjaval, Gszik, biciklizik, sakkozik, s6t még
sfelni is megtanult. Gergé aktivan részt vesz a csalad életében is: takarit, terit,
mosogat, a szemetet is kihordja.

Esetében a teljes integraci6 valésul meg, hiszen a nevelése, oktatasa spe-
cialis megsegitéssel torténik egy nem fogyatékos osztalyban a tanitas teljes
id6tartamaban. Formijat tekintve pedig funkciondlis integraciorél beszélhe-
tink, hiszen Gerg6é minden tanéran és egyéb foglalkozdson a tobbiekkel
egyiitt vesz részt.? Edesanyja szerint azért alakult minden ilyen j6l Gergd
esetében, mert éppen jokor tortént az integralas. Egyrészt az alap vakkész-
ségek elsajatitaisa mar megtortént, amikor iskolat valtott. Masrészt az Gj osz-
talytarsakkal megszoktdk egymast, egyiitt kamaszodnak, megtanuljak egy-
mast elfogadni.

Amint dolgozatombdl kideriil Gerg6, bar vak, normalis, teljes életet él, szinte
semmiben nem szenved hatranyt. Ehhez hozzajarul tehetsége, okossdga, szorgal-
ma és hite, a koriilotte €16 emberek odafigyelése és szeretete, hogy ugyanagy ke-
zelik, mint egészséges tarsait. Fontos, hogy csaladtagjai tgy alakitjak életvitelét,
hogy minél teljesebb és 6néllébb életet tudjon felnéttként élni.

Végiil alljon itt egy idézet Gerg6tol, amit egy helyi Gjsdgnak adott interjaban
mondott a feltett kérdésre:
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— ,Olvashatjuk a Biblidban, hogy Jézus vakokat gyégyit. Ilyenkor nem érzed,
hogy ennek veled kellene megtorténnie?

— Nem igazan. A Biblidban nem az a 1ényeg, hogy ezek az emberek fizikailag
latnak. A fontos az, hogy lelkileg latnak és hisznek Jézusban.”

JEGYZETEK

! JANKO-BREZOVAY Palné, VARGANE MEzO Lilla, Fogyatékosok integrdlt nevelés-oktatdsdt segitd
modszertani kozpontmodellje a gyengénldtok iskoldjanak gyakorlatiban, szerk. VARGANE MEZO
Lilla, Bp., 2001.
In: http://www.fkfk.hu/html/egyeb/segedlet/szellemi/fogyatekosok/fogyatekosok.html

2 Telhasznélva: TAMAS Katalin, Egy sajdt integrdcios élmény leirdsa cimi dolgozata.

3 George FELLENDORE, A4 fogyatékos személyek integrdcidja, Gyogypedagogiai Szemle, 1981/4.,
263-275.

4 JANKO-BREZOVAY Palné, VARGANE MEzO Lilla, i. m.

Faaz

Ldbbal festette: Horvdth Kdroly
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Aktualis

LEGYEN JOBB A GYERMEKEKNEK!!

LANCZENDORFER ERZSEBET

A Magyar Orszaggytlés az elmult he-
tekben targyalta azt az orszaggytlési
hatarozati javaslatot, amely melléklet-
ként tartalmazza a Ferge Zsuzsa akadé-
mikus altal vezetett munkacsoport dol-
gozatat: a mélyils gyermekszegénység
megallitdsat, hossza tavon felszamola-
sat célzo, 25 éves nemzeti stratégiat.

FelelGsségtudattal rendelkezé keresz-
tény értelmiségiként és egy keresztény
vilagnézeti part parlamenti frakcidja-
nak tagjaként Gszinte elkotelezettséggel
kivinom és akarom, hogy ne legyenek
mélyszegénységben €16, éhezs gyerme-
kek, hogy ,legyen jobb a gyermekek-
nek!” A kereszténydemokracia mindig
is a legsiirget6bb feladatanak tartotta a
legelesettebbek megsegitését; torténel-
me is példamutatissal szolgal szamunk-
ra. Barankovics Istvan, a keresztény vi-
lagnézeti Demokrata Néppart legendas
vezetje megfogalmazta, hogy a nyomor
méltatlan az Isten képére tevemtett emberhez.
Mi is, ma is ezt valljuk. Azt is megfogal-
mazta, hogy a kereszténydemokratak
politizalasanak elvi alapjat jelent ter-
mészetjogban gyokerezik a tisztes szegény-
séghez vald jog, amely felesleggel nem
bir, de a sziikségest nem nélkiilozi. Mi
is, ma is ezt valljuk. Azt is megfogalmaz-
ta, hogy a tisztes szegénység biztositasa
a mindenkori kormanyok feladata. Mi
is, ma is ezt valljuk.
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Visszatérve a gyermekszegénység
problematikajahoz: nem tudok felhét-
lendl oriilni és feltétel nélkiil elkotele-
z6dni az orszaggyilési hatarozati javas-
lat mellett. Ugyanis komoly aggalyaim
vannak a gyermekszegénység gyakor-
lati kezelésének kormanyzati elkotele-
zettségével kapcsolatban.

Nézziik, miért.

A kancellariaminiszter a benyugjtott
javaslatban hivatkozik a Magyar Koztar-
sasag kotelezettségvallalasaiban, a nem-
zetkozi egyezményekben és ajanlisok-
ban megfogalmazottakra: ,...a gyer-
mek kiilonleges védelmet élvez, amely-
nek érdekében minden eszk6zzel bizto-
sitani kell a gyermek jogat olyan élet-
szinvonalhoz, amely lehet6vé teszi kelld
testi, szellemi, lelki, erkolesi és tarsadalmi fej-
lodését...”. Onként adédik a kérdés: hol
biztosithat6 a leghatékonyabban a gyer-
mek kell§ testi, szellemi, lelki, erkolesi
és tarsadalmi fejlédése? A csalddban!
Ezért azt mondom, hogy ,legyen jobb a
csalddoknak!” De azonnal! A gyermek-
szegénység felszamolasaban tehat a csa-
ladpolitikanak kell prioritast kapnia.
Erre viszont semmiféle kormanyzati
akaratot nem latok.

A kereszténydemokratak benyujtot-
tak egy javaslatot ,,...egyes torvények-
nek a csaladi jovedelemadézassal 6sz-
szetliggd moédositasardl.” Ennek 1ényege,
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hogy az allampolgar donthesse el, hogy
személyi jovedelemadot kivan-e fizetni
tovabbra is, avagy a csaladi ad6zast va-
lasztja. Ez utdbbi azért igazsagosabb,
mert nemcsak azt veszi figyelembe,
hogy mennyi a csalad keresete, hanem
azt is, hogy abbdl hany ember él. Az
igazsagossagot, mint az egyik alapvets
emberi erényt, nem nélkiilozheti egy
tarsadalom mar csak azért sem, mert
az igazsagossag gylimolcse a tarsadal-
mi béke, amelyre napjainkban oly nagy
sziikség van. Nem kizarélagossa, csak
valaszthatéva kérjik tenni a csaladi
adézast. Ennek eredményességét ugyan-
is nemzetkozi tapasztalatok (franciak,
finnek) igazoljak.

A kormanyparti megnyilvanulasok
azonban e vonatkozasban sem biztato-
ak. Pedig ily m6don nemcsak a gyer-
mekszegénység lenne kezelhets, hanem
elvethetné a kormdny a demografiai
célt egy millié dzsiai betelepitésének
tervét is.

A Nemzeti Stratégiarol sz616 tanul-
manyban olvasom, hogy: ,,A gyermek-
szegénység komplex és mélyen be-
agyazott jelenség. Csokkentése — rovid
és hossza tavon egyarant — akkor valik
lehetségessé [...], ha van tartés kor-
manyzati elszantsag, ha jelentds forra-
sok mozgdsithatdk e célra”. Bar szeret-
nék hinni a korméanyzati elszantsagban
a gyermekszegénység felszamolasat il-
letéen, a tények — amelyek kemény
dolgok — megakadilyoznak ebben.
Nem tudok hinni benne akkor, amikor
a 2007-es stilyosan megszorité koltség-
vetés, a drasztikus gaz-, villany-, élel-
miszer-aremelés, az egészségiigy és ok-
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tatds fizetGssé tétele legjobban a gyer-
mekeket nevel§ csaladokat, f6ként a
nagycsaladosokat déngolte a foldbe. A
nagycsaladosok 60%-a létminimum
alatt él, és a szegény gyermekek 45 %-
a él nagycsaladban. Hatalmas, mond-
hatnam feloldhatatlan az ellentét a
Nemzeti Stratégia célkitlizései és a
kormanyzati cselekvés kozott.

Nem csokkenti a kormannyal szem-
beni bizalmatlansagomat az a tény sem,
hogy az orszaggytlési hatarozati javas-
lat mellékletébe csak kivonatolva kertilt
be az a Gyermekszegénység Elleni
Nemzeti Program, amelyet a kormany
telkérésére a kampanyban, 2005 okto-
bere és 2006 februarja k6zott ugyancsak
Ferge Zsuzsa akadémikus vezetésével a
Magyar Tudomanyos Akadémia mun-
kacsoportja készitett el. Ez a program
a mélyilé gyermekszegénység felsza-
molasanak rovid tdvii programja, amely
pontosan meghatarozza a feladatokat.
A KDNP parlamenti frakci6janak mind
a 23 tagja alairta azt a médosité javasla-
tot, amely az emlitett program hidnyta-
lan beemelését javasolta a hatarozati ja-
vaslat mellékletébe. Hatarozott vélemé-
nyink, hogy a mélyszegénységben él6
gyermekek életszinvonaldnak azonnali
emelése a legsiirgetébb feladat. S mint
ilyen, csak révid tava program kereté-
ben valésithaté meg. Masrészt egy ko-
z€p- és hossza tava program sem nélkii-
16zheti a fundamentumot jelentd révid
tava programot. Erthetetlen szamunk-
ra, hogy a kormany a médosité inditva-
nyunkat miért utasitotta el.

A miértre kétféle valasz tlinik logi-
kusnak: 1) kizarélagosan kampanycélo-
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kat szolgalt ez a Gyermekszegénység Elleni
Nemzeti Program cim@ tanulmany, ame-
lyet a kormany felkérésére a kampany-
ban dolgoztak ki; 2) a masodik verzio
fajdalmasabb: a tettek szintjén komoly-
talan a kormanyzati szandék, elszantsag
a gyermekszegénység felszamolasat ille-
téen. Kiilonben miért utasitotta volna el
a kormdny a jelentds forrasok mozgoési-
tasat igényl6, azonnali intézkedéseket
szorgalmazé révid tava programot?
Arra viszont j6 ez az orszaggyulési
hatarozati javaslat, hogy a reform ci-
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men zajlé, egyre tobb embert nyomor-
ba taszitd, és harommilli6 embertar-
sunk szegénységét mélyité megszorita-
sok mellett legyen egy pozitiv kicsen-
gésti kormanyzati tizenet is. Sajnos,
csak tizenet, amelyhez mi nem aka-
runk asszisztalni.

JEGYZET:
' A Magyar Koztarsasag Orszaggytilésében
elhangzott beszéd roviditett, szerkesztett

valtozata
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SZINJATEKOK ES ZENEK AZ ISKOLABAN

A zene és a mese mostantol betoltheti az iskoldkat: a Graal Konyvek Kiado a kozeljoviben
larga Laszlo iré-zeneszerzd tizennégy, gyerekek szdmdra irt zenés darabjdt adja kizre.
A szerzd munkdjat nem kisebb o, mint J. K. Rowling ismerte el, hiszen egyediil Varga
Laszlo kapott tile engedélyt, hogy Harry Potter torténetét musical formdjaban feldolgozza.
A magyar iskoldkban most a szerzd tobbi zenés darabjaval is megismerkedhetnek a gyere-
kek, sdt, eld is adhatjak azokat.

Varga Laszlonak — aki a salgétarjani Hibé Tamas Mivészetoktatasi Intézmény
mvészeti vezetGje — a Harry Potter musical mellett szamos, gyerekeknek irt ze-
nés szinmtve van. Ezért aztan egyediilall6 vallalkozasba fogott a szerzg és a Graal
Konyvek Kiadé: a daraboknak és a benniik hallhaté daloknak nem csupdn a szo-
vegkonyvét és a kottdjat jelenteti meg, de egy CD-mellékleten magukat a dalokat
is. Emellett a gyerekek és pedagégusok megkapjik az engedélyt azok felhaszna-
lasara a nyilvanos el6adasok sordn.

— Sok-sok éve foglalkozom a szinpadi jaték irant érdekl6dé tehetséges fiata-
lokkal — mondja Varga Laszl6. — Munkam sordn megtapasztaltam, hogy a mai
szerz6k nem nagyon irnak gyermekeknek, szinjaték tanszakos csoportoknak és
egyaltalan az iskolds korosztalynak darabokat. Ha esetleg mégis sziiletik egy-
egy darab, azt 6k maguk haszniljak mtihelymunkaként, vagy eltéinik valahol a
nagy rendszerben, nyoma vész és nem jut el az érdekl6d6khoz. A pedagégusok-
nak sem konnyl a munkajuk, amikor megkapjak feladatként az évi tinnepek
szervezését, torhetik a fejiket, milyen Gjdonsaggal alljanak ki az iskola elé.
Régéta nem sziilettek eredeti darabok, ezt a hidnyossdgot probaltam pétolni az
elmult években.

A Didkszinpad-sorozat tizenkét kotete tizennégy 30-50 perces zenés szindarabot
kinal iskolaknak, kollégiumoknak, szinjatszé csoportoknak, kisebb-nagyobb ko-
zonségeknek, csalidoknak kiilonb6z6 alkalmakra — tnnepekre, évfordulékra,
versenyekre vagy csak szérakozasként a mindennapokra. A darabok koziil ketté
el6adhat6 babjatékként és szinpadi miiként egyarant. Vannak kozottiik vidamak,
varazslatosak, de komolyak is, melyek a felel6sségvallalasrdl, kapcsolatainkrél
vagy éppen a drogkérdésrdl szélnak. A hangulatukat Varga Laszl6 filbemaszé da-
lai hatarozzak meg.

A kiadvanyok igyekeznek segitséget nytjtani a tizennégy mu szinpadra allitasa-
hoz, ezért az instrukciok mellett fotok és kottik segitik a rendezé munkajat. A ko-
tetek margojara bejegyezhetSk a szereplGknek sz616 utasitasok. A sorozat kotetei
az iskolai évhez igazodva jelennek meg, 2007 tavaszi félévében, februart6l maju-
sig havonta egy-egy konyv és CD lat napvilagot, majd szeptembert6l a sorozat hat-

ralévé nyolc kotete.
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A kiadé a didkszinjatszas kozosségi életének fellenditésére létrehozta a
www.diakszinpad.hu elnevezést internetes oldalt, ahol a szereplék és néz6k 6sz-
szeallithatjak sajat galériajukat, vezethetnek webes naplét, megosztva élményei-
ket, fényképeiket egymassal. Ugyanitt férumozhatnak, de meginterjivolhatjak a
szerzGt is. A kiado nyari tervei kozott szerepel egy iskolas korosztaly szamara ki-
irt tehetségkutat6 verseny is.

A Didkszinpad sorozatban megjelené darabok:

1. Csoda a kamrdban — babjaték és szindarab. Mese hdrom macskarél, harom
egérrol és egy tiindérrdl, aki bebizonyitja a cicaknak, hogy bizonyos alkalmakkor
a sziviikre kell hallgatniuk.

2. Kapuk — varazslatos torténet a vilag elpusztitasarol és djrateremtésérdl; a
gondolat, az akarat és a tiszta sziv hatalmarol.

3. Kutyabaj, Gyémdntvirag — a Kutyabaj t6szerepl6je egy kiskutya, aki el szeretné
megallni a helyét az allatvilag nagymendi kozott, mig a Gyémdntvirdg kiralylanya-
nak ra kell doébbennie, hogy a szerelem nem a kiilséségek utan itél.

4. Boszorkdk — egy 1d6résen 4t a jelenbe érkezik a régmult id6k egyik boszorkanycsa-
pata, hogy valtoztasson a vildgon. Nincs egyszerti dolguk, de hat a boszorkanyok...

5. A Kisherceg ldtogatdsa — mai mese mai gyerekekrdl. Egy csodalatos fiardl, aki
rendet tesz a zavaros vilagban.

6. A Telep — képzeletbeli vilagban jatszodik, valahol a jovében. F6 kérdése, hogy
mit kezdjiink a megtalalt szabadsiggal.

7. Az iddutazok — két vilag taldlkozasa: a mai iskoldsai és a XXV. szazad inter-
galaktikus tanul6i.

8. Csak most az egyszer — mai torténet, mai tragédia. Egy barati tarsasag és a drog.

9. Nyaralds — két csalad talalkozik egy kedvelt tidiiléhelyen: az Gjgazdag véllal-
koz6 Gézaé, és a gazdalkodé Janosé. Sok jé nem siil ki beléle.

10. Betydruvildg — a modern technika segitségével atemelik a multb6l a modern
korba a hires magyar betyarokat, hogy 6rz6-védé szolgalatra fogadjik fel Sket.
11. Bolond vildg — sok sziill6 a maga almait szeretné beteljesiteni gyermeke életé-
ben. Ez nagy bajt okoz. S akkor jon a gyogykezelés. De mindig ott vannak a leg-
nagyobb csodik, ahol nem varnank.

12. A mindennapok emberei, Kardcsonyi mese — A mindennapok emberei Magyarorszag
fogalmat jarja korbe. A Kardcsonyi mese tnnepi torténet rélunk, mindannyiunk-
1r6l, akik kergetjiik a soha el nem érhet6t.

Kapcsolat:
Szélesi Sandor Varga Laszl6
Graal Kényvek Kiad6 — szerkeszt6 E-mail: leon@zabar.hu
E-mail: sheenard@freemail.hu Telefon: 20/940 4570

Telefon: 70/318 0372
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EGY TANAR PALYAKEPE.

TEKES SANDORNE, NELLI NENI

PETRY ANNAMARIA

»Mindig igyekeztem emberként viselkedni.
Boldog voltam, ha az tigyetlenebb gyerekbol
is eld tudtam csalogatni a tehetséget. Mert
olyan ember nem sziiletett, aki valamihez
ne értene, csak meg kell hozzd taldlni a kul-
csot. Ezt a kulcsot a zsebemben hovdtam, s
nyitogattam a sziveket...”

Vannak az ember életében személyek,
akik kitérslhetetlen nyomokat hagy-
nak maguk utan. A gyermekkor pedig
az egyén kialakulatlansiga, fogékony-
saga, erés érzelmi kétédése miatt, kii-
l6nosen alkalmas arra, hogy az akkori
események, emberek, tanarok egy élet-
re sz6l6 emléket hagyjanak benniink.
Nekem szerencsém volt. Olyan ember
tanitott 1-4. osztalyig, akire most, 50
éves fejjel is, csak hilaval tudok gon-
dolni.

2002 januarjaban mentem ki ripor-
tot késziteni az egykori tanité6 nénim-
mel, Tekes Sandorné, Nelli nénivel.
Egy kis pestlérinci csaladi hazban lakik
kutyajaval kettesben, 91 évesen, teljes
szellemi frissességben. Megdébbentem
azon, hogy milyen pontosan emlékszik

g@h 131. nldal
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az 50 évvel ezeldtti eseményekre, nevek-
re, s életének elmesélése soran olyan
dolgokrél szereztem tudomast — poli-
tikai meghurcoltatasairél, karrierjének
allomasairél —, melyekrél fogalmam
sem volt eddig.

Nelli néni mint nagymama szere-
pelt az életemben. Sziileimnek, szemé-
lyes, csaladi problémaink megoldasa-
ban nemegyszer segitséget nyudjtott, en-
gem pedig az iskolai foglalkozisokon
kiviil mar akkor versenyekre kuldott
(mesemondéversenyre példaul), név-
adokra protezsalt be. Méltan érezhet-
tem ugy, hogy nagyon szeretett engem.

Nem csak én voltam igy ezzel. A 25
éves altalanos iskolai osztalytalalko-
zénkon az egyik — régen a legproblé-
masabbnak szamité — volt tanitvany a
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kovetkez6t mondta Nelli néninek:
»Nehogy azt higgye kedves tanit6 né-
ni, hogy ilyenek lennénk most, ha nem
Nelli néni tanitott volna minket négy
éven at.” — Tanar ennél nagyobb elis-
merést nem kaphat.

Kapcsolatunk mind a mai napig
tart, ugyan most mar csak karacsony-
kor frok neki képeslapot. Es mindig
orillok a valaszlapnak, mert tudom,
hogy még él.

Rovid életrajz:

Tekes Sandorné, leanykori nevén Zseb6k
Kornélia, 1910. augusztus 22-én sziile-
tett Budapesten. A Budapesti lanit6-
képzé Féiskolan szerezte meg diplomé-
jat 1931-ben.

1931-34: hitoktatd, tanité, Reforma-
tus Egyhaz, Pestszentlérinc

1934-35: felekezeti tanit6, Rakospalota
1935: altalanos tanitd, Pestszentlérinc
1944: megbizott igazgaté

1945: magyar kiralyi tanfeligyel6 és
f6igazgaté, Debreceni Kormany
1945: VI. 1-t6l tantigyi el6ado, Vallasi
és Kozoktatasi Minisztérium

1946: minisztériumi osztalyvezetd, ta-
nacsos

1947: minisztériumi osztalyvezets-he-
lyettes

1950-1981: altalanos iskolai tanité

Kozéleti tevékenysége:

1945-48: Orszagos Pedagdégus Szak-
szervezet elnokségi tagja

1944: a Szaktanics Orszagos Tani-
csanak minisztériumi Gsszekotdje, az
Eo6tvos Lorand Szoborallitasi Bizottsag
elnoke
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1996: a Bokay-csalad torténetének ki-
adasa konyv alakban

Kitiintetések:

1969: Szocialista Kultdraért Erdemérem
1970: az Oktatastigy Kivalé Dolgozé-
ja, Pest-Buda Egyesitése Emlékplakett
197%: Munka Erdemrend, Bronz fokozat
1980: Kival6 Pedagogus, Szolgalati Em-
lékérem

1981: Aranyoklevél

1983: Munka Erdemrend, Eziist fokozat
1984: Gyémantoklevél

1985: Vasoklevél

1986: Pestszentlérinc—Pestszentimre
Diszpolgara

1987: Rubinoklevél

1988: Pro Urbe

Még leirni is sok, mennyi jutalomban
volt része. Ezeknél azonban sokkal fon-
tosabb az, amit hitvalldsarél mond. Be-
szélgetésiinkb6l — amelyet korabban
magnéra rogzitettem — alabb idézek.
Miel6tt a konkrét tanari palyaval
kapcsolatos kérdéseimet feltehettem
volna, torténelmi izelit6t kaptam tani-
té6 nénim talalkozasaibél az 1948-50
évek Magyarorszagaval. Az Andrassy
ut 60-hoz kapcsol6dé mitoszok min-
denki szdmara ismertek, mégis meg-
dobbenté, amikor személyes tapaszta-
latokrol hall az ember. Nelli néni azért
keriilt be oda, mert minisztériumi els-
ado létére nem volt hajlandé belépni a
kommunista partba, hiszen hivé em-
berként nem tudott azonosulni a part
elveivel. Ezért az akkoriban bevett mé-
don egy nap megallt a fekete kocsi a
hazuk el6tt, bevitték az Andrassy ut
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60-ba, ott a szokasos kinzasok (magan-
zarka, szennyviz cs6p6g a mennyezet-
rél a fogoly fejére, vallatisok, varakoz-
tatdsok) utdn majdnem a szokasos
sorsra jutott. Egy beszélgetésbdl hal-
lotta, hogy a pribékek azon gondol-
kodtak, ne 16kjék-e ki az emeletrél, s
aztan azt mondjak, ongyilkos lett.
Ilyen torténések utan érthetd, hogy
a karrier egy életre lekeriilt Nelli néni
napirendjérél. Ezutan életét ,egysze-
rd” taniténéként élte le. 1950-81-ig a
XVIIL. keriileti Bokanyi Dezsé Altala-
nos Iskolaban tanitott. Egy gyermeke
sziiletett, aki ma a Semmelweis Orvos-
tudomanyi Egyetem tanara, t6bb nyel-
ven beszél, tudomanyos konferenciak-
ra jar, eléadasokat tart kiilfoldon is. O
1s tanar lett, s erre Nelli néni méltan

buszke.

A tandri palydrol a kovetkez6ket nyilat-
kozta: ,,Amit a felnéttektsl — akikkel
milli6 j6t tettem — nem kaptam meg, a
gyerekektdl sokkal tobb szeretetet kap-
tam, mint valaha is gondoltam volna.”
A kollégdk az iskolaban mind hozzi
akartak adni gyerekiiket. Nem egyszer
el6fordult az is, hogy valaki egy évvel
késébb iratta be gyerekét az els6 osz-
talyba, mert Nelli néni akkor kezdett
4j osztélyt. Volt olyan gyerek, akit min-
den nap Kispestrél hoztak at kocsival,
hogy az 6 osztalyaba jarhasson.

Ars poeticdjdt igy fogalmazta meg:
»Mindig igyekeztem emberként visel-
kedni. Boldog voltam, ha az tgyetle-
nebb gyerekbdl is el tudtam csalogat-
ni a tehetségét. Mert olyan ember nem
szuletett, aki valamihez ne értene, csak
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meg kell talalni hozza a kulcsot. Ezt a
kulcsot a zsebemben hordtam, s nyito-
gattam a sziveket... Egymas utan kap-
tam a kitliintetéseket, néha taldn érdem-
telenil, de amikor a Parlamentben
megkaptam a Kivalé Pedagégus cimet,
akkor tudtam, nem hidbaval6 a mun-
kam. Buszkeséggel toltott el, hogy én,
az Andrassy ut foglya, kival6 pedagé-
gus vagyok.”

A palyan eltoltott 50 év tapaszalatdt
igy Osszegzi: ,Ndlam a gyerekek nem
verekedtek, nem arulkodtak, mert tud-
tak, azt nem fogadom el. A szép sz6
volt a mesterségem cimere. Kedves és
baratsagos voltam sziil6kkel, gyerekek-
kel egyarant, a legsériilékenyebb gye-
rekkel is igy bantam, mintha kiralyfi
lett volna. Mert mindig is azt vallot-
tam, hogy mély nyomot hagy a gyerek-
ben, ha emlékeiben egy olyan tanité él,
aki nem szidta, nem bantotta, nem
verte. Sosem szerettem azokat az em-
bereket, akik fizikai erejiikkel visszaél-
ve teremtettek rendet.”

En gyerekkorombél egy nagyon szi-
goru és hatdrozott tanité nénire em-
lékszem, de mindig szeretettel gondo-
lok ra. Hogyan lehet ezt elérni? , A
gyerekek megérzik, ha észintén szere-
tik Sket, de tudatositani kell benniik,
hogy az iskolaban mindenkinek tudni
és igyekezni kell, és ha valami rosszul
sikeriilt, akkor azt javitani kell.”

A gyerekek nevelésével kapesolatos elvei-
rél igy beszélt: ,A gyereket engedjiik
kifejlédni. Ha a gyerek tudja, mi sze-
retne lenni, segitsiik hozza, hogy azza
legyen, tamogassuk mindenben, ami

el6rébb viszi az életét.”
i
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Arrél, hogy hogyan befolyasolta a
pedagégus palya a csaladi kapcesolatait
— hogy voltak-e talzott elvarasai a gye-
rekével szemben, nem volt-e vele turel-
metlen — Nelli néni igy vallott: ,Min-
dig igyekeztem a gyerek elképzelései-
hez alkalmazkodni, de szerencsém 1is
volt, mert a lanyom koénnyen kezelhe-
tének bizonyult. Soha nem akartam le-
torni az akaratat. Esténként mindig
megbeszéEltiik az aznapi dolgokat, s az
pedig természetes, hogy egy kicsit ma-
gasabb a mérce a sajat gyerekiinkkel
kapcsolatban.”

Modszerei koziil megemlitends, hogy
tanari palyafutdsinak kezdetétdl koe-
dukaltan iltette a gyerekeket (egy fiu,
egy lany), valamint vegyesen a jé és a
gyengébb képességii gyerekeket, hogy
segithessék egymast. Mindig tigyelt ar-
ra, hogy tanuléi ne érezzék fontosnak
azt, melyik6jiik van anyagilag jobb ko-
rilmények kozott.

Hogy mi inditotta Nelli nénit a pe-
dagogus palya felé? Mar kicsi gyer-
mekkoraban is érezte, hogy hatassal
van a gyerekekre: a hdboru alatt a haz-
ban 6sszeszedte a gyerekeket és iskolat
jatszottak, 6 volt a tanité néni (akkor 7
éves volt!). Levagta a kérmiiket, meg-
fésiilte Gket, kimosta a koténytiket, ha
piszkos volt. A gyerekek hallgattak ra,
vacsorazni sem akartak menni, s ez
szamara nagyon j6 érzés volt, mert
tudta, segit ezeken a gyerekeken. ,,Ak-
kor éreztem, hogy pedagégusnak szii-
lettem.” Természetesen ehhez még
hozzajarult, hogy az édesanya példaija
is nap mint nap szembesitette a palya
szépségével, milyenségével.
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Erthet6 a vélasz arra a kérdésemre
s, ha még egyszer pdlydt vdlasztana,
ugyanigy dontene-e.

»Igen. Mivel nem az anyagiak von-
zottak, hanem egyszertien nem tudok
szebbet elképzelni, mint a padban iil6
gyereket, aki mosolygé szemmel, figye-
lemmel néz a tandrara. Ennél szebb
nincsen. Es errél nem tudnék lemon-
dani.”

A milt legszebb pedagogiai élményer k6-
z6tt tartja szamon, amikor fiatal peda-
gogus koraban édesanyja nem tudta
elképzelni, hogy miért j6n haza min-
den nap éhesen, hiszen a szendvicset §
készitette el neki. De azt nem tudta,
hogy milyen nagy volt a gyerekek ko-
z6tt a szegénység, hogy egész hétre be
volt osztva, ki kapja aznap a tanité né-
ni ennivaléjat... Egy masik megrendi-
t6 eset: ,,Volt egy kislany, Pataki Ilonka
— mig élek, nem fogom a nevét sem
elfelejteni —, odajott hozzam, s azt
mondta, hogy Nelli néni, tessék elen-
gedni csak egy 6rara darizni (koldul-
ni), mert ha legalabb egy pengét nem
viszek haza, engem a papam megver.
De visszajovok... Elengedtem az isko-
labdl, de képzeld el azt a fegyelmi fele-
16sséget... Es visszajott, lihegve, boldo-
gan, hogy sikerilt...”

Kedves tanarném véleménye a mai
pedagdogusok munkdjarol, a mai élet kihi-
vasair6l: ,A nevelés elsd szintere a csa-
lad, de sajnos a csaladra ratelepedett a
mai eldurvult viligunk. Minden, ami
korilveszi a gyereket, alakitja a szemé-
lyiségét. A sziil6i nemté6r6domség, a
média negativ hatasa 6riasi rombolast
visz végbe a gyermeki lélekben. J6 len-
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ne, ha nemcsak a szép ruhaval téréd-
nénk, hanem a szép lélekkel is. A sziilé
nem mondhatja: »Hagyjal békében,
most nem érek ra, el vagyok foglalva.«
A sziilének mindig ra kell érni, ahogy
a pedagoégusnak is. Még ha az érit is
kell félbeszakitani, megteszem, mert
elébbre val6 a gyerek problémaja. Mert
ha nincs lelki kontaktus, akkor nem
miikodhet a kapcsolat. Nem telt el nap
ugy, hogy valamelyik gyerekkel egy par
sz6t ne széltam volna, mert ha kapott
egy jo6 szot, egy pillantast, egy simoga-
tast, abban a pillanatban érezte, hogy
odatartozik. Ezt az odafigyelést kell
éreznie a szil6i hazban is.”

Nelli néni tizenete a végzds tandrok-
nak, hogy szeressék a gyerekeket, s igye-
kezzenek mindent megtenni a diak ér-
dekében. A neveléstdl a vilag is kiilonb
lesz.”

Végiil megosztotta velem hosszi, bol-
dog életének titkat, ami abban all, hogy

Petry Annamdria: Egy tandr palyaképe. Tekes Sandorné, Nelli néni
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mindig igyekezett a Szent Pal-i szere-
tettorvény szerint élni.

., Szoljak bar emberek vagy angyalok nyelvén,
Ha szeretet nincs bennem,

Csak zengd érc vagyok vagy pengd cimbalom.
[.]

A szeretet tiirelmes, a szeretet josdgos,

A szevetet nem féltékeny,

Nem kérkedik, nem gégoskodik,

Nem tapintatlan, nem keresi a magdet,
Haragra nem gerjed, a vosszat fol nem rdja,
Nem oriil a gonoszsagnak,

De egyiitt oriil az igazsdaggal.

Mindent eltity, mindent elhisz,

Mindent remél, mindent elvisel.

A szeretet soha el nem milik.

[

Mindig halaval tartozom neki.

Mar 25. éve tanar vagyok én is. Min-
den szava, amit elmondott a palyaval
kapcsolatban, igaznak bizonyult.

Budapest, 2007. januar 31.



Kanyadi Sandor
El6hang

vannak vidékek gyonyord
tajak ahol a keserd
szamban édessé izesdl
vannak vidékek legbeldl
szavak sarjadnak rétjein
gyoparként sziklas bércein
szavak kapaszkodnak szavak
véremmel rokon a patak
szivemmel rokon a patak
szivemben csorgedez csobog
télen hogy védjem befagyok
pancélom alatt cincogat
jeget-pengetS hangokat
tavaszok nyarak Gszeim
maradékaim s Gseim
vannak vidékek viselem
akar a bért a testemen
meggyotorten is gyonyor(
tajak ahol a keserd
szamban édessé izesiil
vannak vidékek legbelil
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UJSZOVETSEG ES ,,SPORT”?

PAL APOSTOL GOROG TESTKULTURAVAL
KAPCSOLATOS KIFEJEZESEIBOL

VERESS JOZSEF

kultikus jdtékok dsszekitik a mediterraneumot. Rajongdst vagy meguvetést

vdltanak ki a korabeli emberben, de egy bizonyos, mindenki tud réluk.

Akkor immdr kilencedik évszdzada szolgdaljak a gordg nemzeti egységet.
Erthetd tehat, hogy Szent Pdl oly szivesen emeli be mitvébe ezeket a stadionba illé
kifejezéseket. Mi ennek a szellemtiorténeti hdttere?

Szent Pal kordban mar tdl vannak a
200. olimpiai jatékokon, Kr. u. 49-ben
mar a 207. zajlott. A ,versenyeken kiiz-
dé” akkor immar tébb mint 800 éve
testesiti meg az emberi allhatatossigot.
E folyamatossig egy kicsit az idéfelet-
tiség szimbsluma is. Igy a pali kiizdé, a
,krisztusi atléta” mar nem a kronosz,
hanem a kairosz hése.

Az Apostol szivesen ir példizatokat,
osszehasonlitasokat, hasonlatokat, me-
tafordkat és szimbo6lumokat leveleiben,
az élet szamos tertiletérdl. Talan a leg-
frappansabbak a gorog testkultara té-
mako6rébél vett parabolai. Mai széhasz-
nalattal élve a sportbdl vett hasonlatai.
A pali korpuszt, vagyis a levelek egészét
tekintve 23 helyen taldlkoztam ilyen ti-
pusu szovegrészekkel, illetve termino-
légiaval. Pal nagy inkulturacids bravir-
jai ezek a részletek! Az Apostol, akar-
csak a Filozoéfus, j6l tudja: minden Iény,
ha befogad valamit, azt a sajat termé-
szete szerint teszi.
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Ennek felismerése az inkulturacié
els6 mozzanata. A mediterran oiku-
mené minden polgidra megérezheti
és meg is értheti eme ,sportos” par-
huzamok kapcsan az apostoli misszié
fontossagat és lényegét. Az egységet
szolgaljak tehat ezek a szovegrészek,
melyekben Pal a testet mintegy fel-
magasztalja, megdicséiti, Isten szol-
galataba allitja. A gorog testkultira,
testedzés eme adapticidja szinte plasz-
tikusan fejezi ki, hogy az aldozatval-
lalds és az aldozatbemutatas egybe-
esik. A keresztény aldozat pedig a
moralis élet szerinti dldozat. A hellén
testkultara, illetve versenyek kultusza
még a politeista istentiszteletek par-
aliturgikus eseménye. A kultikus jaté-
kok (Olympia vagyis Altisz, Nemeia,
Pytho és Iszthmosz versenyei) Ossze-
kotik a mediterraneumot. Rajongast
vagy megvetést valtanak ki a korabe-
li emberben, de egy bizonyos, min-
denki tud réluk. Akkor immar kilen-
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cedik évszazada szolgdljak a go6rog
nemzeti egységet. Erthetd tehat, hogy
Szent Pal oly szivesen emeli be mtvé-
be ezeket a stadionba ill6 kifejezése-
ket. Mi ennek a szellemtorténeti hat-
tere?

Testkultiara, testi nevelés

és a zsid6sag kapcsolata

Minthogy Pal (Saul) zsid6, legalabb egy
bepillantds erejéig sz6lnunk kell né-
hany sz6t a testi nevelés és testkultara
zsidésagban betoltott szerepérél. Az 6ko-
ri zsid6sagtél sem idegen a testnevelés.
A hellenizmus és az intertestamentalis
kor izraelitai akkor és csak akkor vetik
el, ha az sérti az Orokkévaléba vetett
hitet. A Tenak nem ellenzi a tisztessé-
ges testedzést, kiizdelmet, versenyzést,
illetve versenyeszmét (Zsolt 19,6; Iz
22,17; Jer 12,5). Elmarasztalja azon-
ban Izrael a hellenista, politeista, po-
gany istentiszteleti testkultarat (1Makk
1,14-15; 2Makk 4,9-14), jéllehet e két
utébbi nem része a zsidé kanonnak.

A gorog testi nevelés

A gorog testi nevelés harom nagy irany-
vonalban haladt: a spartai, a dér és a
jon nevelés utjan. Ezek koziil, a biblikus
kozeledés feldl, a leginkabb elfogadha-
t6 értékrendet talan a j6n hordozta. Eb-
be gyokerezik a sztoa bolcselete és pe-
dagogidja is. Nem véletlen, hogy ez all
»kozel” Pal apostolhoz. (Sok hasonl6sa-
got fedezhetiink fel példaul a sztoikus,
mozgéssérilt moralista bolcsel Epikté-
tosz és Pal testedzéssel, testkultiraval
kapcsolatos meglatasai kozott. De nem
k6z6mbos e téren Seneca sem.)
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SenE

Apostolunk misszi6éi soran megtett
utjainak kilométerszama tizezres nagy-
sagrendd. Ez 6nmagiban nézve is 6ri-
asi fizikai teljesitmény, beszamitva a
kor kozlekedési és Kis-Azsia akkor
még egészen mas foldrajzi, tarsadal-
mi, kozbiztonsagi viszonyait, mar-mar
emberfeletti. Mindemellett az, hogy a
j6 Rabbi naponta megkeresi kemény
munkaval a mindennapi kenyerét, at-
ravaléjat, csak fokozza a fokozhatat-
lant. De P4l nemcsak sajat életében,
munkdjaban, faradozasaiban tapasz-
talhatta meg (1Tessz 2,9) a , krisztusi
atlétak” nehéz életét, hanem konkrét,
pontos képe lehetett a Korinthosz
mellett (Iszthmosz tertiletén) zajlé pe-
riodikus jatékokroél is. Ezt leveleinek
tematikus 4attekintésekor megtapasz-
talhatjuk. El6tte azonban érdemes el-
tiinédni Pal és Korinthosz-Iszthmosz
kapcsolatan.

Korinthosz-Iszthmosz
és Pal apostol

Az Apostol az tjai sordn a nagyvaroso-
kat vette célba. J6l tajékozott a Jatékok
vildgaban, valamiként megismerte a
hellenizalt kis-azsiai poliszok kultikus
életét, tinnepeit, rendezvényeit, ritua-
1éjat, szokasvilagat anélkiil, hogy ezek-
kel a legkisebb mértékben is egyetér-
tett, illetve kapcsolatba kerilt volna.
Hithi zsid6 ilyet nem tett. Hogyan le-
het mégis ilyen jol tijékozott a gérég
jatékok vilagdban?

Pal folyamatosan, valészintleg egy
éven at Korinthoszban tartézkodott, itt
volt missziés kozpontja. Inkulturaciés
fogékonysagat legjobban sajat szavai
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bizonyitjak: ,,mindenkinek mindene let-
tem” — irja. Itt-tartézkodasa alatt, Kr.
u. 50 vagy 51-t6l 52 végéig jocskan volt
médja, hogy tajékozédjék a kb. 8 km-re
1évé Iszthmosz fel6l, és talan még az ott-
léte alatt rendezett periodikus jatékok-
rél, az Iszthmiardl is, hiszen a nagyva-
ros és a kultikus hely kozétt a tavolsag
csupan két 6ra gyaloglasnyi.

Korinthosz 6si nagyvaros, Athén ri-
valisa, két tenger kozott fekszik (6sz-
szekoté csatornajat majd csak Tirr
Istvan valésitja meg), amde botranyos
erkolcsiségii. Az Iszthmia azonban az
Olympiakkal vetélked6, Poszeidonnak
titulalt periodikus jaték, eredete Kr. e.
582-re vezethet6 vissza (az id6pont meg-
itélése lexikononként viltozd). Ervek
egész sorat lehet felhozni a tekintélye
mellett (pl.: istenbéke; elisziek ,sza-
botazsa”; elvards az olympiai gyéztes-
t6l, hogy megméresse itt is magat; fe-
ny6- illetve zelleraggal koszordzas;
Pindarosz 6daiban megemliti és a négy
jaték kozott énekli meg, el6kels helyen
all nala is; a delphoi jésdanak, akar-
csak Altiszban, itt nincs szerepe stb.).

Nem véletlen tehat, hogy az 1-2.
Korinthusi levélben 6 alkalommal ta-
lalhaté ,,sportos” kontextus, illetve ter-
minolégia. A Kr. u. I. szizadban még
rendeztek Iszthmiat.

A gorog testkultura-testedzés
inkulturaciéja a pali korpusz
agonisztikajaban. Agonisztikus
kifejezések (a kiizdelem szavai)
Ha Pitta vezérfonalat kovetjik, meny-
nyiség és el6fordulds szempontjabol
tal kell haladni 6t, mert (R6m 9,16;
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15,30b; 1Kor 4,21b; 9,24-27; 15,32;
15,58; 2Kor 4,8-9; 5,3; Ef 6,12; Fil
1,27b; 1,30; 2,16; 3,12-14; 4,1-3; Tessz
2,1-2; 2,19; 3,3; 1Tim 4,7b-8; 4,10a;
2Tim 2,5; 4,7-8a; Kol 1,29a; 2,1;
4,12b; Gal 2,2; 5,7-8 perik6pik alatt)
olyan gorog kifejezéseket olvasunk, ame-
lyek kozvetve vagy kozvetlen kapcso-
l6dnak a Jatékok vilagahoz. Itt és most
csupan a legizgalmasabb, legérdeke-
sebb és legtipikusabb két perikopat
emeltem ki, ezek az 1Kor 4,21; illetve
1Kor 9,24-27.

A bot

1Kor 4,21 ,en hrabdé elthé prosz
hiimasz...” = bottal/vesszével/iitleggel
menjek hozzatok... — olvassuk.

A bot/vesszo/itleg gytjtéfogalom a
Szentirasban. Ertiink alatta palcat, kor-
manypalcat, dardat, pasztorbotot, agat,
gallyat, vandorbotot, iitleget, furkést,
de néptorzset is. Az Oszovetségben az
el6fordulasi helyei, pl.: 1Méz 49,10;
2M6éz 21,20; 3M6z 26,26; 4M6bz 22,27
Ez 19,14; 29,6. A sz6 héberiil: sévet,
mitech, misanet — szinoniméak. Az Uj-
szovetségben olvashat6: Mt 10,10;
Mk 6,8; Lk 9,3; 1Kor 4,21; Zsid 1,8;
9,4; 11,21; Jel 2,27; 11,1; 12,5; 19,15.
A g6rog sz6: hé hrabdosz = bot, itleg,
palca, kirdlyi palca, juhdsz-, utazé-,
vandorbot, darda. A pali mivet tekint-
ve a ,,hrabdosz” f6név az 1Kor 4,21-ben
és csak itt olvashaté.

Feltehet6 a kérdés, hogy ennyire je-
lentéktelen ez a szé, hogy csak egyszer
fordul elé vagy talan annyira jelent6s,
hogy mindoéssze egyszer szerepel? Egy-
altalan mi mindent jelenthet Pal és az
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Gskeresztény kozosség értelmezési tar-
tomanyaban a bot/itleg/palca/vessz6
kifejezés?

A sz6 izgalmas jelenségnek tlinik.
A 1Kor 4,21-ben igy olvassuk ,bottal
menjek hozzatok vagy a lélek és szelid-

ség szeretetével?” ,,en hrabdé” = bot-
tal — az ,en” praepositio hebraizmust
sejtet.

Erés érzelmi toltést érziink ebben a
részletben. Pal dithos a partokra sza-
kadt korinthusi hivek miatt, akik ko-
z6tt vannak g6goskodésk, partoskodok,
szekularizal6dasok, visszaélésekre, er-
kolcstelenségek, btinlajstromok felmu-
tatasara is hajlamosak. Rendet kell te-
hat tenni — Korinthusban. Timéteus
puspokot, kedves Tanitvanyat kiildi,
hogy allitsa helyre a krisztusi élet rend-
jét. Véle kiildi el levelét is, igy megno-
veli az 6 feladatat és tekintélyét is. Ezt
a tényt a széban forgé szévegrész nyo-
matékositja is.

De nézziik, mire gondolhatott az 6ko-
ri ember a bot/vessz&/palca/iitleg sz6
hallatan?

Nem egyszertien csak a ver6eszkoz,
hanem annal sokkal t6bb jutott, jutha-
tott az eszébe. A bot nem csupan targy,
hanem szimbélum is. Tegyiink tehat
ebben a tudatban néhany értelmezési
kisérletet a bot fogalmaval kapcsolat-
ban.

A bot puszta latvanya is tekintélyt
parancsol. Akinél bot van, att6] tartunk
félelemmel vagy tiszteljik kora, mélt6-
saga miatt, kiilonosen, ha hozzank ké-
zeleg.

Az 6korban nemcsak az id3sek, bete-
gek, a nagyméltésaguak, hanem a tani-
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tomesterek is mutatkoztak bottal. A pa-
laesztrakban kiizd6 kamasz fitkat dbra-
zolé vazaképeken gyakran felttinik a
paidotribész (= gyermekgyotrs) alakja.
O még a giimnaszionoknak is fontos
szereplgje. Ugy gondolom, az ékori
gimnazistak kozott jaré-kelé tanité-ne-
vel6 paidotribész palcdja talan ugyan-
ugy applikaciés, mint ahogyan fegyel-
mez6 célokat szolgalt. Segitségével jol
ra lehetett mutatni pl. egy-egy birké6zo-
kiizdelem statikus vagy dinamikus mo-
mentumara. Tehat a hrabdosz nemcsak
fenyit6, hanem figyelemfelkelts, muta-
téeszkozként is széba johet.

Az 6korban a bot az atyasag jelképe
is. Nem a konyortelen, hanem a szelid-
szigor, szeretG-nevel§ atyaé, aki nem
tiiri, hogy fia elromoljék. Ezért id6ben
szab gatat — ha kell palcaval, bottal —
minden parttalansagnak, melyre alap-
vetéen hajlamos minden kamaszem-
ber. ,Milyen fit az, akit nem fenyit (=
paideuei = zabolaz, biintet, fenyit, fe-
gyelmez) apa?” (Zsid 12,7). A kérdés
mogott még ott bujkal a pali iskola ta-
nitéjanak, a kamaszlélek j6 ismerdjé-
nek minden tapasztalata.

Az 6korban az atyasag és fitsag valo-
disaganak is k6zos mindsitdje a fenyités.
Az atyasag val6disaga azonban nem me-
rilt ki a természetes atyasag fogalma-
ban, ahogy a fenyitésben sem. Atyai vi-
selkedést vart el a zsid6-gorog—réomai
koztudat a nevelktdl, tanitoktdl, hatal-
mon lévéktdl, politikusoktol is. A keresz-
ténységhez kronolégiailag is kozelité
abrazolisokra, a paidotribesz vessz6-
jét egyre inkabb a palmaag valtotta
fel, ahogy Pal apostol soraiban is a
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,szeretet és szelid 1élek” koveti a ,,bot”
szigorat. Az a palmaag, amely egyben
a halhatatlansag jelképe is, s amely csak
né a teher alatt.

Talan nem eretnekség eljatszani az-
zal a gondolattal, hogy ha a paido-
tribesz hrabdoszat és a palmaagat ,ke-
resztezhetnénk”, minden bizonnyal
pasztorbot lenne beléle. A pasztorbot
6si szimbéluma a vigilancianak, odafi-
gyelésnek, gondoskodasnak, felelésség-
nek. A beteg, sériilt j6szag gyogyitasa-
nak legels6 mozzanata, hogy kampds-
végl vagy hajlitott botjaval a pasztor
magahoz htzza juhat, baranyat, hogy
gyogyitasat elkezdhesse. A nyajra lesel-
kedd sokféle veszély elharitasanak is
legfontosabb eszkoze a pasztorbot. Ki-
gyok, vadallatok, atonallék, rablok ta-
madasa esetén. (Masik ilyen eszkoz a
parittya.) Talan nem felesleges meg-
emliteni, hogy mar az egyiptomi, asszir
kultarkorben is kozismert a j6 pasztor
szimbolikaja. A félt6 szeretet 6nfeldldo-
z6 Jépasztora a kereszténység hitében
Jézus Krisztus.

A palcaként megjelené bot az ural-
kodé attribatuma is. Az eurépai szim-
bolikaban is kozismert a kormanypal-
caval, jogarral abrazolt uralkodé képe,
akarhany orszag torténetét tekintjiik.
A dardaval val6 abrazolas is a bot to-
véabbfejlesztett, harcias valtozata, szin-
tén uralkodéi attribatum.

Az Apostol kordban még jécskan
szokasban volt 6kori jatékok idején a
versenyek rendfenntartéi, a hrabdu-
hoi alkalmazasa. Feladatuk igen szer-
teagazo6. Ok feleltek a jatékok polgari
és sportagi rendjéért, afféle botos
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rend6rok (liktorok) 6k, nemcsak a
nézéket, versenyzéket, hanem az ok-
tat6kat, mestereket is megfenyithet-
ték, ha nem engedelmeskedtek a sza-
balyoknak, amelyek felett a nomofi-
lakesz és a hellenodikai 6rkodtek.
Hogy ez igy lehetett a Korinthusi hi-
res Iszthmoszi Jatékokon, ennek kiza-
ré okat egyelére sehol nem talaltam.
A pali korpusz 1Kor 4,21-et olvasva
feltarul tehat az a tény, hogy az Apos-
tol milyen nagy figyelmet forditott
tanitvanyai, gyiilekezetei kioktatasa-
ra, fegyelmezésére. Lelkiismeretes ta-
nit6, gondoskodé Atya. J6pasztor ma-
ga is.

Az is tény, hogy a bot a hittanitas
szimbo6luma is. Megtapasztaljuk, hogy
Pal célja, hogy ne hrabduhoszként kell-
jen mennie a korinthoszi hivek kozé,
hanem ,,a l1éleknek és szelidségnek sze-
retetével.”

Osszegzésiil; tgy gondolom, nem
véletlentl szerepel egyszer és csakis
egyszer a bot/itleg/vessz6/palca kifeje-
zés a pali midben. A latszatra, s talan el-
s6 olvasasra, jelentéktelennek ting
szocska a ,hé hrabdosz” olyan inkul-
turdciés jelentéséget hordoz, amelyet
csakis ezzel az egyetlen széval lehet
megfogalmazni. Az O6kori keresztény
ember szimbolikus érzéke és jartassaga
biztositotta, hogy a bot és a szeretet igy
nem egymast feltétlen kizdré, hanem
inkdbb kiegészit§ fogalmak lehesse-
nek. Ezt igazolhatja ez a sajatos értel-
mezést hordozé, a pali agonisztikaba is
beill6 kifejezés.

A pali ,bot” fogalma tehat olyan sa-
jatos szimbdlum is, amely képes arra,
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hogy 6sszekosson pedagogiat, testkul-
tarat (és politikat).

A stadion

A masik szintén rendkiviil érdekes
periképa rész az 1Kor 9,24-27. Itt sze-
repel az ,en sztadié” = stadionban sz6.

A stadion 6srégi fogalom, az egész
mediterraneum értette, hasznalta. Ere-
dete mitologikus, altaldban Heraklész-
hez kotik. A korinthusi hivek is j6l ért-
hették ezt a sz6t, a varosban is lehetett
gimnézium, amelyben stadiont épithet-
tek, de a kiilvarosnak szamit6 Iszthmosz-
ban maga a ,,szent palya”, ,a stadion”
szolgalt a versenyekre.

A stadion hosszisdga vidékenként
mas és mas volt. Egy azonban bizonyos,
hogy a gérégok nagyon jol tudtik azt,
amit még napjainkban mérések is ala-
tdmasztanak; az ember a leggyorsabb
futésebességét, teljesitménye legjavat,
a cirka 200 m-es tavua sikfutasban ké-
pes elérni.

A stadionok méretei is 4ltalaban 200
m felé mutatnak. A stadion tehit az a
hely, ahol leginkabb legy6zhet6 a ta-
volsag, illetve az id6. A gorog kultira e
helyet mint kultikus létesitményt isten-
ségeinek ,.kozelében” épiti fel, vagyis tn.
szakralis toposzokon. (A ,to bathron”
[= rajtké] kifejezés is szakrilis jelen-
ségre utal. A szépen megcsiszolt rajt-
kovek és a rajtuk all6 futék készenléti
helyzete véleményem szerint aldozati
momentum is.) igy tehat a stadion fu-
topalyaként nemcsak szimbolikus, ha-
nem ritudlis, szakralis értelmezést is
kap. ,,A megkereszteltek erkolesi eréfe-
szitései a nagyszerd célt és nehéz utat,
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kiizdelmet allitjak azok elé, akik ver-
senyt futnak a stadionban” - irja Haag,
Biblikus Lexikonaban, a pdlya cimsz6
alatt. A periképa tovabbi részében
stadionhoz ill6 szavakat olvasunk:
,»...trekhontesz [...] men trekhouszin”
= futék [...] ugyancsak futnak”, kissé
batrabban forditva: ,,...futnak am iga-
zan...”

Mintegy igazolva lathaté, hogy ezen
a tavon lehet igazan futni. A szerepld
igealakok és a kontextus egyszerre em-
lékeztetnek a stadionfutasra (sprintre)
és a delikhoszfutasra (hosszataviutas-
ra). A trekhontesz = futék particip és a
trekhouszin = futnak praesens imper-
fectum is mintha ezt igazolnak. Ezek a
kontextusok egyarant sugallnak sebes-
séget és kitartast is.

Ugyancsak itt talaljuk meg a to
brabeion (= a dijat) kifejezést. De mi is
ez a dij, jutalom? A koszoru jelenti a
jutalmat, amely a gy6zelem csucsa,
maga a boldogsdg. A megkoszorazas
ugyanis a jatékok istenének temploma-
ban zajlott (Olympiaban / Altiszban Ze-
usz, Iszthmoszban Poszeidon stb.) A ké-
riigsz (= kikialté, akinek j6 hire utan
kezd6détt az tinneplés) harsanyan is-
mertette a gy6ztes nevét, akit a nézék
virdggal boritottak el, valamint apja
nevét, versenyszamat, patridja nevét.
Di6 Krizosztomosz is himnikusan ir a
jutalmazasrél, a koszortzasrél: ,,.Sokan
tobbre becsiilik az életnél.” A verseny-
z6, akit megkoszoriztak, bevonult a
halhatatlansagba, ércszobrot is formaz-
tak réla. Nem talalom kizar6 okat an-
nak a feltételezésnek, hogy mindez az
Iszthmian is igy torténhetett. A romol-
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hatatlan vagy hervadhatatlan koszoru
tulajdonosa (az afthartosz sztefanosz
nyertese) Pal apostol szerint még in-
kabb az 6rokkévalosag részese, Krisz-
tus atlétaja.

A Jatékokon a gyéztes személye pa-
pi funkciét is betoltott, pl. Altiszban &
gyujthatta meg az aldozati tiizet. Val6-
szintleg igy volt ez Iszthmoszban is.

Ugyancsak érdekes az itt szereplé
szavak kozil még a piikted (= 6klo-
z6m) ige, amelyet Pal magara vonat-
koztat. Az ,ouk aepa deron” (= nem
mintegy levegét litve) 6sszefiiggésbdl a
»deron” afféle csihi-puhi, piifélve, el-
dongetve kifejezés, amely az 6kolvivas
belharcképét idézi fel bennem. Ennek
folytatasa a hiip6épiadzé (= szeme ald
utok), amelynek kovetkezménye a
szem alatti bér felrepedése, 6kori K. O.
Ezt Pal szintén magira vonatkoztatva
inkabb atvitt értelemben hasznalja (=
sanyargattatasnak veti ald magat), spi-
ritualizdlja is.
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Nincs méd arra, hogy az tn. sport-
beli terminolégidk Pal Apostolnal sze-
replé sokasagat ismertessiik. Az azon-
ban kimondhaté, hogy Pal mintegy
~megkereszteli” ezeket a kifejezéseket,
hogy megérttesse magat a koinét be-
sz€16 pogany keresztényekkel.

Végezetiil Pal apostol kortarsai ko-
ziil Melankhomaszrél, az 1. szazad vi-
laghir bokszbajnokarél hadd széljon
Chrysosthomos: ,,...a habortban csak
a batorsag megmutatasara van alka-
lom, de az atlétika batorsagot, erét,
meg jézansagot is szerez [...] a legne-
hezebbet valasztotta [...] az 6kolvivast
tizte.” Melankhomasz miivészi techni-
kai tudasa bokszol6 volt, soha sem bru-
talitasaval, hanem mindig tgyességé-
vel, ellenfele kifarasztisaval lett gy6z-
tes. Moralis és spiritudlis példa is lehet.

Talan rea is gondolhatott P4l apos-
tol, amikor idetartozé sorait papirra
vetette, a Korinthusi Gytlekezet tag-
jainak?
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Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2006
Szerk. HAaLASzZ Gabor, LANNERT Judit
Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 2006.

Kozoktatasunknak igen nehéz perié-
dusdban latott napvildgot az immar
otodik alkalommal megjelend, Jelentés
a magyar kozoktatdsrél cimd tanulmany-
kotet 2006. évi kiadasa az Orszagos
Kozoktatasi Intézet gondozasaban.

A jelentés célja, mint az Elgszéban
olvashat6, hogy ,,...atfogé képet adjon
a magyar kozoktatast az elmult évek-
ben ért kihivasokrél, a kozoktatasi
rendszerben zajl6é legfontosabb folya-
matokroél, valamint arrél, hogyan rea-
gélt ezekre a kihivasokra és folyama-
tokra a hazai oktatdspolitika és okta-
tasfejlesztés.” (13. p.)

A szerkeszt6k, Haldasz Gabor és
Lannert Judit, Simon Maria munka-
tarssal valéban figyelemre mélté6 mun-
kat végeztek, amikor a 42 hattértanul-
many alapjan, 15 szerzé altal megirt
tanulmanykétetet Iényegében két szer-
kesztési elv pillérjeire épitették fel:
egyrészt ,,...a bemutatott folyamatokat
és az ezekhez kapcsol6dé értelmezd
megallapitdsokat mindeniitt, ahol ez
lehetséges, konkrét adatok és ponto-

& 44. oldal
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E] m Orszigos Kitzoktatdsi Intézet

san megjelolt forrasok tdmasztjak ala”
(15. p.), masrészt ,,a Jelentés most is
kiemelt figyelmet fordit a hazai folya-
mok tagabb nemzetkozi kontextusba
torténé helyezésére és a globdlis, illet-
ve eurdpai trendek bemutatdsira.”
(15. p.)

Tették ezt anndl is inkabb, mivel a
hazai oktatas tertiletén a 2003-ban meg-

jelent legutébbi Jelentés 6ta léptek

4




Sdvoly Mdria: Modernizdcid és titkeresés. Gondolatok a Jelentés a magyar

kozoktatdsrol 2006 (OKI) cimii kiadvdnyrol

érvénybe, illetve erésodtek az tgyne-
vezett Lisszaboni folyamat keretében
az Eurépai Unié 2010-ig kijelolt okta-
taspolitikai és oktatasfejlesztési prog-
ramjanak direktivai.

Az Eurépai Unidhoz tortént csatla-
kozasunk a magyar oktatds rendszeré-
nek szamos elemét kétség kiviil a glo-
balis, nemzetkozi trendek rendszeré-
hez kell hogy igazitsa. E vonatkozasban
Halasz Gabor a vizsgalt id6szak ténye-
z61 kozul kiemeli a tanuléi teljesitmé-
nyek nemzetkozi értékelését elemzé
PISA-vizsgélat eredményeit, ennek ve-
tilletében a tartalmi szabalyozds re-
formjanak sokrétd osszetevéit, s nem
utolsésorban a kompetenciakézpon-
ta oktatds érvényesitését, s a kétszintd
érettségi vizsga 2005-ben tortént beve-
zetését, mely kihat a fels6fokd oktatasi
intézményekbe torténd felvételekre is.

A kiemelt idGszakot ©sszességében
L, Modernizdcios hullam”-ként értékelik,
amikor is ,,...részben a jogalkotas ha-
gyomanyos eszk6zének alkalmazasa-
val, részben az uniés hazai forrasokra
épulé fejlesztési programok adta lehe-
téségek kihasznalasaval modernizaciés
beavatkozasok sorozata érte a kozokta-
tast.” (21. p.)

Bar kétségteleniil senki nem vitatja
az unids csatlakozasbél ereds j6 né-
hany jogi, tartalmi, didaktikai, financi-
alis harmonizacié sziikségességét, az
olvasé ugyanakkor az egyébként szak-
mailag valéban preciz tanulmanykotet
szamos pontjan hianyolja a hazai okta-
tas eddigi eredményeinek kihagyhatat-
lan tényezGit, melyek a modernizacié
bazisai lehetnek. A térténelem barmely
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teriilete, igy a pedagogiatorténet hosz-
sz évszazadai igazoljak, hogy minden
Gjitas, ha ugy tetszik modernizacid,
csak gy tudott stabilizal6dni, ha in-
tegralta a korabbi rendszerek prog-
ressziv elemeit, nemkilonben ha a
nemzetkozi trendek és a nemzeti érté-
kek kolesonos érdekkiozosségét sikeriilt re-
alizalni. Egy masik tényez8, mely a koz-
oktatassal akar kozvetett, akar kozvet-
len kapcsolatban all6 olvaséban hiany-
érzetet kelt a kotetet tanulminyozva,
az éppen azoknak az okoknak akarcsak
jelzése, melyek napjainkra a tragikus
atszervezésekhez, iskolabezariasokhoz,
elvonasokhoz, létszamleépitésekhez
vezettek.

A kotet kilenc fejezete racionalis szer-
kezeti rendszerben, ugyanakkor egymas-
sal kolcsonhatasban vilagitja meg a ma-
gyar kozoktatds szegmenseit, valamint
muikodési hatterét és forrasait.

A tanulmanyok koéziill bizonyara
kozérdeklédésre szamithat Medgyesi
Marton irasanak (Az oktatds tdrsadalmi
és gazdasdgi kiornyezete) szamos része,
mig az oktatasban dolgozék tajékozta-
tast kapnak j6é néhany sarkalatos kér-
désrél, a hazai iskolaiigy leginkabb
orvoslasra szorulé tertleteirél. Ilye-
nek példaul az iskolaskort népesség
alakulasanak tragikus csokkenése, a
gyermekek anyagi koriilményeinek
altalanos romléasa, a szabadidg fizikai-
lag passziv eltoltésének erésodése (a
tanulék 85-90%-a [!] naponta 2 6ra-
nal tébbet tévézik).

Ugyanakkor nemcsak a tanulmany,
de az egész Jelentés figyelmeztets mot-
téja lehetne a kozvéleménynek a koz-
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oktatassal kapcsolatos itélete: ,,Az ok-
tatasi rendszerrel kapcsolatos elége-
dettség 2005-ben 2002-h6z képest
romlott: egytSl szazig terjedé skalan
mérve 57 pontra értékelték a kozokta-
tas teljesitményét, szemben a 3 évvel
ezel6tt mért 64 ponttal.” (53. p.)

Balazs Eva és Palotds Zoltan tanul-
manya a kézoktatas iranyitasarél ad at-
tekinthetd, a strukturalis és mikodési
elv osszefiiggéseit feltaré elemzést.

Irasuk vezérfonala ,,a hazai kézokta-
tas-iranyitas alapveté jellemz&i és a
rendszer elé6tt allé kihivasok” mentén
halad.

Mint leszégezik: ,,a legjelentGsebb ki-
hivasok az orszdgnak az Eurépai Unié-
hoz tortént csatlakozasabdl és — ezzel
osszefiiggésben — a mar 2004-t61 elér-
het6 fejlesztési tamogatasok fogadasa-
ra val6 felkésziilésbol fakadtak. A leg-
jelentésebb konkrét hazai feladat a
2005-ben bevezetett — az orszagostol
az intézményi szintig valamennyi sze-
replét érinté — Gj érettségi vizsga me-
nedzselése volt.” (55. p.)

A szerz6k munkajat azért is ajanljuk
valamennyi érdekelt fél figyelmébe,
mert a kozoktatasi irdnyitas kozponti,
teriileti kozépszinti, kistérségi és helyi
iranyitasanak jogi, szakmai, financialis
kapcsolédasi rendszerét feltarva, egy-
értelmiivé valik az olvasé elétt, hogy a
magyar oktatdsi rendszert megnyugta-
téan csak az egyes kormanyzati ciklu-
sokon ativel6 rendezéssel lehetne fej-
leszteni, kiilénosen, illetve éppen az
Eurépai Unids elvarasok kozegében.

A kozoktatas legneuralgikusabb te-
riiletével, a finanszirozassal foglalkozik
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a Herman Zoltin és Varga Julia 4ltal
osszeallitott 3. fejezet. Ezen belil a koz-
oktatasi kiadasok alakulasat, a finan-
szirozasi rendszer f6 jellemzéit (koz-
ponti koltségvetési tdmogatasok és az
onkormanyzati koltségvetéseken belili
részaranyok figyelembevételével) vé-
gil mindezek tikrében a kozoktatas
hatékonysagi és egyenl6tlenségi prob-
lémait taglaljak. Azonban a kézgazda-
sagilag, szakmailag valéban kifogasta-
lan elemzést tanulmanyozva az olvasé
nem szabadulhat azoktdl a fojtogatéd
gondolatoktdl, melyekkel a kézoktata-
si intézmények dolgozéi és tanuléi na-
ponta szembesiilnek: iskolak megsziin-
tetésérdl, illetve éppen financialis vagy
,modernizaciéos” okokra hivatkozva
osszevonasokroél; kistérségi iskolak el-
lehetetlenitésérdl; aktualisan mintegy
900 iskola bezarasarél, az egyhazi isko-
lak normativ timogatasanak csékken-
tésérél, a pedagégusok oraszamanak
novelésérdl, s mindezek kovetkeztében
a mar emlitett elbocsatasokrol stb.

Valamennyiiinkben ott él a félelem,
hogyan valésulhatnak meg ezek utan
azok a feladatok, melyekrdl a Jelentés
tovabbi fejezeti tudésitanak, igy pl. az
oktatds tartalmi megujuldsa, mingsége
és eredményessége, az oktatasi egyen-
16tlenségek kikiiszobolése.

Imre Anna és Gyorgyi Zoltan a kotet
legosszetettebb és legtobb résztertiletet
magaba foglalé kérdéskorét vizsgaljak
az oktatasi rendszer és a tanul6i to-
vabbhaladas 6sszefiiggéseinek feltira-
sa soran. Vizsgalédasuk alapjaul szol-
gal6 megallapitasuk, hogy ,A tanulas
keretei minden dimenziéban szétfe-
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szilni latszanak. A tanulds helye ma
mar nem kizarélagosan az iskola, és
ideje mar nem kizarélagosan a gyer-
mek- és ifjikor. [...] Alapvetd elvaras
tehat a kozoktatassal szemben, hogy az
életben valé boldogulashoz sziikséges
kompetenciakat atadja, kifejlessze...”
(133. p.). Ezt tartalmazza a Jelentés
szamos helyén torténd utalasként is az
Eurépai Unié alapcélkitiizése, az ,,élet-
hosszig val6 tanulas”.

A tanulmany feltarja mindazon ano-
malidkat, melyek a fenti alapcélkittizés
gatjai lehetnek: a csokkené gyermek-
létszam, hogy egyre novekszik a fiata-
lok k6z6tt a nem tanulék, nem dolgo-
zO6k szama, a hidnyszakmak jelenléte,
s6t a diplomas munkanélkiiliség meg-
jelenése.

Talan j6 lett volna, hogy a valéban
sok kérdést megvilagité tanulmany
még részletesebben foglalkozzék olyan
kevésbé kozismert teriiletek érdemi
bemutatisaval, mint a specidlis okta-
tas, a kisebbségi oktatas, a felekezeti,
az alapitvanyi fenntartisi oktatasi in-
tézmények helyzetével.

Ugyanakkor érdemes idézni a szer-
z6k néhany megallapitasat a felekezeti
iskolak és a tanul6i tovabbhaladas kap-
csolatarol:

»Az egyhazi intézmények iranti ér-
deklédés tartdésnak, s6t — a beiskolaza-
si adatok alapjan — névekvének mutat-
kozik az 4j évezred elején is [...] az
egyhazi oktatasi intézmények a tanul6i
tovdbbhaladas egyes mutatéiban is ka-
rakteresen kiilonboznek az allami
fenntartasban miik6dé oktatasi intéz-
ményektél [...] kedvezébb az évismétlés
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nélkiili tovibbhaladasi esély [...] a fel-
s6fokt bejutast [...] vizsgalva [...] ja-
vult az egyhazi iskoldk eredményessé-
ge [...] Hasonl6képpen kedvez6 a fel-
vételiz6k koérében a nyelvvizsgaval ren-
delkez6k aranya.” (192-193. p.)

Az oktatas tartalmi kérdéseit vizsgal-
va mindenképpen figyelembe kell ven-
ni, hogy a XXI. sz4dzad kezdetén kultu-
ralis értékvdltds id6szakat éljik, s ennek
a nemzetkozi és hazai vonatkozisait
mutatja be Vagé Irén és Vas Vilmos ta-
nulménya. Az eurdpai referenciakeret
kulcskompetencidinak (199. p.) és a ma-
gyar tartalmi szabdlyozas atalakulasa-
nak tiikrében elemzik a bemeneti és ki-
meneti szabélyozas atalakulasat, a kom-
petenciamérések mutatoéit, s a kiemelt
teriiletek, els6sorban az idegennyelv-
oktatas, a digitalis irasbeliség kifejlesz-
tését, s a fentiek hatteréil szolgalo fej-
lesztési programokat, alapelveket.

Az ismerethordozék kozil kihagy-
hatatlanok voltak és lesznek azonban a
tankonyvek, melyek minéségét garan-
tal6 szabalyozasarél, forgalmazasi, ta-
mogatasi rendjérél ad tijékoztatast az
iras. A szulSket, didkokat, tanarokat
azonban bizonyara megnyugtatna, ha
a tankonyvarak évrél évre bekovetkezd
dragulasat a tdmogatasi rend bévitése
kisérné.

Ugyanakkor, éppen az oktatds ér-
tékallé tartalmi kérdéseinek részterii-
leteit vizsgalva, az oktataspolitikusok-
nak, kutatoknak, oktatoknak érdemes
lenne arra is figyelni, hogy korszakunk-
ban a kultira nemcsak értékvaltasban,
hanem sok fronton értékvalsagban is
van, melyre az oktatas tartalmanak min-
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dennél érzékenyebben kell(ene) rea-
gélnia. Koztes-Eurépaban pedig a tar-
sadalomtudomanyi kompetencidk (koz-
tiik els6sorban e teriilet kozvetits nyel-
veként szolgalé torténettudomany, il-
letve torténelem tantargy) a régié jo-
vendd tarsadalmi, politikai egyensulya-
nak garancidja kell legyen.

Az iskolak bels6 vilagaval, s ezzel
szoros Osszefiiggésben a pedagégusok
helyzetével foglalkozik a Szekszardi Ja-
lia, valamint Nagy Madria, Varga Julia
altal osszedllitott 6. és 7. fejezet.

Szekszardi Julia taldl6an allitja, hogy
»Az iskoldk belsé vilagdnak fogalma
nehezen megragadhaté. Altaldnos jel-
lemzéinek valésaghi leirasat az is ne-
heziti, hogy a plurilis és decentralizalt
oktatasi rendszerben az intézmények
rendkiviil sok szempontbél differenci-
dlodtak.” (279. p.) Igy a tanulmany a
,JOv6 iskoldjanak” modellképei utan a
jelen oktatasi intézmények szervezeti
miikodését, személyi kapcsolatrend-
szereit (iskolavezetés-tantestiilet; tan-
testulet-tanulok; tanul6k-tanulécso-
portok), a tanitas-tanulas-szocializacié
kolesonhatasait; az egészségnevelés,
allampolgari nevelés vonatkozasait; az
oktatdstechnikai hatteret; a partnerkap-
csolatokat, s a mindezek kohézids bazi-
sat szolgalé pedagégusi moédszertani
kultarat mutatja be.

A tanulmanyt athatja a szerzének az
iskola szocializAciés szerepével kapcso-
latos aggodalma, amikor megallapitja,
hogy ,Napjainkra [...] természetessé
valt a kilonboz6 értékrendek egymas
mellett élése, az orientaciés pontok el-
homalyosulasa [...] A pedagégia érzi
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eszkoztelenségét, és egyeldre csak ke-
resi a médjat annak, miként évja meg
a gyermekeket az iskolan kivili vilag
veszélyeit6l.” (295. p.) Akkor pedig
mindennél aktualisabb, hogy az iskolai
oktatas-nevelés kozéppontba allitsa a
Pedagégusok Szakmai Etikai Koédexé-
nek (HOFFMANN Rézsa, Erkilcs és peda-
gogia, Nemzeti Tankoényvkiad6, Buda-
pest, 2003, 12.) azt a megallapitasat,
hogy ,,Csak az erkolcsalapt tarsadal-
mak felépitése altal és annak eredmé-
nyeképpen bizakodhatunk mingéségi-
leg jobb életben. Az ilyen tarsadalmak
épitését viszont nem lehet erkolcsileg
képzetlen fiatalokkal végezni.”

A pedagoégusok helyzetét vizsgald
fejezet korrekt elemzést nydjt a peda-
goguspalya presztizsének csokkenésé-
rél, a relativ kereseti helyzetrdl, s a pe-
dagéguslétszam valtozasainak varhat6
kovetkezményeirdl.

Az sem biztaté, hogy ,,A pedagoégus-
képzésben végzett hallgatok nem mind-
egyike kivin a kozoktatasban elhelyez-
kedni.” (328. p.) (legyiik hozz4, hogy az
iskolak szamanak csokkenése az ora-
szamnovelések kozepette elhelyezkedési
lehet6ségeik minimalisra csokkennek.)

A tanulmanynak minden bizonnyal
szintén a kézérdeklédésre is szamot tar-
t6 része, amelyben a szerz6k a pedago-
gusképzés jelenleg foly6 atalakulasarol,
a fels6oktatasrol szolé torvény (2005.
évi CXXXIX. torvény) 7. §-dban rogzi-
tett ,alapszakokra épiil6 tanari mester-
képzés’-rél tajékoztatnak. Hogy a tor-
vénybe foglaltak mennyiben biztosit-
jak az oktatas, a tanarképzés moderni-
zacidjat, minéségi mutatdinak valtoza-
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sait, nyilvan hossza és szamos tényezé-
t6l fiiggs folyamat ereddje lesz.

Erdemes lenne valamennyi oktatasi
intézmény vezetSinek és tanarainak at-
tanulmanyozni Horn Daniel és Sinka
Edit statisztikai adatokkal még plaszti-
kusabban érzékelhet6vé tett munkajat a
kozoktatasi mindségrol és eredményes-
ségrél. Az iskolai éves szervezésben és
tervezésben elhanyagolhatatlanok mind
a kompetenciamérések, mind az érett-
ségi vizsgak eredményeinek mutatoéi.

Kilon figyelmet érdemelnek mind-
ezzel 6sszefiiggésben a mingségpoli-
tikaval, az intézményértékelés és in-
tézményi szint mingségbiztositassal
kapcsolatos megallapitisaik.

Ugyanezek folytatasaként értékelhe-
t6 a Jelentés 9. fejezete, melynek szer-
261, Keller Judit és Martonfi Gyorgy az
»Oktatasi egyenlGtlenségek és specidlis
igények” sokdig elhanyagolt, s talan
legtobb mulasztas pétlasat igényls kér-
déskorét vizsgaljak.
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A nemzetkozi trendek és hazai vi-
szonyok 0Osszehasonlité elemzésével
késziilt tanulméany a teriileti, a nemi,
nyelvi és kulturalis egyenl6tlenségek, a
romakérdés mellett az egyéni kiil6nb-
ségek kezelésének problematikajat di-
agnosztizilja. Végkovetkeztetésként pe-
dig azt hangsdlyozza, hogy ,...az
egyenlStlenségek mérséklését legin-
kabb az oktatds minéségének biztosita-
sa, annak elszamolhat6va és ellendriz-
het6vé, ezaltal fejleszthetévé tétele szol-
galna.” (411. p.)

Valéjdban e megallapitas akar a tel-
jes Jelentés végkicsengése is lehetne,
melynek megfontolasahoz adalékul
szolgalnak a kotet Fiiggelékének ada-
tai.

A koteté, melyet azért lenne ajanla-
tos minél szélesebb koérben tanulma-
nyozni, hogy egyfajta passzivitds vagy
belenyugvas helyett alkoté aktivitdsra
sarkallja mind az oktatasért felel6so-
ket, mind az abban munkalkodokat.




OT ALMAMAG

Nacy AGNES

PaTaky Eniké, Gydgyir a GydgyHir — ami
a misorbol kimaradt
Magankiadas, Budapest, 2007.

2003 tavaszan jelentkezett els6 adasa-
val a Hir Telvizi6 egészségiigyi maga-
zinja, a Gy6gyHir. A miisor hasznos in-
formaciékkal 1atja el a néz6ket, betege-
ket és egészségeseket egyarant. A fele-
16s szerkesztS, Pataky Eniké a kiilonbo-
26 betegségek ismertetésén tal az egész-
séges életmod népszertisitését is célja-
ul tizte ki, igyekszik nyomon kévetni
minden olyan valtozast, amely az egész-
ségligyi korilményeket jelentésen be-
folyasolhatja. Mindezek mellett fon-
tosnak tartja, hogy hiteles képet adjon
a magyar egészségiigy aktualis problé-
mairél és az egészségiigyi dolgozok
munkakorilményeirdl is. A GyogyHir
2005 decemberében elnyerte az orvos-
szakma elismerését, a Magyar Orvosi
Kamara Médiadijat.

Egy televiziés mtsor vizualis élménye,
ha mégoly értékes is, csupan pillanat-
nyi gondolatot terem. A szerzé a
Gydgyir a Gydgyhir ciml konyve altal
szeretné az eddigi szazhatvan adas
legfontosabb gondolatait csokorba
gytjteni, maradandé6va tenni és sz6lni
a néz6k utan az olvasékhoz is. Az adas-
ban elszért almamagok a konyv segit-
ségével terméfoldre hullnak. A kotet
— a misorok szerkesztett, de mondani-
valéjaban hi viltozatait tartalmazé —

i
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korrajz, mozaikokbdl 6sszeall6 tarsa-
dalmi, gazdasagi, politikai, kozéleti
helyzetkép.

Pataky Eniké Erdélyben, Nagyva-
radon sziiletett. 19 évesen jott ,haza
otthonrdél”, szerencsét prébalni. Sike-
re zalogat abban latja, hogy élete so-
ran megtanulta embertarsaiban meg-
latni a Jo6t. Konyvének elszavaban
igy jellemzi 6t és munkdjat Dr. Papp
Lajos: ,,Mindig alaposan készil a fel-
adatra: kérdései a nézék, a hallgaték
kérdései. Nem tudalékos, hanem tu-
datos, nem a felszinen, hanem a mély-
ségben kutatja, keresi kérdéseivel az
egészségiigyben rejlé hibdkat, s egy-
ben megmutatja e furcsa vilag szépsé-
geit és kiilonlegességeit is.”




A szerz6 arra szeretné tanitani az
embereket, hogy az egészség a legna-
gyobb érték, hogy testiink érzékenyen
reagal lelkiink rezdiiléseire. Ez a gon-
dolat koszon vissza a kényvborité gra-
fikajan. A vizszintesen félbevagott al-
maban az 6t almamag altal kirajzolt
pentagrammat fedezhetjiik fel, melyet
az érzéki anyagban elrejtett szellem
szimbo6lumaként szokas értelmezni.

Az almaszeleteket izlelgetve az olvaséra
izgalmas kalandok és utazasok varnak.

Népszaporulat — népességfogyds. Olvas-
hatunk az abortusztabletta magyaror-
szagi fogadtatasarél, a mivi meddévé
tételrdl, a siirg6sségi fogamzasgatlasrol,
a ndi illetve férfimedd6ség kezelésérél.

Sziviigyeink. A sziv vilagnapja alkal-
mabol a Pécsi Szivgyégyaszati Klinika-
ra latogathatunk el, majd tani lehetiink
egy 36 éves férfi szivatultetésének, vé-
giil latogatast tehetiink a gyermekkar-
diolégian.

Tarsadalmi dsszefogds. Képet kapunk a
Szent Laszlé Ossejt Alapitvanyrol és az
,,Osszefogés” Ipari Szovetkezet — mely
halmozottan sériilt embereket foglalkoz-
tat — munkgjarél. A II. Corvin Konferen-
cia vendégei lehetiink, ahol a bioetika
jelenkori kihivasait vitatjak meg. ..

Innovdcio. Megismerhetiink egy mag-
zatment6 eljarast, mely a méhnyakrak-
ban szenved6 anyaknak nyujt segitséget
gyermekiik kihordasahoz. Bepillantast
nyeriink az ,éralagat” mtitéti technika
lényegébe, a daganat-diagnosztika rejtel-
meibe. Informaciét kapunk a CARCIO
CT vizsgélatrél, mely a szivkoszoraér-
betegek nagy 6romére kivaltja a szivka-
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téterezést. Megtudhatjuk miért j6, ha
két gybgyszer bioekvivalens.

Testi és szellemi egészségiink védelmé-
ben. Bemutatkozik a LEO AMICI 2002
Alapitvany, amely a szenvedélybetege-
ket — alkot6 1égkort kozosségbe integ-
ralva — sikeresen gyoégyitja. Latogatast
tehetiink KaskantyGn, ahol a Szenve-
délybetegek Otthona els6sorban az al-
koholistak mentésére szakosodott.

Olvashatunk a hit és gyégyulas szo-
ros kapcsolatarél, a hazinkban egyre
novekvs orvoshianyrél, a média befo-
lyasol6 hat4sarél és a manipulacié esz-
kozeirdl.

A konyv végén taldlhaté egy beszél-
getés Bene Evaval, a Megddlt az életfa
cimi konyv szerzéjével. Az § szavaival
élve: ,Kegyelemre csak akkor szamit-
hatunk, ha megtériink. Ehhez belatas-
ra, blinlatasra, az igazsig ismeretére
van szitkségiink. Amikor Krisztus azt
mondja: »En vagyok az tt, az igazsag
és az élet«, azt fogalmazza meg, hogy
az igazsag gyogyit, az élethez az igazsa-
gon at vezet az ut.” A kényv boritéjan
lév6 alma tehat jelképezheti az 6rok
életet, a feltdimadis igéretét elhozé
Megvaltét is, aki megromlott vilagunk

gyogyitoja.

Pataky Eniké tervezi kotetének folyta-
tasat, amelyben a tulajdonképpeni be-
tegségeket, a lehetséges testi és lelki te-
rapiakat szeretné bemutatni.

A Gydgyir a GyégyHir kaphat6 minden
nagyobb kényvesboltban, javasolt fo-
gyasztéi ara 3000 Ft, megrendelhets a
06 30/9650-747-es telefonszamon.

)




Lgyeh

El6zetes a Mester és Tanitvdny
tizenotodik és tizenhatodik (2007/3. és 2007/4.) szamarol

TIZENOTODIK SZAM:  Cime (és {6 témaja): Kollégium
A kéziratok megkiildésének végsé idépontja:
2007. jumius 15.
Megjelenés: 2007. auguszius 25.

TIZENNEGYEDIK SZAM: Cime (és {6 témaja): Idegen nyelvek
A kéziratok megkiildésének végsé idépontja:
2007. oktéber 1.
Megjelenés: 2007. november 25.

Koszonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késébbi szamok témdira.

Tizenotodik, Kollégium cimi lapszamunkban koérképet fogunk nydjtani a kozok-
tatasi rendszer méltatlanul hattérbe szoritott intézményének, a kollégiumnak al-
lapotarél. Be kivanunk mutatni néhény jellegzetes intézményt és a kollégiumi
nevelémunka bevilt, j6 gyakorlati megoldasait. Hogy e lapszdmunk érdekes és
informativ legyen, egyarant tanulsigos a gyakorlé és leendé kollégiumi nevels-
tanaroknak, sok érdekes frast varunk gyakorlé nevelStanar kollégainktdl legké-
s6bb jalius 1-jéig.

Tovabbra is kériink és vdarunk kutatéktodl, oktatéktél, pedagégusoktol, iskolaktodl,

6vodaktol a fenti hataridékre barmilyen egyéb témaju irast, tovabba otleteket, ké-
réseket, javaslatokat és illusztraciékat.

é&‘ }52.31\@1




HATRANYBAN

Minden id6kben voltak és vannak
szerencsés sorstarsaink; akiknek élet-
kortilményeik - és. lehetdségeik jok
vagy kiemelkeddk. Es voltak és van-
nak kozottunk = mostanaban egyre
tobben = olyanok; akiket kevésbé
hordoz tenyerén: az élet. Példaul
mert betegek; sértiltek, szegények,
csalad nélkiiliek vagy a tobbséghdl
kirekesztettek stb. Megengedve: itt
némi terminolégial pontatlansagot,
oket nevezhetjiik hatranyos helyzetiiek-
nek, - akiknek pedagogiai kérdései-
vel a Mester és lanitvany 14. szama
foglalkozik.

Az elesettek tamogatdsa, az esély-
egyenloségre torekvés; a veszélyez-
tetett emberek segitése ma minden-
ki altal vallott cél és torekvés. A sza-
vak szintjén legalabbis. Ellenben ha
a tettek mezejére tekintiink, kialto
ellentmondasokat és hianyokat ta-
pasztalhatunk. A Halranyban cimt
kotettink abba az iranyba forditja
az olvaso figyelmet, ahol valoban,
érzekelhetoen  és eredményesen
cselekszenek: a hatranyok Kiegyenli-
tése vagy csokkentése érdekében.
Az ovodak, iskoldk vilagara:

o7

434007 07002

Pazmany Péter Katolikus Egyetem

Bolcseszettudomanyi Kar
P111scsaba

“Ara: 1000 Ft
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