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Beuezeti

A neveléstorténet Gigy tartja szamon, hogy a gyermek személye csak a 18. szizad-
ban, Rousseaunal jelent meg mint meghatdrozé nevelési tényezé a pedagogiai
gondolkoddsban. Ez persze ebben a formaban egyoldalui allitds. A kozel 400 év-
vel ezel6tt sziiletett pedagégiai alapmiiben, Comenius természetelviiségre éptilé
Didactica Magna-jaban, kiilonésen annak médszertant targyalé fejezeteiben pél-
ddul rendre hangsulyossa valik a gyermek vagy az ifja szempontja, mint a tanitds
eredményességének, sikerességének zaloga. Es pedagégus el6deink azt is tudtak:
désének. Legalabb ennyire fontos az, hogy mi torténik veliik, hogyan zajlik saja-
tos életiik az iskola falai kozott, ahol idejiik jelentds részét eltoltik, vagy éppen
azon kivil.

Iskolatérténetiinkben ennek taglalasara is talalunk szép szammal forrasokat.
A gyéri székesegyhazi iskolaban példaul mar a 11. szazad végén diaknapot tar-
tottak Aproszentek tinnepén. Diakpiispokot valasztottak az akkori gyerekek. Volt
puspoki ruhdban, plispoksiiveggel és pdsztorbottal, nagy komolykodva végzett
szertartas, majd bolondozas, komédiazds, a tanarok kifigurazasa, b6séges tinnepi
ebéd - egyszéval minden, ami a mai iskoldk forditott napjainak szokasos kelléke.!

Szines diakélet ott van, ahol a kozdsségi nevelést komolyan veszik és eredménye-
sen miivelik. A szocialista pedagégiai gyakorlat hangsilyozott, am hamis kozos-
ségi nevelési gyakorlata (a direkt tanari iranyitassal mikodé kotelezs uttors és
KISZ szervezetek) elforditotta tanaraink természetes vonzoédasat a tanitasi 6ran
kiviili pedagégiai tevékenységekt6l. Amit a rendszervaltozas 6ta sem sikertiilt or-
vosolni. Azért sem, mert napjaink oktataspolitikai kérnyezete nemhogy nem ked-
vez a didkélet szinessé tételének, hanem — deklaralt szandékai ellenére — demo-
tivaciés intézkedéseivel egyenesen ellehetetleniti azt.

Ilyen korilmények kozott nem kell csodalkoznunk azon, hogy manapsag saj-
nos igen kevés igényes irds olvashaté a didkéletrdl. A tanarjelolteknek és a tanar-
tovabbképzések hallgatéinak nem all rendelkezésére elegend6 forras e rendkiviil
kényes, éppen ezért nagy kihivast jelent6 pedagégiai feladatra valo felkésziilés-
hez. Ez a hidny, valamint a szerkeszt6ségiinkbe kiildott tobb érdekes iras eredmé-
nyeképpen hataroztuk el, hogy a Mester és Tanitvdny 13. szimanak 6 témaja a
didkélet lesz. Ezattal is koszonjiik valamennyi szerz§tarsunknak az értékes kozre-
miikodést.

A téma teljességét természetesen nem vallalhattuk bemutatni. Am harom terii-
let, igy a kirandulasok, a cserkészet — mint a 20. szazadi ifjisagi mozgalmak meg-
hatarozdja — és a diakijsag kérdéseit sokoldalian koriiljarjak a f6 fejezet irasai.
A diakéletrdl kitiintetetten maguk a didkok hivatottak szélni. Ezért szerepel a
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% Mester és Tanitvdny — Bevezetd S

szerzOk listdjaban ezittal néhany tanulé. A didkajsag témakorében példaul egy
diak és tandra (Lafferton Luca és Szabd Mdrta) kézosen szélal meg, ami mind pe-
dagdgiai, mind szerkesztési szempontbdl figyelemre mélto.

Folyéiratunk jelen szama a megszokott szerkezettel és rovatokkal, némi hu-
morral és irodalommal fiiszerezve varja kedves olvaséink figyelmét. Reméljik,
ezuttal is ki-ki megtaldlja a neki tetsz6 és hasznosithaté olvasmanyt.

Piliscsaba, 2007. februar

Hoffmann Rozsa

[fOszerkeszto

JEGYZET:
! Hartvik pispokot idézi Mészaros Istvan Oskoldk és iskoldk cimG munkajaban (Tankényv-
kiad6, Budapest, 1988, 74. o.)

Hargitai Bedta: Hortenzidk

éﬂ B. nlhal
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Homilia

A MEGERINTETTSEG TOBBLETE — HOMILIA
A DIAKELETROL

GABOR BALINT JOZSEF O. PRAEM.

. Kisgyerekeket hoztak hozzd, hogy érintse meg dket.” (Mk 10,14) Az iskolaba azért ,hoz-
zak” a gyermeket a sziil6k, hogy a benne 1évé élet megérintse Gket. Elvarjak — még-
pedig joggal —, hogy a spontin novekedés érome gyermekiik alapélménye le-
gyen. A tudds megszerzése ugyanis 6nmagaban nem létezik. Az iskola soha nem
lehet versenyistalléva, melynek egyediili célja a ,sikeres tovabbtanulas”. Ezért hal-
latlanul fontos Jézus kijelentését ,pedagogiai parancsolatként” értentink: ,, Hagyjd-
tok — mondta —, hadd jojjenek hozzdam a kicsinyek, ne akaddlyozzdtok dket, hisz ilyeneké az
Isten orszdga.” (Mk 10,14)

Voltaképp a ,didkélet” evangéliumi megfogalmazasa ez. A megszerzett tudas
el kell, hogy vezessen a kozosség oroméhez. Ha didk van az iskoldban, életnek kell
benne lennie. A k6zosség, a kultdra, a hétkéznapi 6romok és a kommunikacié
szinte megfogalmazhatatlan ,rezgése” ez. Az iskolai informacid, készségek és a
befogadé fiatal sajatos taldlkozasa az, amit ,,iskolai életnek” neveziink. Hiszen az
informdacié — ahogy a latin formare sz6 is kifejezi — alakitja, formalja a befogadoét.
Am a tudas hordozéja is visszahat magéra a tudasra. Az az iskola, ahol didkélet
van, ott — a diakok spontan életén at — életre kel s mind nagyobb mértékben van
jelen a kényvekben érzott tudas. Trott (vagy elsirt) informaciobél é16 tudas lesz.
S egy j6 iskolaban — ezt bizonyitjak a hirnevessé valt tanitvanyok — a ,,determiniz-
musokboél” é16 szabadsag lesz. A tanulas aszkézise-faradsiga ijabb, egyes szam el-
s6 személyben ,,atorilt” horizontokhoz vezet el. Bensémmé vélt, ami eddig kiil-
s6 volt! A tantargyi tudas, a dolgozatjegyekben mérhetd, a szaraz, a megkiizdott
— életre kel bennem!

*

Sokszor elgy6nyorkodom didkjainkban. Amikor fellép az iskolai rockzenekar, sa-
jat dalaikkal — ez is az iskolajukon alapulé élet. Amikor felkeres nyolc fiatal, hogy
megalapitottak az iskolai néptanccsoportot és tinchazat — ez is a tudas transzfor-
maci6ja. Amikor kamerat kérnek koleson negyedikes fiatalok, hogy elkezdik egy
mivészfilm forgatasat a hét f6blinrdl — iskoldjuk oriilhet. S a sort folytathatnank.
Mégis, ma, a felnétt-vilag szoritdsdban, merjink megallni halat adni a sz6 jelen-
téséért: didk-élet! Merjiuk pedagégusként felismerni, mennyire evangéliumi
alaphelyzet a , didkélet” epifanidja, megjelenése. ,,Amikor Erzsébet meghallotta Mdria
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? Mester és Tanitoany — Homilia %

koszomtését, oromében megmozdult méhében a gyermek, maga Evzsébet pedig eltelt Szentlé-
lekkel. Nagy széval felkidgltott: ,Aldott vagy az asszonyok kizitt, és dldott a te méhed gyii-
molese! Hogy lehet az, hogy Uramnak anyja jon hozzam? Ldsd, mihelyt meghallottam ko-
szontésed szavadt, az oromtél megmozdult méhemben a gyermek.” (Lk 1,41-44)

%

Talan egy kicsivel tovabb is mehetiink. Az iskola, mely megadja a didknak az
egyiittlétnek ezt az 6rémét — elévételezi az orszag eljovends életét. Igy, ha koze-
lebbrél megfigyeled, a ,,didkélet” nem csupan az iskola egyik legpontosabb érték-
jelz6je. A kultara, a k6zosség, a tisztanlatas és az értékek melletti felnGtt dontés
batorsidgat most, a didkéletben tanulja a fiatal. ,, Benne az élet volt, s az élet volt az em-
berek vildgossdga.” (Jn 1,4) Ezért kéne mindent megtenni az iskoldk fenntartéinak
- s az ,elsé dllami Mozgaténak” —, hogy a didkélet anyagi, kiils6 kereteit megte-
remtsék. Ez lenne a valédi reform.

Meggy6z6désem, hogy a diakélet-teli iskolabdl keriilhetnek ki egyediil azok a
majdani déntéshozok — akik felnsttként is merik és tudjdk szeretni az iskolat. Akik
Jokai Anndval majd fel merik tenni a kérdést, és meg is tudjak valaszolni azt: ,,A kor-
manyos a navigdtorra figyel; s bizonyos mértékig a magunk valasztotta kapitany is.
Meriink-e navigdtorok lenni — van-e hozza tudasunk és batorsagunk: ez az frastudok
felel6ssége.” (Part, csillag — és van-e mas hajé?) Halkan merem csak e sorokba ten-
ni a vadat és a feltételezést: Vajon a kdzoktatas szerepldit mélyen érinté megszigo-
ritasok kigondoldi nem ,élettelen” iskolabol jottek-e? Vajon tényleg hidnyzott vala-
mi/Valaki a kés6-kadari rendszer iskolaibol, melyet iigy neveziink: diakélet? Ezért is
a legfontosabb pedagégiai program minden iskolaban a didkélet katalizdlasa, mert
pedagdégiai dontéseink szabadsaga a tét. Személyes élet-minGségiink.

»Szolgalelki tanar szolgalelkd ifjasdgot nevel. A nyaj nem k6z6sség. Az ember-
nevelésben pedig a tanar személyiségének mingsége mindorokre elsé és dontd
marad.” (Jokai Anna: A forma). A gyermeket szabadsagra tanitani, 6nmivelésiin-
ket kivianja meg a szabadsdgban. Ahhoz, hogy a gyermek 6szténosen-tudatosan
tudjon nemet mondani a vildg élettelenségére — képezniink kell magunkat szak-
targyi tudasunkban. A minéségben. Jézus pedagdgiai parancsolata, hogy a gyer-
mekeket a diakéletbe is bevezessiik, rank is visszahat: ,,Odahivott egy gyereket, kizé-
Jiik dllitotta, s azt mondta: Bizony mondom nektek, ha nem vdltoztok meg, s nem lesztek
olyanok, mint a gyerekek, nem mentek be a mennyek orszigdba.” (Mt 18,3)

Hadd emlitsek végiil egy tavoli, ritkan hivatkozott amerikai példat. Egy altala-
nos iskolai tanar 11-12 éveseknek Shakespeare darabjait tanitotta meg olvasni, ér-
telmezni. ,,Szintarsulatuk” bejarta az allamokat. Am célja az volt: a hétranyos
helyzetl csaladokbdl érkez6knek megmutatni — miért érdemes képességeiknek
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? Gdbor Bdlint Jozsef O. Praem.: A megérintettség tobblete — homilia a didkéletrdl g

megfelel6en tanulni. Elvitte ket osztalykirandulason a legnevesebb egyetemek-
re. New York elGkel6 éttermeiben étkeztek. S mindezt azért, hogy lassak: miért
érdemes keményen tanulniuk az iskolaban. Miért érdemes dldozatot hozni k-
z0s élményeikért. Miért fontos az egyiitt megizlelt 6rom. Mert igy van kitorés
szamukra. Az iskolai gazdagabb didkélet ilyen kilaté — gazdagabb életiinkre.

Hargitai Bedta: Almdk
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Biakelet

HELYZETKEP PEDAGOGIAI VAZLATA ROMA

FIATALOKROL

VARNAGY ELEMER

rendszervaltdst kozvetlen kivetden tdmadt a gondolatom, hogy probdl-
kozzunk meg roma cserkészcsapatot szervezni. (...) Néhdny egykori cser-
készvezetd tarsammal jartunk ki rendszeresen a mintegy 60 f0s gyerek-
csoporthoz a faluba, ahol cserkészismeretekre tanitottuk az dsszegyiilteket.
A hagyomdnyos utjelek helyett a cigany vandorjeleket ismerték meg a leendd
csapat tagjar, a magyar népdalok mellett cigany dalokat énekeltiink.

A kovetkez6kben tobb mint harom év-
tizedes tapasztalataim néhany elemé-
nek 0Osszegez6 konklaziéit irom le,
orientilddva természetesen a roma fi-
atalok problémdira. Eloljaréban rog-
ton hangsilyozom, hogy — ahogy alta-
laban a pedagoégiai stratégiakban -
nem ajanlatos recepteket, kiilénosen
iréasztalnal gyartott ,szakacskonyvi”
mintdkat adni, a roma ifjasigi szerve-
zetek strukturalis és funkcionalis ele-
meit tekintve pedig még inkabb kerii-
lendé a centralizalt sémak alkalmaza-
sa. Ennek elsédleges oka, hogy a vi-
lagban, Eurépaban, s6t kis hazankban
él6 roma testvéreink csoportosuldsai
igen erdételjes heterogenitdst mutatnak
(a nyelvjarasok, a szokdsrendszer, a
réteghelyzet, a vallas stb. tekinteté-
ben), ami érthetd, hisz egy évsziza-
dokon &t — tobbnyire tildoztetési hely-
zetben €16 — vandorlé népcsoport a
legkiilonb6z6bb népek, nemzetek, et-

[ I oidal

nikumok, vallasok kapcsolatrendsze-
reivel érintkezett, beépitve azok hata-
sait sajat Gsi, Indiabdl hozott kultara-
jaba. Ez a konnyed, ténylegesen ta-
pasztalt sokszintiség (pl. az 6ltozko-
désben) atvitt értelemben is tiikrozs-
dik a roma lelkiségben, amely a van-
dorélet nehézségeinek talélése végett
mindig igyekezett alkalmazkodni a
kornyezetéhez, megtartva ugyanak-
kor a ,csacso rom” (igazi cigany) 6n-
tudatat, versengve még a roma cso-
portok egymas kozotti rivalizalasdban
is a kitintet§, nemegyszer a masik
nyelvjarast beszél6 vagy szegényebb
réteghelyzetd csoportot degradalva —
csak maganak tulajdonitott cimért.
Elképzelhets tehat, hogy ma, a 21.
szazad kiiszobén alakulé, sarjadé ro-
ma szervezetek gyakori egymas kozti
ellentétei ezen Gsi tradicié valamely
szublimalt formajanak megjelenitése.
Kovetkezésképpen ajanlatos a szerve-




26d6 roma ifjasagi csoportok kozvet-
len mikrokulturdjdt is figyelembe venni
e tekintetben (romungrék, oldhciga-
nyok, bedsok, szintok).

A beilleszkedés tekintetében (kisebb-
ség-tobbség viszonylatiban) — az em-
beri méltésagot elismerd, a szabad
akaratot tiszteletben tarté jogallam-
ban élvén — tobb utat valasztgatnak ro-
ma testvéreink. Mégis — eddigi tapasz-
talataim alapjan — G4gy latom, sem a
beolvadé beilleszkedés (asszimildcid),
sem az elkiiloniilé beilleszkedés (szeg-
regdcid) nem szerencsés Utja az egyltt-
élésnek. Az elébbi azért nem, mert fel-
adva-elhagyva sajat kultirgjat, elve-
szitve identitdstudatit margindlis
helyzetbe keriil; az utébbi esetén pe-
dig elszakadva a t6bbségi kulttra vila-
gatodl talajvesztetté valik, mint dllamal-
kot6 tényezd. Raadasul, ha e két folya-
mat nem o6nszandékbol, hanem mes-
terségesen, netan kényszerit§ eszko-
z0k hatdsara torténik (lasd szeparalt,
un. cigany-osztilyok), 6hatatlanul az
emberi szabadsag korlatozasarodl len-
ne sz6. Természetesen mindez nem
zarja ki, hogy olyan telepiiléseken, ahol
tobbségében roma lakossag él, illetve
ahol maguk a fiatalok vagy sziil6k ki-
vanjak, ott homogén roma ifjasagi cso-
portok szervezédjenek.

Megfigyeléseim alapjan a fentiek
dacdra mégis az integrdalodo beilleszke-
dést tartjuk kedvezébbnek mind a be-
olvaszté, mind az elkiilonitd beillesztés
helyett. Nem véletleniil hasznalom
mindkét utébbi esetben a beillesztd
szot, éppen a kényszerhelyzet miatt,
mig az integral6dé beilleszkedésnél a
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visszahat6 igealakokat, hisz ez utébbi
eseteknél az egyén, a személy bele-
egyez6 kozremiikodése is elengedhe-
tetlen a folyamat sikeres eredményé-
hez. Mirdl is van sz6 ez esetben egy
roma ifjisagi csoportnal? Identitastu-
datat megtartva, sajat kultarajat meg-
6rizve, apolva és fejlesztve épil be
mint kisebbség kornyezete tobbségi
vilagaba, elfogadva annak értékeit,
igazodva annak normarendszeréhez.
S itt Gjra hivatkozom a hosszi tava
stratégiai iranyelvekre, melyekben
kozponti hangsilyt kapnak a szolidari-
tas-partnerség-szubszidiaritds kardinalis
fogalomsorok, lancolatok. Nem kiva-
nom részletez6 elemzéssel vizsgalni e
harom fogalmat, hisz a tudomanyos
nomenklatiradban ismert, egymast fel-
tételez6 Osszefiiggésrendszerrél van
sz6. Témakorink vonzatiban azon-
ban érdekes néhiny gondolatot szen-
telni a kérdésnek. Esetiinkben a roma
ifjisdgi szervezetek tobb vonatkozasu
kiilonb6zségeik ellenére alapelvek
tekintetében szolidarisan legyenek
egységesek. Ehhez elengedhetetlen
feltétel, hogy a hazinkban miikédd
roma ifjasagi vezetSk szamadra szer-
vezzink rendszeres, vezetéstudoma-
nyi ismeretekre épiil6 tanfolyamokat.
Egységes tematika kidolgozasa sziik-
séges! Kétségtelen a massig: romak és
gadzsok sok tekintetben kiilonboziink
egymastol, megélt szociokulturalis at-
tittidjeink kovetkeztében.

Mindez nem zarja ki azonban, hogy
kezet fogva, egymassal érjiik el egyutt
és kulon-kiilon is céljainkat. A partner-
ség alapelve, hogy elsédlegesen ne azt
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nézziik, ami netan elvalaszt benniinket
egymast6l, hanem féleg az 6sszekotés
lehetGségeit.

A szubszidiaritds 1ényege, hogy az
elébbiekben emlitett, akir belsé érde-
keket, feladatokat (szolidaritas), akar
kilsé kapcsolatokat, cselekvéseket
(partnerség) ne felsé utasitasok végre-
hajtasaként, hanem a helyi ifjusagi
szervezetek altal alulrél épitkezve
(szubszidiaritas) oldjuk meg.

Ijgy tlinik — anélkiil, hogy szapori-
tanank az idegen terminusokat — ta-
lan az integralédé beilleszkedés he-
lyett jobban kifejezi a folyamat lénye-
gét a ,kongregdlodo beilleszkedés” meg-
jelolés, hisz a ,,con” latin eredetd ige-
kots egyértelmtien utal az egyiittes
akcidkra, taktikai lépésekre a stratégi-
an belul.

Funkcioéikat tekintve koéztudottan
masok a politikai szervezetek (par-
tok), a koézigazgatasban tevékenykedd
szervek (allami alakulatok), a terme-
lés soran m(ikédé organizaciék (val-
lalkozasok) és a hitélet kiilonbozd szer-
vezetei (egyhazi kozosségek). Igy van
ez témank, a roma ifjisagi szerveze-
tek vonatkozasaban is. Mivel — kiil6-
nosen az elmult masfél évtizedben —
t6leg az egyhazi teriileten szereztem
olyan, a pedagdgiai hatasrendszer te-
rilletén is értékesithets tapasztalato-
kat, ezekrdl szeretnék informdicidkat
nydjtani, a jovéépités szempontjabol
megfontolandé észrevételeket tenni.
Masrészt teszem ezt azért is, mert a
szakszociolégiak specializacids folya-
mataban az egyhdzi intézmények
gyakorlatai is gyarapithatjak példaul
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az ifjusagi szervezetekre vonatkozé is-
mereteinket.

Jo tiz évvel ezel6tt, a rendszervaltist
kozvetlen kovetSen, mint évtizedekkel
ezelétti cserkészvezetének tamadt a
gondolatom, hogy prébilkozzunk meg
roma cserkészcsapatot szervezni. Egy dél-
baranyai teleptilésen, ahol a kozségben
csak roma lakossag €l, kezdtiink munka-
ba. Néhany egykori cserkészvezets tar-
sammal — ma oregcserkészek — jartunk
ki rendszeresen a mintegy 60 f&s gye-
rekcsoporthoz a faluba, ahol cserkészis-
meretekre tanitottuk az Gsszegytilteket.
A hagyomanyos utjelek helyett pl. az
egykor romak altal hasznalt cigdny van-
dorjeleket ismerték meg a leend$ csa-
pat tagjai, a magyar népdalok mellett
ciganydalokat énekeltiink, meséket dra-
matizaltunk, cserkésztorvényeket ma-
gyaraztunk, stb. A téli foglalkozasokat
kovetSen, a felkésziilés idGszaka utian
elérkezett a fogadalomtétel ideje. Az ot-
tani ifjisagi csoportot jol ismerd pléba-
nos javaslatara azonban mégsem lett fo-
gadalomtétel. Engedtiink tanacsanak: a
gyerekek nagyon élvezték a foglalkoza-
sokat — mondta a plébinos —, a kotott-
ségeket azonban kevésbé, hisz a 10 cser-
késztorvény normarendszere gyokeres
életvitel-valtozast kovetelne, amire egy-
elére még nem fognak vallalkozni. Elfo-
gadtuk az érveket. Néhany évvel késébb
viszont azt tapasztaltuk, hogy néhany,
vidékrél varosba bekertilt fiatal nagy
kedvvel vett részt egy cserkészcsapat te-
vékenységében, sikereket értek el, jol
érezték magukat a romak a gadzso cser-

készek kozott.



Kiilonbiozd kultwrdlis csoportokndl is ta-
pasztaljuk, hogy pl. nagy lelkesedéssel
alakitanak roma tanccsoportot a fiata-
lok, az egyitittesek élete azonban gyak-
ran rovid életd. Naluk nem mindig el-
sodleges a fellépés, a produkcids cél,
inkabb sajat 6romiikre tancolnak, sz6-
rakoznak, kotottségekt6l mentesen,
improvizalt médon.

A kotetlen szabadsdg preferenciajat
észleltem, amikor a fentebb emlitett
kozség fiataljaihoz német cserkészek
érkeztek egy nyari tdborozisra: ma-
gyar roma fiatalok és német tarsaik
egyltt satoroztak. El6szor furcsanak
tartottam, ma mar megértem, hogy hi-
anyzott a tabor életébdl a szokdsos
cserkész-napirend, amelyhez percnyi
pontossaggal szoktuk igazitani tidbori
életiinket. Ezt a kotottséget nehezen
viselték volna el a romak, hisz idGérzé-
kelésiik mas, mint a miénk. Evrél-évre
azutan mindig egy kicsit szorosabb lett
az életrend, de sohasem feszitGen sztk.
Igen fontos a fokozatossag!

Ugyancsak a kilencvenes évek ele-
jén szerveztem egy 12-16 éves beas-
oldhcigany fiakbdl all6 csoportnak
gyalogtirat a dél-dunantili Kék-tira
utvonalon Kaposvartél Szekszardig. A
160 kilométeres gyalogtivon jatékos
formaban ,a ciganyok vandorutja In-
diat6l Eurdpaig” cimszéval szimulal-
tuk a torténteket (vandorjelek, esti ta-
bortiizeknél anyanyelven mesemon-
das-hallgatds). Megterveztiilk az utat,
nem mereven, a csoport kedvére ese-
tenként valtoztattunk a programon, de
mindvégig mindenkinek volt feladata,
melynek teljesitésével sikerélményekhez
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jutott, funkci66réme volt a kozosség
javara. Tevékenységben tanultak meg a
fiatalok a ma gondjaiban (sitorverés,
t6zés, a csomagok cipelése, stb.) a hol-
nap 6romének tavlatait és a mult érté-
keinek mai megélését. Sikeriilt taljut-
nunk az ,elég a napnak a maga baja”
sztereotip képén, melyet sokszor stig-
matizdlnak cigany kozosségekre, hogy
csak a manak élnek, felejtve a multat,
nem szamitva a jovore. (E vandorlas
egyes epizodjair6l masfél 6ras video-
filmet készitettiink.)

Fontos elem a roma ifjisagi szerve-
zetek életében, tevékenységében, hogy
a racionalitis mellett nagyobb sulyt
kapjon az emociondlis szféra. Ezt a t6-
nust a csaladban kapja és hozza maga-
val a fiatal, ahol az érzelemvilag domi-
nancidja veszi koriil. Ha ez nem folyta-
todik a kozosségben, elfordul téle,
nem érzi jol magat az ifjasagi szerve-
zetben. Tobb roma zardndoklaton vet-
tem részt itthon és kiilfoldon (legutébb
a 2000-dik szentévben Rémaban egy
hazai roma ifjasagi csoporttal), melye-
ken vissza-visszatérg refrén volt az ér-
zelemdas atmoszféra megteremtésére
valé torekvés (gyertyagyujtas, énekszo
gitarkisérettel, stb.), ami varhatéan
mindig ,feldobja” a csoportot.

Ugy tapasztalom, rendkiviil fontos
tulajdonsaga kell, hogy legyen a roma
ifjisdgi szervezeteket vezetd szemé-
lyeknek a feltételek nélkiili kompromisz-
szumkészség. Erre akkor is sziikség van,
ha latszoélag elsé pillantasra ez megal-
kuvasnak ttinik. Egyhazszervezeti példa
jut eszembe: koztudott, hogy a katoli-
kus egyhazban csak azok jarulhatnak
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szentségekhez (pl. csak azok aldozhat-
nak), akik egyhazi hazassagot kotottek.
Ezt a legtjabb, a II. Vatikani Zsinat 6ta
kiadott egyhazi térvénykonyv is elSir-
ja. Tudjuk, hogy a roma fiataloknal rit-
kabb az egyhazi hazassagkotés, mint a
gadzsoknal. Ha ezt az egyhaz éltal ko-
difikalt rendelkezést a mar tobbszor
emlitett plébanos a sajat kozsége roma
lakossaga korében kovetkezetesen vég-
hezvinné, tres lenne tinnepnapokon a
temploma az istentiszteleten. Ugy
gondolom, mint roma testvéreinkkel
kapcsolatban altalaban, Ggy a roma if-
jusagi szervezetek vezetési stilusanak
kiilonosen személykozpontimak kell len-
nie. Ez tortént a fenti példa esetében
1s, amikor a lelkész a feltételek nélkili
pozitiv elfogadds elvét alkalmazta.

Tobb mint egy évtizede vagyok tag-
ja a Comité Catholique International
pour les Tsiganes (Nemzetkozi Katoli-
kus Bizottsag a Ciganyokért, roviden
CCIT) szervezetnek. Taldlkozo6ink so-
ran sok fontos témakor mellett min-
dig kiilén6s hangsulyt kap a roma if-
jasag helyzetének elemzése, a tovabb-
1épést elGsegit, megfontolando ta-
pasztalatok kicserélése Eurépa orszi-
gaiban. E gondolatcserékben szinte
minden alkalommal eljutunk a sziik-
séges, de nem elegendé szimpdatian
tali empdtidhoz a roma fiatalokkal valé
taldlkozasok soran. Azaz a kivancsis-
kodas jellegt, a rokonszenven tuli ér-
dekl6dé empatiaig, mely a személy-
kozponta pedagoégiaban érdekeltségi
azonosuldst, a szervezet tagjai helyzeté-
vel kalon-kiilon valé identifikdloddst
jelent a vezetd részérdl. Ezt az elfo-
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gadva torténd azonosulast Gjabban az
egyhdzi terminol6gidban nevezik in-
kulturaciénak.

A perszonalista szervezetépités sikeré-
nek harmadik el6feltétele kongruens
viselkedésmintak nyujtasa a vezets ré-
szér6l. Hitelesség nélkiil vagy hitel-
vesztéssel gyakran helyrehozhatatlan
hibakat kovethetiink el. A roma fiata-
lok kiilonosen érzékenyek e tekintet-
ben. Budapesten két ifjiisdgi szervezet-
nél is szereztem kozvetlen illetve koz-
vetett ismereteket a roma fiatalokrol.
Mindketts a VIII. kertlet stirtin lakott
roma negyedében tevékenykedik. Az
el6bbi katolikus egyhazi keretben, egy
szocialpedagégus vezetése alatt, az
utobbi a dzsumbujban, egy elkotelezett
reformdtus szocidlis munkds iranyita-
saval miikodik. Egyik vezet§ hitelessé-
géhez sem fér kétség. Eljutottak a ro-
ma fiatalokkal val6 identifikal6das
szintjére. A szervezeteken beliil szemé-
lyekkel foglalkoznak. Egy kicsit a ,ka-
r6” szerepét vallaljak a kibontakozo,
érésben 1évé, esetenként lassabban fej-
16d4, a kornyezet eléitéleteivel kiiszko-
d6 novekedve-nevel6d6 roma gyerme-
kek, ifjak mellett. Az a tapasztalatom,
hogy az esetek nagy hidnyadaban az
egészséges szervezeti keretek mellett
az értelmiségi létre jutott roma fiata-
loknal tobbnyire volt egy-egy tamasz,
az életvezetést segits, inspiralé anima-
tor (6vond, tanito, tanar, lelkész, szoci-
alis munkas, stb.), akiknek biztat6 sze-
mélyisége adott reményt az Gjrakezdés-
hez, az el@bbre toréshez, az eréfeszité-
sek fel nem adasahoz. Szimos roma
értelmiségi baratom széban elmondott




vagy leirt vallomdsa alapjan merem ezt
allitani.

Ha netan valaki eddigi néhany uta-
16 megjegyzésiinkbdl arra kovetkeztet-
ne, hogy tehit akkor a roma ifjisagi
szervezetek életében a ,laissez faire”
vezetési stilus lenne a célszerd, téved.
Eppen ellenkezdleg! A roma torténet
életitvonalat kovetve vildgosan érzé-
kelhetjiik, hogy a mas népek szinte al-
landé kiszolgaldsa és a sajat maguk ki-
szolgaltatottsiga bizonyos értelemben
a passziv alkalmazkodasi viselkedésnor-
mat alakitotta ki a romdkban, melynek
szociokulturalis hagyomdnyait a min-
dennapokban is nemegyszer észlelhet-
juk. A roma ifjusagi szervezetek egyik
fontos feladata lenne, hogy az aktiv al-
kalmazkodds, a kreativitds terepasztalai
legyenek a felnévekvé j roma genera-
ciok szaméra. Ugy is fogalmazhatunk,
elkertilve az autokrata vezetési stilust,
igy lehetnének eme ifjisagi szervezetek
az iskolapadbdl éppen kikeriils vagy
tanulmanyaikat tovabb folytaté roma
fiatalsag demokraciat tanulé szinterei.

A roma ifjisagi szervezeteket illetGen
kiilonosen fontos, hogy a rank bizott ve-
zetetteket ne tekintsiik a szervezetek
pusztan passziv vetiiletének. Ugyanis az
ifjisagi szervezet minden egyes tagji-
ban tudatosan vagy tudatlanul jelen van
a vezetés egy-egy eleme a tervezés, a
szabalyozas, a szervezés révén. A romak
esetében kiilonosen hangsilyozzuk a
kibernetikab6l kolcsonzott szabdlyozds
modellt a ,vezérlés”-sel szemben (lasd
irdnyité és iranyitott rendszerek). A visz-
szacsatoldsok figyelmen kiviil hagyasakor
felbomlik, csédbe jut a szervezet. Osi
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alapelv, hogy a vezetettek visszahatnak

a vezetdre, maguk is kezdeményeznek,

kolcsonhatasban vannak egymassal

(mint pl. az &si ,kris romani” ciginy

torvényszék vagy a késébbi vajdasag in-

tézménye). A romak esetében ez utébbi
példa mutatja, hogy nemcsak a beoszta-
sa szerinti vezet§ fejthet ki vezetési
funkciét, hanem ez a szervezeti mecha-
nizmuson beliilli kommunikaciés halé-
zatokon 4t is megtorténhet. Roma szer-
vezeteknél killonosen figyelemre mélto,
hogy a tdl energikus, az tigybuzgalom-
bél fakadé jé szandéku, tenni akaré ve-
zetés a szervezetet valsagba is kergethe-
ti, ha talfesziti a végrehajtas teljesitését,

ellentmondé utasitdsokat ad, vagy a

szervezetre a lehetGségeit meghaladd

feladatokat r6 ki.

A kovetkez6kben csupan néhany
olyan értéket emelnék ki, melyek aktu-
alisan fontosak lennének ma hazank-
ban a roma ifjisagi szervezetek szemé-
lyiségformalé tevékenységében.

— A roma fiatal személyiségének moti-
vaciés bazisaban alakitani a redlis moz-
gosito erdt, mind a tarsadalmi, mind
az egyéni érdeknek, tovabba a szak-
iranya és altalanos érdeklédésnek
megfelelGen.

— Ennek nyoman felismertetni vele a
tarsadalom vele szemben tidmasztott
kovetelményeit, valamint éleszteni
benne a tarsadalomalakitas és az on-
kifejtés sziikkségletérzetét, tovabba ar-
ra inspirdlni, hogy mindezek érde-
kében realisan megvalésithaté élet-
tervet allitson maga elé.

— Rendelkezzen cselekvési edzettséggel, ki-
tartassal, valos életlatdssal és idGér-
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z€kkel, az onnevelés sikereinek feltét-
eleivel, amelyek varhatéan biztosit-
hatjak kittizott céljai, életterve meg-
valdsitasat.

Mindezek nyomén — és természetesen

sok mas egyéb feltétel esetén — a roma

ifjasagi szervezetekben tevékenykedd
fiatal:

— alkalmassa valik arra, hogy beillesz-
kedjék a munka felelsséget kovete-
16 rendszerébe;

— teljes jogu, egyenrangu, szabad, al-
kot6 tagja lesz a tarsadalomnak, gy,
hogy felelésen €l jogaival, valamint
a tarsadalmi élet kovetelményeit
magara és masokra nézve kotelezs-
nek tartja, igyekezve azt megtartani
és masokkal is megtartatni;

— munkdja sordan sokoldald és tartés
kapcsolatokat épit ki, melyek alap-
jan kialakul benne az adas és elfoga-
das, az alkalmazkodas és kérnyezet-
alakitas harmonikus egyensulya;
ala-, folé- és mellérendeltségi viszo-
nyokban él.

Korabbi, a témankkal kapcsolatos ta-
pasztalataimra emlékezve ki kell
emelnem a kiscsoportos létforma jelen-
t6ségét a romak életében. E formacié
6sid6k ota jellemzé volt a roma cso-
portosuldsokra, gondoljunk példaul
a roma kompdnidkra. Ismeretes,
hogy a Kkiscsoportok kutatdsanak
tobbkotetnyi szakirodalma van. Mie-
16tt a romdk a Karpat-medencébe
jottek volna (14-15. szazad), a Bal-
kan-félszigeten erdsen csatlakoztak
az ortodox gorogkeleti vallason beliil
m(ik6d6é — sok kiscsoportb6l allé —
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atzinganos (innen a mai cigany, gitan,
tsiganes, zigeuner elnevezések) nevii
szektahoz illetve kisegyhazhoz, ahol
szabadabban élhettek, l1ényegesen ke-
vesebb kotottséggel taldlkoztak, mint
az Gn. torténelmi egyhazaknal; a kis-
kozosségi létben mindenki kapott
szerepet, funkciot, feladatot, min-
denki ismert szinte mindenkit a ko-
z6sségben. Hasonl6 jelenséggel talal-
koztam egyik kiilfoldi tanulmany-
utam soran, amikor az Elda-kornyéki
(Spanyolorszag) cigany kolénidkat 14-
togatva eljutottam a helyi Piinkdos-
dista Evangéliumi Kisegyhiz egyik is-
tentisztelettel egybekotott esti Gssze-
jovetelére. Ugy érzékeltem, hogy e
kis csoportok a szabad tdrs- és cso-
portvdlasztas alapjan tartés, szemé-
lyes kontaktusban élnek egymassal.
Tevékenységeik egymasra vonatkoz-
nak, és kolcsonosen fiiggnek egymads-
tol. Cselekvéseiket — nemcsak a valla-
sit —, azok szervezGdését és megoszta-
sat azonos célok szabjak meg. A cso-
port tagjai kozott allando jellegt in-
formacidcsere és sziinet nélkili véle-
ménybefolyasolas zajlik. igy a cso-
portrétegek (fiatalok, kozépkoruak,
oregek) kapcsolatai folyamatosan
megszilardulnak és strukturalédnak,
majd kolesonosen egymdsra vonatkoz-
tatott szerepek rendszerébe épiilnek.
E struktdrakra és szereprendszerekre
egyenletesen rakédnak ra specifikus
hagyomdinyok és szokasok, tekintélyi,
vezetési és befolyasolasi hierarchidk,
normak és értékorientaciok. Mindezek
betartisa végett a roma csoport foko-
zatosan kialakitja a maga ellendrzési és




szankciondldsi rendszerét. Igy formalé-
dik lassan a csoport sajat létének tu-
data (,,mi-tudat”), amikor is a belsG
Osszeforrottsag (kohézié) és a kiilsg
hatasokkal (pl. eléitéletek) szembeni
ellendllas egyiittesen bontakozik Kki.

Egyébként a fenti észrevételeinkkel
egybeviagnak azok a konzekvencidk
is, melyek a Baranya megyei cigany-
szervezetek egy szervezetfejlesztési kur-
zusdnak néhany megallapitasabol fa-
kadnak. Hadd emeljek ki ezek koziil
egy igen fontos megjegyzést: ,,A szer-
vezeti élet jatékszabdlyai sok esetben
kialakulatlanok, illetve nem ismertek
azok korében, akiknek ténykedését
szabalyozniuk kellene, s ez a kiforrat-
lansag sok konfliktust sziil, amelyek
szervezeti instabilitast eredményez-
nek, s gatoljdk a szervezet miikodé-
sét.” Vagy: , A belsé szervezeti miiko-
dés nehézségei mellett a szervezet és
a kiils6 kornyezet viszonyaban gon-
dot okoz az eréforrasok szilikossége,
ill. a meglévokhoz valé hozzajutas,
tovabba az érdekérvényesitéshez sziik-
séges tuddsok és képességek hianya.”
A kurzuson résztvevé romak agy ité-
lik meg, ,,hogy hatalmi harc, versen-
gés van a ciganyszervezetek kozott (a
jol m(ik6dé ciganyszervezetek megf-
rasa zajlik, fantomszervezetek alakul-
nak, a régi szervezeteket lebecsiilik).
Alegfontosabb gyengeségnek a cigany-
sag altalanos egzisztencialis helyzetét
tekintették.

Ugy gondolom — ahogy mar a be-
vezetGben is emlitettem —, problé-
mank szocialpedagoégiai kozelités-
moédja keriili a sémdkat. A pedagogia,
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mint ,beavatkoz6” tudomdny, adhat
elméleti megfontolasokat, a siker tit-
ka azonban mindig a helyi koriilmé-
nyeknek megfelel6 moédszeradaptaci-
6kon mulik. Egyszertibben szélva: az
egyik roma ifjasagi szervezet miiko-
dési stratégiaja nem biztos, hogy be-
valik a masiknal, éppen a mar han-
goztatott sokszinli heterogenitds mi-
att. Arra toreksziink példaul, hogy le-
hetSleg roma szirmazasu fiatal vezes-
se a szervezetet. Tapasztalataim sze-
rint e megfontolds nem mindig egyér-
telmd. Talalkoztam mar olyan cso-
porttal, ahol szivesebben fogadtak el
a gadzsoé fiatalt vezet6nek. Emlék-
szem, egy mar Istenben boldogult j6
baratomat évekig képeztiik az egyete-
men magyar-népmiivelés szakon. Vé-
gezve sajat falujanak mivel6dési ha-
zaban kapott igazgatéi allast. O maga
beas roma volt, mégsem fogadtik el a
tobbségében romdk lakta kozség veze-
t6jének. Ugyané viszont évekig jarta
velem a dunantili hegyvidéket egy ro-
ma ifjiisagi csoporttal, ahol nemcsak a
beasok, de az olah-kolompar fiatalok
is szeretettel kotédtek hozza. André
Barthelemy francia katolikus pap
(rasaj) egész életét a romak kozott tol-
totte Eurépa orszagutjait jarva. Min-
denki ismerte, tandcsait kovették,
ugyes-bajos dolgaikat 6 intézte, s akit
romava avatdsakor Yoska névvel illet-
tek. Persze megtanulta nyelviiket, sz6-
tart, nyelvtant irt, kvette szokasaikat.
Vajon integralédott, inkulturalédott?
Pontosan nem tudjuk. Egy biztos: sze-
retve elfogadta Gket, akik kovetve

megszerették t.



Visszatérve még néhiny gondolattal
az elmélethez. Ugy tlinik, hogy a mar
létrejott és még alakulandé roma ifji-
sagi szervezetek helyzetét tekintve az
eddigi, tobbnyire csak statikus szem-
pontokat tekinté latasmédot ki kellene
egésziteni egy dinamikus szemléletmod-
dal, a szervezeti folyamatok vizsgélata-
val. Két kérdéskort lenne érdemes
szemiigyre venni:

— Az egyik, hogy a dinamikusan ér-
telmezett roma ifjasigi szervezet-
nek milyen céljai vannak, hogyan
valésul meg a kontroll (azaz a tevé-
kenységek megfelelnek-e a kittizott
céloknak), és milyen az adaptdcio
(azaz a tevékenységek hogyan hat-
nak mas, hasonlé testvérszerveze-
tekre)?

— A masik problémakér a dinamiku-
san felfogott ifjasagi szervezetekben
az informdciodaramlds (,fentrél” és visz-
sza), a dontéshozatal és a tulajdon-
képpeni tényleges vezetés.

Ismeretes, hogy ez utébbi kérdéskor a
szervezet valtozasait vizsgalja funkcioi-
hoz és kornyezetéhez képest, az el6bbi
fontolgatasok pedig az egyén valtoza-
sait figyeli meg, irja le a szervezeten
beliil.

Befejezésiil a kévetkez6kben a fenti el-
kulonités mell6zésével, mindenféle
sreceptiras” szandéka nélkil ajanlanék
az eddigi megjegyzéseim Gsszefoglalo-
jaként néhany, netin modellértéki
helyzetet, melybdl ki-ki valaszthat az
éppen aktudlis szerint:
— Koopericiés helyzetek — egytittmii-
kodés roma-roma, roma-gadzsé ifja-
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sagi szervezetek kozott a kozos célok
elérése érdekében.

— Empatiat kifejez6 helyzetek — az
egylittérzés kiemelése és megjutal-
mazasa.

— Altruista helyzetek — 6nzetlen segit-
ség nyujtasa, a javak onkéntes meg-
osztdsa.

— Rivaliziciés helyzetek — a versengés
szabdlyainak elsajatitdsa, a fair play
fogalmanak megismerése.

— Frusztraciés helyzetek — a frusztra-
cid toleranciajanak elsajatitisa.

— Konfliktuskezel6 programok.

— A kompromisszum (részleges meg-
oldas kolesonos engedmények alap-
jan) lehet6ségeinek megtalalasa.

— A masik szervezet képviselGinek be-
vonasa valamely sajat, éppen aktua-
lis fontos tevékenységbe.

Végiil is tanulmanyomat a cimadé ér-
telmezésével zarom: kozvetlen vagy
kozvetett tapasztalatban megélt hely-
zeteket valogattam az olvas6 szamara
minél tobb képi megformdldsban, amely
oly kozel all a roma lelkiséghez. Az
imago (kép) altal kozvetitett kozlés
amugy is mindig kedvesebb, sziveseb-
ben felfogott, mint a verbum (sz6,
ige). Nem latjak oly koénnyen be,
hogy nemcsak kenyérrel él az ember,
hanem Isten igéjével. Szamukra szi-
vesebben hallgatott ige a bibliai nyolc
boldogsag perspektivdja, mint a szi-
goru szabdlyokat megtartani kovetels
tizparancsolat normarendszere. Nem
véletlen, hogy a mai irék miveikhez
illusztracidkat is készitenek (pl. Bari
Kdroly), vagy netin képzémiivészek
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alkotdsaihoz verseket irnak (Szeni-
andrdsi Istvdan). A roma fiatalok, kis-
gyermekek szivesebben vetik papirra
divergensen szarnyalo, 6si kultarajuk
mélyébsl  el6toré  gondolataikat
ecsettel, krétaval, mint tollal irt pré-
zaban!

Sok mindenben masok 6k: a kilén-
bo6z6ség értékeivel gyarapitjak hazink és
Eurdpa kultirdjdat. £ gazdagitas szinte-
rei lehetnek a polgari életmédra felké-
szit6 roma ifjisagi szervezetek.
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NEVELESESZMENY ERVENYESULESE SIK SANDOR
CSERKESZPEDAGOGIAJABAN

SAvorLy MARIA

edagogiai alapelve a tanulor személyiség kozpontba dllitdsa, s a neveld-
oktato tevékenység e felé torténd teljes koncentrdldsa volt, melynek kizdrola-
gos céljat a tanuloe személyiség sokoldalii kibontakoztatdsa jelentette. (...)
Stk Sandor az elsék kozitt ismenrte fel a cserkészmozgalom személyiség-

és jellemformalo lehetdségeit, ahogy erve mdr egy 1915-ben ramutatott.

Stk Sdndor (1889. januar 20. — 1963.
szeptember 28.) piarista paptanart, a
Szegedi Tudominyegyetem egykori
professzorat a kozvélemény mint kol-
t6t, mdforditét, irodalomtanart, lap-
szerkeszt6t s nem utolsésorban mint
hitoktatét tartja szimon, aki a magyar
torténelem, a magyar szellemi, tudo-
manyos élet 20. szazadi elsé hat — viha-
ros és tragikus valtozasokat hordozé —
évtizedének egyik legnagyobb miivelt-
ségl személyisége volt.!

Lirai mdveinek, irodalomtorténeti és
esztétikai tanulmanyainak, monografiai-
nak az eurépai mivel6déstorténetben
is kiemelked$ megitélését maig hat6 im-
ponal6 mivészi, tudosi képességein tal
azok a karizmatikus személyiségjegyek biz-
tositottdk, melyek minden bizonnyal
pedagogusi kvalitasaiban is gyokereztek.
A vaci, majd 1911-t6l a budapesti pia-
rista gimndziumban tartott legendas
6rairél ,,6dakat zengtek” didkjai, ahogy
1929-t6l a szegedi egyetemen tartott el6-
adédsain a hallgaték mindig zstufolasig
toltotték meg az auditériumot.?

gn ,‘E,H‘ nlhqvl/

Pedagégiatorténeti kutatasaink mind-
maig adodsak neveléselméleti, didakti-
kai, metodikai és taniigyigazgatasi te-
vékenységének elemzésével. Még szak-
mai korokben is kevéssé ismertek az
1946-47-ben, az akkori igen nehéz po-
litikai, szellemi kozegben, az Orszagos
Koznevelési Tanacs tigyvezetd alelnoke-
ként kifejtett munkalkoddsai a magyar
oktatdsiigy megmentésére.

Pedagdgiai alapelve a tanuldi szemé-
lyiség kozpontba dllitdsa, s a nevels-oktatd




tevékenység e felé torténd teljes kon-
centralasa volt, melynek kizarélagos
céljat a tanuloi személyiség sokoldalii
kibontakoztatdsa jelentette.

Jelen irasunkban — a teljesség igénye
nélkiil — a fenti célkittizésének egyik
legfontosabb, ugyanakkor legsajdtosabb
szinteréiil szolgdlo magyar cserkészmozga-
lomban kifejtett neveléselméleti nézete-
inek néhany adalékat ismertetjik.

Mint kozismert, a cserkészmozgalmat
1908-ban Robert Baden-Powell alapitotta.
»~A mozgalom szerencsésen illesztet-
te pedagdgiai koncepciéjaba mindazo-
kat az elemeket, amelyek a serdiil6 fia-
kat érdekelték, vonzottak (dzsungel,
indidnromantika, taborozas, egyenru-
ha, katonas kiilsGségek és tevékenysé-
gek: felderités, harci jatékok stb.).

A cserkészcsapat élén felnétt pa-
rancsnok allt, de mellette nagyobb fitk
voltak a rajok, 6rsok parancsnokai. (...)

A csapatokban foly6 sokszint tevé-
kenység lehet&séget nyujtott az Gnmi-
velésre, jellemfejlesztésre. (...) A gyer-
mekek alloképességét, otletességét,
szervezGképességét, egyéb adottsigait
probara tevé cserkészprobakra valé fel-
késziilés az egyén és kozosség kozos
ugye volt. (...)

A cserkészmozgalom virdgkorat — kiil-
f6ldon és hazankban egyarant — a két vi-
laghabort kozott élte. Az egyes orszagok
cserkészmozgalmai a lényegi azonossag
mellett egyéni arculatukat is kifejlesztet-
ték, igy tortént Magyarorszidgon is.”?

Nem véletlen, hogy Sik Sdndor az els6k
kozott ismerte fel a cserkészmozgalom
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személyiség- és jellemformalé lehetGsé-
geit, ahogy erre mar egy 1915-ben tar-
tott el6adasiban ramutatott.* Ugyanitt
fejtette ki sajat pedagdgiai koncepcid-
jat, hogy a mozgalom kulénboz6 fog-
lalkozasain a fiataloknak olyan pedago-
giai szitudcidkat, motivacios kozeget kell
teremteni, melyben dlland6 6sztonzést
kapnak a tudatos onfejlesztésre. Hazai
koralmények kozott pedig ez a minél
teljesebb emberré és minél jobb ma-
gyarra valast kell elGsegitse.

Sik Sdndor lényegében mar ekkor
megelSlegezte a 20. szazad utolsé har-
madaban kibontakozd, a motivacionak
a személyiségfejlesztésben alapvetd
szerepet jatsz6 funkcidjat.®

Az 1915-6s beszédében is fellelhets
a cserkészet magyar sajitossigainak,
a magyar személyiségnevelésben be-
toltends feladatainak hangsalyozasa,
melyek soran egyértelmden felismer-
het6 Imre Sandor 1912-ben megjelent
Nemzetnevelés cimi monografidjanak
j6 néhany tézise. Imre Sdndor és Sik
Sdndor pedagogiai elmélete tobb pon-
ton kolcsondsen hatott egymasra,
mely nyilvan a szegedi egyetemen el-
toltott tanari tevékenységiik sordn tel-
jesedett ki.°

E kolcsonhatas néhany eleme felfe-
dezhet§ Sik Sdndornak a Trianon utani
id6szakban, a cserkészmozgalomban ki-
fejtett tevékenységében is’, bar kétség-
telen, hogy itt mar olyan egyedi komp-
lex elvekrél van sz6, melyek a szorosan
vett neveléstudomanyon tal vallasi,
pszicholégiai, etikai, szociolégiai, etni-
kai, kultarpolitikai és politolégiai ele-

meket is 6tvoznek.
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A nemzetet ért trianoni traumat ko-
vetSen a bethleni konszolidacié egyik
pilléreként grdf Klebelsberg Kuno kul-
tuszminiszter hirdette meg az oktatds
és a kultara kiemelt szerepét, mint a
csonka orszag életben maradasinak el-
engedhetetlen feltételét.®

Ehhez illeszkedve, de 6nallé véle-
ményként fogalmazta meg Sik Sdndor
az ontudatos, tettrekész fiatal magyar
generacié ,kinevelésének” sziikséges-
ségét, melynek szinteréiil az iskolai ne-
velés-oktatds mellett éppen a cserkész-
mozgalmat jellte meg.

Az aktualis magyar cserkészesz-
ményt igy hatirozta meg 1922-ben: ,,A
magyar cserkészet alapgondolata a
nemzeti tjjasziiletés volt. (...) Ujja kell
sziilletni minden magyar embernek 6n-
magaban, mint egyénnek és jja kell
sziiletnie mindenkinek magyarsaga-
ban, mint az Gjjasziileté magyar nem-
zet tagjanak. (...) Kilonb ember és kii-
16nb magyar — emberebb ember és ma-
gyarabb magyar. (...) Egész emberek
pedig csak az Evangélium kenyerén
nének. (...) Nekiink egész embereknek
kell lenni, mert egész Magyarorszagot
akarunk - és Magyarorszig mi va-
gyunk!”9

Ugyanakkor két fontos tényezot ki-
vant lesz6gezni, melyekkel a mozgal-
mat meg kivanta védeni az aktualpoli-
tika veszedelmes buktatéitél. A cser-
készetet egyrészt élesen elhatdrolta
barmilyen militarista szandéktdl, to-
rekvéstl, ami pedig nem volt kony-
ny(, hiszen a hiszas évek elején erds
nyomds nehezedett a félkatonai szer-
vezetek (elsGsorban a Magyar Orszagos
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Véders Egyesiilet) és néhany szélsé-
jobboldali csoport részérél a mozga-
lom bekebelezésére. Amikor Sik Sdn-
dor azt irta: ,Minden magyar honvéd
legyen! Honvéd pedig tébbet jelent a
katondnal. A honvéd a magyar érde-
kek, magyar célok katonaja (...), hon-
véd volt a magyar szellem minden
faklyavivgje” — koncepcidja kétségte-
lentl talalkozott azzal a klebelsbergi
gondolattal, hogy: ,Szeretném a koz-
tudatba belevinni, hogy a trianoni bé-
ke kovetkeztében lefegyverzett Ma-
gyarorszagon a kultusztarca voltakép-
pen honvédelmi tarca is. (...) Olyan
értelemben, hogy most elsGsorban a
szellem, a mivelS8dés eszkozeivel kell
védeni hazankat.”!?

Masrészt Sik Sdndor az ,emberebb
ember, magyarabb magyar” személyi-
ség fejlesztésének idealjat nem a Tria-
non teremtette ellentétek szitasira, ha-
nem éppen ellenkezbleg, egy 0j cél
szolgalatdba kivanta allitani: ,Tiszta-
ban vagyunk vele, hogy a torténelem
vissza nem fordul. (...) K6zép-Eurdépa
népei mirank, mi pedig 6rajuk va-
gyunk utalva. Sziikség van erre, hiszen
szomszédaink sorsaval sorsunk beldt-
hatatlan id6re 6ssze van kotve.”!!

Az 1922-ben felallitott kovetelmé-
nyekhez a harmincas évek valtozé nem-
zetkozi és belpolitikai viszonyai koze-
pette kiilonosen ragaszkodott. A Magyar
cserkészvezetk kinyvének 1934-es Gjabb
kiadasakor allapitotta meg: ,,Médunk
van meggy6z6dni réla, hogy munka-
ink elvi alapjain (sem a vilagnézetie-
ken, sem a pedagégiai elveken) nincs
okunk valtoztatni: az élet szentesitette

B




6ket.” Viszont erételjesen hangsilyoz-
ta, hogy a kilsGségek, a politika besz(-
r6dé ,frazis irredentizmusinak” el-
uralkodasival szemben a humdnum
legmélyebb gyokeréig kell ledsni: ,,mi-
kor pedig Istent mondunk, nem elvont
fogalmat gondolunk (...), hanem a t6r-
ténelemben konkrétan(!) megjelent
Jézus Krisztus személyében testté lett
Istenséget.”!?

Ezekhez az elvekhez maradt mindvé-
gig hi, s amikor a nici Németorszig
hatokorében megvaldsult revizids 1é-
pések sordn, majd a masodik vilagha-
bortba 1épéssel veszedelmes utra 1ép6
orszagban 1942-ben a cserkészmozgal-
mat a militarista er6k keritették hatal-
mukba, t6bbé nem vallalt kozosséget a
mozgalommal.

A haromhatalmi szévetségben 1év6,
majd 1945 utdn a szovjet érdekszféra-
ba keriilt orszagban is mindig h{i ma-
rad Istenéhez, elveihez, s ezt kivanta
,0rokil hagyni” tanitvanyaira, de biz-
ton érezhetjik, jelenkorunkra is:

Orikisok's

Diis orokséget nem adhat apdtok:
Csak ami voltam, azt hagyom redtok,
De hogyha (Isten adja!) megfogan,
Boldog lesz tdle késé unokdtok.
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Sik Sandor életmivét Ronay Laszlé Sik
Sdndor cimid mtvében foglalta 6ssze (Ba-
lassi Kiado, 2003).

Uo.

Pukanszky — Németh: Neveléstorténet,
Nemzeti Tankoényvkiadé, 2001, 617. o.
Uo.

Réthy Ervinné: A tanuldsi motivdcio elem-
zése, in: Csapé Bend — Vidakovitch Ti-
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A SZAZEVES CSERKESZETROL!

HOFFMANN ROZSA

z ujjdsziiletés vagya, a testileg, lelkileg, erkolcsileg egészséges fuik

és lanyok nevelése, a hazdjdt, népét, a természetet tiszteld és szeretd

becsiiletes ifjusdg, a szildrd értékrendre tdmaszkodo viddam, dm
feleldsségteljes ontevékenység a vilag szinte valamennyi orszdgdban ma is
kialtoan aktudlis célja és torekvése a kozosségért munkdval dldozatot hozni tudé
sok-sok felndttnek. Ez élteti szdz év dta a cserkészetet, amely — hat kivételével —
a vildg valamenny: orszdgdaban nemes tartozéka a didkéletnek.

., Notdzo biinok, hetyke gazsig,
Torik-szakad és csak azért is,
Haldl-hivds,

Csuhaj: ez a magyar vigassag.”

(Ady Endre: A magyar vigassig, 1908)

., Vétkesek és betegek voltunk és vagyunk,
s bajainkon kisebb kezdemény nem,

csak lelki megtisztulds, belsd dtalakulds
segithet.”

(Szegfii Gyula: Hdrom nemzedék, 1920)

A magyar szellemi élet legjobbjai mar
a szazadfordulén észlelték a bajt. Igazi
orvossagot azonban csak kevesen tud-
tak. Eppen ezért volt kiilonos hatasa
Magyarorszagon annak a konyvnek,
amely éppen szaz évvel ezeltt jelent
meg, és mas orszagban, mas koriilmé-
nyek kozott, de hasonlé problémak
megoldasat tizte ki célul.?2 Utészava-
ban ez olvashaté: ,Réma bukdsianak
egyik oka az volt, hogy az emberek,
akik az allam segélyén éltek és a né-
pesség haromnegyedét tették ki, meg-
szlintek felel6sséggel lenni sajat magu-

%gh ’”24. nlhgl

kért és gyerekeikért, és ennek kovet-
keztében munkanélkiili pazarl6k nem-
zetévé valtak. Ok latogattak a cirkuszo-
kat, ahol fizetett el6adok léptek fol
elottik az arénaban, Ggy, mint ahogy
ma is latunk tomegeket gytilni azért,
hogy fizetett jatékosok futball-jatékat
nézzék.”

Lord Robert Baden-Powell e silyos tar-
sadalmi bajok orvoslasara hirdette és
alapitotta meg az ifjasdg szidmara ér-
telmes cselekvést nyqjtd, nevelésiiket
az egyén és a koz javara fordité moz-
galmat, mely maig viragzik vilagszerte:
a cserkészetet.

E rovid ismertetésben arra véllalko-
zunk, hogy bemutassuk a cserkészmoz-
galom néhdny sajitossagat.

Lord Robert Baden-Powell (akit a cser-
készek csak Bi-Pi-nek hivnak) cser-
készeszménye — a cserkészetet mint
»orvossagot” folhasznalva — az dndllo
és hazdja szamdra hasznos cselekvésre ké-
pes fiil volt. A cserkészet elsé magyar-
orszagi terjesztéinek egyike, Alleram
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Gyula 1913-ban igy fogalmazott: ,[az
angol cserkészet] célul téizte ki maga
elé, hogy hazaja ifjasagat testileg, lel-
kileg és erkolcsileg egészséges férfi-
akka nevelik, kik — barhova is vezérli
sorsuk, onalléan tudnak cselekedni, s
hazajuknak mindenkor hi, megbiz-
hat6 tamaszai.” Sik Sdandor 1922-ben,
immar Trianon utan, igy irt errél: ,, A
magyar cserkészet alapgondolata a
nemzeti jjasziiletés volt; megel6zése
annak a szornyld veszedelemnek,
amely nemzeti létinket a petyhudt
lélektelenség és a mindinkabb belénk
szivargé nemzetkoziség révén fenye-
gette; s kirobbandsa az elszant aka-
ratnak és erés vagynak, hogy ezen se-
giteni kell.”

Az jjasziiletés vagya, a testileg, lel-
kileg, erkolcsileg egészséges fiik és 14-
nyok nevelése, a hazajat, népét, a ter-
mészetet tisztel§ és szeretd becsiiletes
ifjasag, a szilard értékrendre tamaszko-
d6 vidam, am felel6sségteljes ontevé-
kenység a vilag szinte valamennyi or-
szagaban ma is kidltéan aktualis célja
és torekvése a kozosségért munkaval
aldozatot hozni tudé sok-sok felnétt-
nek. Ez élteti sziz év 6ta a cserkészetet,
amely — hat kivételével — a vilag vala-
mennyi orszagdban nemes tartozéka a
diakéletnek.

MI IS A CSERKESZET?

A nyakkend6s, egyenruhas, rangsor-
ban masirozé gyerekek lattan sok tév-
eszme €l a mozgalomrél a nem vagy
keveset tudé emberekben, koztik pe-
dagégusokban. Ezeket szamitzendd
els6sorban azt tartjuk sziikségesnek
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tisztazni, hogy valéjaban mi nem a

cserkészet:

— nem hitbuzgalmi egyesiilet,

- nem természetjaré kor vagy sport-
klub,

- nem gyermekmeg6rzé vagy nap-
koziotthon,

- nem paradés diszlet a nemzeti tn-
nepeken,

— nem katonai kisiskola,

— nem tOmegszervezet,

— nem nosztalgidzas,

— nem szinjatsz6 csoport,

- nem néptancegyesiilet,

— nem iskolai szakkor.

Hanem mi? Onkéntes, politikamen-

tes, vallasos ifjusagi és nevel6mozga-

lom, amely az aldbbi alapelveken
nyugszik:

- Kotelesség Isten irant, hiiség a val-
lashoz és az ebbdl eredd kotelezett-
ségek vallaldsa.

- Kotelesség masok irant, hiiség a ha-
zédhoz, 6sszhangban a helyi és nem-
zetkozi békességgel, megértéssel és
egyuttmiikodéssel. Részvétel a tarsa-
dalom fejl6désében, elismerve és tisz-
teletben tartva embertarsaink embe-
ri méltésagat és a természet sérthe-
tetlenségét.

- Kotelesség 6nmagunk irant, 6nma-
gunk allandé6 és folyamatos fejlesz-
tése és képzése.

— Hiség a fogadalomhoz és a torvé-
nyekhez.

Az alapelveket tiz Gn. torvénybe foglal-

tak. Ezeket mar a mozgalomba térténd

bekapcsolodas kezdetén konnyen meg-
tanulja és egész életre sz6léan meg-

jegyzi a kiscserkész:



Becstilet

Hiség
Szolgalatkészség
Testvériség
Lovagiassag
Természetszeretet
Engedelmesség
J6 kedély
Takarékossag
Tisztasag
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A CSERKESZETBEN?

Onként csatlakozni; baratokat szerezni;
életformat tanulni és kovetni; harcolni
hibaink ellen; masoknak oromet sze-
rezni; sokat jatszani és viddmkodni; ta-
razni szarazon és vizen, erdGkben és
hegyek kozott; taborozni télen-nyaron,
igazi nomad életet éIni; megismerni a
természetet; népdalokat, néptancokat,
hagyomdnyokat tanulni; elsésegélyt
nyujtani, életet menteni; 6nfegyelmet,
kitartast fejleszteni; egészséges életet
élni; sportolni, versenyezni; szinész-
kedni, szerepelni, énekelni, zenélni, ba-
bozni; fényképezni, Gjsagot szerkeszte-
ni, nyelvet tanulni; kézmiveskedni,
farni-faragni, rajzolni és festeni; sziklat
maszni, barlangaszni, evezni, Gszni; a
nemzetkozi taborba és jamboree-ra
menni; és még ezer egyéb dolgot...

A CSERKESZPEDAGOGIA
ALKALMAZOTT MODSZEREI

A cserkészet kezdetektdl fogva kialaki-
totta és maig eredményesen alkalmaz-
za sajatos cserkészmoidszereit. Ezek java
részét — akarcsak a pontokba szedett

Mester és Tanitvdany — Didkélet
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térvények megalkotasit — atvette az at-

torémozgalom, igy nem ismeretlenek

a mai felné6tt- és pedagogustarsadalom

el6tt. A moédszerek nem 6nmaguktdl

valok, hanem szervesen kovetkeznek a

cserkészet lényegébdl, azazhogy folya-

matos, lelkiismeretre hallgaté 6énneve-

1ési rendszerrdl van sz6. Jellemz6 ele-

mei a kovetkezsk:

- fogadalom és torvények,

— cselekedve tanulas és élménypeda-
gogia,

- jatékok,

— kozos ima, éneklés,

— kis csoportban val6 tagsag (6rsi rend-
szer),

— folyamatos és 9szténz6 programok,

— szimbolikus keret,

— természeti kornyezet,

— Onnevelés,

— felné6tt vezetSk részvétele,

— avalahova tartozas / kozosség érzése
és megélése,

— értékesség érzése,

- a ,képes vagyok dolgokat megten-

P

ni” tudat erdsitése.

A CSERKESZET
TORTENETENEK FONTOSABB
ALLOMASAI

A Bi-Pi altal megalapitott cserkészmoz-
galom eszménye a lelki és erkolcsi el-
mélyedésen keresztiil torténd nemzeti
Gjjasziiletés gondolata volt. Ezt az els6,
1904-ig tart6 korszakot az amerikai be-
telepiilés héskorat idéz6 uttorék kove-
tése, az indian romantika gyakorlatba
torténd atvitele, Artir kiradly lovagjai-
nak példaként valé tisztelete jellemez-
te. Az ekkor még kizarélag fiak alkotta



cserkészcsapatok tagjai — az emlitett
modelleket kovetve — a kreativitas és az
altruizmus értékét testesitették meg.
Az els6 vilaghaborua kitérésekor mint-
egy 3 ezer fiat szamlaltak mar az ang-
liai cserkészcsapatok.

A vilaghdbori a katonas jelleget
erésitette fel és halvanyitotta a mozga-
lom vallasos szinezetét. Az 1914-18
kozotti idGszakot a cserkészet masodik
korszakaként tartjuk szimon.

A harmadik nagy korszak, amely
Magyarorszagon a cserkészet nagyko-
rava valasat hozta, 1919-26 kozé
esik. Sik Sdndor piarista paptanar,
mint a hazai cserkészpedagdgia meg-
alkotodja és gyakorlati vezetgje, ekkor
szerkesztette meg moédszertani kiad-
vanyait. Sikertlt Teleki Pdl késébbi
miniszterelnokot f6cserkésznek meg-
nyernie, és megdriznie a mozgalmat
a szélsgjobboldali iranyzatoktél. A
nemzetk6zi nagytaborokban szép
szammal vettek mar ekkor részt ma-
gyar cserkészfiatalok: 1926-ban Me-
gyeren példaul 8 ezren a 235 kulfoldi
mellett. Ugyanebben az id&szakban,
1919-ben indult meg a leanycserké-
szet, amely f6 céljanak a csaladi élet-
re nevelést jelolte meg.

A hazai cserkészet csacsat az 1933-
ig tart6 negyedik szakasz jelentette. A
mar 40 ezer tagot szamlalé mozgalom
soraiban megjelentek az ipartestiileti
tanonccsoportok is, ami a cserkészet
demokratikus jellegére, a teljes ifjusag
megkiilonboztetés nélkiili atfogasara
utal. Vilagra sz6l6 hirnevet sikertlt
szerezniiik az 1933. augusztus 2-15.
kozott Godollén megrendezett jambo-

Hoffmann Rozsa: A szizéves cserkészetrdl

ree (vilagtalalkozé) atiité sikerével.
Ebben az idgszakban jellemzéen fel-
er6sodott a magyar cserkészet haza-
szeretetre nevel6 jellege. A reg&scser-
készek példaul osszegytjtotték és ki-
adtik a 101 magyar népdal cimi dalos-
konyvet. Hivatasuknak tartottak a né-
pi irék és a falujaras mozgalmanak ta-
mogatasat, mi tobb, ennek gerjesztoi
is voltak. A népi mozgalmakban Kkifej-
tett lelkes és eredményes ontevékeny
munkajukat méltoképpen 6rokiti meg
Németh Liszlo az Egeté Eszler cimi re-
gényében.

A kovetkezs, otodik korszakban
(193341 kozott) a politika igyekszik
ratelepedni a rendkiviil sikeres cserké-
szetre. Grof Teleki Pdlnak sikerilt a
megfelel6 egyensilyt megteremteni,
igy a mozgalom 1940-re mar 50 ezer
tagot szamlalt. Am a habort kézeledte,
majd jelenléte a frontra szdlitotta a fi-
atalok tobbségét és megakasztotta a to-
vabbi fejl6dést.

1946. jalius 16-an Rajk Ldszlo telosz-
latta a magyar cserkészetet. Hosszt év-
tizedeken keresztiil igy gondolhattik a
talélék, hogy orokre vége. Az 1989-90-
es rendszervaltoztatasi folyamatban
ugyandk Gjraélesztették és Gjrainditot-
tak a mozgalmat, amelyet napjainkban
mind&ssze hat diktatérikus allamban
(példaul Kubaban) tiltanak be a hata-
lom képviseléi.

A kozosségi mevelés az iskolapedagdgia
problematikus része. Elhanyagolasa
mogott nem egyszer a pedagogusok is-
mereteinek hidnya, eszkoztelensége is
felfedezhetd. Iskolai vagy iskolan kiviili
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cserkészcsapatok szervezésével és mun-
kajuk segitésével joval kevesebb hidny-
érzetiink lehetne e téren is. Kivanatos,
hogy minél t6bb pedagégus érezze
magaénak a cserkészet szép értékeit.
Valamint az is, hogy munkdjukhoz
kapjanak meg minden lehetséges se-
gitséget az iskolak, a telepiilések és
mas kozosségek vezetGitol.

Mester és Tanitvdny — Didkélet
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JEGYZETEK:

! Jelen frasunkhoz kapcsolédéan szivesen
kozolnénk a Mester és Tanitvdny kovetkezd
szamaiban értékes beszamolékat egy-egy
cserkészcesapat sikeres miikodésérsl. Kér-
jiik, keressék meg e targyban szerkeszt6-
séglinket!

2 Baden-Powell, Robert: Scouting for Boys,
1908.
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Sik Sandor
Ments meg Uram!

A viragtalan, gytimolcstelen agtél,
A medd6ségtsl, lanyhasagtol,

A naptalan és esétlen égtél:
Ments meg Uram a szlirkeségtSl!

Edes az ifjak méntas koszorija,
Fehér 6regek aranyos bortja,
Virdga van tavasznak, télnek:
Ne engedj Uram, koravénnek!

Csak attol ments meg, keres6k Baratja,
Hogy ne nézzek se el6re, se hatra.
Tartsd rajtam szent, nyugtalan ujjad,
Ne tdrd, Uram, hogy bezaruljak!

Ne hagyj Uram, megtilepednem,

Sem eszmében, sem kényelemben.

Ne tlrj megallni az ostoba VAN-nal,

S nem vagyni tobbre kis mai magamnal.

Ha jonni talal olyan o6ra,

Hogy megzokkenne vagyam mutatdja,
Kezem kezedben ha kezdene hiilni,
Mas 6romén ha nem tudnék orilni,

Ha elapadna kénnyem a mas biinén,
A minden mozgést érezni ha szlinném,
Az a nap, Uram, hadd legyen a végsé:
Szabadits meg a sztirkeségt6l!
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DIAKONKORMANYZATOK AZ ISKOLAKBAN

BEKE ANDRAS

A gyermekek abban a vilagban élnek, amelyet a felndttek teremtenek

meg. Az iskola hil tiikre a felnéttek vildganak, az iskolai tdrsadalom

a felndtt tarsadalomnak. Az iskolai demokrdcia az iskoldn kiviilinek. (...)
Ha a felndtt tarsadalom képtelen az imszervezddésre — mit varhatunk a gyerekek-
t6l? Ha a felndttek képtelenek a hatékony érdekérvényesitésre, hogy lennének
képesek a gyerekek? (...) A gyerekeknek van mentségiik: 6k csak minket kovetnek.

Nekiink mi a mentségiink?

Az emberi élet létkérdéseit az antik
gondolkoddsban a Sors hatarozta meg,
a kozépkoriban a Szolgélat, a maiban
a Jog. Amit régebben a szokas, az il-
lem vagy a mordl irdnyitott, azt ma a
paragrafusok; s az orszaggyiiléseken
manapsag egy év alatt tobb jogszabaly
sziiletik, mint a Rémai Birodalomban
ezer év alatt. Még a legvégsd kérdést is
ezen a médon kivinja megoldani a
mai kézgondolkodds: a klasszikus kor
a Parkakra bizta az élet fonalat, a ko-
zépkorban koényvet irtak az ,,Ars mo-
riendi”-r6l, ma torvény késziulédik a
,j0” halal lehet6ségérsl. Nem szapori-
tom tovabb a példakat: a jogi szemlé-
let az iskolakat is elérte: didkok, peda-
gogusok, iskolapolgarok jogairdl ir a
szaksajto, s vitatkoznak kicsik és na-
gyok egyarant.

A didkjogok biztositasainak egyik
fontos féruma, eszkoze a didkonkor-
mdnyzat. Ennek miikodését, a mai ma-
gyar kozoktatasban betoltott szerepét
és lehetGségeit vizsgalom az alabbi né-
hany sorban. A gondolatmenet egyéni

.
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tapasztalatokbél és kutatasbol szarma-
zik, de nem all mogotte sajat szervezé-
st reprezentativ mintavétel; utalok
nyilvanossagra hozott adatokra és
eredményekre, de a felvetésekért és a
kovetkeztetésekért a szerz6é a felelGs-
ség. Harom részbdl all az értekezés:
el6szor egy rovid helyzetfelmérés,
helyzetelemzés, majd ennek ok-okoza-
ti vizsgalata kovetkezik, végil javitasi
lehet6ségek és kovetkeztetések levo-
nasa.

I. HELYZETJELENTES

Ha kozvélemény-kutatdst végziink az
orszag iskoldiban miik6dé diakonkor-
manyzatok szerepérdl, hatékonysaga-
rél, lesajté képet kapunk, legyen az
szaréprobaszert korkérdés vagy or-
szagos felmérés.! A diakok szerint
semmit nem ér, a tanarok tobbsége so-
ha kapcsolatba sem kertil vele, egy lel-
kes kisebbség pedig maganyosan pré-
bélja szervezni, minimalis hatékonysag-
gal. Egyik oldalrdl elégedetlenség, pasz-
szivitas, tehetetlenség; masik oldalrél

L




k6zony és bosszankodas — vagy hiaba-
val6 joszandék. Mi az oka ennek a
rossz tapasztalatnak? A dolog annal is
érdekesebb, mert — amint a bevezetd
gondolatokbdl is kittinik — a jogi Gton
végzett érdekérvényesités napjaink-
ban nemcsak divatos, hanem szinte
kotelez6. A tovabbiakban megpréba-
lom sorra venni az altalam legfonto-
sabbnak vélt okokat.

II. AZ OKOK FELTARASA

A kérdéssel foglalkoz6 szakemberek?
tobbnyire az id6-, energia- és informa-
ci6hidnyra szoktak ramutatni, vala-
mint a pénztelenségre. A legnagyobb
problémat azonban az érdektelenség-
ben, valamint a mikodtetés formalis
jellegében latjak. Ezek fontossagat el-
ismerve a magam részérél négy ténye-
26t szeretnék kiemelni tovabbi elemzés
céljabdl: 1) a vonatkozé jogszabalyok
hidnyos ismerete; 2) személyi illetve
szervezeti problémdk; 3) a miikodtetés
zavarai; valamint utolséként emlitve,
de talan a legfontosabbként: 4) a didk-
onkormanyzat célkittizéseinek bizony-
talansagai vagy irrealitdsa. Vegyik sor-
ra Gket!

1) A vonatkozo jogszabdlyok hid-
nyos ismerete

A torvények hidnyos ismerete annyira
altalanos jelenség, hogy nem csupan a
tanulékat, de a tanarokat is jellemzi.
Az iskoldk dokumentumait (SZMSZ,
Hazirend) vizsgilva mar tobbszor
megallapitast nyert azok jogellenes,
érvénytelen mivolta.> A dolgot némi-
leg érthetévé teszi a torvények nagy
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szama és bonyolultsaga (az ebbdl adé-
dé probléma egyébként tarsadalmi jel-
legti, nem csak az iskoldkat érinti). A
Ko6zoktatasi Torvény pedig még a
szakemberek szerint is rendkiviil zava-
ros, attekinthetetlen, a sok moédositas
miatt mar régéta alapos atdolgozdsra
szorulna.

A jogi tdjékozatlansag jele egyéb-
ként az a — pedagdgiailag és emberileg
ugyan értheté indulatokat takaré, de
jogilag mindenképpen képtelen —
megallapitds is, amely rendszeresen
visszatér a tanarok részérdl, ha a diak-
jogok széba kertilnek: az tudniillik,
hogy csak akkor beszéljenek a didkok a
jogaikroél, ha a kotelességiiket mar tel-
jesitették.

2) Személyi illetve szervezeti
problémadk

A személyi problémdk £6 okat akar egy sa-
jatos ,kontraszelekciéként” is fol lehet-
ne fogni: a legtobb iskola — mintha csak
szantszandékkal tenné — mindent meg-
tesz azért, hogy inkompetens szemé-
lyek keriiljenek a diakénkormanyzat
kiillonb6z6 pozicidiba. A segité tanar
terhes feladatkorét ,,rasézzak” a legfia-
talabb, igy legtapasztalatlanabb kollé-
gara; a diakképvisel6k pedig — miutan
6nként senki sem akarja elvallalni — az
osztalyténok altal kivalasztott eminen-
sek lesznek, akik aztan az iskolavezetés
sz6csoveként funkcionalnak. Mint a ré-
gi j6 transzmissziés szij... Bizonyara
nem ez a helyzet minden iskoldban, és
szandékos rosszindulatot sem sziiksé-
ges foltételezniink, egyszertien arrél van
sz6, hogy a dolgok maguktdl a legkisebb
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ellendllas irdnyaba mozdulnak el. Ha
onként nem jelentkeznek, hat ki akar
nagyszaju bajkeverdket hatalmi pozici-
6ba helyezni? Hogy aztin utidna csak
nehézségeket okozzanak?

Sok esetben a diakénkorményzat
szervezeti felépitése sem konnyiti meg a
mukodést. Lattam olyan példat, ahol
az osztilyszintl szervezet folott még
harom ,séhivatal” volt a cstcsszervig.
Az ilyen csak arra j6, hogy lelassitsa az
tgyek intézését. Sokszor tdl merev és
bonyolult a szabalyrendszer, tele van
kiilonb6z6 hataskorokkel, tigyrenddel
és hataridékkel. Aztan életbe 1ép
Parkinson torvénye, és a szerkezet szé-
pen elkezd forogni, és maganyosan da-
ral, mikézben semmi vagy csak forma-
lis k6ze van az iskola valés életéhez és
val6di problémaihoz.

Van egy objektiv nehézség is ezen a
teriileten, amelyet sajnos a dolog ter-
mészete folytan lehetetlen kikiiszobol-
ni: ha sikerdl is alkalmas személyt/sze-
mélyeket taldlni a didkénkormanyzat
céljaira, 6k a tanévek soraval elég ha-
mar eltavoznak. Itt nincs lehetSség
tobb valasztasi ciklusra, mint a politi-
kaban.!

3) A miikodtetés zavarai

A miikodtetés problémai arra az egy-
szerl tényre vezethetSk vissza, hogy a
tanuldk dltaldban nem tudjak kihasz-
nalni a torvények adta lehetSségeiket,
igy a didkénkormanyzat miikédése for-
malis vagy ,tlizolté” jellegi lesz. Utéb-
bi azt jelenti, hogy valami hirtelen fel-
meril6 rendezvény vagy megoldandé
feladat esetén (aminek nincs valédi je-
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lent6sége, inkabb reprezentativ jellegti)
a diakonkormdnyzatot bizzdk meg a le-
vezetésével. S mivel maga az iskolave-
zetés hatarozza meg, hogy mi is az a
feladat, amelyet a didkénkormanyzat-
nak meg kell oldania, ezzel automati-
kusan befolyasoljak a miikodését is.
Szavazas és vita ide vagy oda — az ered-
mény eldre boritékolhaté. A didkok éle-
tének valédi problémai, kérdései meg
sem jelenhetnek sokszor ezen az iskolai
féorumon, egyszertien azért, mert a ve-
zetés nem mindsiti azokat probléma-
nak. Akarcsak a nagypolitikdban, itt
sem a jogokkal van a baj, hanem a jog-
érvényesitéssel. (A mar emlitett Biré-
féle tanulmany® ugyanerre mutat ra a
hazirendek vonatkozasaban.)

4) A diakonkormdnyzat
célkitiizéseinek bizonytalansdgai
vagy irrealitdsa

Arra a kérdésre, hogy tulajdonképpen
mire is val6 a diakonkormanyzat, a ko-
molyan valaszol6k szavaibdl rendre két
kulcskifejezés bukkan els: a ,,didkjo-
gok” és az ,iskolai demokracia”, me-
lyek biztositasa lenne a diakonkor-
manyzat hivatasa. A jogokkal 6nma-
gukban nem lenne baj, csak éppen
rossz konnotdciéban jelennek meg:
hogy tudniillik a didkjogok a diakén-
kormanyzaton keresztiil védik a tanul6t
az iskolatdl és a tandroktél. Ez a felfo-
gds aztan persze kivaltja a tanarok ért-
het6 gyanakvisat és indulatat.

Mas a helyzet az iskolai demokraci-
aval. A demokracia elve a mai kozgon-
dolkodasban azt a helyet foglalja el,
amelyet nemrégen a marxizmus-leni-
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nizmus vagy régebben a dinasztikus
hatalmi legitimacié birtokolt: a meg-
kérdgjelezhetetlen, legvégss igazsagét.
Nem ildomos kétségbe vonni vagy
csorbitani; én most mégis megkisér-
lem. Mégpedig azért, mert vannak az
emberi életnek oly tertiletei, ahol — tet-
szik, nem tetszik — nincs helye demok-
racianak. Tipikus példa rd a tudomany
vagy a miivészet®; s ez a helyzet az ok-
tatdssal is. Ez a helyzet, mert tanulok
és tanarok soha nem lehetnek egyen-
rangu, azonos helyzetd tagjai az iskolai
kozosségnek, s igy nem keriilhetnek
azonos dontési lehet6ségek elé sem,
ami az igazi demokricia alapfeltétele
lenne. Ez nem azt jelenti, hogy a dia-
kok jogfosztott, alarendelt vagy kiszol-
géltatott helyzetben lennének: partne-
ri viszonyban vannak tanaraikkal, fel-
vértezve a teljes emberi jogi eszkoztar-
ral — de helyzetiik ugyanolyan, mint a
kinti ,nagy” tarsadalomban: ott sem
egyenrangu allampolgarok, mert nincs
példaul valasztéjoguk. Az iskolaban
sem vonhatjuk be a gyereket az igazin
lényeges dontésekbe, s ha ennek elle-
nére tal sokat beszéliink az iskolai de-
mokraciarél, irredlis elképzeléseket
keltiink vagy csal6dast okozunk. S ta-
nitvanyaink pontosan érzik az ellent-
mondast: demokraciardl beszélink, de
kozben csak eljatsszuk veliik a demok-
raciat. Persze hogy nem érdekli éket az
egész. S ez azért nagy baj, mert a gyer-
mek nem a diakonkormanyzatban
vagy az iskolai demokracidban fog csa-
16dni, hanem ,,a” demokracidban! Itt
val6jaban a régi hibat kovetjik el: a
gyermeket miniatiir felnéttként kezel-
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juk. Be lehet idomitani a gyereket
mindennek; lehet vele jatszani arisz-
tokratat is, mint régen tették, meg de-
mokratat is, ahogy ma divat. Csak ép-
pen az igy nevelt arisztokratdk elsza-
kadnak a tarsadalmi val6sagtél, s a
guillotine alatt végzik — a mi tanitva-
nyaink meg az Gjabb generaciét alkot-
jak majd, amelyiknél a demokrdcia azt
jelenti, hogy négyévente biintet§szava-
zassal lecserélik az aktualis kormanyt,
majd négy évig szidjak az Gjat.

III. MEGOLDASI
LEHETOSEGEK

Mit lehet tenni? Vegyiik sorra a lehetd-

ségeket!

1) A vonatkozo jogszabdlyok
megismerése és alkalmazdsa

A vonatkoz6 jogszabalyokat legalabb
elemi szinten meg kell ismerni; ez
nem lehetetlen és nem is haszontalan
dolog. Elészor is a jog fogalmaval kell
tisztaban lenni, ha mar tanuléinknak
beszéliink réla. Nehéz definidlni, de a
lényege, hogy normativ magatartasi
szabalyrendszer, amelyet allami hatal-
mat gyakorl6é szerv hozhat létre (és
csak az), s amelynek betartasa ugyan-
ezen allami szervek altal (és csak alta-
luk) kikényszerithet6. Ennyi. A jog
gyakorlasa fiiggetlen a jogszabalyban
nem szereplS egyéb tényez6ktsl, mint
a jogalany 6lt6zkodése vagy viselkedé-
se. Ha a tanul6 pimasz, tele van pierc-
inggel és jogsérté moédon viselkedik —
akkor is megvannak a ,jogai”! Ami a
kotelességet illeti, az joforman ugyan-
az, mint a jog, pontosabban: a jog mis
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oldalrél megkozelitve kotelesség.
Nem zarjak — nem zarhatjak - ki egy-
mast. A gyermek tanulashoz valé joga
az G szamara (és a sziil¢ szamara) isko-
lalatogatasi kotelezettségként jelenik
meg. A tanulék kotelességei egyszerG-
en sajat és masok jogainak tiszteletben
tartasa — folosleges tehat szembeallita-
ni Gket.

Ami a torvény szovegét illeti, az né-
ha tényleg elég nehézkes, de az iskolai
jogrendszerrdl sok egyszertsitett kiad-
vany készilt. Témank, a didkonkor-
manyzat jogi hétterérdl csak egy rovid
kis emlékeztets:

A Kozoktatasi Torvény 63. és 64. §-
a tartalmazza e jogokat, illetve még
néhiny mds helyen van ra utalds. El6-
szOr is: Az iskolaban a tanuldk létre-
hozhatnak didkénkormanyzatot — ez
nem kotelezs, de nem is tilthaté meg;
s nem kell hozza senki engedélye. Az
iskola koteles biztositani a miikodés
teltételeit (pl. helyiség), de mindez
nem sértheti az iskola mikodését. A
diakonkormanyzat minden, a tanul6-
kat érint6 kérdéssel foglalkozhat, de
csak a torvényben meghatarozott mo-
don. E torvények haromféle joggya-
korlasi médot tesznek lehetvé:

a) Dintési jogok. Ez azt jelenti, hogy
bizonyos tigyekben a didkonkormany-
zat onalléan dont, a nevelStestiiletnek
csak véleményezési joga van, amelyet a
didkok nem kételesek figyelembe ven-
ni. Ilyen joga van a didkénkormanyzat-
nak a sajat mikodési rendjérdl, tiszt-
ségvisel6i megvalasztasarol, tajékozta-
tasi rendszerérdl és egy tanitas nélkiili
munkanap programjaroél.
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b) Egyetértési jogok. Ez tulajdonkép-
pen vétdjogot jelent: bizonyos tigyek-
ben nem hozhaté érvényes dontés a
didkonkormanyzat egyetértése nélkil.
Mint példaul: az iskolai SZMSZ né-
hany pontja (iinnepélyek rendje; tanu-
161 véleménynyilvanitds és tajékoztatas
rendszere; jutalmazasok és fegyelmi
szabdlyok); szocialis juttatasok elvei; if-
jusagpolitikai pénzeszk6zok felhaszna-
lasa; hazirend elfogadasa (tehat ha a
diakénkormanyzat képvisel6i nem {r-
jak ala, akkor a hazirend érvénytelen!).
Vita esetén egyeztetni kell; ha ez siker-
telen, egy kilenctagt bizottsig dont a
kérdésrél, melybe hiarom f6t a nevels-
testiilet, harmat a diakénkormanyzat
kiild, harom kilsé szakért6t pedig a
fenntart6.

¢) Véleményezési jogok. Bizonyos kér-
désekrsl ki kell kérni a didkonkor-
manyzat véleményét, és a dontést hozé
szervnek meg kell azt hallgatnia, de fi-
gyelembe vennie nem kell. Ilyennek
szamit tulajdonképpen minden, a ta-
nuldkat érinté kérdés, killonosen a fe-
gyelmi tigyek, a tanuléi tdimogatas, a
tankonyvtamogatas, az iskola dtszerve-
zése, nevének megviltoztatasa, stb.

Lehet6ség van ezeken kiviil még tgy-
nevezett immaginaris, valamint dten-
gedett jogok gyakorlasara is. Ezek még
az el6bbieknél is kevésbé ismertek, pe-
dig komoly lehetéségek rejlenek ben-
niik. Arrél van sz6, hogy a nevelGtestii-
let egyes jogkoreinek gyakorlisat —
meghatarozott idére — dtengedi a didk-
onkormanyzatnak, vagy egyes bizottsa-
gainak tagjai k6zé diakkuldotteket de-
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legél. (Ezek nyilvin nem ttkozhetnek
magasabb jogszabdlyba, és nem sérthe-
tik a titoktartasi kotelezettségeket).

A jogi tudnivalokat a tanulékkal is
meg kell ismertetni; erre az osztalyf6no-
ki ora kinalkozik természetes keretil.
Igaz, hogy mar tdl van terhelve, de fel-
tehetd, hogy ez a téma tényleg érdekli a
tanuldkat. A térvények tartalmaval ter-
mészetesen nem biztos, hogy minden
pedagégus egyetért, de a jogkévets ma-
gatartds olyan nevelési elv, amelyhez
ennek ellenére ragaszkodni kell.

2) A személyi illetve szervezeti
problémadk felszamoldsa

Ami a személyeket illeti: a kulcskérdés
az, hogy ki a segit6 pedagogus.
(Egyébként barki lehet, nem csak pe-
dagogus). A térvény szerint a didkok
kérik fel 6t, s nem az igazgat6 nevezi
ki. A lényeg: tapasztalt és tekintélyes
szakember legyen az illetd. Tapasztalt,
aki mar sok mindent latott, és tudja a
megoldast is. A tekintélyre pedig nem
a gyerekek felé van sziikség — oda biza-
lom kell —, hanem az intézmény, a ta-
narok, az igazgaté felé, hogy ha sziik-
séges, kell6 sallyal tudja képviselni a
tanulok tgyét.

Hasonléan fontos a didkképvisel6k
személye is. Ha a ratermett jeloltek
nem akarjik vallalni, az osztalyfénok
kérjen fel el6szor ideiglenesen néhiny
megbizott képvisel6t. Aztan, ha elkez-
dédik a tanév és jonnek a problémak —
mert jonnek — és elkezdédik a panasz-
aradat, mondja azt, hogy 6 megérti, de
mint egyszerd tanar, nem tehet sem-
mit. A diakénkormanyzatnak viszont
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vannak bizonyos jogositvanyai — tessék
tehat oda belépni és ott orvosolni a
bajt. Ilyen médon taldn sikertil raven-
ni a tanuldkat, hogy a kompetens sze-
mélyeket delegaljak képvisel6knek.
(Merthogy természetesen a didkoknak
kell a képviselGket valasztani, mégpe-
dig titkosan, s nem az osztalyfénoknek
kijel6lni.)

A szervezet legyen minél egyszertbb!
Két szint elég: osztilykozosségi és is-
kolai. Specidlis tigyekhez alkalmi bi-
zottsagokat kell 6sszedllitani, amelye-
ket dolguk végeztével meg kell sziin-
tetni. Nincs lehangolébb, mint egy fel-
adat nélkiili rendszer tagjanak lenni.
A Szervezeti és Miikodési Szabalyzat is
legyen minél egyszertibb. Olyan, hogy
a legatlagosabb képességli gyerek is
megértse. Nem kell mindent tilszaba-
lyozni — a gyakorlat és a hagyomany
majd kialakitja a finom részleteket.
Amit viszont jol ki kell épiteni és mii-
kodtetni, az az informacids rendszer,
mert ez szokott lenni a szk kereszt-
metszet.

3) A miikodtetés hatékonnyd tétele
A hatékony miikodtetés megvaldsitdsa-
hoz egyszertien arra van sziikség, hogy
relevans, a tanuldkat valéban érdekld,
szamukra fontos tgyek keriiljenek a
didkonkormanyzat elé. Ha az érdekelt-
ség megvan, a tobbi mar magatdl
megy. Azonban azt, hogy ez megtor-
ténjen, semmilyen térvény nem tudja
biztositani: ez erdsen személyfiiggd
kérdés. Mégpedig nem a didkok sze-
mélyétdl fiigg; mert minden iskolai di-
akkozosségben van — legaldbbis kell
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hogy legyen — erre alkalmas személy,
nem is egy. Kizarélag a tantestiilett6l
tiigg, hogy mennyire veszi komolyan a
diakonkormanyzatot, mekkora moz-
gasteret, mennyi lehetdséget enged
nekik. A tandrok ellenében a gyerekek
nem tudjak érvényesiteni jogaikat; és
nem is akarjak.

A legszomorubb tapasztalataim eb-
ben a kérdésben voltak: értelmes, ta-
jékozott gyerekek mondtik, hogy ha
sikertilne is valahogy kiharcolni az
igazukat, a tanar igyis meg tudna to-
rolni valamilyen médon. A még szo-
morubb pedig az, hogy a gyerekek vi-
selkedésébdl a ,,sz0]j igazat, betorik a
fejed” &si bolcsessége mellett a fel-
nétt tarsadalom tehetetlensége is ki-
érezheté a mindenkori hatalommal
szemben.

4) A didkéonkormdnyzat
célkitiizéseinek pontositdsa

Ezzel a feladattal az a gond, hogy egy
demokratikus intézményt kellene mu-
kodtetni nem demokratikus korilmé-
nyek kozott. Mert — ahogy utaltunk ra
— az iskolaban valéjaban nincs, nem le-
het demokricia, két okbdl sem. Egy-
részt, mert az iskolaban nevelés folyik,
marpedig a nevelés végsé soron kény-
szer, akarhogy szépitjik is. Semmi ér-
telme azt a latszatot kelteni, hogy ez a
tandrok és diakok kozotti demokrati-
kus dontés eredménye. Az iskola al-
lamformaja nem a demokracia, hanem
a ,j6akarati abszolutizmus”.”

A masik ok az, hogy a gyermek
nem demokrata. A gyermek 6sztono-
sen érzi a helyét mind a felnéttek,
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mind a gyermekek vildgaban, s min-
denhol sziiksége van egy vezérre. S ha
a felnétt — a szil6 vagy a tanar — nem
vallalja fel ezt a szerepet, hat keres
magdnak mdshonnan: egy sportol6t
vagy popsztart példaképnek s az osz-
talybél valakit falkavezérnek. Ha de-
mokriciat akarunk eréltetni velik,
abbdl csak kdosz lesz és anarchia, s vé-
gul ugyis a legerGsebb egyéniség aka-
rata fog érvényesiilni. Hadd utaljak
ismét a nevelési példakra: a kis her-
cegként nevelt arisztokratakbdl be-
képzelt tokfilkok lettek; az értelmes
és jozan gondolkodasiak gyerekko-
rukban egyiitt jatszottak a lovaszgye-
rekekkel, s sziileik szigortan nevelték
6ket. S a demokricia shazdiban, az
angolszasz orszdgokban milyen isko-
larendszerben nevel6dtek ki a de-
mokratak? Még a diakok kozt is meg-
volt a hierarchia, nemhogy a tanarok
viszonylatidban! Akarmilyen szomord,
de tény: a tanari tekintély ,leépitésé-
vel” nem a demokricia nétt meg, ha-
nem a ziirzavar és az iskolai blin6zés.

Akkor hat mire j6 a didkonkormany-
zat, mi legyen a célja? A valasz magatél
értet6dS. Mi folyik az iskoldban? Neve-
1és. Az iskola minden intézménye ezt a
célt szolgalja. A diakénkormanyzat is,
amelynek célja tehat: demokraciara
nevelés.

S hogyan lehet demokraciira nevel-
ni? Semmiképpen sem ugy, hogy az
tires format eljatsszuk, val6di tartalom
nélkil. Ez csak lejaratja az egészet és
felidézi a ,szocialista demokracia”
rossz emlékét. Ugyanakkor a valédi don-
téseket tényleg nem lehet a tanul6kra

?éam ;'E nlgl néé




bizni, a fenti okokndl fogva. Az ilyen
liberalis oktatasi prébalkozasok rendre
kudarcot vallottak. A megoldis véle-
ményem szerint a felelGsség, az egyiitt-
miikodés és a példaadas.

A feleldsség. A diakokat igenis allitsuk
a nekik joggal jaré dontési lehetGsége-
ik elé — de aztan villaljak dontéseiket
és szembesiiljenek kovetkezményeivel.

Az egyiittmiikodés. Erre jok az atenge-
dett jogok. Vonjuk be a didkokat bizo-
nyos iskolai intézmények mtikodésébe.
Legyen példaul diakbirésag — s a di-
kok ott szembesiiljenek azzal a ténnyel,
hogy a didkjogokat tobbnyire nem a ta-
narok sértik meg, hanem a masik diak.
Még arra is fény deriilhet, hogy a tana-
rokat is éri legaldbb annyi sérelem a di-
akok részérdl. S a renitens a sajat didk-
tarsai el6tt feleljen! Vagy engedjiik be a
didkképviselSket a nevelGtestiilet érte-
kezleteire (ha az nem bizalmas). Ez, al-
lithatom, még a tantestiiletre is j6téko-
nyan hatna, mert ott néha, sajnos,
olyan hangnem szabadul fel, ami peda-
gogushoz méltatlan. Az ,igazlaté nap”®
szervezése az egylttmiikodés komoly
formdja. A didkénkormanyzat kozveti-
t6 szerepet vallalhat tanulék és tanarok
egymas kozti vitaiban. A didkajsagba
tanarok is frhatnak, s megjelenhetnek
mindkét fél részérél komoly, akar kriti-
kus hangu irdsok is, nemcsak felszines
udvariassagok. Azt hiszem, egyetlen po-
litikusnak sincs soha olyan nehéz dol-
ga, mint a didknak, amikor tanararél
szeretne biraléan nyilatkozni. S akinek
ezt sikeril tapintatosan, diplomatikus
formaban megtennie, az sok politikus-
nak példaképe lehetne.
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Végiil a példaadds. Ez itt most tgy ér-
tendd, hogy a tanar a demokratikus és
jogkovetd viselkedésben mutasson pél-
dat. ,Iskolapolgarként™ viselkedjen,
ha a helyzet Ggy kivanja. A tanar hajla-
mos arra, hogy érdekeit (akar jogos ér-
dekeit is) jogon kiviili eszk6zokkel ér-
vényesitse; igy azonban azt a latszatot
kelti, hogy a didkjogok ezzel a hatalmi
tobblettel szemben prébalnak némi
védelmet biztositani — méghozza alta-
laban sikerteleniil. Igy aztin szépen le
lehet épiteni a demokracidba és a jog-
rendbe vetett bizalmat. A tanir vesse
ala magat az iskolai toérvényeknek:
azok mindenkire kotelezéek. S ha ne-
tan hibajat, tévedését kell beismernie:
tegye meg nyiltan és §szintén. Szanal-
mas és sikertelen, ha hibajat a tekinté-
lyével prébalja palastolni. Ezzel szem-
ben a nyilt, §szinte beismerés hallatlan
mértékben képes megnévelni a tanar
tekintélyét és a belé vetett bizalmat.

Ennél azonban sokkal gyakoribb az
a jelenség, hogy a tanar a diak jogsér-
t6 magatartasat is jogon kivili eszko-
z6kkel rendezi. Ebbe mindenki bele is
nyugszik, holott ez éppen olyan karos
a demokratikus nevelés szempontja-
bél. Vigye inkdbb didkbirésag elé az
ugyet (ezért j6, ha van), s igy mutasson
példat, 6szténozve a tanuldkat is a de-
mokratikus és jogszerd megolddsokra.

Végiil is azt a szellemiséget kellene
kialakitani a tanul6kban, hogy egy csa-
patot alkotnak a tandraikkal. Hogy az
iskola nem egy olyan csatatér, ahol két
sereg harcol egymadssal: a tandroké és a
diakoké, hanem olyan csatatér, ahol az
egyik oldalon a tandrok és a diakok all-
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nak, a masik oldalon meg a tudatlan-
sag és az ostobasag eréi. S a diakon-
kormanyzat a vezérkar része, amelyik-
nek az a dolga, hogy 6sszehangolja ezt

a vegyes tanar-didk sereget.

%

A végén még néhany gondolat: a prob-
léma igazdbdl nem az, hogy a didkon-
kormanyzat ,rosszul mikodik”. A
probléma az, hogy az a szellemiség,
amit a didkonkormdnyzat révén akar
biztositani a mai iskolarendszer, az nem
kielégits. S6t: igazabol nem is létezik.
Ahogy a bevezet6ben utaltunk ra: a
mai vilagban a jog vette 4t az emberi
élet szamos olyan tényezGjének a szere-
pét, helyét, ahol semmi keresnivaldja, s
amit nem is tud hatékonyan betolteni. !
A jog: 6ncél lett sok teriileten, a didk-
onkorményzat pedig 6ncéld intézmény
sok iskoldban. A tradicionalis nevelési
tényezok kiszorultak a kozoktatasbol, s
helytiket mechanikus szabalyzé- és in-
tézményrendszerek prébaljak betolte-
ni. Sikertelenségiik azt jelzi, hogy nem
lehet erészakot tenni a természeten: a
gyermek — inkabb még biolégiailag,
mint tarsadalmilag 1évén determindlt —
Osztonosen konzervativ. Tiszteli a tekin-
télyt (nélkiile nem is érzi magat bizton-
sagban), erGs erkolcsi és igazsagérzete
van, s gondolkoddsa nem jogi, hanem
mordlis és érzelmi kategéridk mentén
mozog. Ezért aztan a teend$ kézenfek-
v6: vissza kell helyezni ,jogaiba” a tra-
dicionalis nevelési elveket: az érdemet,
a felel6sséget, a tekintélyt, a moralt, az
Gszinteséget, s ezeket tenni az iskolai
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munka alapjava. S mindezekhez fel le-
het hasznalni a didkjogok rendszerét és
a didkonkormanyzat intézményét is,
amelyek igy célbdl eszkozzé valnak,
eredeti funkciéjuknak megfelelGen.

Befejezésiil érdemes elgondolkodni
azon, hogy a gyermekek abban a vilag-
ban élnek, amelyet a felnéttek teremte-
nek meg. Az iskola hi tiikre a felnSttek
vilaganak, az iskolai tarsadalom a feln&tt
tarsadalomnak. Az iskolai demokracia
az iskolan kiviilinek. S hogy az ismert
mondasra utaljunk: ,kis demokracia —
kis didkonkormanyzat”. Ha a felnétt tar-
sadalom képtelen az 6nszervezédésre —
mit varhatunk a gyerekekt6l? Ha a fel-
néttek képtelenek a hatékony érdekér-
vényesitésre, hogy lennének képesek ra
a gyerekek? Csodalkozunk, ha a gyerek
szidja a tanarat — ha a sziilei is csak szid-
jak a politikusokat, de semmit sem tesz-
nek tigyeik érdekében? A gyerekeknek
van mentségiik: 6k csak minket kovet-
nek. Nekiink mi a mentségiink?

JEGYZETEK:

I Utébbira egy friss példa: Didk- és peda-
gogusjogok az iskoldban. Kutatdsi beszdmold.
A Kurt Lewin Alapitviny megbizasabol
irta Ligeti Gyorgy és Marton Izabella,
2000/2001. (www.romacentrum.hu/aktualis/
tudkut/diakjog.html) A helyi DOK tevé-
kenységét a diakok majdnem 90%-a ne-
gativnak mindsitette, vagy valaszra sem
méltatta a kérdést.

2 Pl a fenti tanulmany szerzéi is.

o

A kérdés alapvets osszefoglalasa: Biré
Endre: Jog a pedagdgidban, Jogismeret
Alapitvany, Budapest, 1988.
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EGY FELVIDEKI MAGYAR GIMNAZIUM )
DIAKONKORMANYZATANAK BEMUTATASA

DREGELYVARI ANNA

z iskoldn kiviili diakélet egyik legfontosabb mozgatdja és szintere lehet

az iskolai didkonkormdnyzat. (...) Sajnos a tanuldkra hatalmas nyomds

nehezedik, a tandrak terhelései, kiilonorak, illetve 11-12. éufolyamon
mar a tovabbtanulds folyamata. Ezért inkdbb a 9. és 10. évfolyamon mozgosit-

haté a didksdg. (...)

Ha van egy-egy kezdeményezd tanuld, aki maga mogé tudja gyiijtent a tdrsait,
akkor nagyon jol mitkidhet a didkok szervezddése. — Ennek egy szép példaja egy

felvidéki gimndzium didkonkormdnyzata.

Az iskolan kiviili diakélet egyik legfon-
tosabb mozgatdja és szintere lehet az
iskolai didkonkormanyzat. Ezzel a té-
méaval egy szeminariumi kisel6adas ke-
retében kezdtem el foglalkozni. Tébb
iskolaban jartam anyagot gydjteni, va-
lamint segitségemre volt egy kedves
bardtom, aki egy felvidéki magyar ta-
nitasi nyelvli egyhazi gimnazium didk-
onkormanyzatanak elnoki posztjat 1at-
ta el tobb éven keresztiil. Fiatal iskola-
rol 1évén sz0, tapasztalatain, élménye-
in keresztil betekintést nyerhettem
egy didkonkormdnyzat kialakuldsaba,
formalédasaba.

Tobb tanarral és didkkal beszélget-
tem arrdl, hogyan vélekednek a tanu-
16k érdekvédelmi szervezetének tevé-
kenységérdl, hatékonysigardl. Sajnos,
szinte kivétel nélkiil borulatéan itélik
meg a tanarok a didkénkormanyzatok
mai miikodését és a didkok szerepét.
Altaléanos jelenség, hogy nehezen moz-
dithat6k a tanuldk, alig vannak sajat
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megmozduldsok, programok. A tanu-
l6kra hatalmas nyomds nehezedik, a
tanérak terhelései, kiilonérik, illetve
11-12. évfolyamon mér a tovabbtanulas
folyamata. Ezért inkdbb a 9. és 10. év-
folyamon mozgdsithaté a didksag. — Ha
visszagondolok a gimnaziumi éveimre,
tulajdonképpen ugyanezt tudom el-
mondani. Ugy érzékeltem, illetve érzé-
kelem most is, hogy a felgyorsult vila-
gunkban a fogyasztéi tarsadalom egyre
fiatalabb korban ,szippantja” magaba
az embereket. Mintha azt latndm a kor-
tarsaimon, hogy — ahogyan azt a libera-
lis szemléletmod is diktdlja — 6k is egy-
re inkdbb egyfajta ,szolgéltatd” egység-
nek tekintik az iskolat. A tanarok a le-
het6 legjobban tanitsak meg a tananya-
got, de ahogy kilépnek a kapun, meg-
szinnek az iskola polgarai lenni. Az is-
kola alapveté feladata a nevelés, a lelki
nevelés is, de az Gjabb és Gjabb divatok
diktalta tarsadalomban ezt egyre keve-
sebben igénylik. A diakokban mindezek
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és még sok mas tényez6 miatt sajnos
egyre kevesebb igény mutatkozik 6n-
szervezGdésre, sajat programok szerve-
zésére. Egy kortarsam véleménye sze-
rint pedig lennének javaslatok, de a ta-
narok legtobbszor nem veszik ezeket fi-
gyelembe.

Rengeteg egyéb tényezs kozrejatsz-
hat még. Nagyon fontos példaul az
igazgaté és a didkonkormdinyzatot se-
git6 tanar szerepe. Aztan az iskola szel-
lemisége, hagyomanyai. Rendkiviil
szerteagazé folyamatrél van tehat szo,
mélyebb elemzésekbe és kijelentések-
be nem is bocsatkoznék, ez kilon vizs-
galatok targyat képezhetné. Hiszen a
helyzet iskolanként valtozé, nem lehet
altaldnosan negativnak megitélni a di-
aksagot és a didkonkormanyzatok sze-
repét. A beszélgetések soran a pedago-
gusok is kiemelték, hogy ha van egy-
egy kezdeményez$ tanul6, aki maga
mogé tudja gydjteni a tarsait, akkor
nagyon jol miikédhet a didkok szerve-
z6dése. — Ennek egy szép példaja a
fent emlitett gimndzium diakoénkor-
manyzata, ennek a didkszervezetnek a
kialakuldsat és a tevékenységét szeret-
ném most réviden bemutatni.

Az iskola 2001 szeptemberében kezdte
meg miikodését. Az indulds utan egy
évvel Osszeiilt néhany didk (egy barati
tarsasag), akik elhataroztak magukat a
cselekvésre. Fokozatosan alakult ki a
szervezeti felépités, a szabalyok lefek-
tetése, a tényleges feladatkor. Egy ma-
sik kozépiskola szabalyzatat tanulma-
nyozva és mintdul véve alkottak meg a
sajat szabalyzatukat, az iskola egyéni
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igényeire szabva. Ennek az elfogadta-
tasa mind a vezet6ség, mind a didkok
szintjén gyorsan ment. Ahhoz kellett
tobb id6, hogy kialakuljon, mit bizhat
a vezetGség a diaksagra és a vezetd tes-
tilletiikre, tehit meddig terjedhet a te-
vékenységi koriik.

A volt elnok harom pont koré cso-
portositotta a didkénkorményzat fel-
adatait: az els6 az érdekvédelem. Aligha-
nem teljes sikerként konyvelhets el,
hogy a gimndziumban toltott négy éve
alatt ezt a jogot nem kellett gyakorolni,
nem tortént olyan eset, ahol a didkon-
korményzatnak kellett volna felemel-
nie a szavat egy tanul6 tigyében. A mai
vilagban ez rendkiviil figyelemremélté
dolog. A masodik a didkok részérdl jott
javaslatok megtargyaldsa, kidolgozdsa,
majd beterjesztése a vezetSség felé. A
harmadik feladat a rendezvényszervezés
— ez a lehet6 legteljesebben és legna-
gyobb sikerrel mtikodott. Emlékezetes
diakbalok, avatok, farsangok és sok
mas rendezvény bizonyitja a hatékony
és — ami a legfontosabb — nem egyszer
teljes mértékben 6nallé szervezést.

Kiilon kiemelném a kapcsolattar-
tast az anyaorszagi és mas hataron ta-
li testvériskoldkkal. Evente Karpat-
medencei iskolatalalkoz6t szerveznek
mas-mas helyszinen. 2004-ben Révko-
marom adott otthont a talalkozénak.
A didkonkormanyzat 6nall6é kezdemé-
nyezése volt a besztercebdnyai szlovak
gimnazium didkénkormanyzataval va-
16 egytittmikodés. El6szor a beszter-
cebanyai kildéttség jart a gimnazium-
ban 2004 telén, majd 2005 aprilisiban
a révkomdromi didkénkormanyzat
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kiuldottsége ment terepszemlére”.
Ekkor egyfajta kolesonos ,egytittmi-
kodési szandéknyilatkozatot” irtak ala
a felek.

A diakoénkormanyzat tevékenységé-
ben meghatirozé szerepe van az iskola-
igazgatonak. A didkonkormanyzat volt
vezetGje ezt emlitette az egyetlen
»problémanak”, mivel 6 mashogy kép-
zelte el a DOK miikodését. Majd két
évvel késGbb igazgatdvaltas tortént a
gimnaziumban, ami nagyon sokat se-
gitett a szervezet még hatékonyabb
mukodésében. Az elndk ezutin leg-
alabb hetente egyszer tandcskozott az
igazgatéval.

Nem sokkal késébb alapvets valto-
zas kovetkezett be a didkénkormanyzat
életében: az elnok javaslata volt, hogy
a DOK polgdri tarsuldsként, nonprofit
szervezetként miikodjon tovabb. Ez meg
is tortént: Didktanacs néven civil szer-
vezetként mukodtek a tovibbiakban.
Fél évig tartott, amig kialakult az 4j
rendszer a szigoru torvényi szabilyoza-
sok mellett. Sokkal bonyolultabba és
hivatalosabba valt ezzel minden, azért
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is, mert egy felvidéki iskolarél van sz6,
igy a hivatalos dokumentumokat szlo-
véakul is vezetni kellett, a szlovak torvé-
nyi szabalyozasoknak megfelelGen.
Emiatt az elnok és a pénztaros csak 18.
évét betoltott tanuld lehetett, a szerve-
zet létszamat tizenharom f6rél otre
csOkkentették, Am ezzel nem csorbult a
didkok beleszolasa a kozos tigyekbe. Az
4j szervezeti formaval megvalésult a
lehetGség a palyazasra, tobbet sikerrel
véghez is vittek. Igy megnétt az anyagi
keret, tobb mindent meg lehetett val6-
sitani.

Ugy gondolom, ez a kezdeménye-
zés hatalmas jelentSségii és egyediil-
all6. A szlovakiai iskoldkat tekintve
biztosan, de Magyarorszagon sem
hallani ilyen vallalkozasrél. Példaér-
tékd lehet a legtobb gimnazium sza-
mara az ilyen inditvanyozas. Személy
szerint azért tartom kiemelkedének,
mert egy hataron tdali gimnaziumrél
van sz6, és tudjuk, hogy honfitarsa-
inknak sajnos egyre tobb nehézséggel
kell szembenézniiik az élet minden
tertiletén, igy az oktatdsban is.
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AZ ISKOLAK KULKAPCSOLATAIROL

HEGEDUS JozseF Opo OSB

e 7

ontos, hogy pedagogiai munkdank sordan megismerjiink egy mdsik kulti-

rdt, egy mdstk gondolkoddst, oktatdsi rendszert. A kiilfoldi kapcsolatok

lehetdséget teremtenek szdmunkra. (...) Az iskoldk kozitti kapesolatok
mindenképpen élévé teszik a nyelvoktatdst. Az eddigi tankinyv izl pdarbeszédeket
végre felvdlthatjgk a konkrét kérdések és vdlaszok.

A 80-as évek végi ideoldgiai enyhiilés
egyik jele volt Magyarorszagon a vilag-
utlevél megjelenése. A nyugati utak
egyszerre jelentették a kozsziikségleti
cikkek gyors hianypétlasat és az eddig
elzart szellemi értékek mohé habzsola-
sat. Egyre nagyobb figyelmet szentel-
hettiink a kiilf6ldi oktatasi rendszerek-
nek is. A 2004-es Eurépai Uniéhoz va-
16 csatlakozasunkat jol el6készitette ez
a szellemi-kulturalis co6lopverés. A kol-
csonos utazasok, a cserekapcesolatok jol
példaztak, hogy a gyakorlatot miként
kovethetik a politikusok megegyezései.

Miért kell fejleszteni a kiilkapcsola-
tokat? Miért j6 egy iskolanak, ha van-
nak testvériskoldi? Ha szigordan csak a
nyelvgyakorlds szempontjat nézzik,
akkor inkabb valasszunk a hazai nyelv-
kurzus-kinalatokbol, mert azokon ki-
sebb koltséggel hatékonyabb ered-
ményt tudunk elérni, mint a néhany na-
pos csereutazason. Egy ilyen kapcsolat-
rendszer sokkal t6bb lehet6séget kinal
egy egyszer( nyelvgyakorlasnal. Ezeket
kell felfedezni és jol kiakndzni. Hogy
mennyire lesz j6, dinamikusan fejl6dé
a kiilkapcsolat, ez mar télink fiigg.
Nem a felsébb szervek (minisztérium,
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oktatasi koézpontok) fogjak eldonteni,
hogy mit szabad és mit nem. Az intéz-
mény szellemi 6nallésagat is j6l megél-
heti egy hosszii tivon jol fenntartott
kapcsolatban.

Mira a kozigazgatasban egyre ter-
mészetesebbé valt, hogy testvérvarosi
kapcsolatokat 1étesitenek egymassal a
kilonbozs telepiilések. A kolcsonos
utazasok elsésorban kulturalis kapcso-
latteremtést jelentenek. A gazdasagi
kapcsolatok nehezen tudnak kibonta-
kozni, az eltéré érdekeket csak tiggyel-
bajjal lehet k6zos nevezére hozni. De
talan nem is az a feladata egy partner-
kapcsolatnak, hogy azonnal felmutat-
hat6 gazdasagi elényt jelentsen a két
télnek.

Fontos, hogy pedagdégiai munkank
soran megismerjink egy masik kultd-
rat, egy masik gondolkodasi, oktatasi
rendszert. A kiilfoldi kapcsolatok lehe-
téséget teremtenek szimunkra, hogy
szamos olyan kérdésre taldljunk va-
laszt, amivel eddig még nem kellett
bajlédnunk. A Kkisérletezésiink csak
1d6t és energiat emésztene fel. A 70-es
években gomba médra elszaporodé
audiovizualis eszk6zok haszndlata utan
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mara a kualfoldi oktatas a személyes
kommunikaciéra helyezi a hangsulyt.
Nem attél lesz j6 a nyelvtanitas, hogy
plexi tivegketrecbe tereljiik a didkot, és
tillhallgat6on keresztiil hallgattatjuk ve-
le a szoveget. Akkor érdekesnek tiint,
ma mar sehol sem alakitanak ki ilyen
nyelvi laborokat.

A kinti iskoldk példdjan talalhatunk
olyan megoldasokat, hogy a szenve-
délybetegség megel6zésében milyen
eredményeket értek el. A liberalis élet-
szemlélet szamos olyan negativ példat
szolgéltat mindenhol, ami maga utan
vonja, hogy csak kozos 6sszefogassal le-
het csekély eredményt elérni. A kapcso-
latok ebben segithetnek, akar j6 oktaté-
filmek 4tadasaban, akar megtfelel$ pro-
jektek, konyvek atvételében. Ez persze
nem jelentene szolgai masolast, hiszen
nalunk masok a lehetségek, de abban
adhatnak 6szténzést, hogy egy-egy be-
valt médszer hazai kialakitasan elgon-
dolkodjunk és tegytink is valamit.

Az iskolak kozotti kapcesolatok min-
denképpen él6vé teszik a nyelvokta-
tast. Az eddigi tankonyv izl parbeszé-
deket végre felvilthatjdk a konkrét
kérdések és vilaszok. Tanarnak, diak-
nak egyarant hasznos, ha gyakorolja
az idegen nyelvet. A didkok egy része
most dobbenhet rd, hogy miért érde-
mes a nyelvéran tanulni. Aztan el6j6n-
nek a torténelem, foldrajz, népszoka-
sok kérdései is. Olyan a helyzet, mint
Széchenyi angliai utazasakor: kint dob-
bent ra, hogy magyar, ott szembesiilt
az orszag helyzetével, és hozott példa-
mutaté valtozasokat. Igy a kiilfoldi uta-
zas egyszerre szolgalhatja a nyelvtudas
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gyarapodasat, illetve az igényes kor-
nyezet kialakitdsat, stb.

Még mire j6 egy ilyen kiilkapcsolat?
Amikor diakok, tanarok nosztalgiazva
visszaidézik a ,régi szép idSket”, mon-
dandéjukban mindig megjelenik az a
motivum, hogy mikor milyen varatlan
helyzeteket kellett megoldaniuk, akar
6k fogadtak vendégeket, akar 6k vol-
tak vendégségben. Olyan hossza tavi
élményeket lehet ilyenkor felhalmozni,
amelyek évek multin is megmarad-
nak, oréomet és humort jelentenek
majd a barati beszélgetésekben.

A kiilkapcsolatok hatranyait sem
szabad elfelejteni. Magyarorszagon
masok a feltételek, mint Nyugaton,
sok dolgot elleshetiink t8liik, de ezeket
mégsem val6sithatjuk meg minden
esetben.

A finanszirozas az elsé problémakor,
amivel szembe kell nézniink. Nalunk
esetleg palyazati pénzek megszerzése
révén lehet valami kis tdmogatast ki-
csikarni, de ezek a timogatasok is cél-
iranyosak, az esetleges utazasba tehat
olyan elemeket is be kell emelni, ame-
lyeknél ,kilég a 16lab” (pl. beszélgetést
vagy kozos programokat szervezni a
hatranyos helyzettiekkel, stb.). A leg-
tobb magyar iskolinak nagyon kevés
mozgathaté tamogatasa van az ilyen
kiilkapcsolatokra. Megoldast jelenthet,
ha a tehet6sebb sziil6kre terheljik
ezen kiadasokat, de akkor esetleg épp
a tehetséges és az arra érdemes didkok
maradnak ki a programbél, és megint
azoknak kedvezne a szerencse, akiknek
mds téren is mar komoly el6nyiik van.
Nem lenne szerencsés, ha az ilyen test-
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vérkapcsolat tovdbb mélyitené a mar
meglévé gazdasagi, tarsadalmi ki-
lonbségeket.

Az sem egy lényegtelen szempont,
hogy a vezetStanarra mérhetetlen fel-
adat hérul a cserekapcsolatban, és nem
vakaciozast jelent a fogadas. Evkézben
folyamatos kapcsolattartasra van sziik-
ség (néhany levélvaltas, esetleg tele-
fon), hogy ne hiiljon ki a rendszer.
Amikor pedig itt vannak a vendégek,
akkor mindenrél gondoskodni kell: el-
helyezés, tartalmas programok, sza-
badidg, oralatogatis stb. Ezzel egy-
idében a vezet6tanarnak még a sajat
6rainak a helyettesitését is meg kell ol-
dania. Egy partneriskola fogadasa te-
hat az egész iskola feladata és tigye.
igy, akik nem nyelvszakos kollégak,
azok is részeseivé valnak e feladatok-
nak (kozteherviselés).

Nagyon nehéz megszervezni a kiil-
foldi diakcsoport programjait. Az itt el-
toltott idét felfoghatjuk kulttrmisszio-
nak, csak éppen nincs alap és érdekls-
dés, amire lehetne épiteni. A kintiek
koziil sokan a magyarorszagi Gt prog-
ramjabol torlik a ,,tanulmanyi” sz6t, és
csak a pihenésre, kikapcsolédasra he-
lyezik a hangsulyt. El kell ismerniink,
igy nagyon nehéz nekik barmit is dtad-
ni, hidba van meg benniink a lelkese-
dés és a nemzeti biiszkeség.

A kiutazé és ott idét eltoltd tanar-
kollégak mindig biiszkén megallapit-
jak, hogy nalunk mennyivel szinvona-
lasabb az oktatis és mennyivel na-
gyobb a didkok altalinos miiveltsége.
Volt mar olyan, hogy a német irodalom-
6ran a magyar didk adott hasznilhaté
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informdaciét Goethe-vel kapcsolatban, és
nem a német didk. A természettudo-
manyos ismeretekben pedig torony-
magasan vezetiink. Viszont azt is észre
kell venniink, hogy nyelvismeretben,
kommunikaciéban, véleményalkotas-
ban a kintiek szerepelnek jobban. A
kinti tankonyvek, szemléltetGeszkozok
begytjtése otleteket adhat egyes tan-
targyak itthoni tanitasaban.

HOGYAN TEHETUNK SZERT
PARTNERKAPCSOLATRA?
Ugyes-bajos kérdéseinkre ma mar
hasznalhat6 vélaszokat kaphatunk a
honlapokat bongészve. A vilaghaléon
egyre tobb olyan palyazat jelenik
meg, amelyek timogatjak a cserekap-
csolatokat. Batran élhetiink ezekkel a
lehetSségekkel. Van egy masik megol-
das is: ha telepiilésiink mar rendelke-
zik testvérvarosi kapcsolattal, akkor az
onkormdanyzat illetékesei tudnak felvi-
lagositast adni arrél, hogy mikor jon-
nek legkozelebb vendégek, és mikor
lehet a vezetgjiikkel taldlkozni és fel-
vetni egy esetleges cserekapcsolat le-
hetéségét. Arra is volt mar példa,
hogy egy iskola atadta az 6t ért meg-
hivast egy masik iskolanak, mert nem
akart még egy kapcsolatot fenntartani
abbdl a nyugati orszagbdl. (Az is igaz,
hogy angliai testvérkapcsolat irant
nagy lenne a hazai érdekl6dés, viszont
az angol iskoldk inkdbb német- vagy
francia-, esetleg spanyolorszagi lehe-
téségeket keresnek, és nem a Karpat-
medencei utin tolonganak. A tehetd-
sebb magéniskoldk pedig mar tenge-
rentili viszonylatban gondolkodnak.)
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A KﬂLKAPCSQLATOK
MEGTERVEZESE

Ha beillesztjiik az éves munkarendbe a
cserekapcsolatot, akkor mar az el6z6
tanévben pontosan meg kell hatirozni,
hogy mikor lesz az utazis illetve a fo-
gadas idépontja. Igy az augusztus végi
konferencidn mar mindenki tudni fog
réla (tervezhet, szamithat a program-
ra, elfoglaltsagra). Fontos szempont,
hogy minél kisebb fennakadast jelent-
sen a tanitasban az utazas vagy a ven-
dégek fogadasa, ezért célszert valame-
lyik sziinet kozelébe programozni, mi-
kor még nem indult be, vagy mar a vé-
ge felé kozeleg a tanitas. A kalfoldiek
el6szeretettel hivnak meg minket egy-
egy jelesebb tinnepre, programra. Ez is
egy j6 szempont, maradand6 emléke-
ket lehet szerezni.

Nagyon fontos, hogy legyen egy
megbizott személy, aki egész évben
apolja a kapcsolatot. Nem j6, ha min-
den alkalommal mast nevez ki az igaz-
gat6 e feladatra. Epp a tapasztalat segit-
het, hogy néhény feladatot rutinszertien
végezziink, a lehetS legkevesebb ener-
gia-befektetéssel. Egy kovetkezd cso-
portndl meg lehet spérolni azt az idét,
amit pl. az Orszaghdz megtekintéséhez
szitkséges cimek és telefonszamok el6-
keresése igényelne, vagy az olyan infor-
maciok begytjtése, hogy hol lehet biz-
tonsagosan (a személyi poggyasz sértet-
lenségét biztosité helyen) parkolni, vagy
mosdét taldlni a belvarosban.

Az is nagyon fontos, hogy a kinti ve-
zet6tanaroknak is tudjunk mindig va-
lami Gjat mutatni: a vendéglaténak te-
hat folyamatosan tdjékozédnia kell a
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hazai Gj lehetSségekrél, az Gj létesit-
ményekrél, az izgalmas id6szaki kialli-
tasokrdl, a kiilonbo6zé felgjitasokrol,
stb. Ha rendszeressé valik a cserekap-
csolat, akkor bizonyos litnivalok egy
id6 utin mar nem olyan izgalmasak.
Minden évben meg lehet tekinteni
Budapesten a Matyas templomot, de
ezenkiviil van még mas érdekesség is
a févarosban. (Sajat tapasztalatom,
hogy a Holland heerleni véros kis ro-
man temploma az 6tédik alkalommal
mar nem adta azt a lenyligozé él-
ményt, mint elGszoér. Bar az 6todik
csoporttal is ugyanolyan lelkesen meg-
néztem.)

A K["JLKAPC/SO/LATOK
LEBONYOLITASA

Ha sikeriilt jol el6késziteni az utazast
vagy a fogadast, és napokra lebontani
az egyes programokat, akkor mar nem
jelent nagyobb problémat maga a le-
bonyolitis sem. Gondoljunk arra,
hogy mennyire fontosak az elsé benyo-
masok! Ha vendégiil latunk egy kilfol-
di csoportot, akkor a legaprobb részle-
tekre is ki kell terjednie a fogadasnak:
kik fogadjak a csoportot; hol talalkoz-
nak el6szor; a faraszté utazas utan jol
esik egy kis frissit6 vagy kavé; stb.
(Még az sem felesleges, ha egy pilla-
natra ellendrizziitk a mosd¢ allapotat.)
Nem hidanyozhat a mosoly sem az ar-
cunkrol. Szent Benedek a Reguldjaban ezt
igy fejezte ki: ,A monostorbél sohasem
hianyozhatnak a vendégek, és a vendé-
get ugy fogadjuk, mint magat Krisz-
tust”.! Kulfoldon sokszor zaszloval, ko-
szontd sorokkal fogadjik a vendégeket.
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A hirdetétablan aztan néhany képet,
feljegyzést fedezhetiink fel hazankrol.

Az érkezést kovets reggel jo kézbe
adni a programtervezetet. Nemcsak a
napi elfoglaltsagok legyenek rajta, ha-
nem a legsziikségesebb telefonszamok
és cimek is! Elfordulhat, hogy valaki
eltéved, elszakad a tobbiektdl, igy vi-
szont kénnyen visszatalalhat.

A KU}LKAITC SOLATOK
ERTEKELESE

A cserekapcsolatot egy tartés, meg-
djulé programnak kell tartani. Min-
den utazast (fogadast és vendéglatast)
kovesse egy értékelés: Mit sikertilt jol
megvalésitani? Min kell legkozelebb
valtoztatni? Mit kell elkertilni? J6, ha
eltessziik a telefonszamokat, a cime-
ket és esetleg a miizeumok nyitva tar-
tasét is, stb. Osszegezziik a tapasztala-
tokat, s az ilyen beszélgetésekbe hasz-
nos bevonni a vendéglaté sziilGket is.
Ok is kapjanak lehetéséget, hogy el-
mondhassdk a véleményiiket, mivel
mas helyzetben szerezhettek tapaszta-
latokat a vendégekrél, mint mi. Nem
mindig olyan egyszerii a vendéglatas
soran a hétvégére kiadott szabad-
programokat megszervezni. Ami a ta-
narnak kénnyd, az a vendéglaté csa-
ladnak mar komoly elfoglaltsiagot je-
lent, esetleg komoly nyelvi nehézsé-
geik adddtak. Az értékelést és megbe-
szélést kovesse egy képes beszamolé.
Ko6z6s munkarél van szé, legyen ko-
z0s az 6réom is! Ma mar egyre kony-
nyebb szines, képekkel tarkitott, egy
utazast bemutaté faligjsagot késziteni.
Biztassuk a didkokat, hogy irjak le a
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véleménytiket, aztan a legjobban sike-
riilt beszamol6okbél kivalaszthatjuk az
arra érdemeseket, hogy az évkonyvbe
ne csak fényképek, hanem révid szo-
veges ismertetések is keriiljenek ezek-
r6l a programokrél. Ezek forditasat
aztan megkiildhetjiik a testvériskola-
nak. Mindig érdekes és tanulsidgos ol-
vasni a didkok beszdmol6jat. Néha
egészen lényegtelen dolgok ragadjak
meg a figyelmiiket, és az sem ritka,
hogy éppen a szamunkra fontos do-
logrél nem ejtettiink szot.

A KULKAPCSOLATOK
HATRANYAI, NEHEZSEGEI
Tobbéves tapasztalat utdn az is jol ki-
rajzolédik, hogy nem felhétlen és
problémamentes egy ilyen kiilkapcso-
lat. A jelenlegi nyugati kultira erésen
dekadens jellegli. A mai fiatalokat
tobbnyire a szérakozas, a kikapcsolé-
das, a kotottség nélkiili élet érdekli.
Nagyon nehéz lekotni a figyelmiiket,
Ujat és érdekeset mutatni az idelatoga-
toknak. Azt a kérdést is feltehetjiik,
hogy vajon mi a kint tartézkodasunk
alatt milyen programokban vesziink
részt, mit tudnak és akarnak nekiink
megmutatni. Itthon azt tapasztaljuk,
hogy az atlag kulfoldi nem sokat hal-
lott Magyarorszagrél, nem tud mit kez-
deni a magyar torténelem, irodalom és
kulttra kincseivel, mert nincs mihez
kotnie.

Ma mar a keresztény gyokerek is
erétlenebbek. Szomord latni, hogy az
egyhdzi iskolak is milyen heroikus kiiz-
delmet folytatnak kiilf6ldén a szaba-
dos életgyakorlattal szemben.



A hozzank latogaték mindig elisme-
réen és egy kicsit irigykedve is nézik a
vasarnapi didkmisére kozosen vonuld
oltonyos fitkat. Egy pillanatra megiz-
lelik a letéint kor vardzsos emlékét. Né-
metorszagban nem kis gondot jelent,
ha egy magyar didk vasarnap el akar
menni a szentmisére, mert a vendégla-
toknal ilyen program mar régéta nem
szerepel a csaladi életben. A portyazé
magyarok kultdra-romboldsat gyakran
felemlegetik német nyelvteriileten. Ezt
a tényt nem tagadva ma inkdbb arrél
beszélek, hogy e portydzé magyarok
leszarmazottai ma templomba jarnak
heti rendszerességgel, 6rzik és apoljak
azt a kultarat és keresztény hitet, ame-
lyet a joléti materializmus Nyugaton
mar kikezdett. Tovabbra is vallalnunk
és gondosan dpolnunk kell ezeket az
értékeket a mar k6z6s Eurépaban.

Nagy gondot jelent a vendégdiakok
itteni elhelyezése. A csaladok valéban
nagy terhet vallalnak magukra, prog-
ramokroél, szallasr6l gondoskodnak.
Sziviiket-lelkiiket kiteszik, hogy a ma-
gyar konyha remekeivel kedveskedje-
nek a vendégeknek, de a mas izekhez
szokott didkok jobbara csak piszkalgat-
jak a magyaros ételeket, hiszen sokszor
tal fliszeresnek és zsirosnak tartjak
azokat.

Vajon milyennek latjadk a magyar di-
akok a hozzank latogaté diakok visel-
kedését? Ez megint olyan ,razés kér-
dés”, ami mellett nem szabad elmenni.
Nem biztos, hogy éppen a hétvégi
programok megszervezésében kell
élen jarnia egy partnerkapcsolatnak.
Ha belegondolunk, mi sem oriiliink
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annak, ha a magyar didkok — kulfold-
r6l hazajéve — elsGsorban a nyugati
szérakozasi lehetéségekrsl mesélnek,
és olyan egyoldali élményekrél sza-
molnak be itthon az osztalytarsaknak,
amelyek igazan felejthet6k és lényeg-
telenek.

SAJAT TAPASZTALATOK

A Pannonhalmi Bencés Gimnaziumot
1974-t6] ismerem személyesen: elGszor
diakként, majd 1988-t6] tanarként.
Példataram ebbdl az intézménybdl ke-
ril ki. Az intézmény sajatos helyzete
miatt nehéz altalanositani. Mint a vi-
lagorokség részét képezé miemlék
(egyhazi és torténelmi hely), minden-
honnan vonzza a latogatékat, didkokat
és turistakat.

Az iskoldban sikertilt elérni, hogy
egy-egy testvériskoldnak van egy-egy
konkrét felelGse, aki dpolja, mélyiti a
kapcsolatot. A csereprogramban a
rendtdrsakon kiviil a vilagi munkatar-
sak is részt vesznek. Ha lehet6ség ado-
dik, Gjabb és Gjabb kolléga lehet kisé-
rétanar, igy egyre szélesebb teriilet nyi-
lik meg mindenki el6tt. A szakos tana-
rok elGszeretettel latogatjak az orakat,
beszélgetnek a szaktanarokkal.

Meschede — Konigsmiinster
(Németorszdag — Eszak-Rajna
Vesztfalia)

Idén lesz huszonot éves ez a testvér-
kapcsolat. 1980-ban indult, és azéta is
toretleniil tart. Ez koszonhetd Eberhard
Borghoff tanar trnak, aki elég koran
fantaziat latott a keleti nyitisban, és
merte vallalni, hogy didkcsoportjaival
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a vasfiiggony mogé merészkedjék. Hi-
hetetlentil sokat tett ezért a kapcsola-
tért Korzenszky Richdrd igazgat6 atyaval
egyiitt. Ez a kapcsolat is bizonyitja: ha
van olyan személy, akit megigéz a ma-
gyar kultara, torténelem, akkor hosszi
tava lesz a program; ha nincs, akkor
Magyarorszag néhany utazas utan csak
egy faraszt6 kotelesség lesz, ami el6bb-
utobb a partnerség végét is jelenti.

A német iskolak cserekapcsolatit az
adott tartomanyok békeztien tamogat-
jak. Viszont az utazas idStartamat és a
létszamot ehhez a tamogatasi Gsszeg-
hez kell igazitaniuk. A 40 fére mérete-
zett és 10 napot igénybe vevé ut ko-
moly szervezési er6probit jelent. Nem
mindig megoldott, hogy a német dii-
kokat ki és hogyan feltigyeli, és hogy az
esetleges fegyelmi problémakat ki val-
lalja fel. A kiilén autéval érkezd tana-
rok azon a véleményen vannak, hogy
6k is vakacion vannak, nem kotelessé-
giik a fegyelmezés.

Aztan a szabadidé latszélag artatlan
formdja is komoly jogi kérdéseket vet
fel. A nemrég elkészilt gyori termalvi-
zes fiird6 csak akkor latogathat6 k6zo-
sen, ha német Gszémester is tagja a
csoportnak, és villalja a barmilyen bal-
eset nyoman eléfordulé jogi kovetkez-
ményeket. (Ha nincs fiirdés, nincs bal-
eset, nincs jogi kockazat, igaz nincs ko-
z6s élmény sem. Ez mar uniés biirok-
racia, erre is fel kell késziilniink!)

Vajon mit lat a magyar didk a német-
orszagi iskolaban? Egy f6varosi igazga-
t6 (matematikus) igy szamol be errgl?:
»Meglep6 volt viszont a tanitdsnak a
miénknél alacsonyabb szinvonala: ma-
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tematikdbol példaul még a hazai esti
gimndziumi terhelésnél is kevesebbet
adnak. Egy ottani viszonylatban jénak
szamit6é bemutaté matematikaéran egy
egyszeri kétismeretlenes egyenletet ol-
dottak meg: 3x+2y=1 és 7x+5y=4.
Ez a megoldas tartott negyvenot per-
cig, igaz, olyan lassti és alapos volt,
hogy még a leggyengébb is megértet-
te. A viszonylag alacsony oktatasi szin-
vonalnak f6 oka nagyrészt a tanulék
mindsithetetlen fegyelme. Bizony ne-
héz lehet leadni a tananyagot, ha a
gyerek végigdiskurdlja az orat, kérés
nélkiil kimegy a WC-re...”

Viszont az is igaz, hogy nem leple-
zett irigykedéssel olvashatunk arrél,
hogy milyen biztos a pénziigyi hattér a
német iskoldkban: ,Ha egy iskola a ter-
vezett koltségvetést legfeljebb tiz sza-
zalékkal tallépi, az nem katasztréfa, a
fenntarté sz6 nélkiil kifizeti a norman
feliili részt.” A feliiletes olvasé figyel-
mét elkeriilheti néhany, a délutini el-
foglaltsagrol szol6 bekezdés, ami eset-
leg szamunkra kedvezétlen lenne, ha
atvennénk. Ezért ezt is szeretném idéz-
ni: ,A tanar mindig az iskola rendelke-
zésére all, ottlétiinkkor egy értekezlet
este fél nyolckor kezdédott, és kilenc-
kor még javaban tartott, kdzben senki
nem tirelmetlenkedett, nem nézte az
orajat.” (Vajon ilyet mikor lehetne
megcsindlni Magyarorszagon biintetle-
nil? — kérdezhetné egy itthoni iskola-
igazgatd.)

Melk (Ausztria)
A ko6zos mult és az eltéré fejlédés sok
érdekességet tartogat mindannyiunk
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szamara. A t6bb mint tizéves cserekap-
csolat szintén annak koszonheti a ma-
radandésagat, hogy van felels vezets-
je. Elréd atya szervezi meg a kiutazaso-
kat, és 6 is fogadja az osztrak vendége-
ket. Ezek az utak altalaban révidebb
tartézkodast tesznek lehet6vé, de volt
mar arra is lehet8ség, hogy néhany di-
akunk kint dolgozzon (vagy a kolostor
kertészetében segitettek, vagy a turis-
tak kalauzolasaban).

Heerlen (Hollandia)

Bernardinus College ferences alapita-
sa iskola 1989-ben keresett katolikus
iskolat Gyér kornyékén. Igy jutott el
Martin van der Weerden torténelem sza-
kos tanar, igazgatéhelyettes Pannon-
halmara. A holland vezetStanar megint
j6 példa arra, hogy ha valaki elkotele-
zett a magyar tigyben, akkor hosszt ta-
v cserekapcsolatra lehet felkésziilni.
Irigylésre mélt6 volt latni és hallani,
hogy a németalfoldi didkok milyen
kénnyedén tudnak angolrél németre
valtani, s6t még franciara is. A nyelvta-
nulasban j6 példat mutattak nekiink,
hogy milyen célt kell elérni. Ugyanak-
kor az iskola torténete jol példazza azt
is, hogy a szekularizacié miként mutat-
kozik meg az iskoldban. Amikor els§
alkalommal kint jartunk, még lattunk
barna reverendds ferences tanarokat, a
legutolsé alkalommal mar azt tapasz-
taltuk, hogy a rend az iskola melletti
rendhdzat is kénytelen volt eladni. Ez
szamunkra is figyelmeztet§ jel arra
nézve, fenn tudja-e tartani keresztény
légkorét egy iskola akkor is, ha mar
nincsenek rendtagok a tanari karban.

Mester és Tanitvdany — Didkélet

50. nldal

Annak ellenére, hogy Hollandiat tgy
szoktuk elkényvelni, mint liberalis or-
szag, a testvériskolank didkjaival nem
volt gond. Egy valogatott tarsasag lato-
gatott ide. Az 6t fia és 6t lany elég kis
csoportnak bizonyult, viszont ez meg-
konnyitette a pesti illetve vidéki szal-
laskérést. Azért jottek ilyen kevesen,
mert csak azok johettek, akiket a torté-
nelemtandr meghivott, és akik elGtte
rendszeresen részt vettek a torténe-
lemoréikon (tehit hallott mar a Monar-
chiarél és a fontosabb torténelmi ese-
ményekrdl is).

Megsziint kapcsolatok

Vannak olyan partnerkapcsolatok,
amelyekrél mar csak mult idében be-
szélhetiink, mert nem bizonyultak tar-
tosnak: a kezdeti nagy lendiilet par év
alatt kifulladt, és nem kovette tobb
csereutazas. Igy jartunk a parizsi Saint
Charles vagy a veronai iskolaval. A dél-
angliai Downside iskola is nagyvonala
gesztust tett még a 80-as években, ami-
kor felajanlotta egy diakunknak, hogy
egy trimesztert tolthet niluk. Nem
tudni, hogy milyen okok miatt, de ma-
ra ez a felkérés elfelejtédott. (Valoszi-
nt, hogy az ottani csokkend 1étszim
nem ad olyan elegendé bevételt, hogy
fedezni tudjdk egy magyar diak kint
tartézkodasat.)

Eddig jobbara csak a nyugat-eurépai
iskolakrol volt sz6, ezek lehetGségeit
taglaltuk. Kotelességiink viszont a ha-
tarainkon kiviil 1évé magyar iskolakroél
is emlitést tenni, hiszen nagyon sok ki-
aknazatlan lehetSséget rejtenek.
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UJ LEHETOSEGEK,

UJ FELELOSSEG:

A KELET-EUROPALI,
HATARAINKON TULI
MAGYAR ISKOLAK

~Komp-orsziag vagyunk — kelet és nyu-
gat kozott” — mondja Ady Endre. A ha-
tarainkon kiviil él6 magyar iskoldkat
nekiink kell felvallalni és felkeresni.
Mérhetetlen nagy lehetSséget jelent-
het szamukra a mi segit§ szandékunk
és érdekl6désiink. Sajnos a globaliza-
ci6 a hatarainkon tali magyar kultirat
is egyre jobban elnyomja: csokken az
olvasasi kedy, s helyette el6térbe kertil
a televizié. Ennek ellenére életbevago-
an fontos, hogy a jelenlétiinkkel, illet-
ve az utazasokkal segitsiink a magyar-
lakta vidékek iskolainak helyzetén.
Szamukra a személyes baratsag adhat-
ja meg azt a timogatast, amelyet a
nagypolitikatél nem kapnak meg 6nzé
és kicsinyes szempontok miatt. Sza-
mukra felbecsiilhetetlen értéket jelent-
het azoknak a tankonyveknek az §ssze-
gyljtése és atadasa, amelyekre nalunk
mar nincs sziikség. (Az azért fontos,
hogy ezek a kiadvanyok mentesek le-
gyenek az 1989 elétti ideolégia terhes
béklyéjatol!) Epp a személyes kapcso-
latok segithetik 6ket abban, hogy in-
formalédni tudjanak az egyes tudo-
manyagak legajabb kutatasi eredmé-
nyeirdl, illetve segithetnek benntinket
annyiban, hogy felhivjak a figyelmiin-
ket olyan szellemi értékekre, amelyeket
mi mar kezdenénk elfeledni. A magyar
torténelem és irodalom hései igy talan
még elkeriilhetik a végvari harcosok
sorsat.

[ Ghotdal

Hegediis Jozsef Odo OSB: Az iskoldk kiilkapesolatairol

Az is nagyon hasznosnak bizonyul,
ha egy magyarorszigi tanulmanyi ki-
randuldson résztvevé kollégaval vesz-
sziik fel a kapcsolatot.

Pannonhalman egyre tartésabb lesz
az a hagyomany, hogy a Szent Marton
napi jétékonysagi gytjtésen befolyéd
adomanyokat valamelyik raszoruld,
Karpat-medencei magyar iskola kapja
(Erdély, Karpatalja). Az adomanyt az-
tan egy kiildottség viszi el és adja at. A
legutolsé alkalommal, 2005. marcius
11-én jart a kiildottség Karacsfalvan és
adta at a Gorog Katolikus Liceum ve-
zet6jének, Marosi Istvdn atydnak az
adomanyokat.?

VEGSO KOVETKEZTETESEK

Ma mar nem vagyunk ,szegény keleti
uldozottek”. Az elmult évek arra is
jok voltak, hogy a szabadabba valo
utazasok révén viltoztassunk ezen a
régi képen. Egyenrangu partnerek,
megbecsilést kivivhaté felek lehe-
tink, ha a nyelvi akaddlyokat, a ma
még batortalan kommunikiciénkat
lekiizdjik. Vannak olyan értékeink,
amelyeket meg kell érizniink, mert
épp Eurépa valik szegénnyé azaltal,
ha kivész belSle a hazaszeretet, az er-
kolcs és a keresztény érték. A nyugati
életfelfogas és oktatasi forma, akar
tetszik, akdr nem, lassan és erételje-
sen halad kelet felé. J6 a nehézségek-
re elére felkésziilni, hogy ne varatla-
nul érjen minket a megvaltozott vilag
4j kihivasa, hanem a kell6 idgben
megfeleld valaszt tudjunk ra adni. Eb-
ben segithetnek az él6 cserekapcsola-

tok, a testvériskolak.



¥

Osszefoglalasként pedig Korzenszky
Richdrd atya gondolata alljon itt a
testvérkapcsolatok  fontossagaroél:
»,1981 6ta a vildg megvaltozott. A ha-
tarok jelképessé valtak. A kapcsola-
toknak azonban tovabb kell élni.
Mert kolcsonosen sziikségiink van
egymasra. Sziikségiink van arra,
hogy taguljon a horizontunk, és a ba-
ratsagok altal gazdagodjék embersé-
giink.”*
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JEGYZETEK:

! Szent Benedek Reguldja, Bencés Kiado,
1995, 53. fejezet (A vendégek fogadasa).

2 Stimegh Lasz16: Vildghkép — Mds (valoga-
tott tanulmanyok, tarcak), Sasdi Kiadé és
Nyomda Kft., Budapest, 2004.

3 Bencés Hirlevél, 2005. tavaszi szama, 10. o.

* Korzenszky Richard: Meschede 1981-2001:
Meschede és Pannonhalma kapesolatdnak hiisz
éve, in: A Pannonhalmi Bencés Gimndzium
évkomyve 1999-2001, 125. o.
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A TANULMANYI KIRANDULASOK ES A TURIZMUS
KAPCSOLATA

SIMANDI SzILVIA

z ifjusag minden korcsoportjaban elengedhetetlen a szabadido-

tevékenységek lehetd legudltozatosabb formdinak ismertetése, amelyek

a mindennapi élet részervé vdlva értéket adnak a szabadidonek, igy
megalapozzik a szabadidd igényes felhaszndldsinak felndttkori szokdsait is. (...)

lannak olyan kedvelt osztalykirandulds helyszinek, ahol a torténelmi-

kulturalis orokségek koncentrdaltan bemutathatéoak (Budapest, Eger, Dunakanyar
stb.) és ahol lehetdség van a természeti és kulturdlis orokségek egyidejii
bemutatdsdra és megismerésére is.

A tanulmdny alapgondolata abbél indult ki, hogy tanulmanyi kirandulason min-
den altaldnos és kozépiskolai osztaly részt vesz. Az oktatdsi anyagnak nélkiilozhe-
tetlen kiegészité elemei az egy-, két-, haromnapos osztilykirandulasok, amelyek-
nek célja a val6sdgos kornyezet megismertetése, azaz hogy a didkok megismerjék
hazank és mas orszdgok egyes kulturdlis és természeti értékeit, illetve 6romet je-
lentsen szamukra a varosnézés és izgalmassa valjon a mizeumlatogatas. A kirdn-
duldsokon az érzéki-megismerd tanulds, a cselekvé-felfedez6 magatartas domi-
nal, 6szténozve a kollektiv és egyéni érdeklsdés kialakuldsat. JelentSs személyi-
ség- és kozosségtejlesztS hatasu, illetve az osztalyfénok mas, nem iskolai szituaci-
6kban is tanulmanyozhatja a tanul6k magaviseletét. A (nem kifejezetten iskolas,
tantermi) tanar-didk viszony, a sajatos légkor és kortilmények j6 lehetSséget biz-
tositanak a személyiség, a 1élek formalasara, illetve a turizmusra, nyaraldsra valé
felkészitésre is, melynek fontossagat az UNWTO (Vilag Turisztikai Szervezet) Ma-
nilai nyilatkozata (1980)! is hangsilyozza. Az utazas képez, de ahhoz, hogy vala-
ki ténylegesen a latokorét tagitani tudja, meg kell azt is tanulnia, hogyan kell mas
kultarakhoz viszonyulni.

A turizmusban a szocializicié megkeriilhetetlen kérdés. A szocializaci6 kiilon-
b6z6 intézményeken keresztiil valésul meg, a csaladtél kezdve az iskoldkon, valla-
si szervezeteken keresztiil a munkahelyekig. Szamos kutatas hangstlyozza (Giesecke
1965, Buddrus 1984, Schmidt 1990) a fiatalok utazdsaval kapcsolatos dontések fon-
tossagat.? Az ifjisdg minden korcsoportjdban elengedhetetlen a szabadidé-tevé-
kenységek lehet6 legvaltozatosabb formainak ismertetése, amelyek a mindennapi
élet részeivé valva értéket adnak a szabadidének, igy megalapozzak a szabad-
id6 igényes felhasznalasanak felnéttkori szokasait is. A Manilai nyilatkozat szerint
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»a turizmusban az anyagiaknal fontosabbak a nem anyagi szempontok. Ezek 1é-
nyegében a kévetkezSk: az ember 6nmegvaldsitasa, kiteljesedése, dlland6an bévii-
16 miivel6dési lehetSség (...) az ember felszabaditasa, személyiségének és mélto-
saganak tiszteletben tartasaval, a kiillonb6z6 kultarak elismerése és a népek szelle-
mi 6rokségének tiszteletben tartasa.”

Példaul a felviligosodas racionalizmusa is nagy hangsulyt fektetett az utazas-
ra. Rousseaw Emil, avagy a nevelésrdl (1762) cimd munkajiban képzelt regényhdse
nevelésére a konyv lapjain sajat maga vallalkozott, magéra 6ltve a hazitanité sze-
repét.® Konyvében egy fejezetet az utazdssal kapcsolatos nézeteinek szentelt.
Rousseau az utazasok fontossagara a kovetkez6képpen hivta fel a figyelmet: , Kér-
dezni szoktak az emberek, vajon jo-e a fiatalembereknek, ha utazgatnak? Sokat is
vitatkoznak errél. Ha az emberek masként tennék fel a kérdést, vagyis ha azt kér-
deznék, j6-e ha az ember vilaglatott, talan kevesebbet vitatkozninak errél.” (504.
0.) Munkdjaban kitért a nevel6k szerepére: ,Megmondtam mar mi teszi az uta-
zast mindenki szdmara terméketlenné. Ami az ifjisag szamara még inkabb ter-
méketlenné teszi, nem egyéb, mint a méd, ahogyan utaztatjak a fiatalokat. A ne-
vel6k nagyobb gondot forditanak a maguk mulatsagara, mint névendékiik okta-
tasara...” (524. o.) ,Mindannak, ami ésszertien torténik, kell, hogy meglegyenek
a maga szabdlyai. Az utazasnak is, ha a nevelés egy részeként tekintjik, sajat sza-
balyaival kell rendelkeznie. Utazni, csak, hogy utazzon az ember, annyi, mint ké-
borolni, csavargénak lenni. Utazni azért, hogy miiveljiik magunkat, még ez is na-
gyon bizonytalan cél. A meghatarozott célt nélkiiloz6 tanulméany mit sem ér. En
kézzel foghat6 érdeket tliznék ki a fiatalember tanulmanyai elé, és ezt a jol meg-
valasztott érdek a mivel6dés természetét is meghatiarozna. Hibas okoskodas te-
hat azt kovetkeztetni, hogy az utazas haszontalan, mivelhogy nem értiink az uta-
zashoz.” (509. o.)

Az ifjasagi turizmus és nemzetkozi didkesere 1978-as évkonyvében! is kivanal-
makat fogalmaztak meg, miszerint az iskolanak a didkjait a jovében jobban fel
kell készitenie az idegenforgalomra, és a turizmusnak mint 0j tantargynak a be-
vezetését javasoltak. Valészintleg a turizmus mint tantargy bevezetése a jovében
is illdzi6 marad, igy az utazasokkal kapcsolatos nevelés a tanéran kiviili tanulma-
nyi kirandulas alkalmaval jelenik meg. Amennyiben a lélektani sajatossigait en-
nek a korosztalynak figyelembe veszik és jé szervezés esetén (egyik tipushiba, ha
tal zsafolt és szaraz a program) élményt szolgéltat, mar szinte kordn, észrevétle-
niil megalapozzak a fiatalok turisztikai érdeklédését. Az élmény olyan lelki jelen-
ség, amelyben nem a valdsdg tartalma, hanem az egyén szdmara val6 jelentGsé-
ge fejezédik ki, megadva annak érzelmi szinezetét. Rubinstein (1964) vizsgédlata
szerint az embernek az valik élményévé, ami szamara személyileg jelentGsnek bi-
zonyul.® Ezzel fiigg 6ssze az élmény fogalmanak az a pozitiv tartalma, amellyel
rendszerint felruhazzak, amikor azt mondjak, hogy az ember valamit atélt, hogy
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ez vagy az az esemény szamara élménnyé valt. Az élmény altalanosan egy ese-
mény, megtapasztalds érzelem-komplexumanak kiilonb6z6 erésségii lenyomata.

Egy teriilet megismerése csakis annak komplex érzékelése utjan lehetséges,
melyben a kérnyezeti, természeti értékek nem vélaszthatok el az emberi jelenlét
nyomadn létrejott értékektdl, a kultaratdl, a hagyomanyok altal kozvetitett isme-
retanyagtol. Napjainkban a turisztikai magatartds elengedhetetlen részét képezi
a kornyezettudatossag, vagyis a turistaiknak az 6t vendégiil 14t6 hely kérnyezeti
allapotanak, értékeinek megérzésére forditott figyelme.

A fenntarthatésag, mint meghatarozas, két oldalrdl is megjelenik. Egyrészt a
fenntarthatésdg pedagégidja oldalardl, amely magdban foglalja mindazokat a pe-
dagogiai torekvéseket, amelyek célja olyan emberek nevelése, akik képesek fenn-
tarthaté tarsadalmat kialakitani és miikodtetni. A fenntarthatésagra torekvés hosz-
sz0 tava célja, hogy az emberiség rendelkezésére all6 eréforrasokbdl biztosithaté-
va valjon az emberi tarsadalom hossza tava miikodése (Jarga é.1n.).5 Masrészrol pe-
dig a fenntarthaté turizmus (sustainable tourism) oldalardl, melynek koncepcidja
el8szor Krippendorf (1987) The Holiday Makers cim@ mivében fogalmazédott meg.”
Azéta a fogalom bévilt, Gjabb meghatarozasok sziilettek, 6sszességében azonban
elmondhaté, hogy a fenntarthaté turizmusfejlédés hosszi tavon tiszteletben tart-
ja a jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi, kulturdlis és fizikai eréforrasokat, emlékeze-
tes élményeket nyajt a litogatéknak és javitja a helyi lakossag életkoriilményeit.

A UNWTO mar 1983-ban figyelmeztetett a turizmusnak a kérnyezetre gyako-
rolt lehetséges karos hatdsaira és az ezzel kapcsolatos oktatds-nevelés sziikséges-
ségére. Az oktatasnak alapvet$ szerepe van a felelésségteljes turizmus népszert-
sitésében. Az emberek hozzaallasdnak és viselkedésének megvaltoztatisa egyenld
aranyban fontos annak érdekében, hogy képesek legyenek megérteni a fenntart-
haté turizmus eszméjét. Valamennyi pedagégiai program tartalmazza a tanulma-
nyi kiranduldsok és a kérnyezeti nevelés kozotti kapesolatot, azonban a koérnye-
zeti nevelés definici6ja még nem egységesen elfogadott. Egyes nézetek szerint a
kornyezeti nevelés olyan gytjt6fogalom, amely magédban foglalja az &sszes, ezzel
a témaval kapcsolatos, természeti és kornyezeti témakorbe tartozé ismeretet. Ma-
sok véleménye szerint a kérnyezeti nevelés emberkézpontd, a kérnyezet fogal-
man az emberi kornyezetet kell érteni, és ennek része a természeti kornyezet is.
Sziikség van tehat egy megkiilonbozteté fogalom bevezetésére, mely kifejezésre
juttatja a célérték mas tton térténd megkozelitését, szemléletbeli kiillonb6z6ségét
(Orgovdnyt 1998).8

Vannak olyan kedvelt osztalykirdndulas helyszinek, ahol a toérténelmi-kulturalis
orokségek koncentrdltan bemutathatéak (Budapest, Eger, Dunakanyar stb.) és
ahol lehetGség van a természeti és kulturalis 6rokségek egyideji bemutatasara és
megismerésére is.
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A vérosok gyakran ,kapui” és elsé pihenéhelyei az adott (turisztikai) régiénak,
térségnek vagy fontosabb attrakciénak, ami azt jelenti, hogy a turistak/kirandu-
16k a kérnyékbeli utak kiindul6pontjaként, bazisaként hasznaljak azokat.

Eger példaul kedvezd adottsagokkal rendelkezé kozépvaros. Erseki kozpont,
kulturalis-torténelmi emlékekben gazdag telepiilés. Feltételezésiink szerint az eg-
ri varat és a hozza kapcsolodé mitoszt — Gardonyi Géza Egri csillagok miive alapjan
— minden magyar diak ismeri. A Dobé Istvdn Virmizeum az egyik fontos allomasa
az Egerbe érkezé (osztaly)kiranduldknak, turistiknak (lasd 1. szdamai melléklet).

A maizewm fontos tanulasi helyszin, mivel nem csupan gyjt, kutat, konzerval,
hanem kiallit, kozzétesz, oktat, nevel és szérakoztat is. Az elmult idészakban te-
ret nyert egy 0j kifejezés, mely pontosan kifejezi a mizeumok napjainkban egy-
re elterjedtebbé val6 j feladatat. Ez a kifejezés az ,,edutainment” — az ’oktatas’
(education) és a ’szérakoztatds’ (entertainment) angol megfelel6ibdl 6sszevont sz6.
Szérakoztatva oktatni vagy oktatva szérakoztatni, a sorrend felcserélhetd, a kife-
jezés lényege ugyanaz marad.

A muzeumi oktatas egyik nagy elénye az iskolai oktatdssal szemben egyrészrél
magaban a mizeumi térben, az oldottabb légkér megteremtésének lehetségé-
ben rejlik. Ezt az alapveten meglévs elényt sziikséges még erdsiteni azaltal,
hogy olyan programokat, olyan tevékenységformakat kindljon a mizeum litoga-
toi szamara, melyek szérakoztaté jellegiik, aktivitasuk vagy interaktivitasuk révén
lehet6vé teszik a hatékonyabb tanulast. Régéta kimutatott, hogy az olyan tanula-
si folyamat, melynek soran a tanul6 valamiféle aktivitast fejt ki, hatékonysidgaban
messze felilmulja a pusztan verbdlis kozlésen alapulé tanitasi-tanulasi format,
nem is beszélve a pusztin frontalis médon zajlé oktatassal valé Gsszevetésrol
(Koltai—Koltai 2005)° (lasd 2. szdama melléklet).

A kulturalis latnivalék mellett a természeti 6rokségiink bemutatasara nyuj-
tanak lehetGséget a nemzeti parkok, illetve a ldtogatd és oktato kozpontok. Magyar-
orszag teriletén tiz 6sszefiiggs vagy mozaikos elrendezésti nemzeti parkove-
zetben allami feladatként, szervezetten, médszeresen gondoskodnak a termé-
szeti értékek megodvasarol. A kiemelten védett teriiletek kozil tobb a vilag-
Orokség része. Természetesen a nemzeti parkok elsédleges feladata a termé-
szetvédelem, emellett jelenik meg a turisztikai programok, attrakciok szerve-
zése, ahol egyre fontosabb szerepet kap az interaktivitis lehet&sége. A termé-
szeti nevelés elsésorban a természetben szerzett élményekre épit. A kozvetlen
tapasztalas, érzelmi k6t6dés, megismerés Utjat jarja. A kérnyezeti nevelés in-
tegrans része kell legyen a természet szeretetére és védelmére nevelés, ezért az
iskolan kiviili, szabad természetben végzett tevékenység elengedhetetlen. Egyre
tobb nemzeti parkunkban hoznak létre oktatd- és latogatékozpontokat. A mel-
lékletben a Biikki Nemzeti Park latogatd- és oktatokozpontjat emelem ki (lasd
3. szdma melléklet).
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ZARSZO

A tanulmanyi kirdndulasoknak a szabadid6 megszervezése, a tanitasi helyzeteken
kiviili csoportos tevékenységek és az egyiittesen megélt élmények képezik a fon-
tos elényeit. Fontos, hogy a tanulmanyi kirdndulas, a tudis megszerzése nagysze-
rd élmény legyen a tanuldknak, arra torekedve, hogy a jatékosan, szemléletesen
atadott 4j informaciok kénnyedén kapcsolédjanak a mar megszerzett ismereteik-
hez, s igy a torténelem és a muvészet, a kulturalis és a természeti értékeinek meg-
ismerése élvezetes és izgalmas felfedez6ut legyen szamukra, megalapozva ezzel is
a késébbi igényes, tudatos turisztikai-szabadidgs dontéstiket.

MELLEKLETEK (példak):

1. szamu melléklet:

Eger latnival6i (a teljesség igénye nélkiil):

* Bazilika

* Széchenyi utca

* Gorog-keleti (Szerb) templom

» Eger vara, Gardonyi Emlékhaz, Minaret

* Barokk Eger: Minorita templom, Kossuth Lajos utca, Ferences templom, Megyehaza, stb.

* Liceum, Eszterhazy Karoly Féiskola (Csillagaszati Mazeum, Eszterhazy Karoly Féiskola
Liceumtorténeti Pedagogiai Miizeuma, Féegyhdzmegyei Konyvtar)

* Mizeumok: 200 éves Istvan Borpince és Nemzeti Bormizeum, Erseki Gytjteményi
Kozpont, Megyehaza — Helytorténeti kiallitas, Heves Megyei Sportmtizeum, Pal6c Nép-
miuvészet, Tlzolt6 Mizeum, stb.

* Ersek-kert

2. szamu melléklet:
Az egri Dobé Istvan Varmtzeum speciilis foglalkozasai a muzeolégia kiilonb6z6 tertileteirdl:

a) Régészet: , Lovasok és nyilasok jonnek...”

A Karpat-medencében Krisztus sziiletése utan az 1-9. szdzadban élt népek régészeti emlékei.
Az dsatdsok soran elkertilt leletek és a kisérleti régészet eredményeinek felhasznalasaval
megismertetjiik a szarmatak, hunok, germanok, avarok korabeli ékszereit, viseleteit. Tanulma-
nyozzuk a nomad népek altal képviselt harcmodort, fegyvereket.

b) Néprajz: ,hej pdridm, pdrtam, gyongyos koszoriim...” — Beszédes népuiseletek

Az 6ltozet kiemeli az elény6s tulajdonsagokat, diszit, felhivja a figyelmet, véd, melegit és
sok esetben egész szimbélumrendszert hordoz. Megismerjiik a magyar népviselet tipusait
és kiemelked6 darabjait.
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c) Miivészettorténet: Az egri vdr és hdsei a képzdmiivészetben

Az el6adason azoknak a képzémiivészeti alkotasoknak a bemutatasara keril sor, amelyek
az egri varat és a torokokkel vivott gy6ztes csatit, az egri nék, Dob6 Istvan és katonai vi-
tézségét, a magyar torténelem e kicsiny, am példaadé epizédjat jelenitették meg az éppen
aktualis tarsadalmi kézegbe dgyazottan.

d) Irodalomtorténet: A végudri élet a szépirodalomban

Megtudjuk, milyen életet élt Tin6di Lantos Sebestyén, megismerkediink Balassi Balint ka-
landos egri éveivel, bepillantunk Gardonyi Géza ir6i mihelyébe. Eredeti kéziratokat olva-
sunk, histérias éneket frunk, 0j szereplékkel és Gij eseményekkel bovitjiik Gardonyi regényét.
(Forras: http://www.div.iif.hu/hu/muzeumpedagogia.htm)

3. szamu melléklet:

A fent ismertetett tevékenységformakhoz a kovetkez6 targyi feltételek adottak a Biikki Nem-
zeti Parkban:

o A fels6tarkdanyi Nyugati Kapu Oktaté- és Latogatékozpont.

» Tanosvények, bemutatéhelyek. Tandsvényeink egyarant szolgaljak a turizmus, idegen-
forgalom és az oktatas, kornyezeti nevelés céljait. A Biikki Nemzeti Park tertiletén 1évé
és az igazgatosag kezelésében 1évé 12 biikki tanésvényrél kiillonbozé jellegt és tipusi is-
merteté kiadvanyokkal rendelkeziink. Kifejezetten a kornyezeti nevelés (erdei iskolai
programok) szempontjaira létesitett tanésvény-halézatunk az épiilé oktats- és latogato-
kozpontunk koré szervezett fels6tarkanyi harom koros tandsvény.

Oktatasi segédanyagok, oktatdsi programok. (Kialakitasuk, dsszeallitasuk elsésorban a fel-
s6tarkanyi oktaté- és latogatokozponthoz és erdei iskoldhoz igazodik.)

Ismeretterjesztd kiadvanyok. Az igazgatésag kiilonféle ismeretterjeszté kiadvanyokat
(konyvet, fiizetet, prospektusokat stb.) folyamatosan jelentet meg.

(Forras: http://www.bnpi.hu/?c=oktatas/tevekenyseg)

IRODALOMJEGYZEK:

Opaschowski, Horst: Tourismus: systematische Einfiihrung-Analysen und Prognosen, Westdeutscher
Verlag, Opladen, 1996.

UNWTO: www.world-tourism.org

Biikki Nemzeti Park: www.bnpi.hu/?c=oktatas/tevekenyseg

Dob6 Istvan Varmiizeum www.div.iif. hu/hu/muzeumpedagogia.htm

JEGYZETEK:
! Manilai Nyilatkozat, in: Lengyel Marton: A turizmus dltaldnos elmélete, KI'T, Budapest,
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Jugendtourismus, Miinchen, 1965; Buddrus, Volker: Theorie des Jugendtourismus, in: Jugend-
tourismus, Starnberg 1984; Schmidt, Harald: Der deutsche Jugend-Tourist, Verlag fiir uni-
versitire Kommunikation, Berlin, 1990.

3 Rousseau, Jean-Jacques (ford: Gy6ry Janos): Emil, avagy a nevelésrdl, Tankonyvkiadé, Bu-
dapest, 1965.

* Das Jahrbuch fiir Jugendreisen und internationalen Jugendaustausch, 1978, in: Hahn, Heinz
[Hrsg.]: Tourismuspsychologie und Tourismussoziologie: ein Handbuch zur Tourismuswissen-
schaft, Miinchen, Quintessenz, 1993.

% Rubinstein, Szergej L.: Az dltaldnos pszichologia alapjai, Akadémiai Kiad6, Budapest, 1964.

6 Varga Attila: Lehet-e hatdsa a felndttoktatdsnak az okologiai ldbnyomra? A fenntarthatésdg peda-
gogidja mint a modszertani meguijulds lehetdsége a felndttoktatdsban, in: http://www.oki.hu/ol-
dal.php?tipus=cikk&kod=tanari-varga-lehet (2006. 11. 07.).

7 Krippendorf, Jost: The Holiday Makers, Butterworth Heinemann, Oxford, 1987.

8 Orgovéanyi Anik6: Miivészet és természeti nevelés, in: Uj Pedagdgiai Szemle, 1998. évi 8. szam.
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Ellen8rz6-beirasok

,Fia 6ra alatt a pad sarkaval jéghokisat jatszott a terem koriil, ekozben MAV bemondasokat
tartott, melyben a r6lam elnevezett szerelvény kozeledtére figyelmeztetett.”

,Lacinak két ellensrzéje van. En mosom kezeimet. Osztalyfénok”
+Kémiadra folyaman padtarsaval zimmogott és brummogott.”
,Fia a sztinetben sztrajkot szervezett. Letortik.”

A gyerek az 6ran beszél, és allandéan jelentkezik.”

Az osztalyfénoki dicséretet még mindig nem iratta ala. Megintem.”

Es a mélto szulGi valaszok

,Katika nem tud olvasni!”
,Ha tudna, nem jaratnam iskolaba.”

JJancsika rendszeresen nem issza meg az iskolatejet.”
,Kivégzésérsl gondoskodom.”

,Ertesitem a T. sziiloket, hogy fitik torténelemkonyve lapokbol ll.”
,Ellenériztik, valéban.”

,Kedves sziil§, tajékoztatom, hogy Péter az étkezdében tobbszor is kézzel evett evSeszkoz
helyett.”

,KOszonom a tajékoztatast, mar tanul labbal is.”

,T. Sziil6! Leanya irodaloméran vihogott. Tanarng”

~Megdorgaltam. Akkor is vihogott. Szul6”

A fiuk tal sokat foglalkozik a lanyokkal.”

»Tanarng, kdvezzen meg, de én ennek inkabb orulok!”
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MACSKAKO. FELESELO EMLEKEK — KET HANGON
LAFFERTON LUcA — S7ZABO MARTA

em kikeriilhetd kévdés a tandri cenzivra kérdése. Ez kényes probléma.

A sajtészabadsag szent iigy, de a szabadsdg és a feleldsség egymdstol nem

elvdlaszthato fogalmak. Aki nem szabad, az nem képes feleldsségteljesen
dontent, de aki nem vadllal feleldsséget, az nem tud élni a szabadsdg adta lehetdsé-
gekkel. Nagy-nagy szerencsémre a szerkesztdség dsztonosen(?) tudatdban volt
ennek a szabdalynak — taldn ennek is kiszonhetd harmonikus egyiittmiikodésiink.

I. UTOSZO EGY ISKOLAUJSAGHOZ

Lafferton Luca:

Amikor nyolcadikosként a Németh Laszl6 Gimnaziumba j6ttem, akkor felvetette
nekem az (0)) osztalyfén6kom, Szabé Mdrta tanarng, volna-e kedvem majd itt is
djsagot szerkeszteni. Az el6z6 iskoldmban is probalkoztam ezzel, volt is kedvem
hozza — bar talan egy kicsit tdl sok is, most, hogy igy jobban belegondolok. (A
MacskaKi szerkesztésével egyébként tizedikes koruk végéig foglalkoztak a szer-
kesztsk.)

Az iskolaban nem ez lett volna az els6 didklap, mint megtudtam, volt mar el6t-
te kordbban egy tanarok altal szerkesztett Gjsag, s6t alkalmanként osztalyok is ki-
adtak egy-egy szamot. Mindezen kiviil jelen volt az IDB (Iskolai Didk Bizottsag)
is, amely éppen akkoriban gondolkodott komolyabban az 6tleten, amikor én is.
Ebbél persze adédtak konfliktusok, vitak is, de mivel megegyezni nem nagyon
tudtunk, ezért az IDB és mi is megprobalkoztunk az 0jsig szerkesztéssel.

A ,mi gjsagunk”, pontosabban fogalmazva: a versengésbdl els6ként kikeriilt,
majd megjelent diakajsag neve MacskaKd lett. Sokan kérdezték, hogy miért pont
ez. Ezt én sem nagyon tudom. Talan, mert egyszertien j6l hangzik, amugy taldn
azért, mert a XIII. kertilet macskakoveirél még dal is szolt régebbi korokban (,,Ja-
rom az utam, macskakoves tton...”).

Szabo Marta:
MacskaKd. .. jatékos, kissé o6divati Osszetett sz6 — egyben a Németh Liszl6 Gim-
nazium (sajnos mara csupan egykori) didkijsagjanak cime. A cimvalasztas maga-
ba siiriti ennek a kiilonleges periodikdnak minden sajitossagat: jatékossag, 6di-
vatiisag, Osszetettség. ..

Jatékossag: az Gjsag a didkok életszeretetébdl, vidamsagabol, jokedvébdl szii-
letett. Ok talaltak ki, 6k frtdk magukrél — maguknak. Odivati? A gyerekekkel
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(14-15 éves diakok készitették a lapot) végzett munkdm soran gyakran fordult
meg a fejemben az a gondolat, mennyire vonzéan ,,6divati” az az objektivitas-
hoz, kiegyensulyozottsighoz, nyelvi, tartalmi és formai igényességhez valé
Gszinte és feltétlen ragaszkodas, amely a szerkeszt&séget jellemezte. Az ,,6ssze-
tett” sz6 az Gjsagunk esetében tartalmi Gsszetettséget jelent, amit nem is kell
talin magyardznom: a szerkeszt6k torekedtek az iskolai diakéletet a maga tel-
jességében bemutatni. Helyet kaptak benne a diakok kedvenc olvasmanyai,
ajanlasok, szamitégépes jaték- és filmkritikak, didkviccek, horoszkép-pardédia,
tényképes beszamolék a diakélet fontos eseményeirdl, de még olyan, az isko-
lan kivili eseményekrdl irt beszamolék is, amelyekrél a didkoknak mondani-
valéja volt — Gigy, hogy a nyolcosztilyos gimndzium minden didkja és tanara ta-
lalhatott benne a maga szdmdara érdekes olvasmanyt. Még egy miivészeti (po-
litikai?) vitasorozat is kibontakozott az Gjsig lapjain: az olvasék nem hagytak
sz6 nélkiil egy éles hangt mivészetkritikai riportot, mely a Nemzeti Szinhaz
egyik el6adasarol szolt, de a viszontvélasz sem késlekedett. Elmény volt a szel-
lemes stilusban, udvariasan, de élesen érvel§ vitasorozatot kovetni, és bizony
embert prébalé feladat volt a valaszok és viszontvélaszok zaporozé érvei koze-
pette a vitatkozé feleket a helyes 6svényen tartani a sajtéetikai szabdlyok
dzsungelében.

Amikor felkérést kaptam, hogy foglaljam 6ssze, milyen is a j6 diakdjsag, akkor
tudtam, ezt csak agy tudom megtenni, hogy konkrét tapasztalataimat foglalom
Ossze, és hogy ezek a tapasztalatok csak akkor kaphatjak meg a hitelesség pecsét-
jét, ha ezt a cikket Lucdval, a f6szerkeszt6vel kozosen from meg. A ketténk irdsa
egyiitt alkot egészet, a tanulsagok is csak a kett6bdl egyiitt vonhatok le.

II. A KEZDETEK

L.L.:

Minden kezdet nehéz... Széval az indulas t6bb tekintetben sem volt kénnyd. De
az is igaz, hogy a tandrok és a didkok részérdl is mar az elején nagy volt az érdek-
16dés, és nagyon sokan segitettek, igy mar az els6 Gjsag egy ivvel nagyobb terje-
delm lett, mint az el6z6 sulimban szerkesztett Gjsag.

Sz.M.:
Erdemes és tanulsagos attekinteni az tjsag torténetét, mert a torténetmesélés al-
kalmat adhat olyan megfigyelésekre, a tapasztalatok olyan megfogalmazasara,
amelyekre egy leir6-elemz bemutatas, a témak, a cikkek felsorolasa sordan nem
lenne maod.

Talan hangzatos lenne azzal kezdeni a torténetet, hogy az Gjsag megsziiletését
hosszas és izgatott késziil6dés, tervezgetés el6zte meg. Valéban volt izgatottsig,
tervezés, késziilédés. A genezis azonban sokkal inkabb egy tanulé elhatirozasanak,
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vasakaratdnak és tehetségének volt koszonhets. Iskoldnkban azel6tt rendre szii-
lettek s haltak el lelkes kezdeményezések egy friss, fiatalos iskolai Gjsdg alapitdsa-
ra. Ezek altalaban rovid életlinek bizonyultak.

L.L.:

Mi volt az Gjsag célja? Ez a kérdés talan nem is olyan nehéz. A valasz a cikkirék,
az otletgazdak, fényképkészitdk, szerkesztGk és mindenki mas segité munkajaban
talalhaté, szerintem. Tehat minden, ami érdekes lehet egy iskoldban, ami oda-
kapcsolhat6 valamilyen médon vagy valakin keresztiil. Ilyenek példaul: hirek és
beszamol6k (jobb esetben fényképekkel) — iskolai eseményekrdl, kirandulasokrol,
leendé iskolai programokrol; ajanlék (kényvekrél és filmekrdl), vélemények (ami
persze sosem volt konnyd ,, menet”, legalabbis én nehezen oldottam meg bizo-
nyos helyzeteket), tanarinterjik, és még sok minden mas. De voltak kotetlenebb
dolgok is, példaul aranykopések, viccek, keresztrejtvény, fényképes beszamold
egyes eseményekrél, kiilfoldi utak és azok tapasztalatai, természeti vagy tudoma-
nyos jellegii irasok. De egy-két Gjsdgba belekeriltek horoszképok és kisebb (de
annal jobb és viccesebb) képregények is.

Sz.M.:

A MacskaKd sikertorténetéhez hozzatartozott Lafferton Luca f6szerkeszté csendes,
elszant, céltudatos és koncepcidzus tevékenysége. Tudta, mit akar (a maga 14
éves fejével): igényes, szép, €16 didklapot — évente haromszor (ennyire van ideje,
ereje). Természetesen mogotte alltak a sziilei, és hamar lelkes és tigyes kis csapa-
tot szervezett maga koré (harom-négy osztdlytarsat), akik teljes hétvégéket toltot-
tek egyiitt az egyes lapszamok megszerkesztésével. Olyan gyerekeket, akiket nem
keseritettek el a kezdeti nehézségek: a nehezen csordogal6 beszamolok, a késve be-
adott, nyers, nehezen olvashaté irasok. Tudtak, mit akarnak, nem tantorodtak el.
Udvariasan, dmde kitartéan kérdezgették a késlekeds szerzéket, ugyan mikorra
lesz meg a megigért iras?

L.L.:
Fontos volt (és egyébként nagyon nehéz is), hogy minél t6bb embert be tudjunk
vonni a lapszamok 6sszedllitasaba. Igaz, hogy nagyon nagy volt az érdekl6dés és
sokan segitettek, azt azonban nagyon nehéz volt megoldani, hogy felsésoket is
meg tudjunk keresni. De nem panaszkodhatunk, mert nemegyszer kaptunk irast
még tizenkettedikesektdl is, egyikiik példiaul az Gjonnan bevezetett érettségi
rendszerrdl irt, még annak az évnek a majusaban...

Utdlag visszagondolva pedig még az is célja lehet egy ilyen Gjsagnak, hogy
ezek az irasok, képek késbb még emlékekké is vilhatnak, és hozzdjarulhatnak
ahhoz, hogy néhany dolog jobban megmaradjon az ember emlékezetében, s még
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talan abban is segithetett, hogy az emberek kicsit jobban megismerjék egymast
és az iskolat.

Sz.M.:
Tudta Luca azt is, kell a feln6tt segitsége, tamogatasa. Ezért szemelt ki és kért fel en-
gem arra a megtisztel6 feladatra, hogy az Gjsag tanarszerkesztgje legyek. Luca kon-
cepcidja, a munkahoz val6 hozziallasa nagyon kozel allt pedagégiai elképzeléseim-
hez, hiszen messzemenden 6nalléan dolgozott, és csak a valoban felnéttet igényld
problémak megoldasaba vont be. Tandcsaimat kikérte, figyelembe vette, de nem igé-
nyelt iranyitast — tdrsak lettiik. A feladataim kozé tartozott a cikkiras, a sokszorosi-
tasra el6készitett példanyok nyelvi és tartalmi lektordldsa, majd a sokszorositds is.
Itt nem kikertilhet6 kérdés a tanari cenzira kérdése. Ez kényes probléma. A
sajtészabadsig szent ligy, de a szabadsag és a felel§sség egymastol nem elvalaszt-
hat6 fogalmak. Aki nem szabad, az nem képes felelGsségteljesen donteni, de aki
nem vallal felelgsséget, az nem tud élni a szabadsig adta lehet&ségekkel. Nagy-
nagy szerencsémre a szerkesztGség 6sztonosen(?) tudatiban volt ennek a szabaly-
nak - talan ennek is koszonheté harmonikus egytttmtikodésiink. Bonyolitotta a
problémat — gyerekekrdl 1évén sz6 — a szabadsag hatarainak meghuizasa. Nem szi-
vesen avatkoztam be az Gjsdgban megjelend irasok tartalmiba, mindenkor bizto-
sitani kivantam a szerz6k szdmara gondolataik, egyéni stilusuk érvényesiilését —
akkor is, ha nem értettem egyet a kifejtett véleménnyel vagy d6c6gésnek, nyers-
nek talaltam frasuk nyelvi megformaltsagat. Sok gyotrédést, vivodast jelentett
szamomra minden egyes beavatkozas. Természetesen voltak olyan esetek, amikor
nem volt kétséges ennek sziikségessége. Felelgsségemet az is névelte, hogy a szer-
kesztéség nagyon egyiittmiikodé volt, a legévatosabb felvetéseimet is nagyon lel-
kiismeretesen megfontoltdk, ezért nekem is alaposan meg kellett gondolnom,
hogy milyen kifogasokkal édllok elé. Volt azonban olyan eset is, amikor megvéd-
ték allaspontjukat velem szemben, és igazat kellett nekik adnom.

III. A MUNKA

L.L.:

Hogy tortént konkrétan a szerkesztés? ElGszor is: otletek 6sszegytjtése és papirra
vetése — sz6 szerint. Folyamatos figyelés: hol és mi, milyen programok zajlanak a
suliban, fényképek Osszegyijtése, minél t6bb didktarsunk bevondsa, 6tletek kere-
sése. Utdna a célszemélyek megkeresése, lelkiikre beszélés és hasonlok. Kézben fo-
lyamatos idegeskedés, hogy meglesz-e minden cikk, elfelejti-e valaki, vagy egyéb
meglepetések. Mindez korilbelil 3-4, de akar t6bb hétig is tarthatott. A munka
ekozben otthon is folyamatosan zajlik. Aztan lassan kézeledik az id6pont kittizése,
hogy mikor is legyen a szerkesztés, melyik hétvégénk ,haljon meg”. A kitlizott na-
pon délelétt 10 éra koriil ketten vagy harman elmegytink a szerkesztés helyszinére
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(sziileim iroddja), ahonnan kortilbeltl este 8-10 kortl szabadulunk. Az irodaban
toltott id6 alatt megnézziik pontosan, milyen cikkeket sikertilt begy(jteniink, és
hogy azok milyen allapotban vannak. Utana megbeszé€ljiik, hogy nagyjabél ho-
gyan is kellene megszerkeszteni az Gjsdgot, melyik oldalra mi keriiljén, milyen &sz-
szedallitasban. Aztan kozben mindenféle sziszifuszi, de velSs teenddk varnak rank,
mint példaul gépeliink, ezerszer atolvasunk mindent, ellendrizziik a neveket, ki-
valasztjuk, milyen képek kertiljenek egy-egy beszamolé mellé, és végs6 erénkig
probalunk mindenkit elérni telefonon, hogy végre elkiildje nekiink a cikkét.

Sz.M.:
Az egyes lapszamok elkészitésének pontos, eldre megszabott menetrendje volt,
amelyben az iskola egyre tobb didkja kapott valamilyen feladatot, egyre tébben
vallaltak rovatvezetést, riportirast. Kialakult egy olyan allandé rovatszerkezet a
megfelel$ szervezeti struktiraval egyiitt, amely sikeriink egyik biztositéka lett: in-
terjuk kozkedvelt tanaregyéniségekkel — fellebbentett titkaikrol —, keresztrejtvény,
film-, konyv- és szamitégépes jaték-ajanld, horoszkop-parodidk, diak- és tanar-
viccek, aranykopések. Minden rovatnak allandé 6nallé felel6se volt. A rovatveze-
t6k kozott alsos és felsds évfolyamok képvisel6i egyarant jelen voltak, ami bizto-
sitotta a széles kord olvasottsagot: mindenkinek szolt ,,valami”.

A didkonkormanyzat is lehetGséget kapott a programjainak kozzétételére, a di-
akprogramok népszertsitésére. Az iskolai eseményekrdl sz616 beszamol6k, ripor-
tok hozzdjarultak az iskolai didkélet élénkiléséhez.

L.L.:

Tehat ezek utan elkezdddik a tényleges szerkesztés. Anyukam prébélja hozzank
hangolni a dolgokat (6 ért koziiliink az Gjsagszerkesztéshez, ezért 6 végzi a sza-
mitégépes szerkesztést), és mindenféle szakmailag okos kiegészitést mond ne-
kiink. Azért sokszor mi voltunk az ,,ergsebbek”.

A nap végére mar teljesen kitikkadtunk — az agyunk, a szemiink és az idegeink
is amortizalédtak. De az is igaz, hogy nagyon jé hangulat volt szinte végig. Az ele-
jén azért volt nagyon j6, mert akkor még volt energiank ra, a végén meg azért,
mert akkor mar mindegy volt, mindenen tudtunk nevetni. Aztan lassan, de biz-
tosan eljott az este, és ment mindenki haza. Akkorra mar szinte teljesen kész lett
az Gjsag (ez volt az egyik legjobb rész), mar csak a kisebb javitasok maradtak.

Sz.M.:

Luca kijelolte az frasok leaddsanak hataridejét, amit nagy kovetkezetességgel és
kitartassal (bar sajnos tobbnyire sikertelentil) prébalt betartatni. Azt azonban el-
érte, hogy a kisebb csiiszasok ellenére a lapszamok a tervezett hatiridére meg
tudtak jelenni.

@g\ %ﬁﬁ. lgl mﬁé




? Mester és Tanitvdany — Didkélet g

Az irasok begyftijtése utdn kovetkeztek a kozosen eltoltott szerkesztGségi hétvé-
gék. ATl SzerkesztGség visszavonult, és csak telefonon és az interneten tartottuk
a kapcsolatot. Csak a levelezésbdl, a telefonbeszélgetésekbe beszlir6dé hattérza-
jokbdl és az ezeket kovetd hétfsi talalkozasokon elejtett megjegyzésekbdl és ello-
pott pillantidsokbdl tudhattam, hogy a ,,szerkesztGségi értekezletek” kivald, vidam
hangulatban teltek — a bemutatott mintapéldany mindig szép, igényes és tartal-
mas volt. A lektori és korrektori feladatok elvégzése egyszerre volt felelgsségtel-
jes munka és vidam kikapcsolodas. A szerkesztGség altalaban a tanari piros szin-
nel béven kicsinositva kapta vissza a mintapéldanyt. A felmeriilt problémakat
szoban is megosztottam a szerkesztékkel, akik ezutdn elvégezték a sziikséges javi-
tasokat, és elkészitették a mintadarabot a sokszorositashoz.

L.L.:
... Ez utan kovetkezett csak a neheze! En ugyanis (masik két szerkeszttarsammal)
nem tartoztunk az igazi jé rikkancsok kategoériajaba, de voltak szerencsére paran,
akik ebben is segitettek. Sokszor azt éreztem, hogy ezt valahogy jobban kellett vol-
na megszervezniink, de igy tudtuk. Bar még igy is elég j6 aranyok jottek ki, ugyan-
is a tizedikes év végén tortént osszegzésekkor kidertilt, hogy majdnem kétszer annyi
példanyt sikeriilt 6sszesen eladnunk, mint amennyi tiszteletpéldanyt kiosztottunk.
Amugy egy-egy alkalommal altaldban kb. 20-30 tiszteletpéldanyt osztottunk ki, és
utannyomadst is kellett késziteni az eladasra. Ez kiilonésen jo6 érzés volt. Tehit volt,
hogy kb. 80-90 Gjsagnak is lett gazdaja, ami azért szép, mert igy tényleg nagyon
sokan elolvastak az Gjsagot. Széval mindig, mikor kész lett egy-egy 0jsdg, akkor
nagy ké esett le sokunk szivérdl, és ez j6 érzés is volt.

Az els6 szam ingyenes volt, a tobbi pedig legtobb esetben 50 forint. A pénz
(egy alkalomtdl eltekintve) a masolas koltségeire ment.

Sz.M.:

Egy alkalommal lehet8ségiink volt egy kertileti didkmozgalmat segité palyazat
benyujtasara, amelyen 30 000 Ft-ot nyertiink. Ezen a késGbbiekben az interjik-
hoz hasznosnak bizonyult diktafont, nyomtatépatronokat, irdszereket és renge-
teg papirt vasaroltunk...

L.L.:

To6bb éven at, kiilonfoglalkozasok és suli mellett ez a feladat nagyon nehézzé valt
mar a szerkeszt6knek, nekem is (az el6z6 sulimban két évig ,iskolatjsagoskod-
tam”), de végiil csak elkésziiltek az Gjsagok, és szerintem sokan oriiltek neki, leg-
alabbis kaptunk dicséreteket. Ez mindig jol esik az embernek, kiilonosen akkor,
ha gy érzi, nem hullt 61ébe a siker. A lényeg, hogy abban az évben még sok ér-
dekes irds, interja, és sok mas fontos dolog sziiletett. Nagyon oriiltem neki.
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Sz.M.:

Amikor a szerkesztGség a 11. osztalyba lépett, tgy dontottek, feloszlatjadk magu-
kat, mert most mar a tanulasé kell, hogy legyen a f6szerep. Szerencsére akadnak
a nagy el6dok nyomdaba 1épé utédok, az 1j iskolatijsdg mar beindult, az ,,alapité
apak és anydk” nyomaba lépett ifjak a MacskaKinél végzett szerz6i és szerkesztoi
tapasztalataikat kamatoztatva folytatjak a nagy munkat...

L.L.:

Altaldban az az egyik legnagyobb vigya a megjelenéssel kapcsolatban egy-egy is-
kolajsag szerkesztGjének, hogy havonta jelenjen meg az Gjsag. Ez aldl persze én
sem voltam kivétel. Csak mivel mar az el6z6 sulimban kidertlt szimomra (itt pe-
dig két masik szerkesztStarsam szdmara is), hogy ez sajnos itt is megmarad az
alom szintjén, ezért mar eleve nem ezt prébéltuk célnak kittizni. Még az sem na-
gyon sikertilt, hogy évszakonként jelenjen meg, mert tényleg nagyon sok idével
meg hercehurcaval jart az egész. Széval ltaldban évi harom szam késziilt el. Osz-
szesen nyolc alkalommal jelent meg a MacskaKd a koriilbeliill harom év alatt. Az
els6 szam tiz oldalas volt, az utols6 pedig tizennyolc. Ezen nagyon meglepédtem,
mert a hénapok és az évek mulasival nem meglepé médon kicsit azért mégis
csak elfarad az ember, ennek ellenére egyre bévilt a lap. Pedig az utolsé néhany
esetben mar eléggé megijedtem: ,Mi lesz, ha nem lesz elég cikk?!” Széval, azt ak-
kor sem nagyon értettem, és ma sem nagyon értem, hogy mit6l nétt mégis az ol-
dalak szama. Taldn ha mégis kell valami magyarazatot keresnem, akkor arra gon-
dolok, hogy végig voltak és maradtak olyan emberek, akik nagyon sokat tettek az
ugyért, és egyre rutinosabba valtak, egyre tobben és egyre tobbet segitettek. Pél-
daul utolsé alkalommal egy régebbi cikkiré is segitett nekiink a szerkesztésben.

Sz.M.:

A MacskaKé munkalatai fontos segitséget jelentettek pedagdgiai munkamban. Az
osztalyk6zosség életében elGsegitette az érleldési folyamatot, amelynek nyoman ba-
ratsagok sziilettek, az addig inkabb visszahtiz6dé didkok komoly sikereket arattak, 4j
oldalukrél mutathattdk meg magukat (fény dertilt humorérzékiikre, tajékozottsaguk-
ra, korabban sajat maguk el6tt is rejtve szunnyadé érdeklGdési tertileteikre), felelGs-
ségteljes dontéseket voltak képesek hozni. Benniik nétt a felelGsségérzet, bennem
pedig a bizalom irantuk. Osztalyokat és évfolyamokat kapcsolt 6ssze a k6zos munka.

L.L.:
Az Gjsag szerkesztésével kapcsolatban nagyon sok embernek tartozom még most
is koszonettel.

ElsGsorban sziileimnek (akik a lelkiek mellett a szerkesztésben segitettek), osz-
talyfénokomnek (Szabé Mdrta tanarnének), szerkeszt6tarsaimnak (f6leg Kerekes
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Krisztindnak és Stribik Mariannak, akik mindvégig mellettem alltak, segitettek,
osztalyokba rohangéltak — ha kellett, ezerszer is —, okos 6tleteket adtak, cikkeket
irtak, és szerkesztések idején hiiségesen feldldoztak a hétvégéiket is), az igazgatd
urnak és a tandrok tdmogatdsanak, de nagyon sok osztalytirsamnak is. Egyszer
megszamoltam, hogy hany osztalytirsam segitett a MacskaKonek, és az jott ki,
hogy az osztilyom majdnem kétharmada (!) segitett legalabb egyszer az Gjsag el-
készitésében.

K6szon6m mindenkinek — a j6 olvasékozonségnek is —, hogy valamilyen for-
méban segitett a szerkeszt6knek, nekem vagy egymasnak.

Iskolatjsagot szerkeszteni tehat kzel sem lednydlom, de ha valaki érez maga-
ban kedvet és erét, akkor végiil megéri.

IV. MILYEN IS A JO DIAKUSAG?

Sz.M.:

Ugy gondolom, a térténet 6nmagaért beszél, de talan mégis érdemes néhany

olyan tényezGt kiemelniink, amelyek egy diakjsig minéségét és sikerét garantal-

hatjak. Nem vallalkozhatunk receptirasra, lelkes szerkesztGséget, szakérts sziil6i
hatteret, kitart6 és megbizhat6 6nkénteseket, timogaté tanari kollégiumot és igaz-
gatésagot nem varazsolhatunk a jelentkez6knek. Mégis: ezek a siker alapfeltételei.

a) Kell egy csapat: ne legyenek tdl sokan, mert akkor a sok baba kozt elvész a
gyermek; ne legyenek kevesen sem, mert a munka sok, a hataridék szorosak.
Bizzanak egymdasban, nem baj, ha baratok is, de ez nem feltétleniil sziikséges.

b) Kell egy erds akarati, elszant, ambiciézus és munkabiré diak-f&szerkesztd.
AKi, ha kell, a hatén elhordja, de mindenképpen a szivén viseli az ,, Ugyet”.

c) Kell a pezsg6, a didkok ontevékenységén nyugvé didkélet és iskolai kozélet. En-
nek hidnydban nincs k6zonség, de nincs esemény sem, amelyrél a hirek szol-
nak.

d) Kellenek az iskoldjuk irant elkotelezett, koziigyek irant érdekl6dé diakok.

e) Kell sok-sok szabadsag és felelGsség a szerkeszt6k szamdra, sok otlet, vidam-
sag, szellem, gondolat, életorom.

f) Kellenek a diakok problémaira nyitott, segit6kész tanarok, sziil6k, segité fel-
néttek.

g) Kell legalabb egy szamitégép, sok-sok tintapatron, papir és papir, id6, id6,
idé...

h) Kell egy tanar, aki az Gjsag megsziiletésénél babaskodik (ha mar korabban ez-
zel a hasonlattal éltem), akitdl biztatast kapnak a lankadok, otleteket a fara-
dok, segitséget az elakadok, eligazitast a bizonytalanok.

1) Kell talan pénz is, de ezen nem fog mulni — megigérhetjiik.
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DIAKUJSAGUNK, A PANNONHALMI ZSEMLE

NEMETH MARTON

honlapydt. (...) A 2006/2007-es tanévben kiadtuk a Pannonhalmi

i’K ialakult egy informatikus csapat, akik elkészitik az iskolavijsag
e

Didknaptant. (...) Létrehoztuk a Pannonhalmi Zsemle Online-t,
ahol rovid irdsokat kozliink, amelyek a kivetkezd szamunkig aktualitdasukat

vesztenék. (...)

A bencés dregdidkok bevondsdval axt tervezziik, hogy a Zsemle mdr nemcsak
iskoldank lapja lesz, hanem egy tagabb bencés didkkor foruma. (...) Iskolavijsagunk
nagyon sikeres mdsfél évet tudhat maga mogott.

A Pannonhalmi Zsemle masodik éve j
szint visz didkotthonos iskoldnkba. —
Pannonhalmara keriilve rogton fel-
tint nekink, hogy a sok k6zos prog-
ram, az egyiittélésben felmeruls lehe-
téségek és problémak nagy lehetGsé-
get kindlnak egy diakférum kialakita-
sara. Két éve hataroztuk el tarsaimmal,
hogy megproébalkozunk egy iskolatj-
sag megalapitasaval. Az el6késziilete-
ket mar a nyaron megtettiik: a szer-
kesztGséget megszerveztiik, és néhiny
dltaldnos elvben megéllapodtunk. Igy
indult a Pannonhalmi Zsemle 2005 szep-
temberében 6 taggal, eredetileg Didk-
tjsdg néven.

A legfontosabb célkitiizésiink az
volt, hogy mindent magunk végez-
ziink, és mind anyagilag, mind szelle-
mileg 6nalléak maradjunk. Ugy gon-
doltuk, hogy csak igy keriilhetjik el
azt, hogy egy-egy tanar vagy diak lelke-
sedésének lehanyatldsaval a lap meg-
szinjén, mint ez a kordbbi kezdemé-
nyezéseknél tortént. Onéllésagunk ér-
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dekében arusitjuk az Gjsagot, méghoz-
z4 mas didklapokhoz képest elég ma-
gas — 150 Ft-os — aron. Az altalanos
elégedettség miatt azonban gyorsan
elfogy. Természetesen nagyon iigyel-
tiink arra, hogy a fiiggetlenséget hang-
silyoz6 retorika mellett j6 legyen a
kapcsolatunk a vezet§séggel, amely-
nek bizalma nélkil nem lehetne sike-
res lapunk.

Fontosnak tartottuk az dllandé par-
beszédet didktarsainkkal. A mai napig
sem egyszeri feladat, hogy egyszerre
elégitsiik ki a legkisebb (12-13 évesek)
és a legnagyobb (18-19 évesek) didk-
tarsaink igényeit, s6t érdekes olvas-
manyt nydjtsunk tandrainknak, vala-
mint a sziil6knek. Ezért lapunk végle-
ges cimét sem magunk valasztottuk,
hanem a dontést didktarsainkra biz-
tuk, hogy ezzel is megnyerjiik a bizal-
mukat.

Minden szamunkban beszimol-
tunk az iskoladjsagot érint6 legfonto-
sabb tigyekrdl, terveinkrdl, valamint
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felhivasokat tettiink kozzé. Hossza
tavra terveztiink, tudatosan figyeltiink
arra, hogy olyan struktiridkban dol-
gozzunk mind az iskoladjsagon beliil,
mind a tobbi kezdeményezésiiknél,
amelyek kiallhatjak az idé probajat.
Hitet tettiink amellett, hogy a Pannon-
halmi Zsemle legt6bb célja gimnaziu-
munk és kollégiumunk kozosségének
erdsitése.

Aki valaha is prébalkozott mar ha-
sonl6 vallalkozédssal, annak nem meg-
lepd, hogy az els6 — 16 oldalas — kiad-
vanyunkkal dolgoztunk a legtobbet.
Nem volt egyszert azoknak az utaknak
a megtalalasa, amelyeken hosszi tavon
biztosithatjuk iskolatijsagunk mikodé-
sét. A lap designjat visszafogott, igé-
nyes megjelenéstinek szerettiik volna
megtervezni, amely 6sszhangban 4ll
stilusaval. Az els6 szdm nagy sikert ara-
tott Gjdonsagaval, de tudtuk, hogy ez
inkdbb a villalkozas merészségének,
mint a lap szinvonaldnak sz6lt.

Mar az elsé szamban megmutatko-
zott a lap szerkezeti felosztasa, az al-
landé rovatok rendje. A vezércikket,
amely dltalaban az aktudlis egyhazi
vagy nemzeti innephez kapcsolédik, a
kollégiumi élet legfontosabb esemé-
nyeirdl sz016 irasok kovetik. Kiilon ro-
vata van lapunkban a diakénkormany-
zatnak és az iskola vezetésének is. A
Korkép cimii rovatban altaldban egy
témat jarunk alaposan koriul. Minden
szamban legaldabb két hosszabb interja
szerepel: az egyikben iskolank egy ta-
naregyéniségét az életérdl kérdezziik;
a masik interjiban pedig mindig egy
konkrét, aktualis témaroél érdeklédiink
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valakitél. Helyet kapnak diakjaink tu-
domanyos dolgozatai, tanulmanyai is,
amelyekrdl altaldban egy rovid 6ssze-
foglalast kériink a szerz6kt6l. Egy-egy
cikkel mindig beszamolunk a kilvilag
eseményeirdl is: politikai, gazdasagi,
technikai, torténelmi témaja irasok
forméjaban. Ezekben az irdsokban azt
varjuk el a szerz6ktdl, hogy valami
egyénit tegyenek hozzi az 6nmaguk-
ban is érdekes témdjukhoz. Nagyon
fontosnak tartjuk a hitélet rovatot,
amelyben nagy hangsulyt fektetiink ar-
ra, hogy a didkok személyes élményei-
ket osszak meg tarsaikkal. Nagy meg-
lepetésiinkre legsikeresebb rovatunk a
kultdra rovata lett. A kezdeti tartézko-
das utan diaktarsaink tobb szamra ele-
gend§ verset, novellat, kritikat, recen-
zi6t juttattak el hozzank.

Masodik szamunknal szembe kellett
nézniink a megjelenés gyakorisiganak
problémajaval. A kollégiumi élet és a
sokszorositas nehézségei miatt a mas-
fél-kéthavi megjelenésre alltunk ra,
ugyanis nagyjabél ilyen id6kozonként
vannak a ,,hossz” sziinetek. Sok cikk
a ritka megjelenés miatt sajnos aktua-
litasat veszti, és nincs elég mozgositd
erénk, mivel nem tudunk gyorsan re-
agalni a porgé kollégiumi élet esemé-
nyeire. Nagy elénye viszont a viszony-
lag ritka megjelenésnek, hogy igy
mintegy almanachszertien tudunk
elég pontos képet adni a tanév egy
szakaszarol. A 2005/2006-o0s tanévben
7 szamunk jelent meg, ami majdnem
havi rendszerességet jelent, az idei
tanévben 8-10 szdmot szeretnénk ki-
adni. A karacsonyi szamunk nagy siker
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lett, minden példany elfogyott. Az el-
s6 szambol 115 darabot nyomtattunk,
ma atlagosan 220-250 példanyt adunk
el (kb. 320 a diaklétszam).

A didkok altal javasolt nevekbdl a
szavazason végil a Pannonhalmi Zsemle
név kertlt ki gy6ztesen. Azért is oril-
tink a folényesen megvalasztott Pan-
nonhalmi Zsemle névnek, mert egyrészt
humoros analégiaja az apatsag altal ki-
adott Pannonhalmi Szemle cimi folyo-
iratnak, masrészt a zsemleszin papi-
runkhoz is jol illett. Azéta lapunkat
mindenki a ,,Zsemle” néven emlegeti.

Mar az els6 két szamot is nagy elis-
meréssel fogadta a didksag, az igazi at-
torést azonban a farsangi kilonsza-
munk hozta meg. Mi szimoltunk be el-
s6ként iskolank farsangi szokdsanak, a
kirdlyvalasztasnak a jeloltjeirdl, és a
szam megszokottdl eltérd, humoros
hangvétele megnyerte szamunkra di-
aktarsaink elismerését. Ekkor kezdtiik
el timogatni szerény jovedelmiinkbél
az iskola kulturdlis életét. Mivel gimna-
ziumunkban tobb rockegyiittes zenél a
rendszeres iskolai koncerteken, ezért di-
jat alapitottunk, amely 10 000 Ft-os ju-
talommal jart egytitt. Ezzel az iskolank
olyan didkjait is sikeriilt magunk mellé
allitanunk, akik kevésbé intellektualis
érdekl6désiiek. A farsangi szaimunkban
interjut készitettink mindegyik egytit-
tessel, ezért ettdl kezdve 6k is rendsze-
res olvaséinkka valtak.

A masodik szamunk utdn ugy érez-
titk, hogy célkitiizéseink részben telje-
stltek, ezért a farsangi szamunkban a
szerkesztGségbe felvételt hirdettiink
meg. A 20 fére boviilt szerkesztSség et-
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t6l kezdve heti rendszerességgel tilt
Ossze megbeszélni a feladatokat. Kiala-
kult egy informatikus csapat, akik elké-
szitik az iskoladjsag honlapjat (phzsem-
le.fw.hu), és ettdl kezdve az 6 feladatuk
lett a tordelés, a design-tervezés. Mivel
a sok szerkeszt6 miatt mar kisebb vitak
is kialakultak, ezért tgy gondoltuk,
hogy egy alapszabalyt kellene létrehoz-
nunk, amely elére megszabja a vitds
kérdések rendezésének modjit. A fel-
duzzasztott szerkesztGség irdnyitasa
mar intézményi keretet kovetelt meg,
ezért létrehoztuk a f6&szerkeszt6i és a
t6szerkeszt-helyettesi tisztségeket. A
t6szerkeszt6t félévente vilasztja meg a
szerkesztGség. Alapszabdlyt irtunk,
hogy megfogalmazzuk a lap céljait,
osszefoglaljuk utédainknak azokat a
tapasztalatokat, amelyeket a masfél
éves kozos munka alatt szereztiink.

A 2006. évben a huasvéti szam lett a
legtartalmasabb (56 oldal). I:Zvvége felé
még harom szamunk jelent meg szinte
egyszerre. Az egyik kiadvanyunk az is-
kola életét fotokban bemutaté képes
magazin — az Eletképek — volt, amelyet
egy gy6ri nyomdaval készittettiink.
Nagyon fontos tapasztalat lett sza-
munkra a nyomdaval val6 targyalds,
amely érettebbé tette a szerkeszt&sé-
gen beliili parbeszédet is. A masik ki-
advanyunk egy kiilonszam volt, amely-
ben beszamoltunk iskolank legna-
gyobb sporteseményének, az év végi
Esti-kupanak minden mérk&zésérol.
Nagy elismerést kapott, hogy szdmun-
kat a donté elstt egy nappal jelentet-
tink meg, ezzel fokozva a rangos
sportesemény presztizsét és a dontd
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el6tti varakozast. Azzal is probaltuk se-
giteni ezt az eseményt, hogy fogado-
irodat nyitottunk, ahol naponta két-
szer lehetett kis tétekben fogadni a
meccsekre. Végiil kiadtuk utols6 sza-
munkat a tanévben, amelyben besza-
moltunk jové évi terveinkrdl, és inter-
jut készitettiink két érettségizé diaktar-
sunkkal.

A 2006/2007-es tanévet is egy Uj-
donsaggal nyitottuk: kiadtuk a Pannon-
halmi Didknaptdrt, amelyben diaktarsa-
ink az iskolaév legfontosabb esemé-
nyeit pannonhalmi tajfotékkal illuszt-
ralva talalhatjak meg. Ma szinte min-
den didk asztalan taldlhaté bel6le egy,
annak ellenére, hogy a kis példany-
szam miatt a nyomda elég borsos arat
kért érte. Most kiilon felel6se van az
Eletképeknek, a Zsemle cikkeinek, az in-
formatikai teendSknek, a gazdasagi
tigyeknek és az altalunk szervezett
programoknak.

A maga 72 oldalaval eddigi legtar-
talmasabb szimunkban beszamoltunk
az 1956-os pannonhalmi események-
rél, interjut készitettiink Pannonhalma
varos 1j polgarmesterével. Beszamol-
tunk arrél, hogy létrehoztuk a Pannon-
halmi Zsemle Online-t (pzsonline.fw.hu),
ahol révid irdsokat kozliink az iskola és
a vilag érdekesebb eseményeirdl, ame-
lyek a kovetkez6 szamunkig aktualita-
sukat vesztenék. Azéta férumot is ké-
szitettiink, ahol didktarsaink vitatkoz-
hatnak az ket érdekls témakrol. A ve-
zércikkben kritikat fogalmaztunk meg
didktarsaink, valamint az iskola vezeté-
se felé a diakonkormanyzat elhanyago-
lasa miatt.

Mester és Tanitvdany — Didkélet
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Az idei tanév masik Gjdonsiga az
elofizet6i rendszer: az el6fizet6k min-
den szambdl automatikusan kapnak,
fizetni pedig csak ezutan kell nekik.
Azzal is probaltuk népszertsiteni ezt a
lehetGséget, hogy az el6fizetk 15%-os
arengedményben részestilnek minden
szam arabél. (Ezzel parhuzamosan
persze nagyjabol ugyanilyen mértéki
aremelést is végeztiink, igy az el6fize-
t6k a régi aron vették lapunkat.) Ez
azért is el6nyos, mert igy biztos bevé-
tellel szamolhattunk, csokkentek a ki-
adas kockazatai. Jelenleg korilbeliil
szaz el6fizeténk van az iskoldban, és
emellett a Bencés Diakszovetség segit-
ségével lettek kilsGs el6fizetSink is
(nagyjabol 20 ember; de folyamatosan
béviil ez a kor), akik jérészt Pannon-
halmin végzett 6regdidkok. Nekik
minden szamot elkiildiink, 6k pedig
valaszboritékban kiildik vissza a szam
arat és a postakoltséget. A bencés oreg-
didkok bevondsiaval azt tervezzik,
hogy a Zsemle mar nemcsak iskolank
lapja lesz, hanem egy tagabb bencés
diakkor féoruma.

A karacsonyi szamban a bencés
atyaink tnnepi gondolatain kiviil
nagy sikert arattak a kultira rovatban
megjelent versek, novellak, kritikak,
valamint az Eletképek magazinunk ko-
vetkez§ szama, amely képekben sza-
molt be az elmult idszak legfonto-
sabb iskolai eseményeirdl. Beruhaz-
tunk egy laptopra, amelynek a felét
magunk fizettiik, a masik felét az isko-
la, illetve a Bencés Didkszovetség all-
ta. Ez nagy segitség szamunkra a szer-
kesztésben, mert egy helyen tarolhatjuk
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a készil6 anyagokat, és hozzaférni is
egyszeribb.

Ugy gondolom, iskolatijsdgunk na-
gyon sikeres masfél évet tudhat maga
mogott. Azt hiszem, a sikerek hatteré-
ben az Gsszetarté pannonhalmi diak-
sag all, amely nagy lelkesedéssel fo-
gadta minden proébilkozasunkat, és
amely eddig mindig adott 10-15 olyan
embert az iskolagjsagnak, aki nem saj-

Németh Mdrton: Didkijsagunk, a Pannonhalmi Zsemle
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nalta idejét és energiait aldozni k6zos-
ségi tgylinkre.

Nagy 6rommel mondhatom, hogy
eddig elértik célunkat: diaktarsaink
orommel veszik keziikbe legtijabb sza-
munkat, és reményeink szerint irdsa-
inkkal, programjainkkal hozzajarulha-
tunk ahhoz, hogy a Bencés Gimnazi-
um és Kollégium didksdga osszetar-
tobb k6zosséggé valjon.

Hargitai Bedta: A fény felé
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Miikely

HARRY POTTER PEDAGOGIAI SZEMMEL
MESZAROS GYORGY

konyvek mdgidrol, boszorkdanyokrdl, vardzsldsrol, annak megtanuldsdrdl,
s6t josldsrol, asztrologidrol beszélnek. Ezek a szavak onmagukban
elegenddek arra, hogy beinditsik bizonyos keresztény korokben a negativ
wdnyi értelmezést. Arra mdr nem figyelnek fol ax elitélok, hogy a ,,mdgia”
és annak megtanuldsa ugyanigy keret, mint mds mesékben a vardzslatok, csodds
események, a hisok beavatiddsa ezekbe, stb.; hogy a josldst elvetenddnek,
babondnak dllitja be a regény; hogy a vardzslo értéke nem — természetesen fiktiv —
vardzsldasaban rejlik, és hogy a kinyv egyik fo mondanivaldja épp az — ahogyan

Dumbledore megfogalmazza: ,,A dontéseinkben, nem pedig a képességeinkben
mutatkozik meg, hogy kik is vagyunk valdjaban.”

ERTELMEZESEK

Egy fiatal ismerésom mesélte nemrég,
hogy mikor t6bb évvel ezelstt egy id6s
szerzetesnGvér tanitotta nekik a hittant,
az egyik 6ran meghallotta, hogy a gye-
rekek Harry Potterr6l pusmognak — mire
6 dramai szavakkal fejtette ki a konyv
artalmassagat, kijelentve, hogy hittan-
6ran még emliteni sem szabad ezt a
»satanista” (sic!) konyvet. A 13 éves gye-
rekek reakcidja pedagoégiailag varhatéd
volt: a kovetkez$ hittanérara mindegyi-
kiik egy Harry Potter kotettel jott, melyet
tiintetSleg ki is tett a padjara. A névér
reakcidja szintén varhaté volt (annak fé-
nyében, ahogyan cselekedett el6z6leg):
magdbdl kikelve fakadt ki a gyerekekre,
és nemsokara (persze nem csak ennek
az egy eseménynek a hatdsara) abba is
hagyta a hittantanitast.
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Egyértelmten latszik a nem megfele-
16 pedagégiai reakcié hatasa e torténet-
ben. Ez az epizéd azonban tavolabbra
mutat, mint egy rosszul sikertilt nevelési
helyzetmegoldas. A Harry Polter jelenség
ugyanis sokféle pedagégiai problémat
vet fel. Szdmos tanulmany sziiletett mar
a konyvekrdl, azok nevelési vonatkoza-
sair6l, felhasznalasi lehetGségeikrdl az
oktatasban, de a jelenség és a konyvek
atfogd pedagogiai megkozelitése még
varat magara. Ebben a dolgozatban csu-
pan a kérdések felvetésére villalkozom,
bemutatva azokat az iranyokat, amelyek
a leggytimolcsozbbnek tinnek a jelen-
ség pedagdgiai tanulmanyozasaban.
Rogton hozza kell tennem, hogy ha a
keresztény pedagodgia oldalarél tekin-
tink a problematikara, akkor nem ke-
rilhetd ki a teolégiai megkozelités sem.




Elsé 1épésben és elsGsorban ,,herme-
neutikai” kérdésrél van szo, teologiai és
pedagigiai interpretaciokrol. A fenti
torténetben a névér nem tesz mast,
mint sajatos médon értelmezi a Harry
Potter konyveket. Teoldgiai értelmezése
egyértelm(: sitanistinak, tehat go-
noszt6l eredének tartja azokat. Van itt
azonban egy pedagégiai értelmezés is,
amely szerint nyilvdn a teolégiai in-
terpretaciébdl kévetkezéen a konyvek
egyértelmd, hatarozott elitélése a beja-
randé pedagégiai Gt. Nem kimondott
és végiggondolt ez az értelmezés, de
tetten érhet e mogottes interpretacio,
amely az értékkozvetitésre vonatkozo
altalanosabb elgondolasbél fakad. Jél
latszik ez, ha szamitasba vesziink
ugyanolyan teolégiai értelmezéshez
rendelhet6é mas cselekvési — és termé-
szetesen mogottes értelmezési — lehe-
téségeket a nevelés, értékkozvetités
szintjén. Annak ellenére, hogy a névér
a muveket satanistanak tartotta, lehe-
tésége lett volna finoman kifejtenie a
maga allaspontjit, pontos indokokkal,
kérdéstoltevésekkel. Ez esetben a Harry
Potter pedagodgiai értelmezése kortilbe-
lul igy foglalhat6 6ssze: a Harry Potter
konyvek artalmasak, sataniak, de ah-
hoz, hogy ezt a gyerekek is megértsék,
érvekkel kell alatimasztanom az eluta-
sitas értékét, mert a gyors, érvek nél-
kiili, érzelmi reakcié csak tovabbi el-
lenallast sziil. Még egy tovabbi lehetd-
ség lett volna a beszélgetés kezdemé-
nyezése a gyerekekkel a témarol, mely-
nek soran a pedagégusnak is lehetsé-
ge van kifejteni a sajat megkozelitését.
Ez esetben az értelmezést igy lehetne
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lefrni: a konyvek artalmasak, sataniak,
de a gyerekek errél mast gondolnak;
hogy miért, azt nekem is meg kell érte-
nem, és dialégusba kell l1épnem az &
értékvilagukkal, hogy ebben a dial6-
gusban tudjam kozvetiteni az altalam
helyesnek tartott értékvilagot.

Latszik, hogy a teolégiai és a peda-
gogiai értelmezés bizonyos értelemben
elvilik egymastdl. Ha valami teol6gia-
ilag helytelenként értelmez&dik, nem
jelenti, hogy pedagégiailag csak a ha-
tarozott, megkérdgjelezhetetlen eluta-
sitas atja jarhat6. Ez a szétvalas nem-
csak a teolégiai problematikak eseté-
ben van igy, hanem altaldban az érté-
kek (teoldgia, filozéfia, etika stb.) és
azok kozvetitése (pedagégia) kozotti
kapcsolatban is. Ugyanazt a jelenséget
masképp kell filozéfiailag, etikailag és
masképp pedagoégiailag értelmeznem.
Erre a kett6sségre gyakran nem reflek-
talunk kell6képpen a keresztény peda-
gogidban. A kettGsség természetesen
nem jelenti a két szféra teljes elvalasz-
tasat, hiszen nem akarok mast kozveti-
teni pedagogiailag sem. El6fordulhat
ugyanis, hogy a pedagdgiai értelmezé-
sem és cselekvésem végil ,kiligozza”
a teolégiai értelmezést, mert annyira
mas utat jar be. A fentebb emlitett har-
madik megoldasméd talan jo példa le-
het erre. A hatarozott, egyértelmd,
nem dialogikus megkozelités nehezen
kozvetitédik egy ilyen dialogikus peda-
gbgiai folyamatértelmezésben. Erezhe-
t6, mennyire furcsa 6sszekotni a Harry
Potter ,satanista értelmezését” ennek
dialogikus feldolgozasaval. Itt az is jol
latszik, hogy a teoldgiai és a pedagdgiai
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szemlélet nem teljesen fiiggetlen egy-
mastol.

Ebbdl a hosszabb bevezetd részbsl —
reményeim szerint — kirajzolédik az az
alapvetéen hermeneutikai megkozeli-
tésmod, amelyet tanulmanyomban ér-
vényesiteni igyekszem. Azért is megke-
riilhetetlen kiindul6pont ez, mert iro-
dalmi szévegekrdl és az azokat koriil-
vevé értelmezd jelenségkomplexumrél
van sz0, amelyek legadekvatabb meg-
kozelitése mindig hermeneutikai.

I. TEOLOGIAI ERTELMEZES

A teoldgiai interpretacié ez esetben a
»vizsgaljatok meg mindent” Szent Pal-i
magatartasat jelenti. A keresztény ha-
gyomanyban a lelkek megkiilénbézte-
tésének is nevezik ezt az értelmezési
folyamatot. Azonnal latnunk kell azon-
ban, hogy két mozzanata van ennek a
vizsgalédasnak. Az els§, dogmatikai-
nak nevezhet$ 1épésben azt vizsgaljuk
meg: vajon tartalmaz-e, mond-e a szoveg
a kevesztény tanitdsnak ellentmondot. A
masodik, praktikus vagy pasztoralis te-
olégiainak nevezhet§ mozzanat, ami
lényegében mar egy implicit pedago-
giai kérdést tartalmaz, annak megvizs-
galasa, vajon a kinyv dogmatikailag prob-
lematikusnak itélt tartalma hordoz-e olyan
mentalitdst, gondolkoddsmodot, amely egy-
értelmien, spiritudlisan rossz hatdssal van
a hivék, ez esetben a gyerekek hitére.

Ez a megkiilonboztetés azért fontos,
mert a katolikus iskolaban is szdmos
olyan konyvet olvastatunk el a gyere-
kekkel, amelyek értelmezhetSk ugy,
mint amelyek a keresztény tanitisnak
ellentmondé jelentéseket hordoznak,

Mester és Tanitvdny — Miihely
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mégsem féltjik tslik a fiatalokat. Ek-
latans példa lehetne erre Camus Kozony
cimid miive. Ha azonban Camus mé-
lyebb értelmezésébe fogunk, akkor ki-
deriil, hogy ez a dogmatikai indittaté-
si interpretacié egyoldalinak bizo-
nyul: mert nem lehet egyetlen, ,sz6-
szerinti” — keresztény értékekkel szem-
beni tartalmat hordozé — jelentést tu-
lajdonitani a szévegnek. Inkabb eg-
zisztencialis  kérdésfolvetésként értel-
mezhet§, mely egy keresztény szdmara
is megmarad. J6l latszik ebbdl a példa-
bél, hogy a teoldgiai értelmezés a ma-
ga részérdl elszakithatatlan az irodal-
mitél, és az is, hogy egy kanonikusnak
tekintett muvel szemben, annak eszté-
tikai értékére hivatkozva altalaban el-
nézébbek vagyunk ,teolégiailag” is.
Persze a Koziny esetében valéban
komplex, nem konnyl fogyasztasra
szant regényrdl van sz6 — mondhatjuk
jogosan — szemben a Harry Potterrel.! A
Harry Potter esetében is érvényes azon-
ban a teoldgiai és az irodalmi megko-
zelités sszekapcsolddasa.

Ugy ttinik, hogy bizonyos miivek
esetében a fikcionalitdst masképp ér-
telmezi a befogads. Erdekes befo-
gadastorténeti értekezést lehetne irni a
Harry Potterhez kapcsolodo, elitéld ke-
resztény értelmezésekrdl. Azzal a fur-
csa jelenséggel dllunk szemben ugyan-
is, hogy mig bizonyos mesékben a va-
razslast egyszertien a fikcionalitas elfo-
gadhaté kellékének tekinti a keresz-
tény befogadé, addig a Harry Potterben
szerepld varazslast az okkultizmus meg-
nyilvanulasanak tartja. Nem igazan meg-
alapozott érv, ami ezzel kapcsolatban
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felmertiil, hogy korabban a mesékben a
valésag és a varazslas nem keveredett
igy, mert szamtalan mese van, ahol
pontosan ugyanez torténik. Jellemzd
az egyik vilagh6l a mdsikba atlépés
motivuma is. Ahogy a koteteket mas
szempontbol kritizalé Steven D. Greyda-
nus megallapitja: a regényekben sze-
repl§ varazslas semmilyen médon nem
emlékeztet val6s okkult tevékenységek-
re, igy egyértelmii a veszélytelensége.?

A fenti sorokbol egyértelmtien kiti-
nik, hogy a magam részérdl egyaltalan
nem tartom megalapozottaknak a
dogmatikai alapti megkozelitésben a
konyvek elitélését. Az Osszes Harry
Potter kotet valéban alapos ismereté-
ben (amivel kritikusai ritkdn rendel-
keznek), és némi ismerettel rendelkez-
ve az irodalom és gyermekirodalom te-
rén (mint magyar szakos), nem litom a
lényeges feolégiai kiilonbséget mond-
juk Lew:is meséi, Mary Poppins torténete
és a Harry Potter kozott. Hozza kell ten-
nem, hogy mivel mar sok negativat
hallottam-olvastam a koényvekrdl, én
abszolut negativ elGitélettel kezdtem
neki a kotetek olvasdsanak, és csakis
aggodo szulSk kérése miatt. Az olvasas
azonban teljesen megvaltoztatta az ér-
telmezésemet, a szévegek ugyanis
semmit nem adtak vissza abbdl, amit
az itéletek irtak. Sajnos nincs médom
az Osszes folmerils érv végigelemzésé-
re e dolgozatban. Mindenesetre, ha ér-
telmezésem szerint nincs teoldgiailag
valéban problémas pontja a konyvek-
nek, akkor nyilvan a madsodik, pasz-
toralis-pedagbgiai értelmezési 1épés
esetében sem mondhatunk mast, mint

@ﬁ 77 nlhal_‘

Meészdros Gyorgy: Harry Potter pedagigiai szemmel

hogy a kényv nem kozvetit olyan men-
talitast, amely a hivék hite szamara ar-
talmas lenne. Az éltalanos pedagogiai
szempontra késébb tériink vissza. Mi-
vel megkozelitésem alapvetSen inter-
pretativ, ez természetesen azt jelenti,
hogy elképzelhetének tartok mas teo-
l6giai és pasztoralis értelmezéseket is.
Ezek kiindulépontjat azonban a ma-
gam részérdl sokkal inkdbb szocio-kul-
turalis tényezokben latom, és nem a
szovegekben magukban. A kérdés ter-
mészetesen teljes egészében szabad vé-
leményalkotds targya teoldgiailag, mi-
vel hivatalos egyhdzi megnyilatkozas
nem hangzott el az tigyben.®

Ugy tiinik, a Harry Potter szovegek
bizonyos szohasznalata lehet forrasa a
keresztény korokben elitéls értelme-
zéseknek. A konyvek magiarél, bo-
szorkdnyokrél, vardzslasr6l, annak
megtanuldsardl, s6t j6slasrol, asztrolo-
giardl beszélnek. Ezek a szavak 6nma-
gukban elegendéek arra, hogy bein-
ditsak bizonyos keresztény kérékben a
negativ irdnya értelmezést. Arra mar
nem figyelnek fol az elitél6k, hogy a
»,magia” és annak megtanuldsa ugyan-
ugy keret, mint mas mesékben a va-
razslatok, csodds események, a hésok
beavatédasa ezekbe, stb.; hogy a jos-
last elvetenddnek, babonanak Aallitja
be a regény; hogy a varazslé értéke
nem — természetesen fiktiv — varazsla-
saban rejlik, és hogy a kényv egyik f6
mondanivaléja épp az - ahogyan
Dumbledore megfogalmazza: ,,A donté-
seinkben, nem pedig a képességeink-
ben mutatkozik meg, hogy kik is va-

gyunk val6jaban.”*



A rossz értelemben vett apologeti-
kus, zart megkozelitésnek nagy pasz-
tordlis és igy pedagoégiai hatranya,
hogy — akércsak kezd§ torténetem id6s
szerzetesnévére — ezzel a megkozelités-
sel az egyhazi kozosség elveszitheti az
épits dialégus lehetGségét a fiatalok
vilagaval, végs6é soron magukkal a fia-
talokkal. Pedig, amint David Bagett
cikke® is felhivja ra a figyelmet: bar az
irodalomnak nem elsédleges célja,
hogy erkolcsosebbé tegyen minket,
mégis alapvet$ Osszefiiggés van a mo-
ralitds és az irodalom kozott, sGt a hit
és az irodalom kozott. Ebben a tekin-
tetben pedig a Harry Potter konyvek
rendkiviil fejleszté hatastak lehetnek:
egyrészt a hithez is sziikséges képzels-
eré fejlesztésével, masrészt szamos ér-
ték felmutatdsaval, amely a regények-
ben rejlik, és amelyekrél az minden di-
daktikussag nélkial gondolkodtat el.
De ezzel maris ateveztiink a pedagégia
vizeire.

II. PEDAGOGIAI ERTELMEZES
Az etikai értékekre vonatkoz6 értelme-
zés mindig atvezet a pedagdgiaiba,
mert ahol értékek vannak, ott szinte
sziikségszertien felmeril azok kozveti-
tésének kérdése, ami pedig alapvetéen
pedagdgiai problematika. A pedagégi-
ai értelmezéshez elsé 1épésben tehat
meg kell vizsgalni, hogy a Harry Potter
konyvek szovegében milyen értékek je-
lennek meg, és azok milyen médon
kozvetitédnek. Ilyen részletes elemzés-
re nem vallalkozom e tanulmanyban,
de egy rendkiviil értékes, filozéfiai-iro-
dalmi igényességgel, ugyanakkor nép-
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szerusits jelleggel irédott konyv: a
Harry Potter vildga® tanulmanyait fel-
hasznalva bemutatok felsoroldsszertien
néhany értéket. Fontos litnunk, hogy
az értékek feltirasa a miben ez eset-
ben mar nem pusztan etikai értelme-
zés, hiszen egyrészt az a pedagdgiai
szempont vezet, hogy hogyan koézveti-
tédnek az értékek a regényben maga-
ban a fiatalok, gyerekek felé, masrészt
azzal a szemmel nézem, mit tudok pe-
dagogiailag ,felhasznalni” mindebbdl.

Az emlitett s itt felhaszndlt konyv
sok szempontbol érdekes villalkozas.
A Harry Potter kotetek rendkiviil magas
szinvonali filozo6fiai, irodalmi, etikai,
s6t tobbszor teoldgiai értelmezését
nygjgak tanulmanyai (melyeket egyete-
mi oktatok és kutatok irtak). Az értel-
mezések soran a konyvek altal felvetett
kérdéseket gondoljak toviabb. Mivel a
cikkek nyelvezete nem tal nehéz, ezért
alkalmasak arra, hogy a Harry Pottert ol-
vasé fiatalok, feln6ttek (nem gyerekek)
szamara a filozofiai, etikai, tarsadalmi
és teologiai kérdésfoltevéseket kozel
hozzak. Egyfajta népszerdsité filozoéfiai
konyy, s igy valéjaban maga is pedagé-
giai vallalkozas. Olyan komoly témak is
elGkeriilnek, mint a szabad akarat isteni
mindentudassal és mindenhatésaggal
valé OsszeegyeztethetGsége, a halal uta-
ni élet, a rossz természete, az élmény-
kozpontisig problémdja, stb. Az idézett
filozétusok és teol6gusok kozott ott ta-
laljuk Arisztotelészt, Boethiust, Szent Agos—
tont, Aquinot Szent lamdst, Kantot és még
sokakat. A konyv jol ramutat arra a tény-
re, amely szintén a Harry Poiter konyvek-
ben rejlé értékdimenzidkra vonatkozik,
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hogy a regények egy jol kirajzol6d6 hu-

manisztikus kultardt, mtveltséget is

kozvetitenek.

A Harry Potter vildga cim( konyv ta-
nulményaibél nagyon j6l kibontakoz-
nak, milyen alapvet6 értékek jelennek
meg a kotetekben a fenti humaniszti-
kus miveltség megbecsiilésén s jatékos
kozvetitésén kiviil. Valoban csak felso-
rolasszertdien a fontosabbak:

— a batorsag;

— az 6nbecsapas tévitja (Dursleyék ne-
gativ példaja);

— a baratsag (a harom fGszerepls és
masok baratsiaga loldemort ,kapcso-
lataival” szemben);

— az esélyegyenl6ség (a nék és a hazi-
manok regénybeli helyzete kapcsan);

— a tudomany és technolégia etikaja
(a varazslds konyvben megjelend
etikija nyoman);

— a valésagtol az élményekbe mene-
kiilés veszélye (Edeuvis titkkre kapcsan);

— a gonoszsag torzit6 erejének kieme-
1ése;

— aszabad akarat és a dontések jelen-
tésége (a joslassal szembeni vilagos
regénybeli dllasfoglalas nyomén és a
dontések rendkivil erds jelentGsége
miatt a torténet alakulasiban);

— az erkolesi értékek kovetésének, az
erénynek az elsédlegessége az érdek-
kel szemben.

A fenti értékvilagot J. K. Rowling rend-
kiviil j6l tudja kozvetiteni konyveiben.
Nem didaktikus, nem szdjbaragés,
ugyanakkor a megfelel pillanatban el-
hangzanak kiemelhet6 mondatok, eti-
kai szentenciak. A problémafélvetés,
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értékfelmutatas mindig a torténeten
keresztiil torténik, s azt csak megerdsi-
ti, lezarja a néhol expliciten megfogal-
mazott etikai tanulsig. Ez raadasul
sokszor nem absztrakt médon fogal-
mazo6dik meg, hanem személyesen, va-
lakire vonatkozéan, mint mikor a 6.
kotet egyik legszebb bekezdésében
Harry jut el a felismerésre kiildetésé-
nek felelgs valasztasara vonatkozéan:
»~Most végre megértette, mire prébal
ravilagitani Dumbledore. Olyasmi ez,
gondolta, mint hogy behurcoljik-e 6t
az aréndaba, ahol élethalalharcot (sic!)
kell vivnia, vagy felemelt f6vel, 6nszan-
tabol vonul be. Vannak talan, akik azt
hiszik, hogy a két dolog kozott nincs
lényeges kiilonbség, de Dumbledore
tudja — és én is tudom, meg a sziileim
is tudtak, gondolta fellangold biiszke-
séggel —, hogy ezen a kiilonbségen all
vagy bukik minden a vildgon.””

Az iréné elgondolkodasra serkent,
kérdéseket vet f6l; a konyvek egymas-
utanisagaban a kérdések egy részét di-
rekt nem zarja le, és ezzel ébren tartja a
problémamegold6 keresést. A sok hu-
mory, a jatékossag szintén megfelel nyi-
tottsagot teremt az olvaséban, és jobban
befogadhatéva teszi a nehezebb, komo-
lyabb tartalmakat is. Az olvasé egyértel-
men a pozitiv hésokkel azonosul, t6b-
bek kozott azért, mert nem magasod-
nak emberfelettivé, hiszen megvannak,
leplezetleniil abrazolédnak a hibaik is
(ezek azonban nem jelennek meg soha
pozitivan!). A mesékben megszokott
leegyszertsité jellemabrazolasoknal ar-
nyaltabb a konyvekben megjelend sze-
mélyek abrazolasa. Gyakran térténnek

@g\ %79. lq 2 mﬁé




tovabba valtasok a térténetben: valaki-
r6l vagy valamilyen eseményrél gondo-
lunk valamit (sugall valamit a széveg),
aztan mélyebben megismerjiik a dolog
vagy személy torténetét, és mar mas
szinben latjuk. Ez az 4rnyalt gondolko-
dast, a gyors itélkezés elhalasztasat
mozdithatja el6 az olvas6 gyerekekben.
A gyerekek, fiatalok szamara azért is kii-
16nosen jol befogadhatéak a kérdésfol-
tevések, értékek, mert ugyan a varazsvi-
lagban, de nagyon is az ,,6 kérnyezetiik-
ben” tevédnek fol: a kamaszok tipikus
problémait, helyzeteit, fejlédését élik at
a f6szereplSk iskolai kérnyezetben.
Kilon fejezetet érdemelne Harry
alakja, fejlédéstorténete, és hogy miért
valt a gyerekek szimara vonatkozasi
pontta. Ez az egyik legizgalmasabb pe-
dagogiai kérdés. Harry természetesen
hés, de a klasszikus hésfigurakhoz ké-
pest szamos gyengesége van, amit a re-
gények leplezetlentil bemutatnak. A
Cartoon Network rajzfilmhéseivel
szemben Harry soha nem né emberfe-
lettivé. Raszorul baratai segitségére,
hibazik, tigyetlenkedik, nem bizik ma-
gaban, fél, dithkitérései vannak, a baj-
bél pedig mindig tisztasiga, a benne
1évé szeretet menti meg, nem a varazs-
las és nem is kiilonleges képességei.
A vardzslasban sem 6 a legjobb. , Hts-
vér mivolta” miatt — mely természete-
sen parosul a szokasos mesei ,legki-
sebb fiu” figura jellegzetességeivel is —
a hasonl6é belsg-kiilsé konfliktusokat
atéls kiskamaszok és serdiil6k konnyen
azonosulnak Harryvel. A pedagégia
szamara tanulsdgos, milyen modell hiv
elé azonosulast a fiatalokban, milyen
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példafelmutatas miikodtetheté ma. A
keresztény pedagdgidban példaul atér-
tékelendé a szentek hagyomdanyos
hagiografiai bemutatasa, amely Ggy je-
leniti meg Gket, mintha csodalatos, hi-
bak és gyengeségek nélkiili személyek
lettek volna; az ilyen megjelenités
azonban - t6bb évszazados hagyoma-
nya ellenére — a mai fiatalokat inkabb
eltavolitja a szentek példajatol.

Kilon elemzés targya lehet, hogy
milyen médon fejlédik, alakul Harry
személyisége, s a prébak, kizdelmek
miképpen befolyasoljak e fejlédést.
Egyfajta beavatasi utat mutat fejlédés-
torténete, melynek része a szimboliku-
san is értelmezhets probdk kidllasan
tal: az érés az emberi kapcsolatok te-
rén (a szerelem, a baratsag konfliktu-
sai), az 6nmagaval val6 szembesiilés, a
szul6k szerepének integrildsa a sajit
életébe, a hivatas-kiildetés megtalala-
sa, vallalasa, tehat a felnétté valas. Eh-
hez az thoz hozzatartozik — szintén a
gyermekmesei hagyomanytdl eltéréen
— a szeretett személyek elvesztésének
traumadja is. A haldllal szembesiilés az
egyik kozponti kérdése a regénynek.
loldemort tévatjanak kiindulépontja
épp a halal nem-elfogadasa. Kieme-
lend6 még, hogy e fejlédési folyamatot
nem légiires térben abrazolja a soro-
zat, hanem tarsadalmi kontextusba he-
lyezve, iréniaval gorbe tiikrot tartva a
nyugati tarsadalmak elé kritikai éllel.

Jol latszik mindebbdl a mi értékkoz-
vetitési, tehit pedagogiai jelentGsége.
A fiatal olvas6 szamara Harry alakja azo-
nosulast hiv el6, s kozben rajta keresz-
till a beavatds, érés utjat, konfliktusait
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jarhatja maga is végig képzeletben.
Harryn (és természetesen a tébbi pozi-
tiv fészereplén) keresztiil az olvasé
mintegy megtapasztalja, hogy a szere-
tet és a tisztasag arat gy6zelmet, s nem
a kiilonleges képességek, a szarmazas
szamitanak. Rowling nem félti olvasoit
a jotékony ,traumaktél” sem, melyeket
a kedvelt szereplSk haldla okoz, s igy a
halalt elrejt6 fogyaszt6i kulttraban
egészen egyedi, nyilt és bator médon
szembesiti a fiatalokat az elmilas prob-
lémajaval. Véleményem szerint ebben
rejlik a regény egyik legnagyobb érté-
ke. A tanulmany keretei nem engedik,
hogy tovabb elemezzem a Harry Potter
szovegének értékkozvetitését, de egy
alapos pedagogiai értelmezés-elemzés
nem tekinthet el ettdl a jov6ben.
Joggal vetédhet f6l, nincs-e mégis
olyan negativum, amit mégiscsak koz-
vetitenek ezek a konyvek. A leggyako-
ribb kritikdk azonban nem alljak ki a
szoveg probdjat. Nem jelenik meg pél-
daul a j6 cél érdekében rossz eszk6zok
hasznalata, vagy a fekete magia alkal-
mazasa (pl. rontasok) mint pozitivum a
regényekben. Tobb kritika emliti meg
a tényt, hogy Harryék nem talsigosan
szabalykovetd fiatalok: Gjra és Gjra meg-
szegik az iskolai rendet, és még biinte-
tést sem kapnak érte gyakran. Ez igy
van. Ez teszi azonban alakjukat kozeli-
vé, emberivé, és azt hiszem, athagisaik
béven beleférnek a csibészség katego-
riajidba. Van azonban a fentieknél egy
sokkal mélyebb és elgondolkodtatébb
kritikaja a Harry Potternek. Az Gjmarxis-
ta kiindulast kritikai pedagégia egyes
képvisel6i a neoliberdlis ideolégia
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kozvetitGjének tartjdk a regényeket.
Ertelmezésiikben kimutatjak,® hogy az
egyéni vallalkozasi képességet és sza-
badsidgot magasztalja fel a szoveg,
mely szemben all — a kényvek szellemi-
sége szerint — az ilyetén szabadsagot
korlatozé, csak akaddlyt jelents intéz-
ményekkel. Mindennél fontosabb az
egyén autonémidja, a privat szektor
a téke szabad dramldsa, melynek
mindenfajta intézményi-politikai kor-
latozasa rossz szinben abrazolodik.
Goodman a t6ke magikus hatalmanak
metaforikus megjelenitését latja a sz6-
vegben. A t6két pedig — csakiigy, mint
a varazslast — nem szabad korlatozni.
Véleményiik szerint a sorozat ezenki-
vill a sziiletési elGjogokat, a fehér férfi
uralmat legitimalja implicit médon,
még ha a szoveg felszini, explicit szint-
je ezzel a hegemoniaval szembeni reto-
rikdt is kovet. Ezek az érvek kétségtele-
nil elgondolkodtatéak, Goodman cikke
azonban t6bb ponton parhuzamba
vonhaté a vallasos kiinduldst kritikak-
kal. Csaktgy, mint az utébbiak, e kriti-
kai pedagoégus is abba a hibaba esik,
hogy egy el6zetes ideoldgiai ,karhoz-
tatds” szemsz6gébdl értelmezi a szove-
geket. A Harry Potter valoban egy nyu-
gati, kapitalista tarsadalmi kontextus-
ban jatszédik, de egyrészt ennek néhol
ironikus kritikdajat adja, masrészt etika-
ja mélyen a fogyasztéi, szerzésre éptilg
»t6kemdagia” mentalitdsa elleni. Az em-
litett tanulmany szamos pontjan erdl-
tetettnek hat, mikor a szovegekre
olyan nézeteket ,hiz ra”, amelynek ha-
tarozottan ellene mond a sorozat szel-
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Van azonban a kritikai pedagégia
telvetései kozt olyan, amely val6ban jo-
gos aggodalomra adhat okot. A peda-
gogiai artalmassag kérdése ugyanis —
értelmezésem szerint — nem annyira
magukkal a szévegekkel kapcsolatban
mertil fel, hanem az azt koriilvevd vi-
laggal. Ez a vilag valéban a Harry Potter
~marketingizalédasaval” irhat6o le,
mely fogyaszt6i mentalitast kozvetit, és
annak szolgaltatja ki a gyerekeket, hoz-
zaférést biztosit a koruknak nem meg-
telel6 tartalmakhoz is. Azt gondolom,
ez az igazi pedagdgiai probléma a
Haprry Potter sorozattal, és nem az, hogy
a gyerekek okkultizmust tanulnak vagy
elkezdenek otthon varazsolni. Itt kii-
l6n figyelmet érdemel az internet
cybertere. Egyrészt artalmasnak te-
kinthet6, hogy a gyerekek bekapcso-
lédhatnak olyan férumok életébe (az
anonimitas miatt is), ahol a Harry
Potter szexualis, s6t pornograf jellegt
Ujrairdsa, megtargyalasa folyik. Mas-
részt szamos pozitiv személyiségfejls-
dési, pedagogiai lehetséget is rejt ma-
gaban a cybertér vildga. Példaul az an.
fanfiction6kon keresztiil a gyerekek al-
koté-olvasokkd valnak azzal, hogy to-
vabbirjak a torténetet. A Harry Polteres
forumokban pedig virtudlis és valés
kozosségek épiilnek, amelyekben a re-
gények kapcsin nagyon komoly és
mély etikai, tarsadalmi problémdk
lesznek beszédtémava. Magam is tobb
ilyen féorum életében vettem részt, és
kivalé vitak részese voltam. Bizonyos
értelemben dialogikus pedagégiai mun-
kat jelentett a fiatalokkal és id6sebbek-
kel: a halal, a mélt6 meghalas, a va-
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razslas etikaja, az élet tisztelete, stb.
komoly témadir6l beszélgetni. Egyéb-
ként szintén tovabbi pedagogiai elem-
zés targya lehetne az az 1 jelenség,
hogy a HP-s (ahogy a fiatalok nevezik)
»rajongdi taborban” nemegyszer fel-
néttek és gyerekek komoly, egyenran-
gu egyuittmiikodése rejlik, relativizalva
a hagyomanyos gyerek-felnétt hatéaro-
kat, szerepeket.!?

A Harry Potter pedagogiai értelme-
zésének tovabbi utja, hogy feltesszik
a kérdést: ha a szovegnek ilyen pedago-
glai-értékkozvetitési dimenzidja van on-
magdban, akkor hogyan tudom a tudatos,
tervezelt pedagigiai munkdban felhasz-
ndlni? Ez mar metodoldgiai kérdés.
Szamos lehet§ség van, amelyet e r6-
vid dolgozat keretében nincs méd be-
mutatni, de utalasszerien egy-két
példat folsorolok. A nevelés terén ké-
zenfekvé néhany hagyomanyos ut:
Harry Potteres tabor, irodalmi szinpad,
szerepjaték, de uj otlet lehet a dia-
kokkal valé férumozas egy HP-s féru-
mon. Az oktatas terén — kiilénosen az
irodalomtanitasban — nagy lehet&sé-
get ad a tanar kezébe a mindenki 4l-
tal ismert kozos olvasasélmény. Sza-
mos érdekes Gsszehasonlité értelme-
zést vihet végig az osztallyal az iroda-
lomtanar. Természetesen ez az Gt csak
egy megujult, befogadas-kézpontu
irodalomtanitasi metodolégia jegyé-
ben miikodtethetS. A Harry Potter so-
rozat ily médon rakérdez a popularis
és a szépirodalmi regiszter, s6t még
inkabb kiszélesitve a problémat: a po-
puldris és az elit (kapcsolatinak-fe-
sziiltségének) szerepére oktatasunkban.
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A regény befogadas-toérténete ez eset-
ben is allatorvosi 16ként mutatja fel,
mennyire nehezen tarthat6 egy ,eli-
tista”, csupdn a magas kultarat figye-
lembe vevs, egyértelmd, kulturalis-
miiveltségi hierarchidkban gondolko-
dé oktatdsi és altaldban pedagégiai
koncepcié. Jol latszik, mennyi peda-
gobgiai kérdést vet fel a Harry Potter so-
rozat. Az értékkozvetités és a pedago-
giai felhaszndlds metodolégiai értel-
mezésén tdl szamos tovabbi interpre-
tacios lehetség ad6dik még, melyek-
re az alabbiakban utalok.

A pedagbgiai értelmezés azt is je-
lentheti, hogy a szévegekben rejlé pe-
dagdgiai jellegti tartalmakat tarjuk fel.
Ez természetesen nem valaszthaté el
teljesen a fenti, direkt értelemben vett
pedagdgiai interpretaciotl. A regé-
nyekben rejlé gyermekkép, iskolakép,
pedagdgia nyilvan alapjat adja az ér-
tékkozvetitési és a metodolégiai kér-
désfeltevésnek. Masrészt irodalmi mu-
vek, filmek, mas mivészeti alkotasok
pedagdgiai tartalmainak, dimenziéi-
nak feltarasa altalaban is gytimolcs6z6
lehet a neveléstudomany és a pedago-
giai gyakorlat szamdra, amint ezt egy
korabbi filmelemzé tanulmanyomban
mar felmutattam.!! Erdekességet is je-
lent egy tipikus brit iskolai-kollégiumi
kornyezet megismerése a konyveken
keresztiill. Szamos didaktikai, méod-
szertani jellegzetességet elemezhe-
tink: a frontdlis, el6adasra épils tor-
ténelemoktatdst és a didkok reakcioit
erre, az egyéni és csoportmunkat
hasznalé, kompetenciafejleszté okta-
tast mas targyakban; de szintén j6l
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nyomon koévethetjik a didkok ttlélési
technikait, az iskolai tekintély és sza-
balyrendszer miikodését, mely kiilon
elemzés targya lehetne. Az érdekessé-
gek feltarasan azonban messze talmu-
tat a mélyebb értelmezés. Fontos kér-
déseket tesz fel a pedagégidnak: mi-
lyen és miért pont olyan a gyermek-
kép, az iskolakép, a beavatasi-pedago-
giai at a Harry Potter konyvekben, mint
amilyen? J61 megfigyelheté példaul,
hogy kik a valéban elismert tekintélyi,
vonatkozasi pontot jelentd személyek
a gyerekek szamara. Nagyon eltéré ta-
narszerepet bet6lt6 szerepldk ezek, de
kozos benniik a hitelesség, Dumbledore
— a legfébb tekintély — pedig a konven-
ciékat kimondottan megtéré pedago-
gus. A gyerekek a regényben mar elsGs
koruktol 6nalld, a felnéttektdl fugget-
lentil cselekvé szereplék. A torténet
valédi folyasa az 6 keziikben van. Sajat
vilagukban élnek, amelyet nem is szi-
vesen osztanak meg a felndttekkel.
Azokat fogadjak el leginkabb tekin-
télynek, akik tisztelik 6nallé vilagukat,
s azoknak van a gyerekek alakulasat
befolydsolé pedagégiai hatasuk is.
Kérdés, nincs-e épp ugyanigy a vald
élet pedagogidjaban?

OSSZEFOGLALAS

A Harry Potter konyvekrdl sokféle véle-
mény és pedagdgiai értelmezés megfo-
galmazodhat. Az azonban, igy gondo-
lom, vilagosan latszik a fenti sorokbdl,
hogy ha masért nem, a benne rejlé ko-
moly kérdésfelvetések miatt a pedago-
gusok és a pedagdgia nem mehet el
mellette:
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— Miért olyan népszerd a fiatalok ko-
z0tt?

— Az a tekintélykép, gyermekkép, is-
kolakép stb., ami megjelenik benne,
milyen kihivast jelent pedagdgiai el-
méletiink és gyakorlatunk szamara?

— A miiveket koriilvevé virtudlis és va-
16s kozosségek, szubkultara, cyber-
tér milyen kihivast jelent a nevelés-
oktatds szdmara?

Barhogy is vélekediink a sorozatrél iro-
dalmilag, teolégiailag, pedagdgiailag,
ezek a kérdések él6k, gondolkodasra
serkent6k maradnak. Dolgozatomban
ezenkivill igyekeztem egy a széveg po-
zitiv pedagdgiai lehetSségeit kiemels
értelmezést bemutatni. Ebben nyilvan
lesznek velem vitatkozé olvasok is. A
hozzam hasonlé nyitottabb teolégiai,
pasztoralis és pedagégiai allaspontot
képviselé pedagéguskollégak, kutatok
azonban talan hasznos felvetéseket ta-
lalhatnak ezen a téren is tanulma-
nyomban, mely tudatosan pusztin a
problémdk és lehetséges utak felveté-
sére vallalkozott. Csak remélni tudom,
hogy lesznek tébben is — rajtam kiviil
—, akik a fenti kérdéseket a pedagégia
és a keresztény pedagogia oldalardl to-
vabbgondoljak. A (keresztény) pedagé-
gia el6tt allé alapvetS kihivas marad,
hogy hogyan reagdl a minket koriilve-
v6 bonyolult, szamos 1] kihivast hozo
vilagra, s ezek kozé tartozik a Harry
Potter-jelenség is. Azt hiszem, egyikiink
sem tartja ma kovetendének, kovethe-
tének a kezdeti torténetemben szerep-
16 n6évér magatartasat, és nem is gon-
dolhatjuk, hogy csukott szemmel elme-

k.

Mester és Tanitvdny — Miihely

84. n
8 "“

hetiink a Harry Pottert olvaso hittanosa-
ink, tanitvanyaink mellett.
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kamrdja, Animus, Budapest, 2003.
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bani fogoly, Animus, Budapest, 2004.

Rowling, Joanne K.: Harry Potter és a tiiz ser-
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Rowling, Joanne K.: Harry Potter és a Fonix
Rendje, Animus, Budapest, 2005.
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! Bar ehhez hozza kell tenni, hogy az iro-
dalomtudomanyban az egyszerti és a nem
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egyszerl, a populdris és az elit ilyetén
megkiilonboztetése elavultnak szamit.

2 V6.: Greydanus, Steven D.: Harry Potter
vs. Gandalf An in-depth analysis of the liter-
ary use of magic in the works of J. K.
Rowling, J. R. R. Tolkien, and C. S. Lewis,
http://decentfilms.com/sections/arti-
cles/2567 (2006. okt6ber 31.).

3 Ezt ugyan t6bben prébaltdk meg kimu-
tatni, de mindeziddig sikerteleniil. Ala-
posan végigkovettem az interneten zajl6
disputat Ratzinger biboros allitélagos le-
velérédl a regényekrél kemény kritikat iré
Gabriele Kubynak (ami — félreértés ne es-
sék — még nagyon-nagyon messze van at-
t6l, hogy hivatalos egyhazi megnyilatko-
zas legyen). Természetesen hivatalos
megerssités soha nem érkezett. Az illetd
honlapjan talalhaté eljaras is teljesen el-
képzelhetetlen, miszerint a biboros az
ir6t kérte volna arra, hogy jutassa el a
Harry Potterrdl — egy vatikani sajt6tdjé-
koztatén (egyébként a New Age-16l sz616
dokumentumrdél!) — pozitivan nyilatkozé
Msgr. Fleedwoodnak az 6 véleményét. A
Szentszéknél hatirozottan nem ez az el-
jarasok menete! Maga Msgr. Fleedwood
is nyilatkozott késébb a kérdésben a Vati-
kani Radiéban Kuby kényvét igen egyol-
dala kritikdnak nevezve.

* Rowling, Joanne K.: Harry Potter és a titkok
kamrdja, Animus, Budapest, 2003, 309. o.
> ,A Potter-kényvek vallasosan motivalt
kritikusai jobban tennék, ha kétszer is at-
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gondolndk, elitélnek-e olyasvalamit, ami
esetleg jobban szolgalhatja céljaikat,
mint gondolndk.” — Bagett, David: Md-
gia, muglik és a mordlis képzelet, in: Bagett,
David - Klein, Shawn (szerk.): Harry Potter
vildga, Edesviz, Budapest, 2005, 206. o.
Bagett, David — Klein, Shawn (szerk.): Harry
DPotter vildga, Edesviz, Budapest, 2005.

Rowling, Joanne K.: Harry Potter és a Félvér
Herceg, Animus, Budapest, 2006, 488. o.
Ld. err6l Goodman 6sszefoglalé cikkét:
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Goodman, Robin T.: Harry Potter’s magic
and the market: What ave youth learning
about gendey; race, and class?, in: Workplace,
2004. évi 1. szam, http://www.louisville.edu/
journal/workplace/issue6p1/goodman.
html (2006. oktéber 31.).

Ennek legtipikusabb példaja, amikor azt

©

bizonygatja a szerz6 — szamos vallasi kri-
tikushoz hasonléan —, hogy valéjaban a
»nincs j6 és rossz, csak vardzslasi erg”
igazsagat képviseli a széveg. Ezzel szem-
ben — ahogy fentebb mar bemutattuk —
az etikdtlan, a j6 és a rossz megkilon-

boztetését elvetd ,vardzslas” és cselekvés
helytelen voltat mutatja igen erételjesen

ujra és Gjra fel.

10 Pl. internetes oldalak szerkesztSiként

gyakran mtikodnek egyiitt akar 15 éves
gyerekek és huszonéves, s6t harmincas
felnéttek.

Vo6.: Mészaros Gyorgy: Kortdrs filmek fia-
talsdgképe, in: Iskolakultiira, 2005. évi 10.
szam, 87-96. o.
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Boci-boci tarka — komplex verselemzés

Boci boci tarka,
Se fiile se farka,
Oda megytink lakni,
Ahol tejet kapni.

A vers szerkezetileg egyértelmGen két részre tagolhaté. Az elsé egységet az els6 és a ma-
sodik sor alkotja, a masodikat a harmadik és a negyedik sor. Ez mar a rimképletbdl is vila-
gosan kidertl: A AB B.

A verset az teszi igazan nagy m(vé, hogy egyszerre tartalmaz személyes és altalanos
igazsagokat. Ezt mar a feltitésnél érzékelhetjik: a kolts kétszer szélitja meg a bocit, és ezzel
tudatja vellink, hogy val6jaban nem egy, hanem két bocirél van sz6. Az egyik boci termé-
szetesen a kolts, akinek szerelmi banata van.

Feltiing, hogy az elsd szerkezeti egységben egyaltalan nem talalhatok meg az igék — mar
ez is a letilepedettség, elhagyatottsag érzetét kelti benniink. De ezt csak fokozzak a két sor-
ban halmozottan eléfordulé oppozicidk. A két sor mar 6nmagaban is oppoziciét alkot (van
egy boci, aki tarka, de nincsen se file, se farka), a ‘fiile’ sz6 magas hangrendisége is éles
ellentétben all a ‘farka’ sz6 mély hangrend(iségével, a ‘tarka’ sz6 pedig 6nmagaban alkotja
a leger6sebb oppoziciot, hiszen egyszerre fehér és fekete. Ennyi ellentét nem lehet véletlen,
és nem is utalhat masra, mint a szerelem természetének kettGsségére, ami Catullus 6ta min-
den jelent8s szerelmes vers sajatja. Egy embert latunk magunk el6tt, aki bar ‘tarka’” - vagyis
a koltsiség minden szépségével, ratsagaval, oromével, banataval fel van ruhazva —, mégis
hianyérzete van. Ez a hianyérzet minden beteljestiletlen szerelem sajatja, a kedvese nélkdil
a kolté sem érzi teljes embernek magat, és ezt vetiti elénk nagyon talaléan egy fiiletlen és
farkatlan boci képében.

A masodik szerkezeti egységben csak fokozdédik a maganyossag és az tiresség érzete. It
jelenik meg a versben szerepld egyetlen ige, ez viszont annal kérlelhetetlenebbiil, vissza-
vonhatatlanabbul: ‘megyiink’. Az egész verset atszovs kettSsség itt is megtalalhaté. Hiszen
sz6 van egyszer a kolts érzéseir6l, amik egyt6l egyig elhagyjék a koltst, aki mar képtelen
arra, hogy eltartsa 6ket, és elkoltoznek valaki masba, aki még képes taplalni ket (“ahol tejet
kapni’), és sz6 van az egész tarsadalomrol, akiket eddig verseinek tejével itatott a kolts, és
akik szintén mind elpartoltak t6le, mivel szerelmi banataban képtelen kolteményeivel éltet-
ni Gket.

A masik, az altalanos érvény(i boci maga az élet. Itt az els6 szerkezeti egység ("Boci boci
tarka / Se fiile se farka’) azt jelenti: az élet sokszindi, de nincs semmi értelme. Felmeriilhet a
kérdés, vajon miért maradt el a 'de’ kot6sz6. Persze tisztaban vagyunk azzal, hogy a kolti
nyelv allandéan tomorségre torekszik, de ebben az esetben masrél is sz6 van. Nem teljesen
egyértelm( ugyanis a ‘de’ sz6 hasznalata. Felfoghatjuk Ggy is, hogy itt éppen arrél van sz6:
az élet sokszint, MERT nincsen semmi értelme. Hiszen ahogy valami értelmet, célt kapna,
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maris sokkal egysikibb lenne, sok mindennek lecstkkenne a szerepe, esetleg teljesen értel-
mét vesztene, megsemmisiilne. Ez egy Gjabb kettGsség, amit a koIt nem old fel, tehat min-
denki kedve szerint értelmezheti, de mindenesetre feltar egy olyan lehet8séget, hogy az élet
értelme esetleg éppen az élet értelmetlenségében rejlik.

A masodik szerkezeti egység egyértelm(en a fentiekben mar emlitett ‘megyiink” ige koré
csoportosul. Ez a rész (‘Oda megyiink lakni / ahol tejet kapni’) természetesen a halalra
vonatkozik. Rendkiviili jelent&sége van itt a tobbes szam els6 személynek, vagyis mi mind-
annyian ‘megytink’, mi mindannyian meghalunk. Pontosan ez az, ami 6rokérvény(ivé teszi
a verset, hiszen a halal kérdése mindig foglalkoztatta az embereket, és ameddig lesznek
emberek, mindig is foglalkoztatni fogja Sket a halal gondolata. A vers tehat 6rok problémat
feszeget, és véglil is arra jut, hogy a halal az életnél egy nyugodtabb vilagot biztosit majd,
‘ahol tejet kapni’, tehat ahol nem kell megfejni az élet tehenét ahhoz, hogy boldogok
lehessiink. Itt tehat kozvetve mégiscsak kidertl, mit tart a kolt6 az élet igazi céljanak: hogy
faradozva, olykor aldozatokat hozva végiil is boldogok legytink. — Ez a vers mondanivaléja,
orok tanulsaga, ami ebbe a jatékos formaba ontve olyan meggy&z6en szakad ki a versbdl,
hogy méltan sorolhatnank ezt a kolteményt a legmaradandébb mdvészi alkotasok kozé.

Hanrgita: Bedta: Arvdceskdk
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Pedagogusok triak

OSZTALYFONOKKENT
EGY CISZTERCI OSZTALY ELEN

BESSENYEI I1L.ONA

A legsajdtosabb osztdlyfoniki feladat — minden mds vezetd feladatdval
szemben — fokozatosan egyre foloslegesebbé tenni sajdt vezetd szerepét. (...)
Az eldttiink allo feladatok ismeretében az elsé lépés az osztalyfoniki
munka tervezése. Barmennyire meglepden hangzik is, a nevelési munkdt,
az osztalyfonoki munkdt s tervezni kell. (Nemcsak a szakordkét.)

A budapesti Jozsef Attila Gimndziumban 1992 6szén inditottuk el az elsé ciszter-
ci osztalyt. Ennek az osztilynak az osztalyfénoki teend6it véllaltam el a korabbi
négy osztilyomnal szerzett tapasztalatok birtokdban. Mint igazgatéhelyettes az
osztaly szervezésének elsG 1épésétdl kezdve részt vettem a munkaban, igy csaknem
kilenc hénap allt rendelkezésemre, hogy végiggondoljam, mit is szeretnék elérni
iskolank elsé ciszterci osztalyanak fénokeként.

Elséként azt igyekeztem végiggondolni, megfogalmazni, hogy milyen a jo
osztdlyfonok. Tudjuk, hogy egyetemeink, f6iskoldink tobbségében még ma sincs
ilyen irdnyd képzés. Fiatal kollégdink — mint sok éve mi is — csak sajat emlékeikre
(ha vannak ilyen emlékeik) vagy idésebb kollégaikra taimaszkodhatnak, illetve
maguk kinlédhatjak ki hosszi évek alatt a valaszt.

Az osztalyfénokot az igazgaté éllitja az osztaly élére. Igy a szocialpszicholégia
nomenklatirdja szerint valdoban f6nok. A legfobb cél azonban, hogy pszicholégiai és
pedagigiar értelemben is vezetdvé vdljék. A csoportlélektan egész sor tulajdonsigot
allit sziikségesnek a jo vezet6 esetében: térédés a rankbizottakkal, azonosulas,
szolidaritds, kezdeményez6készség és iranyitoképesség, megfontoltsig, s nem
utolsésorban szakértelem. Az osztalyfénok esetében az osztalyfénok sajatos ve-
zetdi feladatai hatarozzak meg, hogy a vezetd altalinos személyiségvonasai koziil
melyek kapnak nagyobb hangsulyt, s milyen arnyalatokkal médosulnak.

Az osztalyténok sajatos vezet6i feladatait alapvetéen az a tény hatarozza meg,
hogy a rabizott csoport tagjai gyerekek, ifjak, azaz fejlédésben 1évé személyi-
ségek. De a legsajdtosabb osztdalyfonoki feladat — minden mds vezetd feladatdval szemben —
fokozatosan egyre foloslegesebbé tenni sajat vezetd szerepét. Pl. az érettségi idejére
Oniranyitasra tegye alkalmassa a kozosséget, alakitson ki egy olyan gardat, mely
képes vallalni a vezetés részfunkcioit.
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Az osztalyténok ezen felsorolt feladatai sziikségképpen érett személyiséget
feltételeznek. A tanulék kozott végzett kozvetlen neveldmunka soran a pedagdogus
legfontosabb munkaeszkize a tulajdon személyisége. Az osztalyfénoki munkat vallal6
pedagoégus egyik legfontosabb személyiségjegyének tartom a belsd egyensilyt, a ki-
egyensilyozottsagot. Hiszen az osztalyfénok-tanulé kapcesolat személynek személy-
hez val6 viszonyaban jelenik meg. Erkolcsi nevelés kérdéseiben, az értékitéletek,
a magatartas formalasanak tiikkrében a személyes hatds megsokszorozodik.

A masik fontos kévetelménynek az osztalyf6nok megszolithatosdgdt tartom. A meg-
szolithat6sag a kétiranyt kommunikacio lehetésége: a parbeszéd, a megbeszélés,
a vita lehet&sége. Nevezhetnénk ezt a tulajdonsagot rendelkezésre dlldasnak is. Két
szempontbol is emlitésre mélté ez a tulajdonsag:

a) Az iskolai oktaté munkadban egyre nagyobb teret kap a modern gépi eszkozok
hasznalata. Barmiféle televizids, videos, tesztlapos oktatds lényegileg kiilon-
bozik a személytdl személyig futé pedagégiai rahatdstél. Mennyi pedagdgiai
rahatast veszitiink el példaul azzal a rideg ténnyel, hogy a tantargyak tobb-
ségében a szamonkérés féleg frasban torténik.

b) A megszolithat6sig jelentéségét ugrasszertien noveli az a szomora tény, hogy
diakjaink jelent&s részének életében csak a pedagégus, esetenként az osztily-
t6nok az a felnétt személy, akit ,megszolithat”, akit érdekelnek életének
kisebb-nagyobb gondjai, bajai, 6romei.

Végiggondolva a j6 osztalyfénok néhany fontosnak vélt személyiségvonasait, ejt-

stink néhany sz6t a ciszterci osztdly osztdlyfénoke eldtt dllo sajdtos feladatokrol.

— Elsédleges feladatunk a felsdfoki tanulmdanyokra valo felkészités, az értelmiségi pa-
lydkra wranyitds.

— Fontos hangsualyozni, hogy katolikus valldserkilesi nevelést akarunk végezni, mely-
nek szintere nem korlatozédik a heti két hittanérara, hanem iranyadé elve az
osztalyfé6noki munka minden szinterének. Természetesen fel kell haszndlni a
szakorak adta lehetGségeket is.

A ciszterci szellemi nevelés szépen hangzé kifejezését konkretizalva azt szeret-

nénk, hogy szoros (az atlagos osztalyokénal sokkal szorosabb) kapcsolatot épitsiink

ki a szildi hdzzal, és ext a kapesolatot mindvégig dpoljuk. S nem utolsésorban a

ciszterci hagyomanyoknak megfelel6 csalddias tanar-didk viszonyt szeretnénk

kialakitani.

Az eléttink allé feladatok ismeretében az elsé 1épés az osztdlyfonoki munka ter-
vezése. Barmennyire meglepden hangzik is, a nevelési munkat, az osztalyfé6no-
ki munkat is tervezni kell. (Nemcsak a szakérdkét.) Szerencsés dolog, ha hosz-
szabb id6 elézi meg a felkésziilést, a tényleges munkat. {gy egyarant tanul-
manyozhatjuk a fellelhet§ szakirodalmat, tudatosan figyelhetjik az elSttiink
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jaréok munkajat, ellesve értékeit, elvetve hibait, vagy csak a tlink idegen gon-
dolatokat. Végiggondoljuk célkittizéseinket, s kényszeriiliink annak megfogal-
mazdisdra is.

A szellemi felkésziilést, a gondolatokat kovetheti az irdsbeli, részletesebb tervezd-
munka.

Az osztalyfénoki munkaterv egy lehetséges felépitése:
Megjegyzés: Az irott munkaterv nem jelenti azt, hogy mereven, id6rél idére ra-
gaszkodni kell hozza. De van mibél kiindulni.

1. rész: Elozmények, tények — helyzetelemzés
(Evenként mas szempontok alapjin végezhetd.)

* I osutdly: A jelentkezési lapok alapjan milyen gyerekkel kell dolgoznunk?
(tanulményi eredmény, szocidlis helyzet els6é informaciéi: sziil6k foglalko-
zésa, testvérek szama stb., melyik iskolabdl jottek. Ha volt felvételi, a tobbi 1.
osztallyal val6 6sszehasonlitas, fia-lany arany, nyelvvalasztas stb.)

* 1. osztaly: Az els6 év altalanos tapasztalatai: tanulmanyi helyzet, hidnyzas,
egészségligyi allapot, szocialis helyzet, problémas gyerekek, sziil6kkel valé
kapcsolat, az osztaly kiils6 kapcsolatrendszere. Az 4 tanév elére lathaté fon-
tosabb eseményei, feladatai, munkarendi kérdések stb.

2. rész: Az adott tanév legfontosabb nevelési céljai és az ezek megvalésitdsa érde-
kében Fkitiizott feladatok

3. rész: A nevelési terv havi lebontdsa, kapcsolva hozzd az osztdlyfoniki ordk elore
tervezhetd témdit

4. rész: A tanulmdnyi kirdndulds terve

A tervekbdl mit sikertilt eddig életre kelteni? Mit eredményezett és hogyan rea-
lizdlédott a megszdlithatésag a gyakorlatban? Mit sikeriilt elérni a tanulokkal
valo személyes kapcsolat kiépitésének teriiletén? Tekintsiik at idérendben, mi is
tortént az tigyben.

— Beiratkozaskor minden diak kapott egy levelet az osztalyfénoktsl, melyben a
legfontosabb tudnivalékrél kapott informaciét (kényvek, kotelezé olvasma-
nyok, egyéb felszerelések, 6szi programok, stb.). A levél kérdéseket is tartal-
mazott, a valaszt a nyari sziinetben kellett elkésziteni (bemutatkozé levél).

— A diakokkal augusztus utolsé hetében talilkoztunk. A programok kozott szere-
pelt az iskola bemutatasa, eljovendd tantermiink rendezése, diszitése, egész
napos kirandulas, k6zos szentmise.

— Szeptemberben az iskolai gélyatiborban ismerkedtiink tovabb egymassal és a
tobbi elsGssel. A hénap végén az osztilyf6nok egy-egy névreszolé levélben
fogalmazta meg els6 benyomasait a gyerekekrdl a gyerekeknek.
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— Oktéber végére minden didknak alkalma nyilt, hogy otthonaban is talal-
kozhasson az osztalyfénokkel, s bemutathassa csaladjat. Kézben kialakult az
egyezményes titkos kopogasi jel az iskolaban az osztalyfénok szobajanak ajta-
jan, s megtortént az elsé titkosirdsos levélvaltas is.

— Az els6é karacsony meghaté kozos tnneplését a félévi jo eredmények jutal-
maként egy téli tdbor kovette, hol az Gsszezartsag, a nomad koriilmények
tovabb gyarapitottak ismereteinket egymasrol.

— A félévi eredményeket személyresz6léan beszéltik meg.

— Az évvégi koz6s zarandoklatndl mar ,,nagyon” ismertiik egymast.

— Alevelezést folytattuk a nyéri sziinetben is.

— Osszel egyiitt késziiltiink az osztaly onképzdkori iiléseire, ahol mind a 31 tanu-
l6nak alkalma nyilt, hogy érdeklédésének megfelelé témabdl tartson egy-egy
20 perces eldadast népes kozonség jelenlétében.

— A kardcsonyi meglepetések utin mar az elkovetkezd évek céljait préobaltuk
minden didkra nézve kilon-kiilon megfogalmazni, s megbeszélni az ehhez
kapcsolodé fakultacids valasztas lehetSségeit.

A személyes kapcsolatok kiépitése nem vilaszthaté el a kézosségformdlds lépé-
seitél. Tudjuk, hogy kozosséget kialakitani, formalni nem egyszeri feladat. Mit
lehetett tenni elsé 1épésekként?

— Nagy hatasa volt az augusztusi elsé k6z6s programoknak. EIGbb ismerkedtiink
meg egymassal és az iskolaval, mint a tobbiek. Ismerkedtiink, és mindjart
egyitt is dolgoztunk. Termet rendeztiink, padokat siroltunk, alakitottuk, szé-
pitettiik eljovendé ,,masodik otthonunkat”.

— A sok kozos, iskolan kiviili egyuttlét (golyatabor, téli tabor, a lelkigyakorlatok,
a bélapatfalvi talalkozd) val6ban segitették az alakul6 k6zosség formalédasat.
De sokkal nagyobb jelent6séget tulajdonitok — utélag visszanézve is — azoknak
az eseményeknek, ahol az osztalynak valamilyen feladatot is meg kellett
oldani, egyiitt kellett dolgoznia. Igy valt szép emlékké az osztaly névadé iinnep-
sége, hol egy szép miisor keretében fogalmaztuk meg, kik vagyunk, milyen
tton akarunk jarni. gy formalta az egyes didkokat a kiilonféle iinnepélyekre,
munkara valé felkésziilés. Volt kardcsony, anydk napja, segitettiik az 4j I. oszta-
lyosokat, s II. osztalyban mar gyakorlottan szerveztitk meg a pedagégus gyere-
kek Mikulas-tinnepségét.

— A masodik év kiemelked$ eseményei mégis az 6nképzkori tilések voltak, ahol
ki-ki megtapasztalhatta, hogy egyedill még egy latszdlag teljesen 6nallé
el6adas tartasa sem lehetséges.

— Megismertiik a kozos gyaszt is egyik édesapa és egyik tanarnénk elvesztésekor.

— Megtanultunk egyiitt 6rilni a j6 tanulmanyi eredményeknek, s a Szent Imre
Héz tatarozasandl végzett kétkezi munka 6romének.
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Mikézben a tanar-diak kapcsolat bensségessé tételén, a kozosségformalason fara-

doztunk, igyekeztiink a sziil6i hdzzal valo kapcsolat megteremtésén is munkalkodni.

— Mir az elsé év augusztusaban egy sziil6i értekezleten talilkozott a hittantanar
és az osztalyfénok a sziilkkel. A célkitlizések vazolasa, a fogadtatds nem
maradt hatastalan. A személyes kapcsolatteremtést szolgaltak az elsé két ho-
napban megval6sulé csaladlatogatasok, majd a masodik félévben a személyre
sz616 fogad6ordk. Megalakult a Ciszterci Szil6k Egyesiilete is. A tovabbi sziil6i
értekezletek lassan barati megbeszéléssé valtak.

— Masodik évben mar természetesnek téint, hogy az 6nképzokori tléseken a
szul6k tobbsége is részt vesz.

A személyes kapcsolatok els6sorban iskolan kiviili épitésén, a k6zosségformalas
lépésein tdl sz6lni kell az osztalyfénoki munka ,hivatalos” szinterérél, az osztdly-
fonoki ordrel. Legtobbiink nem latott ,,minta 6rat”, s kollégdink sem szeretik, ha
osztalyfénoki éraikat latogatjuk, amolyan ,,csaladi igy” ez, a kiilsé szemlél6 csak
zavar¢ tényezd.

Mégis milyen tipust osztalyfénoki érakat lehet tartani? Nézziink egy lehet-

séges csoportositast!
a) Az egész osztalyt érint§ téma esetén:

— jelen van az egész osztily, s a feldolgozas lehet frontalis vagy csoport-
foglalkozas. Célszerli az el6készitésben a gyerekeket is bevonni: idézetek
gytjtése, hang- és képriport készitése, stb.;

— jelen van az egész osztaly, de az érat vendégelGadoé tartja (egészségiigyi
kérdések, torténelmiink nagy tandi, stb.).

b) Egy-egy csoporttal foglalkozunk az 6ra keretében, de nem feltétleniil az isko-
laban.

c) Iskolan kiviili programok az egész osztily szamara: mizeum-latogatds, el6-
adas stb.

Az 6rakon alkalmazott médszerek: hagyomanyos frontalis médszer; csoportfoglal-

kozasok; szerepjatékok. Nagyobb témak esetén lehet az 6rakat tombositent is.

Az osztalyfénoki munka egyik jellegzetességérél még nem esett sz6. Ritkdn adatik
meg, hogy munkank eredményét teljes egészében lemérhetnénk. Szdmitanunk kell
kudarcokra is, s arra is, hogy esetleg a gyakorlatunkban mdr bevdlt modszerek egy-egy
osztdllyal csodit mondanak. Minden osztaly mds. Nekiink is meg kell djulnunk, s nem szabad
elfelejteniink, hogy nemcsak mi alakitjuk a gyerekeket, de ok is minket.

Viszont remélhetjiik, hogy mindazok, akik barmilyen osztalyban vallalkoznak
az osztalyfénoki munkdra, megérzik a gyerekek sokszor szégyenlSs, kamaszos
reakci6ibol, hogy sziikség van rank, s munkankkal szebbé tehetjiik életiiket ma és

holnap.
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ldézetek

¢ Konny( dolog azért szeretni valakit, mert tokéletes. A szeretet igazi prébaja az, ha annak
ellenére is tudunk szeretni valakit, hogy az illet6 az életében és cselekedeteiben tavol jar
attol a tokéletességtsl, amelynek a lehetségét meglatjuk benne. (Pir Vilayat Inayat Khan)

¢ Amilyennek az ember a sajat lelkét érzi, alapjaban véve olyan rendszerint az Istene is.
Vagy j6sagos, szeretd és igazsagos, vagy bosszuallé, haragos és rosszindulatd. (Lucy Mallory)

e Ha gazdagnak szeretnéd érezni magad, szamold Gssze azokat a dolgokat az életedben,
melyeket nem vehetsz meg semmi pénzért.

O, az a nyugalom, az a kimondhatatlan nyugalom, hogy biztonsagban érezziik magunkat
a masik tarsasagaban, hogy nem kell mérlegelniink a gondolatokat, sem a szavakat, de
kionthetjik ket Ggy, ahogy vannak, egyiitt a pelyvat és a magot, j6! tudva, hogy meg-
bizhat6 kéz valogatja szét Sket, megtartva, ami értékes, s gyengéd leheletével szétfljja a
tobbit. (T. S. Eliot)

e Nincsen szebb kora az emberiségnek, mint az els§ ifjisag évei. Azon lancok, melyek
akkor kottetnek, nem szakadnak el 6rokké, mert nem a vilagban kerestiink még akkor

baratokat, hanem a baratjainkban leltiik fel az egész vilagot. (Kolcsey Ferenc)

e A barat ismeri a szivemben |évg dalt, és eldidolja nekem, amikor kezdem felejteni.
(Donna Roberts)

» A sikered igazi mércéje az, hogy gyermeked hogyan beszél rélad a baratainak. (Martin
Baxbaum)

o Teljesen mindegy, mennyi idGs egy anya, kozépkort gyermekeit figyelni fogja, hatha
javulas tapasztalhaté. (Florida Scott-Maxwell)

* Az egyik legegyértelmiibb tény a gyerekek szamara a felnéttekrél, hogy elfelejtették,
milyen is gyereknek lenni. (R. Jarrell)

* Ha a gyermekeid figyelmét akarod felkelteni, (lj le és helyezkedj el kényelmesen!

» ,Boldog vagyok, hogy Katanak neveztél el!” —szélt a kislany. ,Miért?” — kérdezte édesanyja.
»Mert az iskolaban mindenki igy hiv.”
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Wisszhang

KLEBELSBERG KUNO ES A NAPKELET

TANULMANYROVATA!

TOTH-BARBALICS VERONIKA

Napkelet a Horthy-korszaknak azon sajtéterméker kozé tartozik,

amely még nem kapott jelentdségének megfeleld figyelmet a torténeti

kutatdsban. (...) Holott a folydirat megalapitdsa szervesen illeszkedett
grof Klebelsberg Kundnak az 1920-as években fokozatosan nyilvdnossdg elé tdrt,
részleteiben egyre kidolgozottabb kultirpolitikai koncepcidjiba.

A Napkelet a Horthy-korszaknak azon
sajtotermékei kozé tartozik, amely
még nem kapott jelentGségének meg-
felels figyelmet a torténeti kutatasban.
Az 1923 és 1940 kozott megjelent iro-
dalmi és kritikai folyéirathoz a kortar-
sak egy része és az utdkor is hajlamos
volt egyszertien mint dilettins ,ellen-
Nyugathoz” viszonyulni.

Ilyen megkozelitésmod mellett fel
sem mertlt, hogy a hivatalos kultarpo-
litika kezdeményezésére, majd timoga-
tasaval életre hivott folyéirat ,debat-
tans” (baloldal-ellenes, antiszemita) jel-
lege, ugyanakkor ,defenziv’ vondsai
mellett (mert a nemzeti klasszicizmus
esztétikai-erkolesi mércéjének felallita-
sat sokdig altaldban defenzivaként fog-
ta fel az utékor) barmiféle épité jellegi
célkittizést kivant volna képviselni. Ho-
lott a folyéirat megalapitisa szervesen
illeszkedett grdf Klebelsberg Kunonak az
1920-as években fokozatosan nyilvanos-
sag elé tart, részleteiben egyre kidolgo-
zottabb kultdrpolitikai koncepciéjaba.

[
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Ennek elemei kozil a Napkelettel kap-
csolatban mindenekelStt a kozéposz-
taly szellemi igényeinek kielégitésére
illetve fejlesztésére iranyulé megkiilon-
boztetett figyelmet kell kiemelni. De
emlitést érdemel a Gréfnak a kulturalis
decentralizaciéra, a vidék tudomanyos-
kulturalis életének fellenditésére ira-
nyul6 tevékenysége is, a torténelemtu-
domanyhoz, mint nemzeti feladatot
betolteni hivatott diszciplindhoz valé
viszonya, valamint a produktiv-aktiv-
konstruktiv embertipus kialakitdsinak
programja.

A Magyar Tudomdinyos Akadémia
6konzervativ foly6iratai éppuagy, mint az
egyhdzi tamogatassal megjelend szem-
1€k, alkalmatlanok voltak Klebelsberg kul-
tarpolitikai elképzeléseinek széles kor-
ben, korszerd eszkozokkel valo kozveti-
tésére, s ez nagyban hozzijarulhatott ah-
hoz, hogy 1921 nyaran, még miniszter-
ré kinevezése elStt a Gréfot egy 4j szép-
irodalmi és kritikai revii megalapitisa-
nak gondolata kezdte foglalkoztatni.?
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Ismeretes, hogy a hangsulyozottan ke-
resztény és nemzeti szellemi folyéirat
életre hivasanak mintegy masfél éves
processzusdban grdf Zichy Rafaelné,
Pauler Akos, Horvdth Janos, majd Tormay
Cecile és Szekfit Gyula mellett Klebelsberg
mindvégig aktivan részt vett.®

A Napkelet programjanak megfogal-
mazdasa a baloldali eszméket, a libera-
lizmust és a jobboldali radikalizmust
egyarant elutasit6, a mualtban megtalalt
értékek megorzését-felélesztését hirde-
t6 alapitok kozos szellemi alkotasa volt.

Tormay Cecile bekoszond cikkében
(,Séta a szentmihalyi parkban”) a Kert
Asszonyanak, az ir()nak, a Filozé6fusnak
és a Torténésznek — vagyis grof Zichyné-
nek, Tormay Cecile-nek, Paulernek és
Klebelsbergnek — beszélgetését ,leje-
gyezve” fogalmazta meg jelene nemze-
ti és mivészeti problémait, azok vélt
okait, a Napkelet feladatat. Irasibél
részben sajat, részben az alapité tarsak
gondolatai koszonnek vissza. , Kataszt-
rofank azéta késziilédik — szogezte le —
miéta a magyar politika elszakadt a
nemzet nagy érdekeitdl, a tudomany és
az irodalom pedig eltavozott a nemzet
lelkétsl.” A bajok legfébb forrasanak
azt tartotta, hogy ,a régi nagy tradici-
6k lassanként minden téren elapadtak,
(...) szellemi életiinkben fajunk szinte
gazdatlan tért hagyott”. Ilyen viszo-
nyok kozott aztan a ,,marxi dllamtudo-
many” nagyobb ellenallas nélkiil ,bele-
omolhetett” azoknak a ,tomegeknek a
lelkébe”, amelyektdl ,elvették az em-
beri és nemzeti idedlokat”. A nemzet
romlasa az irodalom szinvonaldnak ha-
nyatlasaval is jart. ,A budapesti iroda-
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lom pedig jéforman csak két hangon
beszélt (...), a pénz és az erotika hang-
jan (...), és az Ggynevezett »egyéni
boldogsag« jogaval ratiport az emberi
kozosség érdekeire.”

A Napkelet ezzel szemben olyan iro-
dalom ,maganyos Orszemeit” akarja
maga koré gytjteni, amely megérti a
nemzet problémait, hiszen mi mas le-
hetne, mint az irodalom, a mavészet, a
kultdra egy olyan nép szdmara a meg-
tjhodas eszkoze, ,amelytdl elvették ha-
tarait, hogy ne védhesse meg magat,
amelytdl elvették fegyvereit, hogy ne
tamadhasson.”

Az 4j folyéirat, amelynek alapitéi
részben maguk is a magyar k6zéposz-
taly szellemi elitjének reprezentinsai
voltak, a kozéprétegen beliil két cso-
portot tekintett f6 kozonségének: a vi-
déki nolvasokat, valamint egy egyels-
re csak ,képzeletbeli, kitiiné muveltsé-
gi, nagy igény(, eur6pai magyar pub-
likumot”.?

Klebelsberg a folybirat elsé6 szamanak
Osszeallitisait mindvégig figyelemmel
kisérte, de a szerkesztés gyakorlati
munkdjaban csak kozvetve vett részt. A
késsbbiek folyaman is a tanulmany- és
esszérovat tartalminak Osszeallitasat
végz6 Horvdth Jdnos munkdjaba elsé-
sorban témajavaslatok felvetésével
szolt bele.®

A Napkelet az els6 években szamos ta-
nulményt kozolt Barta Janostol, Doma-
novszky Sdndort6l, Eckhart Ferenct6l,
Hekler Antaltol, Lukinich ImyétSl, Mdlyusz
ElemértSl, Miskolczy Gyuldtol, Oroszldn
Zoltantol, Pais Dezsitdl és Pigler Antaltol.
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— Domanovszky, Eckhart, Miskolczy, Md-
lyusz és persze Szekfii: elég jelentGs tor-
ténészgarda egy ,irodalmi és kritikai
folyéiratnal”. Koézremitikodésiik ered-
ménye a Napkeletben megjelent nagy-
szamu histériai témaja értekezés, koz-
lemény.

Annak magyardzata, hogy a Napke-
letben ekkora teret kapott a torténelem-
tudomany, az a keresztény nemzeti kur-
zus illetve személyesen Klebelsberg altal
a torténetirdsnak szant szerepben rej-
lett. A Horthy-rendszer sajat eszme-
korének megalapozasakor nagymér-
tékben meritett a torténészek és az iro-
dalomtorténészek (elsGsorban Szekfii
Gyula és Horvdth Jdnos) munkaibél. Az
1920-as években a torténetiras tovabb-
ra is szoros kapcsolatban maradt a po-
litikai-ideolégiai élettel. Ez részben
Klebelsberg  kultuszminiszter tevékeny-
ségére volt visszavezethets, a Grof
ugyanis kiemelt fontossagu, a felfogasa
szerint a politikai szerepet meghalad6
nemzeti feladatot tulajdonitott a magyar
torténelemtudomany miivelésének.

A tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogy a
folyoirat tanulmanyrovatiban hogyan
érvényesiiltek, mennyire voltak tetten
érhetSek Klebelsberg kultirpolitikai kon-
cepcidjanak torténelemtudomannyal
kapcsolatos elemei.

Klebelsberg azt vallotta, hogy a torté-
nelem idézése ,nem retrospektiv, csu-
pan a multakba visszatekint$ kivancsi-
sag, hanem hatalmas erkolcsi erd,
melynek ha ismerete és szeretete a lel-
kekbél kivész, akkor a nemzet olyan,
mint az emlékez tehetségét vesztett

Mester és Tanitvdany — Visszhang

ember, aki nem okul, hanem oktalanul
rohan a veszedelembe, vesztébe.””
Klebelsberg szavaival osszecsengenek
Szekfii Gyuldnak a Napkeletben megje-
lent sorai: , k6zénségiink manapsag, a
torténetileg kialakult dolgok napon-
kénti szétroppanasakor, ha nem akar
vak lenni, kell, hogy sziikségét érezze a
torténeti perspektivinak, a torténeti
érzéknek (...). Buntetleniil nem tavo-
lodhatunk el att6l az utt6l, amelyen
haladva az eur6pai népek nemzeti 6n-
tudatukat és egységiiket fenntartjak.”s
Természetesen a torténetirds csak ak-
kor tolti be a neki szant nemzeti szere-
pet, ha sikeriil minél szélesebb k6z6nsé-
get megszolitania és megnyernie. Kle-
belsberg azt tartotta, hogy ehhez j6l meg-
frt torténelmi munkakra van sziikség
(nem pedig propagandairatokra). To-
vabba ugy vélte, hogy a térténeti mun-
kak akkor tarthatnak szimot a nagyko-
z6nség érdeklédésére, ha Osszefoglald
jellegtiek, s nem egy-egy részkérdéssel
foglalkoznak. Klebelsberg — aki a Torté-
nelmi Térsulat elnoki tisztét is betoltot-
te — elsGsorban az Gjkori magyar torté-
nelem kutatdsat partolta. Ugy latta,
hogy ez mind az atlagembert, mind az
értelmiséget jobban érdekli, mert koze-
lebb all hozz4 a régmultnal a Buda visz-
szafoglalasatol 1848-ig tarté iddszak.
Ezt Kiebelsberg helyénvalénak tartotta,
mert hiszen — hangoztatta — a hozzank
kozelebb esé korok torténete magyaraz-
hatja meg a jelen helyzetiinket.?
Nemcsak Klebelsberg miniszter Gjkor-
kutatasra koncentralé koncepciéja be-
folyasolta a torténelemtudomanyi ku-
tatdsok iranyat. Az dllami vezetés a két
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vilaghaboru k6z6tt mindvégig minden
fontos politikai és egyéb kérdésben al-
kalmazta a torténelmi parhuzamok fel-
mutatasat, illetve a velik valé érvelés
technikajat, a propagandiban pedig
el6szeretettel élt bizonyos torténelmi
szimbolumokkal. Ilyen parhuzam és
szimbélum volt példaul a mohdcsi csa-
tavesztés (a kozépkori magyar allam
felbomlasa), I. Ldszlo harcai (a magyar
vitézség a keleti hatarokon), vagy az 0j-
korkutatasnak egyébként is targyat ké-
pez6 Széchenyi-életmii (a belsé épitke-
zés megtestesitGjeként, jelképeként).

Az 1920-as években a hazai hivata-
los torténetirasban a tematikan kiviil a
megkozelitésmod teriiletén is hang-
saly-athelyez6dés ment végbe. A pro-
testins fiiggetlenségi alapokon allo,
kozjogias Habsburg-ellenességbdl tap-
lalkoz6 torténelemszemlélet idejét-
multnak mindsiilt, helyébe a Habsbur-
gok oldalan politizdl, katolikus politi-
kusok nemzeti szerepét is (f)elismerd
megkozelitésmod lépett. 1

A torténettudomanyi kutatas tertile-
tén végbement viltozasokkal parhuza-
mosan hasonlé médosuldsok torténtek
az irodalom- és a mivészettorténeti
kutatas terén is.

A Napkeletben publikalé historikusok,
irodalomtorténészek és mivészettorté-
nészek a korszak vezet$ tudésai koziil
kertiltek ki, igy nem meglepd, hogy ira-
saikbol az el6z6ekben részletezett té-
mak és megkozelitésmod koszonnek
vissza. Nézziink néhany példat!

Szinnyei Ferenc 1923-24-ben ,, Levelek
a régi Pestr4l” cimd sorozataban fiktiv
levelek formajaban tarta az olvasok elé
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a reformkori Pest életének keresztmet-
szetét.!! Domanovszky Sandor a Jozsef na-
dor és I. Pdl car kapcsolatét feldolgozo
tanulmanyaval adott izelit6t a Jozsef na-
dor életére vonatkozé kutatdsaibol.!?
Szekfii Gyula az 1848-as kutatas aktualis
allasarél tajékoztatta a nagykozonsé-
get.!3 Miskolczy Gyula azt firtatta, hogy
forradalmar volt-e Gdorgey."* Lukinich
Imre Kdrolyi Sdndor torténeti szerepé-
nek atértékelését nyajtotta 1924-es ta-
nulmanyaban.!® Czaké Istvan ,Latoga-
tas Doblingben” cimii irdsa Széchenyi
alakjat idézte meg.'® A magyar torté-
nelem tjkor el6tti id6szakabol vette té-
majat, de szintén a jelennek sz616 pél-
daadast célozta Pais Dezsé ,Ki volt Tol-
di Mikl6s?” cimi cikke.!” Szekfii Gyula
1926-ban Tomori heroikus alakjaval ki-
mondatlanul Tisza Istvanét allitotta
parhuzamba.!®

A torténeti tudomanyoknal az 1920-
as években a témak és a megkozelités-
moéd mellett a médszertanban is atér-
tékelés tortént: a nagy Osszefiiggések
megjelenitésének szandéka involvilta,
hogy az adatfeltaras helyett a korszel-
lem megjelenitésére dsszpontositson a
torténetiras.! A két vilaghadbora kozot-
ti idGszak a szellemtorténet magyaror-
szagi eléretorésének és uralmanak kor-
szaka volt, az iranyzat olyan képviselGi-
vel, mint Eckhardt Sandor, Gerevich Tibor,
Horvdth Jdnos, Kerényi Kdroly, Szekfii
Gyula, Thienemann Tivadar vagy a fiata-
labb nemzedékbdl Haldsz Gabor, Mdt-
rai Ldszld, Szerb Antal.

A korszellem megjelenitése pedig leg-
inkabb a korabeli forrasok feltarasaval,
kiadasaval és elemzésével volt lehetséges.
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Az 1920-as években az wGjkori magyar
torténeti katfék allami kiadasanak vi-
ragkora volt, néhany ,,szirommal” ebbdl
a Napkelet is részesiilt, amennyiben a fo-
ly6iratban rendszeresen sor keriilt —
persze bevezet§ tanulmanyok kiséreté-
ben — torténeti forrasok kozreadasara.

1923-ban az egyik korai magyar re-
gény, az FEtelka szerz6jéhez, Dugonics
Andrdshoz irt levelek, valamint a Buda
1849-es ostromat atélé Pauler Tivadar
napléjabol vett részletek jelentek meg
a Napkeletben.?® A kovetkezs évben is-
mét Pauler Tivadar napl6jabol olvasha-
tott részleteket a Napkelet kozonsége.?!
1925-ben Eckhardt Ferenc Rudolf tron-
orokos gyermekéveibdl szarmazoé leve-
leket tart a nyilvanossag elé, Brisits Fri-
gyes Viorosmarty hagyatékabol adott koz-
re addig ismeretlen dokumentumokat,
Rdcz Lajos a 18. szazadbél grdf Teleki Jo-
zsef napléjanak néhany lapjaval, Papp
Viktor pedig Gjonnan felfedezett Bee-
thoven-levelekkel idézett fel letlint
szazadokat.?

Talan nem érdektelen megjegyezni,
hogy a Nyugatban az 1920-as években
mindossze két alkalommal kerilt sor
forraskozlésre.?

A Napkeletben a torténeti katfék
rendszeres kozreadasa (és a forraski-
adésok ismertetése a Szemle rovatban)
még 1926-ban is folytatédott?*!, azon-
ban 1927-ben (talin nem véletleniil
Horvdth Jdnos tavozasa utan, illetve a
Magyar Szemle megindulasaval egyide-
jaleg) hirtelen vége szakadt. Ezt kove-
téen forraskozlésre csak ritka alkal-
makkor, leginkabb az évfordulékhoz
kapcsolédva kertilt sor.2
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A torténelmi (és miivelédéstorténe-
ti, irodalomtorténeti) tanulmanyok
szamanak visszaesése fokozatosabban
ment végbe. A csokkenés ugyan itt is
mar 1926-27 koril elkezdédétt, de
igazabdl csak az 1930-as évek elején
(kb. Klebelsberg lemondasa utan) eréso-
dott fel, az évtized masodik felében
pedig jobbdra mar csak egy-egy jelen-
tésebb évfordulé kapcsin jelentek
meg torténeti témaja cikkek a Napke-
letben.?s

A kutatas targyat képezé torténeti
korszakok tekintetében az 1930-as
években valtozatosabba valtak a folyo-
iratban megjelené miivel6dés-, miivé-
szet- és irodalomtorténeti tanulma-
nyok. Viszont az elsé évekkel val6 kon-
tinuitds nyomara bukkanunk Pukdnsz-
kyné Kdddr Joldn egy 1933-as frasiban.
A szerz6 az 6sszehasonlité magyar iro-
dalomtorténet feladatat ,,a nemzeti 1é-
lek és alkot6 erd tokéletesebb ismere-
tére és értékelésre” valé ravezetésben
latta.?” Ez a gondolat a Klebelsberg altal
a torténeti megkozelitést alkalmazé tu-
domanyagakra rétt nemzeti feladatok
egyikére, az Onismeret és onbizalom
erGsitésére emlékeztet.

A Kklebelsbergi kultarpolitika egyes
torténelmi témak kutatiasanak, bizo-
nyos forrasok kiadasdnak tdmogatisan
kiviil maga is élt a térténelmi és irodal-
mi évfordulék aktualizdlasanak, ese-
tenként kisebb-nagyobb mérvi atpoli-
tizalasanak eszkozével. Ez volt megfi-
gyelhetd egyfeldl a hivatalos tinnepsé-
geken elhangzott beszédekben, masfe-
161 az tinnep alkalmabdl sztletett esz-
székben és tanulmanyokban.
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A Napkelet lek6z6lte a kultuszminisz-
ternek az 1923-as Kolcsey-emlékiinne-
pélyen elmondott beszédét, Jokai szii-
letésének centenariuma alkalmabél
pedig két oracionak: Klebelsbergének és
Tormay Cecile koszontGjének is helyet
adott lapjain.?® Megjelent Klebelsberg-
nek a miskolci dllandé szinhaz cente-
nariumanak alkalmabél tartott sz6-
noklata, valamint az Orszigos Magyar
Gytjteményegyetem megalakulasakor
és a Torténelmi Tarsulat kozgytilésén
1922 végén elmondott beszédének tar-
talmi kivonata.?

Klebelsberg kultuszminiszter beszédeit
kiilonben is a kozvélemény és a sajto fi-
gyelme kisérte, de emlitett 1922-es be-
szédeinek kiilon jelentéséget adott,
hogy Klebelsberg kultirpolitikai program-
jat ezekben részletezte elGszor®® 1929
végén a Napkelet Bethlen Gdbor haldlanak
haromszazadik évforduléja alkalmabél a
hivatalos megemlékezéseken mondott
beszédekbdl kozolt osszefoglalast. Az
Osszefoglalé Klebelsberg beszédébdl azt a
két gondolatot emelte ki, hogy: ,,amikor
Magyarorszdag nagyhatalom volt, va-
laszthatott Kelet és Nyugat kozott. Mo-
hacs utan mar nem.”, valamint, hogy:
~Bethlen Gabor Erdély gazdasagi és kul-
turdlis felemelésére torekedett” 3!

Szekfti Gyula ,Pet6fi centenarium”
cdmi 1923-as esszéje szemléletes pél-
daja annak, hogy hogyan nyerhetett
egy torténelmi évfordulérdl szélo
megemlékezés politikai szinezetet.

»A kolté 1848 nyaran felébredt a Vi-
lagszabadsag fellengé almaibdl, s a for-
radalmi romantizmus altalanos embe-
rib6l nemzetivé, langolé sovinisztava
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alakult.” — irta Szekfii.>? Szekfii Petéfi-
abrazolasa megegyezett a hivatalos al-
lami tinnepségeken elhangzott beszé-
dek Petsfi-képével.** Nem tudni, hogy
a nagykoézonség mennyire tartotta
erdltetettnek Petdfi alakjanak a jobb- és
baloldalon felttiné értelmezését. Hor-
vdth Jdnos azonban kifejezetten talalé-
nak érezte a Szekfii PetSfi-esszéjében
felhozott torténelmi parhuzamot. ,Pe-
t6fi-cikked, mint »gondolat-attitiid« —
irta Horvdth Janos a torténésznek —,
igen j6 és idGszerd. Mint kivitel is elég
j6. A fordulat igen hatasos, amely ui. az
6 vilagpolgarsagat Jasziékéval veti Osz-
sze, ki nem mondva, de beleértve a
célzast.”%

Szekfii — Klebelsberg felkérésére — id6-
sebb Andrdssy Gyula szilletésének szaz-
éves évforduldjat is Napkelet-beli irds-
sal koszontotte. A cikk ezen konszoli-
daciés szellemt, megbékélést és Gssze-
fogast stirgetd szavakkal zarult: , Tanul-
sag kell? és vonatkoztatds a nemzeti
élet mai allapotara? (...) a belviszalyt
félretéve egy emberként alljunk amo-
gott, kinek kilsé helyzetiink javitasa,
tehermentesitését feladatava tettiik.
Andrassy példatlan sikereket ért el, de
amikor cselekedett, ott allt mogotte az
orszag.”

1925-ben, ,Széchenyi-tinnepe” al-
kalmébél irt tanulmanyaban pedig a
korabban a Hdrom nemzedékben részle-
tesen kidolgozott antiliberalis Széche-
nyi-kép jelent meg.3¢ A Napkelet 1925.
évi 9. szama Tormay Cecile ,Széchenyi”
cim megemlékezését is kozolte,
egyébként azonban Horvdth [dnos
ugy vélte a Széchenyir6l szolé cikkek
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megjelentetésével kapcsolatban: ,,jobb,
ha elszortan hozunk efféléket (...), ha
[a kozonség] egyszerre kap egy cso-
moét, akkor nagyon kotelességszeri
olvasmany.”%7

Szekfti Széchenyi-képe kapcsolodott
a két vilaghdbort kozti torténetiras két
masik fontos kutatdsi teriiletéhez is,
melyek igy irhatéak le réviden: igény a
jellegzetesen magyar tulajdonsagok
(blinok és erények), a ,nemzeti jellem”
meghatarozasa és torekvés a magyar
faj mibenlétének megfogalmazasara.’®
Ezekkel a témakkal foglalkozott Szekfii
Gyula ,A faji kérdés és a magyarsag” ci-
md tanulmanyaban®, valamint Ritodk
Zsigmond ,Fajtasag és magyarsiag” cimd
munkajaban.

Szekfii a biolégiai fajelmélettel szem-
befordulva a ,térténeti népfaj” eszmé-
je mellett tett hitet. Egyuttal felvazolta
egy olyan nemzetfogalom kereteit,
amelyben — bar nem adta fel kordbbi, a
soknemzetiségli magyar allamnemzet-
rél vallott felfogasat, de — tekintetbe
vette a Trianon utdni nemzetiségi vi-
szonyokat. Ritodk természettudoma-
nyos alapon, tehat sokban Szekfiiével
ellentétes nézeteket vallva kivant
ugyanarra a kovetkeztetésre jutni,
mint a torténetiro.

Esszéjében Szekfii kizarolag torténe-
ti (raadasul az asszimilacio-kérdés tag-
laldsakor nem is magyar torténeti) pél-
dakkal élt, de a cikk befejez6 részében
egyértelmien jelezte, hogy a témanak
nagy aktualitast tulajdonit.

A torténetiré azzal, hogy részt vallalt
»a szalak kibogozdsiban” mar nem-
csak attételesen (példaul a torténelmi
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mintaval, parhuzammal sugallva), ha-
nem kozvetleniil is prébalt hozzajarul-
ni a jelen politikai és tarsadalmi prob-
lémainak megoldasiahoz. Hasonlé t6-
rekvés volt megfigyelhetd Szekfiinek a
Szemle rovatban megjelent, Kdarolyi Mi-
haly memoarjat biralé cikkében, vala-
mint ,,Az utolsé fejezet. A trianoni Ma-
gyarorszag kialakuldsa” cimt irdsa-
ban.*!

Azzal, hogy a torténetiré a félmultat
vizsgalva a jelen akut problémaira ke-
resett megoldast, a két vilighabort ko-
zotti idGszakban a hivatalos kultdrpoli-
tika részérdl jelentkez$ elvarasnak fe-
lelt meg.

A kozelmult jelenbe nyilé kovetkez-
ményekkel jaré eseményeinek a jelen
politikai helyzetének magyardzata (és
igazolasa) céljabol torténd, torténész
altali bemutatasara késébb is taldlunk
— igaz, csak egy — példat a Napkeletben:
1931-ben Mdlyusz Elemér tollabol tobb
részbdl allé sorozat mutatta be (erds
politikai heviilettel) a ,,vérés emigraci-
ot”. 12

Klebelsbergnek a folydirat feletti ,,pat-
rondtusara” lehetett visszavezetni a
kultdrpolitikai (oktatasiigyi illetve tu-
domanyszervezési) téméaju cikkek meg-
jelenését. 1923-ban farkas Gyula a né-
met ifjasdgi mozgalmat, 1924-ben
Kastner Jend Giovanni Gentile kozoktata-
si reformyjat, Csekey Istvin pedig a dor-
pati magyar tudomanyos intézetet mu-
tatta be a Napkelet olvasoéinak.®

A Napkelet 1926-1937 kozotti ma-
sodik korszakaban — Hartmann Jdnos,
Németh Antal, majd Kallay Miklés se-
gédszerkesztsége alatt — sokkal t6bb
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politikai szinezeti irast taldlunk a ta-
nulmany-részben, mint a megel$z6 id6-
szakban.

A belpolitikat tekintve elszor a fo-
lyéiratnak a hivatalos kultarpolitika-
hoz fiz6d6 szoros kapcsolatanak a ko-
rabbiakndl is nyilvinvalobb bizonyité-
kai kezdtek felttinni a Napkeletben.
Klebelsberg a Napkelet 1928. évi 3. sza-
méban megjelent levelében arra kérte
tel Tormay Cecile-t, hogy ,szélaltassa
meg a szerkesztése alatt 4ll6 folydirat
oly nagyszamu, kival6 tehetségti és oly
sokiranyt frégardajat arra nézve, hogy
a neonacionalizmusnak mik legyenek
a céljai a szépirodalomban, tovabba a
mivészetek és a tudomanyok egyes
agaiban. (...) Nekink pozitiv elvek és
pozitiv emberek kellenek, mert a dolog
ugy all, hogy ha aktiv emberek kezébe
pozitivumok kertilnek, akkor belgle(!)
konstruktiv tényez6 lesz. Ha ellenben
negativ elvek jutnak aktiv emberek ke-
zébe, akkor az elgbb-utébb destrukcié-
va fajul (...)."#

A felkérést kovetGen 1928 folyaman
tobb mint hisz a neonacionalizmus
mibenlétével foglalkozé iras latott
napvildgot a Napkeletben. Az irasok na-
gyobb része a mar Klebelsberg altal ko-
rabban megfogalmazott gondolatokat
parafrazalta, illetve bontotta ki részle-
tekbe menden. A cikkek kisebb hanya-
daban a szerz8k, koztik olyan neves
mivészek és tudésok, mint Tormay, Né-
meth Ldszlo, Mdlyusz Elemér vagy Haldsz
Gdbor, sajat kedvenc gondolataikat —
idénként Klebelsbergétdl jelentSsen kii-
16nb6z6 tarsadalom-felfogds talajara
alapozva - fejtették ki.*

@g\ ) llll o
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A neonacionalizmus programjianak
klebelsbergi meghirdetése kapcsolat-
ban allt a magyar kiilpolitikiban 1926-
t6l bekovetkezd valtozassal, a revizids
célok nyilt felvallalasaval. Az 4] politika-
hoz Bethlenék az els6 partnert Olaszor-
szagban, illetve Mussolini személyében
taldltak meg. Nem véletlen, hogy a Nap-
kelet kiilpolitikai megnyilvanuldsainak
egyik jellemz§ vonulata volt az olasz fa-
sizmust, illetve a Ducét bemutatd, mél-
taté essz€k, tanulmanyok és konyvis-
mertetések kozlése.®s A folyoiratnak ez
a vonzodasa Klebelsbergnek az olasz kul-
tarpolitika iranti érdekl6dése mellett
tovabbi forrasokbdl is taplalkozhatott:
grof Zichy Rafaelnének fasizmus iranti
rokonszenvébdl?, a késGbbiek folyaman
pedig abbdl, hogy az 1930-as évek fiatal
nemzedékének egy része a szocialis
problémak megoldasanak receptjét az
olasz példdban vélte megtalalni.

Klebelsberg lemondasa utan a Napkelet-
ben a klebelsbergi és a bethleni politika
igenlése helyébe 1932-t6l az Gj minisz-
terelnok, Gombos Gyula politikdjanak
dics6itése 1épett, amely a folyéiratban
1937-ig kulontéle apropéval és formi-
ban tobbszor visszatérd jelenséggé valt.

Klebelsberg halalat kovet6en mind-
ossze egyetlen nekrolég jelent meg ro-
la a folyéiratban.*8

Az 1930-as évek masodik felében
azonban a Napkeletben Klebelsbergnek és
politikajanak Gjrafelfedezése, rehabili-
talasa-apologidja volt megfigyelhetd.

frasunk a folyéirat mindéssze egyetlen
rovataban vizsgalta Klebelsberg kulttr-
politikai koncepciéjanak gyakorlati
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érvényesiilését. Tovabbi tanulmany tar-
gya annak feltirdsa, hogy a Grof el-
képzelései hogyan érvényesiltek a
Napkelet t6bbi rovataban, példaul a tu-
domadanyos szemle és a miivészeti kriti-
ka részben, illetve a folyoirat altal
megjelentetett ,Napkelet konyvtara”
cimi sorozat és ,,A Napkelet lexikona”
esetében. Mindezek ismeretében for-
malhatunk majd véleményt a folydirat
célkitiizéseinek realis vagy irrealis vol-
tarol.

JEGYZETEK:

I ,Az iskolaépit6 és iskolareformer groéf
Klebelsberg Kuno kultuszminiszter” ci-
mi palydzaton 2006-ban megosztott I.
dijat nyert palyamd (,Klebelsberg és a
Napkelet”) dtdolgozott részlete.

Grof Klebelsberg Kuno levele Szekfit Gyuldnak
1921 nyardn — idézi Lacké Miklés: Szekfii
Gyula és kortdrsai, in: Lacké Miklos (szerk.):

ro

A két vilaghdbori kozotti Magyarorszigrol,
Kossuth Konyvkiado, Bp., 1984, 381. o.
Téth-Barbalics Veronika: A Napkelet meg-
alapitisa, in: Magyar Konyvszemle, 2004.
évi 3. szam, 238-256. o.; Kiifer Istvan: Az
Egyetemi Nyomda négysziz éve. 1577-1977,
Magyar Helikon, Bp., 1977, 193. o.; T.
Kiss Tamas (val., s.a.r, bevez., jegyz.):
Klebelsberg Kuno, Uj Mandatum Konyvki-
adé6, Bp., 1999, 12-13. o. (Magyar Pante-
on 1.)

In: Napkelet (tovabbiakban: Nk.), 1923.
évi 1. szam, 1-5. o.

Horvdth Jdnos levele Szekfit Gyuldnak (Bp.,
1922. jalius 9.) — ELTE Egyetemi Konyv-
taranak Kézirattara (tovibbiakban: EKK)
G 628/131.
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Horvdth Janos levele Szekfii Gyuldnak (Bp.,
1923. februar 18.) - EKK G 628/135.
Idézi: Lacké Miklos: Tdarsadalomtudo-
many és mivészet az ellenforradalmi kor-
szakban, in: Hajdd Tibor — Tilkovszky
Lorant (szerk.): Magyarorszdg torténete.
1918-1919, 1919-1945, Akadémiai Ki-
adé, Bp., 1988, 2. kotet, 885. o.

Szekfl Gyula: Torténeti konyvek a nagyko-
zonség szamdra, in: Nk., 1923. évi 4. szam,
360-361. o.

Glatz Ferenc: Kulturpolitika és szaktudo-
many, 1919-1931. (Klebelsberg tudomdny-
politikai programja és a magyar torténettu-
domdny), in: Glatz Ferenc: Nemzeti kulti-
ra — kulturdlt nemzet. 1867-1987. (Tanul-
mdnyok), Kossuth Kényvkiadé, Bp., 1988,
136- 143. o.

Glatz Ferenc: Trianon és a magyar torténet-
tudomdny. (Torténetirds, ideologiai kizeg),
in: Glatz Ferenc: Nemzeti kultiira — kultu-
ralt nemzet. 1867-1987. (Tanulmdnyok),
Kossuth Konyvkiad6, Bp., 1988, 109-
116. o.

Szinnyei Ferenc: Levelek a régi Pestrdl, in:
Nk., 1923, évi 8. szam — 1924. évi 2.
szam.

Domanovszky Sandor: Jézsef nddor és I.
Pdl cdr, in: Nk., 1923. évi 9. szam, 945—
962. o.

Szekfd Gyula: Negyvennyolcas torténetiink
mai dlldsa, in: Nk., 1924. évi 8. szam,
243-253. o.

Miskolczy Gyula: »Forradalmdr< Gorgey?,
in: Nk., 1925. évi 3. szam, 246-254. o.
Lukinich Imre: Szerelem és diplomdcia. A
szatmdri béke egy fejezete, in: Nk., 1924. évi
10. szam, 422-427. o.

Czaké Istvan: Ldtogatds Diblingben, in: Nk.,
1925. évi 6. szam, 47-49. o.
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In: Nk., 1924. évi 6. szam, 92-96. o.
Szekfd Gyula: Tomori, in: Nk., 1926. évi
6. szam, 585-594. o.

Glatz Ferenc: Hajnal Istvdn. Szokdsszerii-
ség, tdrsadalom. (A modern forrdskritika és
tarsadalomtorténet-irds Magyarorszdgon),
in: Glatz Ferenc: Nemzeti kultiira — kulti-
ralt nemzet. 1867-1987. (Tanulmdnyok),
Kossuth Kényvkiadé, Bp., 1988, 331. o.
Levelek az Etelka iréjdhoz, in: Nk., 1923.
évi 4. szam, 340-354. o.; Egy szemtani
Budavdr ostromdrél, in: Nk., 1923. évi 7.
szam, 593-601. o.

Vildgos koriil — Pauler Tivadar napldjabol,
in: Nk., 1924. évi 1. szam, 57-77. o.
Eckhart Ferenc (bevez. és kozread.): Ru-
dolf tronorikos gyermekéveibdl, in: Nk.,
1925. évi 2. szam, 134-145. o.; Brisits
Frigyes (bevez. és kozread): Vordsmarty
hagyatékdbol, in: Nk., 1925. évi 2. szam,
105-110. o.; Racz Lajos (bevez. és kozre-
ad): Grdf Teleki Jozsef naplojabol, in: Nk.,
1925. évi 4. szam, 406-408. o.; Papp
Viktor (bevez. és kozread): Ismeretlen
Beethoven-levelek, in: Nk., 1925. évi 5.
szam, 437-440. o.

A Nyugat 1923-ban Gyulai Pal, 1924-
ben J6kai Mér addig ismeretlen kézira-
tat kozolte. — Nyugat repertorium, in: Ke-
nyeres Zoltan (val.): Nyugat 1908-1929.
Vilogatdas — wvitdk, programok, kritikdk,
Szépirodalmi Kényvkiadé, Bp., 1988.
Kéky Lajos (bevez. és kozread): Gyulai
Pdlhoz irt levelek, in: Nk., 1926. évi 3.
szam, 234-251. o.; Kiss Lajos (bevez. és
kozread): Egy torténelmi nevezetességii levél
1849-b6l. Lihner Ferenc levele testvéréhez,
in: Nk., 1926. évi 4. szam, 389-392. o.;
Forraskiadvanyok ismertetése: Szekfi
Gyula: Tisza Istvdn levelei, in: Nk., 1926.
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évi 9. szam, 862-864. o.; M. N. [=Hor-
vath Janos]: A Blick, in: Nk., 1926. évi 1.
szam, 67-69. o.; Racz Lajos: Rousseau leve-
lezése, in: Nk., 1926. évi 1. szam, 76-78. o.
Pl.: Szozat [A versszoveg egy korabbi val-
tozatat kozzéteszi: Brisits Frigyes], in:
Nk., 1928. évi 9. szam, 641-642. o.; Ka-
tona-emlékek, in: Nk., 1930. évi 4. szam,
317-323. o.; Liszt Ferenc levele Metternich-
Sdndor Paulina hercegnéhoz, in: Nk., 1936.
évi 4. szam, 223-228. o.

A ,Szemle” részben torténeti miveket és
forraskiadvanyokat bemutaté illetve re-
cenzalé cikkek szama viszont nem csok-
kent.

Pukanszkyné Kadar Jolan: Az dsszehason-
lito wrodalomtorténet magyar feladatar, in:
Nk., 1933. évi 10. szam, 759. o.

Kolesey emlékezete. Grif Klebelsberg Kuno
kultuszminiszter beszéde, in: Nk., 1923. évi
8. szam, 652-654. o.; Jokai emlékezete.
Grof Klebelsberg Kuno beszéde, in: Nk.,
1923. évi 3. szam, 209-213. o.; Tormay
Cecile: Jokai. Alkalmi dinnepi beszéd, in:
Nk. 1925. évi 7. szam, 118-120. o.

In: Nk., 1924. évi 1. szam, 98-101. o.;
Nk., 1923. évi 3. szam, 257-260. o.
Glatz Ferenc: Kultirpolitika és szaktudo-
mdny, 1919-1931. (Klebelsberg tudomdny-
politikai programja és a magyar torténettu-
domdny), in: Glatz Ferenc: Nemzeti kultii-
ra — kulturdlt nemzet. 1867-1987. (Tanul-
mdnyok), Kossuth Konyvkiad6, Bp.,
1988, 129. o.

In: Nk., 1929. évi 23. szam, 788-789. o.
Szekfl Gyula: Petdfi-centendrium, in: Nk.,
1923. évi 1. szam, 21-25. o.
Klebelsberg beszédében Petéfi forradal-
marsaganak nemzeti jellegét hangsa-
lyozta. — Glatz Ferenc: Kultiirpolitika és
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szaktudomadny, 1919-1931. (Klebelsberg tu-
domadnypolitikai programja és a magyar tor-
ténettudomdny), in: Glatz Ferenc: Nemzeti
kultira — kulturdlt nemzet. 1867-1987.
(Tanulmdnyok), Kossuth Konyvkiado,
Bp., 1988, 132. o.; Pekar Gyula a Pet6fi
Tarsasag elnoke a Tarsasdg nagygytilé-
sén szintén ,,a legnemzetibb magyar kél-
t6ként” méltatta Petsfit. Hangot adott
reményének, hogy a Petéfi-tinnep a ha-
taron tali magyarsag ébresztéje lesz, s
arra is ramutatott, hogy a kolté munkds-
saganak kulfoldi megismertetése a ,ma-
gyar kultarfolény hatalmas eszkoze”. —
Margécsy Istvan (val., szerk.): Jojjon el a
te orszdgod. .. (Petdfi Sandor politikai utoéle-
tének dokumentumaibol), Szabad Tér Ki-
ado, Bp., 1988, 128-134. o.

Horvdth Janos levele Szekfii Gyuldnak, Bp.,
1922. december 6. - EKK G 628/134.

% Szekfii Gyula: Andrdssy, in: Nk., 1923. évi
5. szam, 422. o.

Szekf Gyula: Széchenyi iinnepe, in: Nk.,
1925. évi 9. szam, 350. o.

Horvdth Jdnos levele Szekfii Gyuldnak,
Reinthal, 1925. augusztus 30. - EKK G
625/149.

A nemzeti jellem kutatdsardl 1d.: Lacko
Mikl6s: Bujdosé vagy szabadsdgszeretd realis-
ta? Irdsok és vitdk a nemzeti jellemrdl, in:
Lacké Miklés: Sziget és kiilvildg. Vilogatott
tanulmdnyok, MTA Toérténettudomanyi In-
tézet, Bp., 1996, 260-305. o. (Tarsadalom-
és miivel6déstorténeti tanulmanyok 14.)

Mester és Tanitvdany — Visszhang
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Nk., 1924. évi 2. szam, 187-191. o,
Szekfld Gyula: Az utolso fejezet. A trianoni
Magyarorszdg kialakuldsa, in: Nk., 1923.
évi 4. szam, 300-311. o.

Malyusz Elemér: A virds emigrdcid, in:
Nk., 1931. évi 1-12. szam.

In: Nk., 1923. évi 7. szam, 694-696. o.;
Nk., 1924. évi 10. szam, 380-382. o.;
Nk., 1924. évi 6. szam, 89-91. o.

Grof Klebelsberg Kund levele a Napkelet
szerkesztdjének, in: Nk., 1928. évi 3. szam,
213-214. o.

Tormay Cecile szerkesztdi jegyzete Klebels-
berg leveléhez, in: Nk., 1928. évi 3. szam,
214-215. o.; Malyusz Elemér: Ertelmi-
ségiink és a meonacionalizmus, in: Nk.,
1928. évi 4. szam, 291-295. o.; Né-
meth Lasz16: Uj reformkor felé, in: Nk.,
1928. évi 8. szam, 535-539. o.; Haldsz
Gabor: Neonacionalizmus, in: Nk., 1928.
évi 14. szam, 150-152. o.; Dékany Ist-
van: A nemzeti eszme renaissancednak kér-
déséhez, in: Nk., 1928. évi 9. szam, 685—
688. o.

Pl.: Berkesi Zsigmond: Sziidy Elemér: Két
renaissance, in: Nk., 1929. évi 24. szam,
862. 0.; Kastner Jens: Mussolini. Két ma-
gyar konyv, in: Nk., 1931. évi 3. szam,
260-261. o.; Gentile, Giovanni: Szellem
és fascizmus, in: Nk., 1931. évi 4. szam,
317-318. o.

A Napkelet 1927. évi 5. szamdban
Mussolininek gréf Zichy Rafaelnéhoz
intézett, beszédeinek magyarra fordita-

% In: Nk., 1923. évi 10. szam, 801-820. o. saért koszonetét kifejezs levelét kozolte.
0 In: Nk., 1924. évi 1. szam, 25-37. o. (470. 0.)

Szekf Gyula: Egy nagyir: onéletivds. Ka-  ** Hekler Antal: Grdf Klebelsberg Kuno, in:
rolyi Mihdly inéletrajzdnak elsd kitete, in: Nk., 1932. évi 11. szam, 769-772. o.
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Kezd6 angolosoknak

MICIMACKO

One day, mikor Micimackénak nothing doing nem akad
Thinking about tenni kéne something very important
Starting tehat Malackahoz, hogy meglesse, what he does
But Malackéanal éppen akkor nobody in the house

So well elindult hazafelé, mikozben s(r(in falled the snow
Eszébe jutott in the almarium, may some ennival6
Ossze-vissza jumpi-jump és j6 nagyokat lépett

S a hidegre valé tekintettel sing a song kezdett

Minél inkabb havazik, annal inkdbb fall the snow
Minél inkabb fall the snow, annal inkabb snowing
Fall the snow and snowing, Micimackd’s colding
Fall the snow and snowing, Micimackd’s colding

Halad6 angolosoknak

VUK

Quick fox legs, fasten going shadows,
Hip-hop, coming VUK.

Famous big hunters, you guys better back off,
Hip-hop, coming VUK.

He is never scared in the dark night,
Although the big forest is full of bad guys,
Everybody’s saying he’s a tricky foxy,
Comes, sees, wins, runs.

When the sky is shining, | scream out loud,
Hip-hop, coming VUK.
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MEGY A GOZOS, MEGY A GOZOS

Goes the streamer, goes the streamer to Kanizsa.

To Kanizsa, to Kanizsa railway station.

In the front seats the engine driver,

whom the streamer, whom the streamer is directed by.

TAVASZI SZEL

The wind of spring is flooding water

My flower, my flower

Every bird is chosing a partner

My flower, my flower

See, who's the one | should now choose
My flower, my flower

I will choose you, you will choose me
My flower, my flower

AZ A SZEP, AZ A SZEP

Who is nice, who is nice,
That’s nice who has got blue eyes,
That's nice who has got blue eyes.

Look me baby my blue eyes are very blue.
But you baby, but you baby don’t like me.

Who is nice, who is nice,
That's nice who has got blue eyes,
That is nice who looks like me.

ATAL KELNEK EN A TISZAN

I would cross the Tisza river by a punt,

by a punt, hey, by a punt.

There does she live, my girlfriend, hey, my pigeon,
my pigeon, hey, my pigeon.

There does she live in the town,

in the third street does she live.

Red rose, blue scorpion-grass and violet

are flourishing in her window.

106, nldal
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Aktualis

EGY PELDAERTEKU FIATAL E;ET — NEMCSAK
FIATALOKNAK. KASZAP ISTVAN

SAvory MARIA

Az Uj Ember katolikus hetilap 2006
karacsonyi szamdban adta hiriil, hogy:
~XVI. Benedek pdpa jévdhagyta Ka-
szap Istvan boldogga avatasat”, s igy
gyakorlatilag megnyilt az Gt a boldog-
g4 avatas innepélyes kihirdetése el6tt.

Mit tehetett ez a mindossze 19 évet
megélt jezsuita szerzetesnovendék,
hogy nagy magyar szentjeink s a leg-
utobbi években boldogga avatott vér-
tant Apor Vilmos piispok, a szegények
orvosa Batthydny-Strattmann Ldszlo, 1V
Kdroly kirdly s az iildozotteket mentd
vértana Salkahdzi Sdra utan 6t is ,,oltar-
ra emeljék”?!

Az Egyhaz a szentek és boldogok
tiszteletével példakat kivan allitani
tagjai elé, s Kaszap Istvin (1916-1935)
rovid életében szamos ilyen erkélesi-
leg, pedagdgiailag, szocializicids szem-
pontbdl s persze nem utolsésorban val-
lasi téren is kovetendd, akar modellér-
téki elemet fedezhetiink fel.

Eletitja korunkban, féleg éppen er-
kolesi eszményképek nélkiil maradt, a
médiumok, plazdk személyiségrombo-
16 forgatagdban teng6dé fiataljainknak
tud felmutatni egy masik utat.

Példa lehet a kicsinyek szamara, hi-
szen — az édesanyja szerint — makacs,
mérges kisgyermek volt. 11-12 éves ko-

@n 11‘17 nlh‘a_‘

rara neveldi, sziilei és sajat akaraterejé-
nek hatdsara eleven, vidam, ugyanak-
kor mindenki felé megérts és kedves
tizenévessé valtozott.

Példa lehet a tanulék szamara, ho-
gyan lehet gyenge tanulminyi ered-
ményeket szivos cnneveléssel és szor-
galommal fokrél-fokra kijavitani, sét
az élvonalba keriilni. Kaszap Istvin a
gimnazium 6. osztidlydban félévkor
elégtelen, elégséges érdemjegyeket ka-
pott, mert annyira szétszort volt, sziz-
felé érdeklodott, csak éppen iskolai ta-
nulmanyait hanyagolta el. A kudarc
azonban nem torte le, hanem két és fél
évig tarté ,,0ridsi akarattal és kitartas-
sal” elérte, hogy a székesfehérvari cisz-
ter gimnazium legjobban érettségizé
didkjava valjon.

Ezredfordul6s vilagunkban, ahol a
média, a kézvélemény az 6nz6, kizaro-
lag egyéni karrierjén munkalkodd,
masokat félres6pré embereszményt al-
litja modellként a fiatalok elé, Kaszap
Istvdn mindenki felé megnyilvanulé
segit6készsége szintén egy masik jar-
hat6 utat jelol meg. Cserkészcsapata-
nak vezetdje irta: ,,Amire kértem, min-
dig ellenkezés nélkiil teljesitette, meg-
bizhaté volt a végletekig, 6rd mindig

lehetett szamitani.”




Egyértelmtien példa lehet a mai cser-
készek el6tt is. Errl mindennél tobbet
arulnak el SrsvezetSként Grsi naplojuk-
ba irt sorai: ,Ma egy 4j kis garda indul el
a cserkészet kapuja felé, hogy emberebb
ember és magyarabb magyar legyen be-
16le. (...) Messze a cél, sok a kiizdelem.
Istenem, adj erét e kis gardanak!”

Példa lehet elkényelmesedd, a tele-
vizid, a szamit6gép elott 6rakat eltoltd
fiatalok szamara az onneveléshez, sze-
mélyiségfejlesztéshez is nélkilozhetet-
len aktiv sportold, természetjard Kaszap
Istvan, aki a Magyar Orszagos Torna-
szovetség keretében rendezett verse-
nyeken négy arany-, szimos eziist- és
bronzérmet szerzett, s 1934-ben a du-
nantali verseny bajnoka lett.

Mar kiskoratél tobbszor gondolta,
hogy a papi hivatast valasztja, bar rit-
kan beszélt réla. Végz6s diakként don-
totte el, hogy szerzetes lesz a jezsuita
rendben. ,Beallok Loyolai Szent Ignac
katonasan kiizdé seregébe. Eletemet
teljes er6mbdl az ifjisag nevelésére for-
ditom, Istenemnek, hazimnak szente-
lem. Kiizdeni, harcolni fogok utolsé le-
heletemig, jelsz6m: Dum spiro certo!
(Amig lélegezem, kiizdok!)”

Amikor 1934. jinius 30-an megér-
kezett a Manrézaba, maga sem gon-
dolta, hogy életébsl mar csak mastél
év van hatra. Egyik tarsa tobb évtized
utan igy emlékezett ra: ,Mar az elsé
hetekben felfigyeltiink Kaszap Istvan
egyéniségére. Megallapitottuk, hogy
kiemelkedik kozilink. Nyugodt, ko-
moly, férfiasan finom egyéniség. Buz-
g0, anélkiil, hogy ,szenteskedne”. Pro-
baprédikicioi is elnyerték tetszésiin-
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ket. Roppant egyszertien, de szivhez
sz6l6an tudott beszélni. Ugyanolyan
egyszerd és kedves volt a tarsalgasban
is. Akkor még nem tudtuk, hogy mar
gimnazista koraban lelki életet tudato-
san €16 fiatal volt, akinek tehat meg-
volt mar a felkésziiltsége. Csaknem 30
Gjonc kozal harman voltunk szertor-
naszok. Kaszap vitte a legtobbre kozii-
liink, és & tanitott minket a nehezebb
gyakorlatokra. Tette ezt oly kedvesen,
hivalkodas nélkiil, hogy erre ma is szi-
vesen emlékezem vissza.”

Am sajnos szinte belépésének nap-
jatdl kezdte el sz6rnyt rombolasat szer-
vezetében a betegség, amellyel szem-
ben az akkori orvostudomany tehetet-
lennek bizonyult. Kérhazi kezelések,
mutétek, betegigyban toltott hosszi
hénapok, rendkiviili testi és lelki szen-
vedések végtelennek tliné idején 1é-
pett el6re Kaszap Istvdn az életszentség
egyre magasabb fokara. ,Ember nem
szenvedett még ennyit ebben a haz-
ban” — mondta manrézai betegapoléja.
A kérhazban is hénapokon keresztiil
,,0riasi szenvedései voltak” — mondta a
téapolondvér. Mindezt hésies lelkierd-
vel, szent tiirelemmel viselte, gy, hogy
aki csak latta, csodélkozott és épiilt raj-
ta. Nagy fijdalmai ellenére, arckifeje-
zése mindig valtozatlanul kedves, de-
ris, s6t orvendezd volt. ,, Tekintetében
csodalatos szelidség és valami f6ldon-
tali szépség tikr6z6dott.” — mondta
réla egyik latogatoja.

Latogatdi, s6t orvosai és apoléi is mind
épiltek viselkedésén. ,E latogatasokrol
mindig lelkileg meggazdagodva tértem
vissza.” — frja egyik testvére. Egy rokona
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? Sdavoly Mdria: Egy példaértékii fiatal élet — nemcsak fiataloknak. Kaszap Istvdn g

szerint: ,Igen szelid volt; ha nem is tu-
dott besz€lni, mosolygott. Joélesett vele
lenni. Végteleniil kedves tudott lenni.”

Tisztelete 1935. december 17-én haj-
nalban emberfeletti szenvedések ko-
zott bekovetkezett halalat kovetSen
szinte azonnal elterjedt. Sirjat akkor és
azota is ezrek keresik fel. 1948-ban el-
kezdett boldogga avatdsi eljarasa a Ra-
kosi-korszak egyhaziild6zése idején
megszakadt, am 1991-ben Gjraindult, s
most révbe ért.

Tanulsagos lenne, ha az életérdl sz6l6
mivek Gjbol kiadasra kertilnének, de ér-
demes lenne megfontolni Kaszap Istuin
fennmaradt irasainak, napléjanak ki-
adasat is.

JEGYZET:

! Az irasban megjelent idézeteket a Ki volt
Kaszap Istvan (irtak: a magyar jezsuitak;
Mérton Aron Kiado, Budapest 1997) ci-
mi mibél vettiik.

Hargitai Bedta: Dinnyék
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A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
(Nyvsz.: 01-0815-04, akkr. Lstrsz.: -0894)

felvételt hirdet az alabbi szakiranyu tovabbképzésekre
a 2007/2008 tanév 6szi félévére:

4 Pedagogus szakvizsgdra felkészité szakirdnyi tovdbbképzés a kovetkezd szakira-
nyokon:
— Kozoktatasi vezet
— Mindéségbiztositas
— Szakértd
— Vezet6tanar (Mentor)
— Vizsgaelnok
— Angol, francia, magyar nyelv és irodalom, valamint térténelem szakos tanar
szakképzettség legtjabb elméleti és gyakorlati ismeretei

Célja, hogy a Kar vonzdsaban 1év6 nevel6k, oktatok, iskolak, kollégiumok, a
Kar gyakorlé és bazisiskoldinak valamint a katolikus nevel6-oktat6 intézmé-
nyek és pedagégusaik szamdra biztositsuk a korszert tovabbképzést és a pe-
dagogus szakvizsga megszerzésének lehetGségét a jelzett szakiranyokon.

A képzés iddtartama: 4 félév (képzési napok: péntek és szombat,
télévenként 5 alkalommal)

Helyszine: a piliscsabai egyetemi Campus, valamint Bp.

A képzésért felelds oktato: Dr. Hoffmann Rozsa

Felvételi kivetelmények: féiskolai vagy egyetemi szintii pedagégusi

vagy hittanari végzettség.

4+ Csaldd- és gyermekvédelem pedagogidja
Képzésiink célja korszert felkészitést nydjtani a csaladgondozis és a gyermek-
védelem tertiletén dolgozd, szakiranyu képzettséggel nem rendelkez6 peda-
gogusok szamara.

A képaés iddtartama: 4 félév (képzési napok: péntek és szombat,
télévenként 5 alkalommal)

Helyszine: a piliscsabai egyetemi Campus, valamint Bp.

A képzésért felelds oktato: Dr. Pataki Ilona

Felvételi kivetelmények: féiskolai vagy egyetemi szintii pedagégusi

vagy hittanari végzettség.
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g’: A PPKE BTK pedagigusoknak szint képzései a 2007/2008-as tanévben %

<+ Mozgokép és médiakultira szakirdnyi tovabbképzés

A képzés iddtartama: 4 félév (képzési napok: péntek és szombat,
félévenként 5 alkalommal)

Helyszine: Budapest, Faludi Ferenc Akadémia

A képzésért felelds oktato: Dér Andrads filmrendezd

Felvételi kivetelmények.: téiskolai vagy egyetemi szintii pedagégusi

vagy hittanari végzettség

A képzések megfelels 1étszamu jelentkezés esetén indulnak.
Jelentkezés: 2007. augusztus 21-ig.
Képzéseinkrdl sz016 tajékoztatok és jelentkezési lapok letolthetSk a Kar honlapjardl:
http://www.btk.ppke.hu
Tovdbbi informdciok:
PPKE BTK Tovabbképzési és Palyazati Osztaly
2087 Piliscsaba, Egyetem u. 1.

Telefon: 06-26-577-000 / 2038
E-mail: tpo@btk.ppke.hu
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PALYAZATI FELHIVAS

A Karpat Orszagos Vallalkozéi Szovetség — Kozhasznu szervezet
diakpalyazatot hirdet, melynek cime:

Alkoss!

Altaldnos tudnivalok:

Civil szervezetiink az egyéni, csaladi, mikro- és kisvallalkozasok segitésére alakult,
mara megmaradasukért dolgozunk. Az erészakos piacvasarlassal dominéelvsze-
rien novekszik a munkanélkiiliség, a csaladok ellehetetleniilése, a kisteleptilések
elnéptelenedése. Erginkhez mérten igyeksziink ezt a folyamatot lassitani, és az
elszértan miik6dé véllalkozasokat sszekapcsolni. Hitet és bizonysidgot akarunk
adni a felnévekvd ifjasagnak arra, hogy az elképzeléseik megvalosuldsahoz nem
kell elhagyniuk orszagunk hatdrait, vannak, akik megbecsiilik tehetségiiket és
szamitanak is rdjuk.

A pdlydzat targya:

Téma-meghatarozas nélkil olyan javaslatokat, gjitasokat, talalminyokat kere-
siink és varunk, amely alkotasok termékek formdjdban alkalmasak a jelenleg ismert
megoldasok kiegészitésére, azok mindségi megujitsara, esetleges felvaltasukra,
Osszességében az emberi életmin@ség javitasara, illetve enyhitik a természeti kar-
okozast.

A beérkezé palyazatokhoz dsszefoglals indokldst kértink, amely kell6 mértékben
igazolja a termék jszertiségét, szitkségességét, alkalmazhatésagat és az dltala
megval6sulé minéségi valtozast.

A palyazaton csak olyan megvalésithat6 javaslatok, Gjitdsok vagy taldlmanyok ve-
hetnek részt, amelyeket kordbban mdshol még nem birdltak el.

A pdlydzat benyujtdsa:
4 Pilyazhatnak: a beadasi hataridé napjan tanulmanyaikat folytaté didkok.
+ A palyazat eljuttatasa kizarélag postai titon torténhet, és azt irasos és digitalis
formaban kérjiik az aldbbi cimre megkiildeni:
Karpat Orszagos Vallalkozé6i Szovetség
1117 Budapest, Nandorfejérvari ut 8/B

4 Beadisi hataridé: 2007. marcius 31.




% Palydzati felhtods %

A pdlydzat dijazdsa:
A beérkezé palyazatokat a szervezetiink elnoksége, valamint a magyar tudoma-
nyos élet szaktekintélyeibdl és a hazai vallalkoz6kbol allé k6zos kuratérium biral-
jael
A palyazat keretosszege 1 millié forint, amelybdl:
4 az elss alkotas 500 000 Fe,
4 a masodik 300 000 Ft,
4 a harmadik alkotas pedig 200 000 Ft
dijazasban részestil.

Az eredményhirdetés a beadasi hataridét koveté 90 napon belill megtorténik,
amelyrdl az érintetteket értesitjiik. A beérkezé és gazdasagosan megvalésithatéd
palyazatoknak, a palyazé bevonasaval hazai tamogatét és kivitelezét keresiink, va-
lamint segitjiik értékesitését. A szabadalmaztathaté palyazatot benyjtét szerve-
zetiink a bejegyezésig segiti és tamogatja.

Bévebb informacié a www.kovasz.hu honlapon olvashaté.
Tovabbi felvilagositast irasban lehet kérni a kovasz@kovasz.hu e-mailcimen.

Karpat Orszdagos Villalkozoi Szévetség
Elnoksége
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SzZUK OSVENYEN — SZELES LEHET(3§EGEK.
BEMUTATKOZIK A PECSI SZENT MOR KATOLIKUS
ISKOLAKOZPONT

UzSALYNE PEcCSI RITA

Enyhén szélva nem volt problémamentes intézményiink indulasa, és nem lehet
azt mondani, hogy minden tekintetben idealis koériilmények kozott dolgozunk:
val6jaban szétszortan, 5 épiiletben, 660 gyerekkel, 96 pedagogussal, négyféle isko-
latipust 6tvozve tanitunk. Evente visszatéré gondunk — mely szinte mér allandé-
sult — a tanteremhidny. Ez ideiglenes megoldasokat alkalmazva csaknem folyto-
nos épitkezést jelent. Nincs tornatermiink, az aulat is a templom jelenti, s ha nem
szakralis tinneprdél vagy 6sszejovetelrdl van sz6, nincs hol megtartanunk azt, vagy
helyiséget kell bérelniink.

Egy szétes6félben 1évé intézményt vettiink at, amely egy dardzsfészekhez job-
ban hasonlitott, mint egy iskolahoz. A fenntarté, Mayer Mihdly megyéspiispok és
vagyonkezel§je folismerték, hogy ez az allapot tovabb nem tarthaté.

A Puspok ar 1995-ben kért f6l az intézmény ajjaszervezésére. — Ami ezutin ko-
vetkezett: beadvanyok, férumok, intrika, ragalom, bizalmatlansag, rendetlenség,
nyolc évfolyamon 77 fitgyermek (nagyobb részben bentlakdssal, hiszen a sziil6k
ugy gondoljak, ,majd ott megnevelik a gyereket”)! Az iskola kozvetlen kozelében
10 konkurens intézmény, a varosban pedig még ennél is jéval t6bb taldlhaté. A ver-
buvalhaté6 tanulok szidma igy egyre kevesebb.

Mégis mire lehet itt timaszkodni? Szerencsére volt egy kiforrott, kiprébalt pe-
dagégiai koncepciénk, amelyet 4 évig ,megtlirt” az 6nkormanyzati iskola. Miu-
tan az itt tanité kollégdk és didkok megtapasztaltik pedagégiai gyakorlatunkat,
el6legezték a bizalmat és csatlakoztak a még bizonytalan Gjrakezdéshez. A meg-
bizatast elfogadva egyetlen dolgot kértem: teljes szakmai szabadsdgot, mert bar a
~félmegoldast” az 6nkormanyzati iskolaban is tovabb lehetett volna vinni, de ez
itt is, ott is tévatra vezetett volna. Ezt a bizalmat megkapva, nekilathattam az is-
kolaszervez6 munkanak.

A puspokség Gazdasagi Tanacsa azt az elvarast timasztotta, hogy 4-5 éven be-
lal legyen 200-250 diak, mert csak igy lenne viszonylag gazdasidgosan fenntart-
hat6 az intézmény.

Nem becsiilhets ald ez a kivansag — ez volt ugyanis Pécsett az els6 egyhazi al-
talanos iskola, igy a keresztény csaladok is erésen megosztott allasponton voltak
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a tekintetben, hogy ide kell-
e firatni gyermekeiket. Vol-
tak, akik azt hitték sokdig:
,Ja ez az a Bentlakasos Enek-
iskola, ahol csak zenélnek.”
Masok tgy vélték: ,Nincs még
hagyomanya sem a fenntar-
tonak, sem a tantestiiletnek,
nem lattuk még, hogy végez-
nek, ne Kkisérletezziink a
gyermekeken. Mas iskolakban
is biztosan lehet kereszténye-
ket nevelni, hiszen mi is igy
néttiink f51.” Es igy tovabb.

Mindezeket tudva, egy é16
koncepcié megvalésitasihoz
hivtam meg munkatdrsnak a
tantestiilet valamennyi tag-
jat. Mindannyian palyazat
utjan keriltek az intézmény-
be, még a jogeldd iskola volt
tanarai is.

A diaksag létszamnovekedése a tartalmi szélesedés eredménye is volt: A mdsodik
tanévben mar létrejott a Zeneiskola (azéta 16 tanszakkal mikodik; tervezziik a
népzene inditdsat is). A harmadik tanévben indult a 8 osztilyos gimnazium (idén
érettségizik az 6todik évfolyam). A negyedik tanévben 8 képzGs mihely, tavaly pe-
dig egy szakképzé évfolyam indulhatott el.

Ebben az idészakban volt alkalmam azt a vezet6i magatartast begyakorolni,
amit azéta is a legfontosabbnak tartok. Igyekeztem tigy megtaldlni a jarhaté utakat,
alkalmazkodva, valamilyen egyiittmiikodést kevesve, hogy a koncepcio legfontosabb céljait
végiil is fol ne dldozzuk. Talan a szelid konoksdg kifejezés illik erre legjobban, ami
sokszor talalékonysagot, néha hajthatatlan hatarozottsagot, tobbszor alazatos 6n-
uralmat, alkalmanként j6 targyalasi készséget és mindvégig nagy osszefogast igé-
nyelt. Ennek kozvetlen kritériuma a munkatarsak tamogatasa, a sziikebb és na-
gyobb csalad szellemi-lelki hattérbazisa, az Egiek batoritasa és tandcsadésa.

A fentiek taldn kevésbé lathaték egy iskola megalakulasa, miik6dése folyama-
taban, de mindenképpen ,gyokérjelentéségliek”. Ezek garantilhatjak a hossza
tavu sikereket, eredményeket még akkor is, ha reménytelennek latsz6 akadalyok-
kal kiizdtink. Ilyenkor kell er6t meritentink ahhoz, hogyha kidobnak az ajtén,
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bejojjink az ablakon, s ha ott sem megy, akkor a kéményen keresztiil prébalkoz-
zunk. S ha raadasul ez sem sikertilne, Gj szempontok alapjan mas megoldast kell
keresntink.

PEDAGOGIAI KONCEPCIO

Programunkban 7 pontban foglaltuk 6ssze azokat az alapvetd célokat, amelyeket
a mindennapi munkankban meg kell valésitanunk:

1) Kétcsatornas hitoktatas (hitismeret és hitélet)

2) Elményadé ismeretkozlés — életképes tudas

3) Haloézatos gondolkodas, tantargyi tartalmak egységes vilagképpé rendezett at-
jarhatésaga

Az értelmi és az érzelmi intelligencia fejlesztése

A csaladdal val6 szoros egytittmtikodés

Nevelsi team-munka

4
5
6
7) Személyes torédés

)
)
)
)

Kiemelt foladatunk megtanitani névendékeinknek:
- egészségesen igényelni,

— onfeldldozéan cselekedni,

— jo6 kedvvel segiteni,

— értelmesen szolgdlni és

— ahitatosan szeretni. (Kardesony Sdndor)

A masik torekvésiink Albert Einstein figyelmeztet6 gondolata:
~Ma egy kikeriilhetetlen vagy-vagy eldtt dllunk. ..
lagy megijul az érziilet, vagy pedig elpusztul az élet
Nem fizikai, hanem etikai probléma ez...
A tudomdny gyorsabban fejlédott, mint a lelkiismeret.”

Arra szovetkeztiink tehat, hogy ezt a megbillent egyensulyt:

— a keresztény értékrend példajaval,

— a miivészetek segitségével,

az iskola és a csalad szoros Gsszefogasaval és

— a teljes személyiséget formalé médszerekkel helyreallitva

versenyképes szakmai tudast adjunk, de mindenekel6tt elkotelezett, talpra-
esett, jo6 embereket neveljiink!

A nevelési értekezletek, a szakmai megbeszélések, a tovabbképzések is kovetkezete-
sen ezeket a gyokereket apoljak. A nagy aldas, hogy helyetteseimmel teljes egyetér-
tésben és jol illeszked6 munkamegosztassal tudtunk és tudunk dolgozni. Az alap-
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kérdésekben biztonsiagosan ,egyfelé htizunk”, de a megvaldsitas hogyanjat illetGen
vannak jotékony és termékeny szakmai vitdink is.

Ugyanuigy, mint a tantestiilet tagjait, az iskola didkjait is — a csaladokon keresz-
till — egy vildgosan megfogalmazott célokkal és kivetelményekkel rvendelkezd iskoldba hiv-
juk meg. J6, hogy ehhez akkor is tudtunk ragaszkodni, amikor iskoldnkban még
nem volt taljelentkezés.

Az érthetd, hétkoznapi szintre lebontott program, nyilt nap, beszélgetés, frott
tajékoztatd, mind-mind azt szolgéljak, hogy megtalaljuk azokat a csaladokat, akik
ténylegesen egyiitt akarnak mikodni a meghirdetett céljainkkal.

Ez nem jelent problémamentes, még csak nem is jelent minden esetben és te-
kintetben gyakorlé keresztény sziil6ket. Vannak keres6k és protestans hivék is a
felvettek kozott. S6t olyanok is vannak, akik példaul nem gyakoroljak rendszere-
sen a hitiiket. Veltik — az aktiv kozremiikodés és a k6z6s célok megvalésitasinak
érdekében — egyiittmikodési nyilatkozatot iratunk ala. Természetes, hogy ebben a fo-
lyamatban nem hagyjuk &ket magukra, tébbféle médon segitséget kinalunk sza-
mukra. Szorosan ehhez a kérdéshez tartozik, hogy nemcsak az iskolaba valé be-
keriiléskor, hanem menet kézben is van lehet8ségiink a szelekciéra. Ez is a szak-
mai szabadsag fontos kritériuma. Sem a normativa, sem az ilyen-olyan protekci-
6s kapcsolatok nem befolyasoljak a dontést, csakis az adott gyermekkozosség és
a sz6ban forgé gyermek felel6sen mérlegelt érdekei.

Még két nagyon lényeges torekvést fontos megemliteni: Az els6 az, hogy valéban ,,t6-
r6dos”, személyes életutakat kovetd iskolakozosség legyiink, ahol a gyermekek
egész személyiségéhez akarunk és tudunk hozzaférni. 4 masik ehhez szorosan
kapcsolédik, hogy ezt a kitiizott célt — ugyaniigy, mint a koncepcio minden alapelvét —
susztematikusan bontsuk le konkrét meguvalisithato feladatokra. Ezekbdl hagyomany,
rendszer bontakozhat ki, ami aztan lassan kirajzolja az iskola sajatos arculatat is.

Alljon itt néhany példa a gyakorlatunkbél! A , torédds” iskola megualésitdsdhoz el-
sésorban ,,torédds” és nem csak ,teljesités” tandrokra van sziikség. Az 6 délutani
munkajukat az alsé tagozatban példaul pedagégiai asszisztensek segitik. Ez lehe-
téséget nyqjt arra, hogy akik nem tudnak hazamenni, azok személyes tempojuk-
hoz és képességeikhez igazodé foglalkozasokat kapjanak. Legyen ott, aki jatszik
veliik, amikor még egy tarsuknak éppen olvasnia kell; legyen, aki meghallgassa
(akar olbe is tltetve), hogy mi tortént vele délelétt; legyen, aki el6késziti a barka-
csolas alapanyagait; legyen, akivel el lehet menni focizni, szinkézni, konyvtarba,
babszinhazba; vagy legyen, aki csak kedvesen odaszol neki, ha a kezd6dé hang-
szeres 6rdjara el kell indulnia.

De ugyantgy a személyes torédést segiti az iskolapszichologus sokoldald mun-
kaja is. (Nalunk palyazati forrasbol és onkéntes alapon dolgozik.) Rendszeresen
latogatja az osztilyokat, természetes élethelyzetben figyeli meg a problémakat,
Z&ﬁ 117. nldal ﬂ{é
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allandé konzultaciés segitséget nyijt a tandroknak, és a sziil6kkel egytittmiikod-
ve hossza tavon szakszerd tamaszt nyudjt a személyre szol6 terapiival. — Sajnos
egyre tobb olyan gyerek illetve csalad van, ahol nem boldogulnak a hagyomanyos
modszerekkel sem a tanarok, sem a sziil6k. Gondoljunk csak az igen gyakori ,va-
lasi sériilésekre”, tanulasi, magatartasi zavarokra, korasziilésbél és éretlenségbdl,
talterhelésb6l adédé nehézségekre, stb.

Az egész személyiséghez valo hozzdférés alapelvét sem konnyd a mai tantervi eldird-
sok mellett megvaldsitani. Hattérbe kényszeriilnek — ha nem szorulnak ki teljesen
— az érzelmi intelligencidt fejlesztd tartalmak, tantargyak és a hozzdjuk kapcsol6do le-
hetbségek is. Csokkentek a miivészeti nevelés 6raszamai, s ami megmaradt, abba
is akkora mennyiségi tényszer( ismerethalmaz szorult, hogy az igazin mélyen
szant6, élményt jelentd katarzisra nincs id6. — Ezért taldltuk jéonak azt a megol-
dast, hogy intézményiink teljes vertikumdba — akar a 8 osztalyos dltalanos iskolan-
kat, akar a 8 osztilyos gimnaziumunkat tekintjik — integrdltuk a ,,miivészeti isko-
la” jelleget. Igy minden didkunk az iskola kezdésekor egyben a miivészeti iskola-
ba is belép. Ezzel garantilhat6 az, hogy rendszeres, tervszerd, élményszerd és al-
koté miivészeti hatas éri a személyiséget, amelynek elmulaszthatatlan fontossagat
napjainkban az agykutatas tudomanya is hangstlyozza és igazolja (példaul Hdamo-
i Jozsef vagy Freund Tamds). Az elméleti 6rdkat a délelstti 6rarendbe épitjik, a
hangszeres 6rak és a kiilonb6z6 ,mthelyek” délutan vannak, ugyancsak ,hazon
belil”. Ez a megoldas gazdasagilag is fenntarthaté, pedagoégiailag pedig szdmta-
lan, szinte kézzelfoghat6 eredménnyel jar.

Az ,életképes tudds” egyik legérzékenyebb pontja az idegen nyelv tanitasinak kérdé-
se. Nem lehet megnyugodni a szorgalmas és jo nyelvérzékid didkok kiilonérakkal
megerdsitett nyelvvizsgaeredményeivel. 8-10 év nyelvtanulas utan a csoportok 80-
90%-anak el kellene érnie a valéban hasznalhat6é nyelvtudast. Ezért két évvel ez-
el6tt — Magyarorszagon elGszor — bevezettiik Makara Gyorgy Villdm-modszerét, aminek
tapasztalatait talan érdemes lenne egy kilén alkalommal megismertetni.

Hasonloképpen sokrétii odafigyelést jelent a hdlozatos, az osszefiiggésekben valo
gondolkoddsra nevelés és az élményalapii ismeretkozlés megvalositdsa. Els6sorban
a pedagégusok gyakorlati nyitottsagara van sziikség mds tantargyak felé. Valljuk
be, ehhez sem a felsGoktatds, sem a tankényvek zéme nem nyujt kell§ segitséget.
Gyakran még az igényt sem ébresztik f6l, nemhogy valés tampontokat adnanak
a leend§ tanaroknak ehhez a munkahoz. Més oldalrél ilyen igénnyel megalkotott
helyi tanterv és tanmenet sziikséges hozza — ezt szigortan ellenérizni is kell. Ezen
tal pedig sok tekintetben a hagyomanyos kereteket és mddszereket talléps meg-
oldasok 6sztonzése sziikséges.
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Ilyen példaul a mi iskoldnkban az a gyakorlat, hogy a tanév végén egy hétig
megsziinik a szoros orarend, a sziik osztdalykeret, a megszokott szaktandri szerep. Az
alsésok mesenapokat, az 6todik évfolyamtol folfelé mivel6déstorténeti napokat
tartanak, pontosabban élnek at. Negyedik osztalyig minden osztily egy-egy me-
sét, novellarészletet, zenés jatékot ad el tgy, hogy a kivalasztastol a diszletig, a
jelmezig mindent (a forgatokonyvet, a tancbetéteket, a meghivokat stb.) maguk
készitik el. Az 6t6dik osztalytdl a téma egy-egy mivelGdéstorténeti kor, amelyet 4
hénapos(!), tantervbe épitett el6készités el6z meg, a teljes kozismereti és miivé-
szeti tantestiilet részvételével. Ha példaul a barokk kori ember a téma, akkor a
tantargyi ismeretek ehhez kapcsolédva megelevenednek: igy a viselet (sajat készi-
tésben), az életmdd, az illem és az életstilus, valamennyi tarsmuvészet (szinhaz,
irodalom, tinc, képz6-, ipar- és népmiivészet, épitészet), a technikai felfedezések,
a kulonbozo kisérletek, az akkori nyelvhasznalat, a kornyezet, a kortarsak (akik
ismerhették egymast, vagy akik éppen nem is tudtak egymasrol), az akkori ese-
mények és azok kovetkezményei (életkozelben, dramatizalva), a gasztronémia, a
jatékok, az akkori mese- és hitvilag, a munka, a vasar, stb. A kultiira minden nagy
korszakdt ilyen modon dolgozzuk fol. Biztosan nem mindegy az, hogy példaul egy
mentiettrél csak laboratériumi koriilmények koézott hallunk, vagy folvessziik azt
a ruhat, amelyben jartak, és esetleg megtanuljuk az alaplépéseket, majd a kora-
beli szokasok szerint megrendezett estélyen felkérjik ,,sziviink holgyét”, és az ott
sziilet$ €16 zenére tancolunk.

Vagy ugyanuigy a korszak nagy felfedezginek életét is megismerve kiprobaljuk,
megalkotjuk Morse egyszert késziilékét, megismerjiik a morzedbécét, és igy tlize-
niink egymasnak. Nagyon fontos, hogy ezen a héten ne eldadasok hangozzanak
el, hanem sajat élményeket, tapasztalatokat szerezve kapcsolédjanak 6ssze az ed-
dig tantargyakba préselt ismeretek.

A koncepci6 alapgondolatainak megvaldsitasa 10 év alatt sok-sok hatékony és
bevdlt gyakorlatot, hagyomdnyt eredményezett. Mindezek részletezésére itt és
most sajnos nincs lehetdség. Végezetiil csupan még egy példat mutatunk be.

Az értékelés gyakorlata koriil sok szakmai vita folyik pedagégus berkekben és
sok nehéz percet jelent a csaladoknak. Mi, nevel6k kinlédunk azért, hogy 6t jegy-
ben fejezziik ki mindazt, amit értéknek tartunk és az értékelés altal fejleszteni ki-
vanunk. Nehéz a tantdrgyi elbiralas is, de talin még nehezebb a jellemfejlédés
visszajelzését/alakitasat célz6 magatartds/szorgalom osztilyzasa.

Mit jelent a ,példas” értékitélet vagy a ,,j6”, netalan a ,valtoz6” fogalom?
Tényleg van minden tekintetben példis magaviselet? ,,J6” mind&sités hallatan
hany kolléga kapja fol a fejét az osztilyoz6 értekezleten, hiszen nem biztos,
hogy ez a fogalom az 6 tapasztalataival is egybeesik... A ,valtoz6”-rél ne is be-
sz€ljink, hiszen a sz6 szoros értelmében véve a didkok zome taldn éppen eb-
be a kategéridba lenne sorolhatd, de akkor a sziil6 jelenik meg indulatosan,
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mondvan, mindenki tudja, hogy ez majdnem a legrosszabb magatartis-jegy, s
azért ugye nem gondoljuk, hogy a gyermeke az iskola majdnem legrosszabb
tanuléja?

Ugyanugy a didk is kinlédik — csaknem, mint Karinthy szellemes leirdsiban —
a bizonyitvanya koriili magyarazkodassal: ,De anyu, tényleg azt mondtak, hogy
ez egy erds kettes, majdnem hdrmas is lett.” Vagy ha tobbnyire ,kozepes” érté-
kelést kap, vajon nem konyveli-e el nagyon hamar egész mivoltit amolyan ,ko-
zepesnek”, ami sem az 6nértékelésének, sem a jellemfejlédésének nem tesz jot.
Ezért valasztottuk iskolankban azt a megoldast, hogy negyedévenként minden
szaktandr minden tanitvdnydrol szoveges értékelést készit. Ebben leirja — mert ez
az igazi dokumentum a mai vilagban —, hogy az adott diak sajdt magdhoz képest
hogyan teljesitett.

Visszajelezheti, hogy észrevette nagy erdfeszitéseit, vagy hogy mely teriileten
milyen hidnyossagokat lat, és még sok mas egyéni tapasztalatot is, amely — sajat
szUil61 meggy6z6désem alapjan allithatom (hiszen 4 gyermekemet értékelik igy a
Kollégdk) —, hogy ez a ,visszajelzés” valoban formalé hatassal van minden gye-
rekre, és nagy segitséget jelent a sziil6knek is. A félévi és év végi bizonyitvanyban
pedig a magatartas és a szorgalom értékelése tobb tucatnyi szempontja kitér pél-
daul a tanarokhoz és a didktarsakhoz valé viszonyra, a rendszeretetre, a pontos-
sagra, az érzelmek kifejezésére, a kritika elfogaddsara, az udvariassagra, a felsze-
relésre, az Orai aktivitasra, az 6ran kiviili magatartasra, stb.

Sorolhatndm még a mindennapjainkat atitat6 otletes és sok dldozatot, kitar-
tast, szakmai felkésziltséget, fejlesztést igényl6 ,specialitasokat”, de most nem
ezek bemutatasa a f6 célunk. Az az igazan fontos, hogy minden tantestiilet meg-
taldlja az ,életbevag6” nagy céljainak mindennapi megfelel6jét, hogy ne marad-
jon frott malaszt a nevelési program, hogy valéban gyiimalcsérdl lehessen megismer-
ni a fdt. Az ennek megfelel6 keretek megteremtése szintén nem egyszer — azt
hiszem, sehol sem az. Csak batoritasként irom le, hogy a mi fenntarténknak sem
volt ezel6tt iskolaja, ezért érvrendszeriinket bizony hosszasan és tiirelmesen kell
egymashoz igazitanunk. (Jelenleg is komoly vitaban allunk egy ragalomra(!) épi-
tett gazdasagi intézkedés miatt.)

Gazdasagilag egyébként sem vagyunk konnyd helyzetben. Minden berendezé-
stinket — a padoktdl és a tablaktdl kezdve az irasvetitSig és a térképekig — szinte
kizarolag(!) palyazati forrasbdl tudtuk beszerezni, miutin minden anyagi kere-
tilnket folemésztett a miikodés és a tantermek szaporitdsa, a renovalasi munkak
és az ingatlanvasarlasok. A 10 év alatt a miikodéshez fenntart6i taimogatast pedig
nem kaptunk.

Nincs 6nallé gazdasagi vezetésiink, nem jar egyhdzi személy rendszeresen az
iskolaba, nincsenek nagyon tehetds sziil6k (jellemz6é adat, hogy az ingyen tan-
konyvekre jogosultak szima meghaladja a 60%-ot). Szakmailag haromszor annyit
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Bemutatkozik a pécsi Szent Mor Katolikus Iskolakizpont

kell ,felmutatnunk”, hogy az ugyanolyan sulyt legyen, mint egy nagy hagyoma-
nyokkal rendelkezd, évtizedek 6ta miikodé iskola.

Visszatérve a kiindulé gondolathoz: néha tényleg sziik az osvény — de jdarhato és
szép!

Szép a nemrégiben készitett felmérésiink tandsaga, miszerint gyermekeink
tobb mint 90%-a nyilatkozik ugy, hogy bar szigoraak a kévetelmények, de en-
nek ellenére a tanirok ugyanagy, mint az osztalytarsaik, szeretik Gket.

Szép az, hogy nincs a tantestiiletben fluktuacié, csak a babat varé és neveld pe-
dagoégusaink, vagy a nyugdijba vonul6k mennek el.

Szép, hogy a reggeli 10 perces koz0s ,,lélekemeldt” nemcsak hittanarok, hanem
testneveldk, fizika, biolégia, térténelem, mivészeti vagy foldrajz szakos tana-
rok is szivesen megtartjik, s igy sokféle ,hitvalldssal” taldlkozhatnak nap mint
nap a gyerekek.

Szép az, hogy van, aki mindennap beteszi a taskajiba a hangszerét, ,mert az
mindig j61 johet”. Es szép az, ahogy a kamaszfit szinte szégyenkezve mormog-
ja: ,klassz volt a sziinet, de valahogy mintha mégis hianyzott volna ez az egész
suli”.

Szép, ahogyan a vak osztalytarsukat ,latni” segitik a gyerekek, vagy ahogyan a
teahdzban az élet komoly, nagy kérdéseirdl vagy az éppen vissza-visszatéré sze-
mélyes kis tigyeikrdl beszélgetnek tanarok, didkok...

Szép, hogy ebben a k6zésségben senkinek sincs alkohol- és drogproblémaja...

Hiszem, hogy mindebben mindannyiunk — és még ezen kiviil is — sokak személyes
erGfeszitése, szakértelme, talentuma, imadsaga, tiirelme és szent tiirelmetlensége
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is benne van, de meggy6z6désem, hogy ,,a novekedést az Isten adja!”
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Az OROKIFJU ZENEPEDAGOGUS.
PALYARAJZ PECST GEZAROL

HAVASI JANOS

»~Hazankban a szakmunkasnevelés cél-
Jjaaz 1969. évi VL. torvény szerint a kor-
szertd szakmai és dltaldnos miveltséggel
rendelkezd, szocialista vildgnézetii és erkol-
csti szakmunkdsok nevelése. (...) Az
MSZMP XIII. Kongresszusa egyértel-
miien meghatarozza, hogy népiink
el6rehaladasanak elsérendd foltétele
az altalanos miveltség emelése. Ezt az
1972-es Oktataspolitikai Hatarozat is
megerdssitette.”

»Napjaink kutatéinak sikerilt kiilon-
b6z6 agyleképezési technikak segitsé-
gével bejutni a funkcionalé elme egyes
teriileteire. (...) A zenei nevelés az agy
jobb féltekéjére hatva bekapcsolja az
idegpalyan futé érzelmi szovetet és a
hangzé zene akarva, akaratlanul is ak-
tivizalja éntink tudatos és tudattalan
rétegeit. (...) Az agyhoz vezet$ kilon-
b6z6 ismeretek befogadasanak folyoséi
érzelmekbdl épitkeznek. Es minél szé-
lesebbek ezek a mivészetekkel, érzel-
mi motivacidkkal kifejlesztett folyosok,
a szerzett ismeretek anndl tartésabbak-
ka, az egyén anndl kreativabbi valik.”

Aligha kell mélyrehaté szemantikai
elemzés annak eldontéséhez, hogy a
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két idézet tulajdonképpen ugyanarrél
sz6l: miért lenne fontos az ifji munkas-
rétegek érzelmi, esztétikai, zenei neve-
1ésével foglalkozni?

A két idézetet egy gyonge negyed-
szazad valasztja el egymastél (1982,
2001). Mindkett6t Pécsi Géza irta le, az-
zal a nem titkolt szandékkal, hogy fo-
gast keressen az akkori és a mai értet-
lenked6kon: zenei nevelés a szakmun-
kasképzékben? Akkor a parthatiroza-
tokra, a munkasallamra hivatkozas lat-
szott célszertibbnek — ,,add meg a csa-
szarnak, ami a csaszaré...” —, ma a ver-
senyképesség, a kreativitds, a konver-
talhat6 tudas a bivos jelszo. De érvel-
hetett 6 is, Szokolay Sdndor, Szényi Er-
zsébet, Bdrdos Lajos és annyi mas jeles

- 4




zenepedagdgus is, a szakmunkasképzbs
fiatalok miivészeti, esztétikai nevelésé-
nek kérdése ma talan még rosszabb al-
lapotban van, mint a hetvenes évek
masodik felében. Ma mar az altalanos
iskolai, a gimnaziumi és szakkozépis-
kolai énekorakért is késhegyig mend
harc folyik, s csak id6 kérdése, hogy a
technokrata szemlélet mikor gy6zedel-
meskedik az érzelmi nevelés folott.

Ha igy tekintiink vissza az idén 80
éves Pécsi Géza csaknem hatvan eszten-
d6s pedagdgiai munkassagara, kiizdel-
mes életére, vele egyiitt csalodast kell
érezniink. Sem a ,,munkésallamra” hivat-
koz6 Kadar-rendszerben, sem a pedago-
giai sokszintiséget és felszabaditast hir-
detd Gj érdban nem sikertilt gyakorlatba
tltetni a még Koddly Zoltdntol tanult lec-
két: egyetlen zenei élmény is elég egy fia-
tal szamdara, hogy egész életére meg-
érintse, de ennek az élménynek a meg-
szerzését nem szabad a véletlenre bizni.

Am ha arra a Pécsi Géza ltal alkotott
csodalatos szakmai arzendlra (kony-
vek, hanglemezek, CD-k és CD-ROM-ok
egész sorozatara) tekintiink, amely ma
mar nemcsak magyarul, de németiil,
angolul és japanul is a zenei-esztétikai-
mivészeti nevelés szolgalataban all,
nyomban azt is le kell sz6gezniink: a
cél elérése nem rajta malott. A ma-
gukfajta ,nehéz emberek” koziil csak
nagyon kevesen tudtak olyan hittel és
elszantsaggal kitartani a kozjot szolga-
16 igazuk mellett, mint 6.

~Ha kozel tizéves gyakorlatom és
annak eredményei nem elég bizonyité-
kok, akkor ezt a munkat folytatni ér-
telmetlennek latszik. Nem a munkdhoz,
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hanem a tovabbi sziszifuszi harchoz
mar erétlen vagyok.” — mondta 1984
nyaran, amikor Miért nem dalol a kala-
pdcs? cimi kis konyvem zaré beszélge-
tését készitettem vele. Pedig a java még
csak azutan kovetkezett!

Aligha jarunk messze az igazsagtol,
ha a sziil6i haz, a neveltetés kozegében
kell keresniink azt az eréforrast, amely
Pécsi Gézat a legmélyebb valsagokon is
atlenditette.

Nemcsak a neve Pécsi: a mecsekalji
varosban latta meg a napvilagot 1927.
majus 22-én. Sziilei vallasos, muzsika-
szereté emberek voltak, s dacdra annak,
hogy két keziik munkajaval, nehéz ko-
rillmények kozott biztositottak a népes
csalad megélhetését, meleg, otthonos
légkor vette korill a négy fittestvért.
Gyerekkoraban sok idét t6ltétt nagyszii-
lei falujdban, a dél-baranyai Kékesden.
A hagyomanyos kiskozségi tarsadalom
szigord, de emberséges rendje is nagy
hatéssal volt késébbi életére.

A négy fit koziil csak Géza tanulha-
tott tovabb. Alap- és kozépfoku iskola-
it Pécsett végezte, majd a Zenekonzer-
vatérium ének-zongora szakara iratko-
zott be, s ennek befejezése utan a Pécsi
Pedagégiai Féiskola magyar-ének sza-
kan szerzett tanari diplomat 1951-ben.
Mar diakkoraban rendszeresen kijart a
kornyez6 templomokba orgonalni,
enyhitendé a mar akkoriban is jelent-
kez6 krénikus kantorhidnyt. Katolikus
hitét a legnehezebb idékben sem ta-
gadta meg; szarmazott is ebbdl j6 né-
hany konfliktusa.

Az elsé mindjart Sikloson, az elsé
munkahelyén. (Ajanlottak neki Pécsett
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is allast, a varos neves kérusanal, de &
tanitani akart, gyerekek kozé vagyott.)
Koérust szervezett, a nap tilnyomo ré-
szét az iskolaban toltotte, de kirandulni
és csendes foglalkozasokra is rendsze-
resen elvitte Sket. Aztan hogy, hogy nem,
ezeken a foglalkozasokon a Biblidra,
Jézus tanitasaira terel6dott a szo...

Ne felejtsiik el, hogy 1951-et irunk,
a Rékosi-rendszer tobzédasanak egyik
legsotétebb évét. Alig két év telt el az
iskolak erdszakos allamositisa 6ta, s
csupan egy a szerzetesrendek feloszla-
tasatol és a hortobagyi deportalasok
megkezdésétsl. Es akkor egy fiatal ta-
nar illegélis hitoktatasba kezd... Tulaj-
donképpen még olcs6n meguszta,
hogy Komléra helyezték at, s nem va-
lahova Lenin-tanydara.

Koml6 akkor még csak ,,dinamikusan
épulé szocialista banyaszvaros”, értsd:
egy pici hegyhati falu lankain sebtiben
felhtzott tombhazak halmaza, az or-
szag minden részébdl érkezett szeren-
cselovagok, deklasszalt elemek és f61d-
jukbél kivert parasztok gytjtShelye.
Itt, a belvarosi iskolaban kellett bizo-
nyitania a Sikl6son oly hamar ,, megté-
vedt” Pécsi Gézanak. Aki lényegében
ott folytatta, ahol Sikl6son abbahagyta,
legfeljebb kicsit dvatosabban. (Termé-
szetesen nem verte nagydobra, hogy a
teloszlatott Katolikus Legényegyletben
megkezdett ifjisagi vezet6i munkajat
folytatja — illegalisan.) Az iskoldban
énekkart és zenekart szervezett, Ko-
daly-mtivek sorat tanitotta be a mun-
kaskozegbdl érkezett gyerekeknek. Ta-
nitvanyai rajongtak érte, egymas utan
aratott szebbnél szebb szakmai sikere-
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ket. Aztan jott a forradalom, annak le-
verése, majd a megtorlas. Pécsi Gézdt a
mar jol ismert vaddal vették el —illegé-
lis hitoktatas és egyhazi énekek tanita-
sa (ez lett volna Koddly Piinkosdildje) —,
s 1957-ben azonnali hatéllyal kitiltot-
tak Komléroél, mi tobb: renddr vezette
ki a varosbol.

Utéda, a komloi sziiletési és a Nép-
miivelési Minisztériumbdl érkezé Toth
Ferenc lett. A valtasrdl és kovetkezmé-
nyeir6l még a nyolcvanas években is
csak eufémizalt formaban lehetett be-
sz€lni —,Géza Pécsett kapott lakast”.
Sem lakast, sem allast nem kapott, am
a valésig mindennél dramaibban de-
rilt ki T6th Ferencnek egy 25 évvel ké-
s6bbi 6nvallomasabol a Muzsika hasab-
jain:

WA gyerekek fenntartdssal fogadtak. Jo-
vetelemmel Ok azt érzékelték, hogy elfoglal-
tam rajongua szevetelt énektandruk, Pécsi
Géza helyét. Elodomtdl 160 tagi, nagysze-
ri gdrddt orokoltem, de honapokig semmi-
re sem mentem vele. Nem énekeltek! Nekem
nem!” Kés6bb is csak azzal tudta raven-
ni Sket e szinte példa nélkili ,ének-
sztrajk” abbahagyasira, hogy a zene-
szeretetiikre apellalt és kilatasba he-
lyezte eltdvozasat.

Pécsi Géza a kovetkez6 tanévet a pé-
csi TEFU Vallalatnal fizikai munkaval
toltotte. Az 0 tanévben nagy kegyesen
altalanos helyettesité tandri allast biz-
tositottak szidmira a pécsi 500-as
Szakmunkasképzé Intézetben. A tet6-
fedéstsl a boérkikészitésig mindenbdl
naprakésznek kellett lennie, s gyakran
valéban csak egy leckével jart tanitva-

nyai elétt.
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Az elhivatottsig tudata azonban
minden nehézségen atsegitette. Ami-
kor végre tanult szakjat tanithatta, nem
felejtkezett el az ének-zene oktatasarol
sem. Erre egyetlen lehetéség kinalko-
zott: az énekkar. Hamarosan mar 200
gyerek énekelt a keze alatt, s olyan szin-
vonalon, hogy a kiilonb6z6 seregszem-
léken batran beallhattak a gimnaziumi,
szakkozépiskolai korusok kozé. Heti
egy probaval s ilyen ,gyermekanyag-
gal” eljutni a keszthelyi Helikonok
aranyérméig — nos, csak az tudja elkép-
zelni ennek a munkanak a nehézségét,
aki maga is probalkozott hasonléval.

A kés6bb Neveljiink zenével, majd
Kulcs a muzsikdhoz cimmel ismertté valt
mivészeti nevelési program, itt, a pé-
csi ,,600-asban” kezdett kikristalyosod-
ni. Pécsi Géza itt szembesiilt azzal, hogy
a 14-17 éves diakok — kikertilvén az al-
taldnos iskoldbol —, mar soha tobbé
nem talalkoznak az intézményesitett
zenei-miivészeti nevelés formaival. A
~munkasallam” oktatdsiigye, minden
zengzetes sz6lam ellenére, lemondott
érzelmi, esztétikai nevelésiikrdl s csak
arra 6sszpontosit, hogy az el6irt idére
allandéan biztositva legyen a Magyar
Népkoztarsasig ,munkaerd-sziikségle-
te”. A szakiskolasokkal egytitt csaknem
negyedmilli6 fiatalrél volt sz6 minden
esztendgben!

Pécsi Géza modszere azon a bizonyos
kodalyi ,.els6 élmény” impulzuson ala-
pult. Barmilyen szép eredmény, hogy
koérusaval mind fontosabb pédiumokat
héditanak meg — 1963-ban példaul a
Kallai kettst mutattdk be Budapesten
az Allami Népi Egyiittes zenekaraval -,
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a siker; az élmény csak keveseké. Min-
den szakmunkasképz6s didknak joga
van legalabb hallgatéként megismer-
kednie a komolyzenével. Erre egyediil
az Orszagos Filharmonia bérleti lehe-
téségei kindltak lehetSséget, az altala-
nos tapasztalat szerint mind az el§-
adok, mind a kozonség részérél mér-
sékelt sikerrel. Pécsi Géza nem volt ma-
ximalista: minddssze egyetlen koncertet
kivant rendezni évente, de valamennyi
diak szamara, a legjobb el6adodkkal, s
ami a lényeg: az egész év soran megfe-
lel6en el6készitve.

Hosszas utanjaras és konyorgés utan
Gosztonyi Jdanos mivel6dési allamtitkar
kiadott egy korlevelet: a hangverseny
megtarthat6 tanitasi idében is, de ez
az iskolaigazgaték dontésétdl fiigg. Pé-
¢si Gézdnak — még kimondani is gro-
teszk, hiszen nem a sajat hobbijaért
harcolt — ezutan mar ,,csak” harom té-
nyez$ ellenallasat kellett legy6znie: a
hallgatésagét, az elGadokét és a peda-
gogusokét.

A didkok ab ovo ellenségesen visel-
kedtek minden humén targgyal szem-
ben, hiszen nem azért jottek szakmun-
kasképzébe, hogy tovabbra is torténe-
lemmel, magyarral s plane énekkel
»gyotorjék” Gket.

A kollégdk a plusz terhektdl féltek,
hiszen Pécsi Géza erGsen szamitott az
osztalyfénokokre, magyartanarokra,
sGt a szakoktatOkra is, akiktsl azt varta,
hogy évi 5-6 6rat szanjanak zenei el6-
készitésre. Ehhez 6 minden segéd-
anyagot biztositott: konyvet, kazettat,
tablazatot, képeket. A kolléganak — ha
nem akart elmélyedni az anyagban —
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csupan a magné gombjit kellett be-
nyomnia. Még igy is a fejéhez vagtak:
Hanguversenyt? Ezeknek? Nddihegediit
maximum. Azt se a fiiliikbe, hanem a hd-
tukra!” Egy masik tanar pedig imigyen
szola: ,,Ugy megudgom a rohadt dllatjdt,
ha hiilyéskedik koncert alatt, hogy kisimul a
hullam a hajabol!”

Végil az Orszagos Filharmonia...
Az 6nmagaval eltelt mammutiroda né-
hany megyét leszamitva végig szabo-
talni prébalta Pécsi Géza kisérletét. Az
0j moédszerben s az 0j repertodarban az
el6z6 hangversenyek kritikajat vélték
teltedezni. Csontos Magda irja le a Koz
nevelés 1985. februdr 15-i szamaban Se-
res Istvdnnak, az Orszagos Filharménia
egyik programszerkeszt§jének tombo-
lasat: ,, Elegem van Pécsi Gézdbol! Vele ki-
noznak folyton! Lattam a Bdnk banjukat,
szovegcentrikus osztalyfoniki ora. Szdzezre-
kért egy illusztralt osztdlyfonoki ora!”

Mindenesetre Baranyiban az 1975/
76-0s tanévben a Hdry Jdnossal elindult
az el6készitett koncertsorozat. Aztan a
kovetkez6 években rendben folytato-
dott. El@szor ezerhatsziz, késébb mar
5-6 ezer szakmunkastanul6 kapott vitat-
hatatlanul 6rok életre sz616 élményt, ami-
6l a visszajelzésként frott, bumfordi le-
velek tantskodnak: ,,En igénylem a hang-
verseny, de szerintem nemesak én érzek gy,
hanem a tarsaim is, mert az utobbi hangver-
senyen meglepddtek, hogy mdr vége van.”

Mar-mar minden tgy latszott, még-
is lehet valaki proféta a sajat hazija-
ban, amikor ismét kozbeszolt a politika.
1981 tavaszan Pécsi Géza még Allami
Ifjasagi Dijban részesult, Gsszel azon-
ban mar munkanélkiili és sulyos beteg.
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»S0tét egyhazi tigybe keveredett” — sut-
togtdk a partbizottsigon és a megyei
tandcson. De az iligy nem ugy sotét,
ahogy 6k gondoltik. Mind&ssze arrél
volt sz6, hogy a nap jelents részét be-
tolt6 pedagégusi, szervez6i munkdja
mellett Pécsi Gézinak még arra is jutott
figyelme és energiaja, hogy karitativ
munkat végezzen. Idés emberek hazi
gondozasat végezte csaladjaval, élelmi-
szer- és ruhacsomagot gyjtott raszo-
ruléknak. (Orszagosan a SZETA, a Sze-
gényeket Tamogaté Alap is ekkor bon-
togatja szarnyait.) Szegények a létezd
szocializmusban? Az kizart dolog! Hat
persze, hogy figyelték a lakasat, a koz-
lekedését, s6t, amikor egy Pécs kornyé-
ki faluban egyhazi szocidlis otthon épi-
tésének megszervezésére adta a fejét, a
hatalom kozbelépett. (Sajnos a pispo-
ke is ratul cserben hagyta.) A biintetés
jellemzé a korra és rendszerre: nem
folytatta tovabb az id6kézben Baranyai
modellként ismertté valt zenei nevelési
modszerét. Ertsd: Pécsi Géza biintetése-
ként szakmunkdasképzds gyerek nem
kaphat zenei el6készitést. ,Ez nem a te
tigyed tobbé!” — kozolte vele gégosen
az igazgatoja, akire a piszkos munkat
biztak a megyénél.

Ekkor jon az infarktus és masfél évi
kényszerpihend. Joggal gondolhattuk
akkor, hogy innen mar nincs felallas.
Pécsi Gézdat azonban nem olyan fabol
faragtak, hogy élete almat feladja. Sze-
rencséjére a méltatlan és stupid tdma-
das néhany felel6s beosztasban 1évé
végrehajtojdban is feltimadt a lelkiis-
meret, igy a nyolcvanas évek kézepén
és végén ismét lehetSsége volt koncer-
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teket szervezni. Persze, arrdl szé sincs,
hogy a gancsoskodas abbamaradt vol-
na, sét, 4j helyszinekre helyez6dott at,
de legaldbb az Oktataskutaté Intézet-
ben és a JPTE egyes kutatéiban part-
nerre taldlt. Folyamatosan tokéletesi-
tette modszerét: el6bb a Neveljiink ze-
nével cim@ kiadvanysorozat jelenik
meg, majd a Tankonyvkiadé és a Hun-
garoton égisze alatt a Kulcs a muzsikd-
hoz cimi tankoényvcesalad darabjai, le-
mezei és kazettai. Ez utébbi program
lényege, hogy komplex korrajzot, egy-
massal 6sszefiigg6 zenei, irodalmi kép-
z6mivészeti és torténeti ismereteket
nydjt, s mindezt kozérthetSen, él-
ményszertien, a legkitin6bb el6adé-
mivészek tolmacsoldsiban hallhaté
zenei részletekkel illusztralva.

Az csak ,természetes”, hogy a Hun-
garoton minimalisan 3000 példany
el6zetes megrendeléséhez kototte a 15
lemezbdl allé sorozat kiadasit, de az
mar vérlazité, hogy az allami mono-
polcégnél, a Tankoényvkiadénal diaké-
pek és kéziratok szazai tlintek el, ame-
lyek pétlasa hosszi idére hétraltatta a
kiadast. Hamarosan a lemezgyar le is
mondott a kiadéi jogokrél, s hogy mi-
nél elébb szabaduljon a ,nytgtél”,
mind az el6allitas, mind a terjesztés jo-
gat és terhét a szerzore testalta. De
azért 6rom is volt az tirémben: a Kulcs
a muzsikdhoz 1990-ben elnyerte a
konyvtaros szakma Fitz Jézsef-dijat,
mint az 6t legkeresettebb konyv egyike,
s a hozzaért6k korében ma is folytatja
diadalatjat, hiszen iskolatipustél fiig-
getleniil, az altalanostél a f&iskolaig
egyarant kittinéen hasznalhat6.

@n 131. nlhal_‘

Havasi Janos: Az orokifji zenepedagdgus. Palyarajz Pécsi Gézdrol

A rendszerviltds utan egyszer még
felcsillant a remény: talan a Nemzeti
alaptanterv el6irja majd a szakmun-
kasképzSk és szakiskoldk szamara is a
kotelezé miivészeti nevelést. Am erre
Pécsi Géza 2000-ig hidba vart. Ekkor
kertalt a kezébe az ,uj kerettanterv’”.
Dobbenten latta, hogy minden valto-
zatlan... Meginditotta a levelek, faxok,
meghallgatasok sokasagat. A miniszté-
riummal folytatott hidbavalé kézelharc
utan az Orszaggytlés Oktatasi Bizott-
saga ,hallotta meg” Pécsi Géza kutata-
sokkal igazolt gyakorlatira alapozott
egyértelmi kovetelését: Mddositsik a
kerettantervet, oratervbe iktatott zenekoz-
pontih mivészeti nevelést a szakkozép- és
szakiskolai tanuldknak is! (2001 szep-
temberében mar igy indulhatott a tan-
év! A szemlélet azonban nemigen val-
tozott. Ellendrzés nincs, igy sok helytitt
az igazgatotol fiigg a torvény betartd-
sa. Es milyen a jovokép? ...)

Kozben telnek az évek, megjelen-
nek a kereskedelmi televizidk, s a koz-
izlés olyan, mint amilyennek latjuk.
Pécsi Géza mar gondolni sem mer
nagyszabasi hangversenyekre. Tan-
konyvcsaladjat tokéletesiti, felhasznal-
ja az informatika kindlta lehet&ségeket
- CD-ROM-ot, koénnyen énekelhetd
népzenei fiizetet és hangzéanyagot al-
lit 6ssze, s nem mellékesen miikodteti
kényszertiségb6l rajta ragadt tan-
konyvkiadé és -terjesztd vallalkozasat.

S legalabb most illik mar megem-
liteni azt a hatalmas segitséget, ame-
lyet csaladjatol — feleségétdl, Géza fia-
tol és szintén a zenepedagbgusi palyat
valaszté Rita lanyatol — kapott és kap.
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Ilyen granitkemény hattér nélkiil egé-
szen biztosan képtelen lett volna meg-
vivnia ma sem sz(ind, jobbité szandéki
harcait. Elete kész regény, még egy ter-
jedelmesebb szakcikk sem képes befo-
gadni a magyar fiatalok érdekében ki-
fejtett munkassagdnak minden részle-
tét. S akkor nem beszéltink még az
1945 utin megsziintetett Kolping Sz6-
vetség magyarorszagi ujraszervezésé-
ért végzett munkdjarol. Hogy ez miért
fontos? Az ifjlimunkdsbdl lett német
lelkész jelmondata futétiizként terjedt
el Eurépéban a 19. szazad kézepén: Is-
ten dldja a tisztes ipart! Minden szénak
jelentésége van, s akar Pécsi Géza ars
poeticdjanak is tekinthets. Hogy azok
is megértsék, mirdl van sz6, akik ma-
napsag hajlamosak megmosolyogni
ilyen kevéssé ,versenyképes” magatar-
tast, alljon itt e cikk zarasaként egy volt
szakmunkastanul6 lany nyilt levele a
Dundntili Naplobol:

. 1961-ben végeztem az 500. sz. Szakmun-
kdsképzd intézetben (édesapam 1950-56
kozott politikau elitélt volt, emiatt nem vettek
fel az 6vondképzdbe), ahol 3 évig osztdlyfo-
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nokom, magyar-torténelem tandrom és ének-
karvezetom lett Pécsi Géza. Legnagyobb meg-
lepetésemre a hosszi évek alatt tapaszialt
megaldztatds és melldzések utdn oly nagy
szeretettel, josdggal fogadott, hogy eleinte
azt hittem, dlmodom. Az elsé oratol kezdve
nem kellett szégyellnem, hogy Buzagits-
gyerek vagyok. Ez a hirtelen fordulat meg-
mentett az esetleges elziilléstdl, sot, alig var-
tam, hogy iskolai nap legyen. (...) Elfelejt-
hetetlenek azok az osztdlyfonoki ordk, ame-
lyeken egymds megbecsiilésére, szeretetére,
tdrsvdlasztdsunk és jovendd csalddu életiink
fontos tudnivaléira oktatott benniinket. Un-
nepek alatt ruhdkat, cipdket gyijtitt sokgye-
rekes, kiskeresetii csalddoknak. Ezért akkor
természetesen elmarasztaltdk, pedig sokak-
nak volt rd sziikségiik. (...) Géza bdcsi volt
az orszdgban az elsd, aki szakmunkdsképzo-
ben énekkart alakitott. Sokat szevepeltiink
szerte az orszdgban, a kozépiskoldsok korus-
versenyére is elvitt, ahol nagyon szép ered-
ményt értiink el. Mindig lelkesitett benniin-
ket és azom faradozott, hogy mi is értékes em-
bereknek érezziik magunkat. Nagyon sokan
koszonhetjitk neki, hogy a kordbbi melldzé-
sek, megaldztatdsok utdn egyenrangii embe-
rekké alakitott benmiinket.”
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Mese a névmasokrol

Ez a mese négy emberrs| sz6l. Ugy hivtak Sket: Mindenki, Valaki, Akérki és Senki.

Tortént egyszer, hogy egy nagyon fontos feladattal kertiltek szembe. Kéréssel fordultak hat
Mindenkihez: ugyan végezné mar el! Mindenki biztos volt benne, hogy ezt Valaki meg fog-
ja csinalni. Persze Akdrki (is) képes lett volna r4, de Senki sem csindlta meg. Valaki aztan
méregbe gurult: hiszen ez Mindenki dolga! Mindenki arra gondolt azonban, hogy ezt Akar-
ki is megteheti, de az Senkinek nem jutott eszébe, hogy Mindenki nem fogja megcsinalni.

A vége az lett, hogy Mindenki megorrolt Valakire, mert Senki nem volt hajlandé arra, amit
Akarki is megtehetett volna.

A kerités

Egy napon egy farmer megkérte a mérnokat, a fizikust és a matematikust, hogy keritsék be a
lehetséges legnagyobb teriiletet a lehetd legkevesebb keritéssel.

A mérnok épitett egy kor alaku keritést, s kijelentette, hogy ez a megoldas.

A fizikus épitett egy hossz, egyenes keritést, s mondta: ,Feltehetjiik, hogy ez igy megy
tovabb, s ezzel elkeritem a Fold felét, ami jobb megoldas, mint az el6z6.”

A matematikus csak nevetett. Epitett maga koré egy kis keritést, s azt mondta: ,En dgy de-
finialom magam, hogy kiviil vagyok.”

Hargitai Bedta: Nyili pincesor
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Kinguismertetes

BESZELGETESEK ES BESZEDEK HITROL,
ERKOLCSROL £ES TUDOMANYROL

KorMoOS JOZSEF

ERDO PETER — SCHWEITZER JOZSEF —
Vizi E. SZILVESZTER

Hit, erkoles, tudomdny

Eghajlat Kiad6, Budapest, 2006

»Akik a konyvben megszoélalnak, orszi-
gunk szellemi és lelki életének legille-
tékesebbjei kozé tartoznak: az eszter-
gomi biboros, primds, érsek, a Magyar
Puspoki Kar elnoke, az orszdg nyugal-
mazott férabbija, és a Magyar Tudo-
manyos Akadémia elnoke, s tilzis nél-
kiil kijelenthet6: Eurépa-szerte elis-
mert tudésok, gondolkodék.”

A konyv harom ,szerepl6je” — Erdd
Péter, Schweitzer Jozsef és Vizi E. Szilvesz-
ter — a beszélgetések, az interjak, vala-
mint a nyilvanosan elhangzott beszé-
dek soran korunk legfontosabb kérdé-
seire keresi a valaszt. Az elméleti, elvi
kérdések (az erkolcs szerepe, a valls
mibenléte, a tudomdny korlatai) mel-
lett gyakorlati, mindennapi témakroél
(a felelgsségvallalasrol, a belulrél jové
hitrél, a torténelmi-politikai nehézsé-
gekrdl) is olvashatunk a konyvben.
Kiilonosen érdekessé teszi a kotetet,
hogy a harom ember sajat sorsarél, a
csaladjarol, az iskolajarél, a ,meste-
rekrél” is ad egy személyes hangvételd
vallomast.

oldal

+ ERDO PETER
- SCHWEITZERY OZSEE =
« Vizl B SZILVESZTER ®

A 'HIT -
' ERKOLCS
TUDOMANY.

A tudatos és atgondolt szerkesztés
nyomdn a koétet harom {6 részt és egy
zarofejezetet tartalmaz.

Az els6 részben ,,A hit vildga — a vi-
lag hite” cimmel olvashat6 egy beszél-
getés. Anélkiil, hogy valamelyik vallas,
vagy a tudomany tételes valaszat meg-
kapnank, olyan sokrétdi, sok szemponti
megkozelitéssel talalkozhatunk, amely
segit a hittel kapcsolatos elképzelése-
ink tisztazasaban. Személyes vélemény,
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valldsi tan, tudomanyos tétel segit
~rendbe tenni” olyan fogalmakat, mint:
hiszékenység, valldsossig, szentség,
spiritualitds, kozosség, igazsag, tudo-
manyossdg, teremtés, transzcendens
Isten, benniink 1évé Isten. Ezt koveti
egy riport Erdd Péterrel. A biboros tr
sajat élményei, gyermekkora, hazai és
kiilfoldi tanulmanyai felelevenitésével
vall arrél, hogy ,a hit nagyon szemé-
lyes dolog”. Zarasként a Vitéz Janos
Rémai Katolikus Tanarképzé Féiskola
tanévnyitéjan elhangzott készontdje
olvashat6, a beszéd tartalmat jol jelz6
»Az igazsag és a szeretet Utjan” cim-
mel.

A masodik rész is egy beszélgetés-
sel indul, amely a tudomany jellegét,
statuszat elemzi. Tobbek kozt a tudo-
many, a filozéfia és a vallas 6sszefiig-
géseire mutat ra. Erdekes és sokszor
mar figyelembe sem vett filozéfiai és a
zsidd-keresztény hagyomanyboél eredd
hatdsokat mutat be, amelyek alapve-
téen meghatarozzak a tudomdinyok
moédszerét, szemléletét. A tudomany,
a tudas és a mindennapok valdsaga-
nak a kapcsolata pedig atvezet az em-
berrél és az emberi kozosségrél a tar-
sadalomrél sz616 teriiletekre. A tudo-
many fejlettségének és a politikdban
valé bizalom megrendiilésének ta-
pasztalasa mellett elgondolkodtaté
ezen fejezet egyik fontos megillapita-
sa: ,korunknak alapvetéen nem gaz-
dasagi a problémdja, hanem dontéen
erkolesi”. A fejezetet szintén egy ri-
port koveti, ezittal a beszélgetéshez
illen Vizi E. Szilveszterrel. Elete ese-
ményeinek ismertetése soran a neve-
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Kormos Jozsef- Beszélgetések és beszédek hitrdl, erkolesrdl és tudomdnyrol

1és fontossagat emeli ki érdekes ha-
sonlataval: genetikailag az alapstruk-
tarat, a hardware-t 6rokli az ember, a
software, a gondolkoddsméd a neve-
1és, a példaképek hatdsira épiil fel.
Ezt a részt az MTA elnokének az Eu-
répai Tudomdnyos és Miivészeti Aka-
démia salzburgi ilésén elhangzott be-
széde zarja ,Lelkiismeret és tudo-
many” cimmel.

A harmadik rész beszélgetése az er-
kolcs, a biin és a megbocsatas témako-
reit targyalja a torténelem kiilénb6z4
helyzeteiben. A tudoméiny, valamint a
zs1d6 és a keresztény vallds szempont-
jabol torténd targyalds nem kertili el a
mult szazad és a jelen kor eseményeit
sem. Az igazsdgossig, a kozjo, a ter-
mészetes erkoles, a vallason alapulé
erkolesi normarendszer megvitatisa a
mai politikai gondolkodas visszassa-
gaira is rdmutat. A beszélgetés egyik
fontos kovetkeztetése, hogy a nép ve-
zetSinek a szabadsdg biztositasa a fel-
adata, és igy ,a hatalom feladata,
hogy moralis lehetéséget teremtsen
az élethez”. Ehhez a részhez kapcso-
lodik egy riport Schwetzer Jozseftel,
amelyben betekintést kaphatunk egy
zsid6 csalad valldsos életének min-
dennapjaiba, és a személyes életit a
zsid6iildozések magyarorszagi esemé-
nyeit is bemutatja. Majd a nyugalma-
zott orszagos férabbi Salkahdzi Sdra
boldoggd avatasan mondott beszédét
olvashatjuk.

A zarétejezetben a , Kitekintés a mult-
bél a jovobe” cimmel folytatott beszél-
getés az erkolcs kapcsan a bintetés, a
jog, az egyéni és a tarsadalmi megbo-
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csatas problémait jarja korbe. A zard
rész egyik fontos megallapitdsa, hogy a
mai kor bonyolult, sszetett tarsadalmi
kérdéseire erkolcsi valaszt csak a hit és a
tudomdny egyiitimitkodése képes adni.

A beszélgetésekben tobbszor el6for-
dul6 szeretet hangsilyozasat a beszél-
gettarsak egymads irdnti tiirelme, meg-

Mester és Tanitvdny — Konyvismertetés
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értése, figyelmessége, végsG soron sze-
retete teszi hitelessé.

A kotet szerkesztése, a tudomanyos
hivatkozasok, forrasmegjelolések, a jo
kérdések, a beszélgetések vezetése, te-
relgetése Sajgd Szabolcs jezsuita szerze-
tes és Kovdcs Lajos Péter konyvkiadé
munkajat dicséri.

Hargitai Bedta: Friss hajnalkdk
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A Megbocsatas Angyala

Megbocsatani és kiengesztel6dni: engedékenységnek hangzik. A masik nyugodtan megtithet
engem, nekem pedig nem marad mas, mint Krisztushoz hasonl6an mindig, mindent meg-
bocsatani. A legmegatalkodottabb ellenségemnek is meg kell bocsatanom.

A Megbocsatas Angyala azonban nem alaz meg, nem tesz védtelenné, hanem felszabadit
azoknak az embereknek a hatalma aldl, akik megsebeztek és megbetegitenek.

A német Verzeihen = megbocsatds a zeihen = vadol igébdl szarmazik; valakit gyanusitani
és megvadolni, valakire vallani. A verzeihen igy azt jelenti, hogy nem itélem el a vadlottat,
hanem lemondok arrél a jogos kovetelésemrél, amit a masik biine ,megnyitott” szamomra.

Nem kell azonban elnyomnod az érzéseidet, amikor megbocsatasz valakinek. A meg-
bocsatas mindig a harag végén van, nem pedig az elején. A megbocsatashoz el6szor is meg
kell engedned, hogy valoban érezd a fdjdalmat, amit a masik okozott neked. Nem szabad
azonban véjkalnod a sebben, hogy minél jobban fajjon!

A fajdalom tudatositasa mellett sziikséged van dtihre is. Hagyd nyugodtan, hogy fellan-
goljon benned a harag az ellen, aki megsértett téged! A harag erét ad, hogy eltavolod] attdl,
aki megbetegitett. A diih képessé tesz arra — képletesen szélva —, hogy kihajitsd magadbél
azt a masikat, aki feldiihitett és megsértett. Ha mar kidobtad 6t magadbdl, kijelentheted:
,Bizony, & is csak ember. O is csak sérilt gyermek.” — Vagy te is tigy imadkozhatsz, mint Jézus
a kereszten: ,Atyam, bocsass meg nekik, hiszen nem tudjak, mit cselekszenek.” (Lk 23,34).

De talan azt gondolod: ,A masik egészen pontosan tudta, mit is cselekszik, amikor
megsértett, vagy blintudatot keltett bennem, vagy kritikajaval kiméletlentl felfedte érzékeny
pontomat.” Igen, azt talan tudta, 6 mit is tesz, de azt nem sejthette, hogy benned valéjaban
mit okoz. O maga ugyanis a sajat lelki alkata, félelmei, kétségei foglyaként nem tehetett
masként. Kicsivé kellett téged tennie, meg kellett alaznia, hogy hihessen a sajat nagysaga-
ban, mert nem talalt mas kiutat. Akinek kisebbségi érzése van, annak a masikat még annal
is kisebbé kell tennie, mint amekkoranak 6nmagét érzi. — Ha igy at mered gondolni a tortén-
teket, a masik embernek nem lesz hatalma folotted.

Ahhoz pedig, hogy akar a haragod segitségével is felszabadulj a masik ember hatalma alél,
valéban meg kell bocsatanod. Akkor érzed at, hogy a megbocsatas neked is hasznalt, amikor
felszabadultal a téged megsért, megsebz& ember hatalma alél.

Gyakran hosszt idébe telik, amig valéban képesek lesziink megbocsatani. Nem kell
atgazolnunk sajat érzéseinken. Ha édesapad Gjra és Gjra megsért téged, elGszor is sziikséged
van a dihre, hogy eltdvolodhass téle. Talan a haragodnak még nénie is kell ahhoz, hogy
tobbé ne érjen el apad lekicsinylése, tekintélyelvli akadékoskodasa. Amig benned all a kés,
ami megsebzett, addig biztosan nem tudsz megbocsatani. Hiszen ha megprébalnad, még
mélyebben megsebeznéd magad. Véjkalnal a sebedben. Ez pedig mazochizmus lenne.
ElGszor is el kell tavolitanod magadbél a kést, azutan képes lehetsz a valédi megbocsatasra.
El6tte a megbocsatas csak 6nmagad feladasa lenne, beletérédés rossz sorsodba.

A valédi megbocsatas azonban barmikor megvaltoztathat mindent!
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Sok ember soha sem szabadul meg attél a rossz érzéstél, hogy mennyien megsértették 6t,
mivel soha nem bocsat meg.

A megbocsatas felszabadit az emberektd| valo fliggés betegségétdl, és meggyodgyitja sebei-
det. Amikor egy kurzuson megkértem a résztvevsket, képzeljenek el harom embert, akik meg-
bantottdk 6ket, s akiknek a fajdalom és a diih atérzésén keresztiil bocsatottak meg. Ugy érez-
tem, legtobben régi sebeiket ,nyalogattak”, hiszen ezek még mindig sajogtak benndik.

A Megbocsatas Angyalara volt sziikségiik ahhoz, hogy sebeik gy6gyulhassanak, s igy sza-
badok lehessenek azokt6l az emberektdl, akik még mindig uralkodtak felettk.

A meg nem bocsatott sértések megbénitanak. Elszivjak azt az energiat, amire sziikségem
lenne az élethez. Sokan addig nem is lesznek egészségesek, amig nem lesznek készen arra,
hogy megbocsassanak.

A Kiengesztel6dés Angyala azonban rengeteg id6t hagy neked. Nem stirget téged.

Kiengesztel6dés nélkiil nem létezhet egészséges emberi egytittélés. Amikor a sértéseket
allandéan felréjuk egymasnak, kialakul a sértédések ordogi kore. Ha ebbe belépiink, kese-
rliség és agresszié tamad benntink, amely minden lehetséges alkalommal felszinre tor, szem-
rehanyas, kritika, gy(ilolkodés formajaban. Tudjuk, hogy egyik blin a masikat gerjeszti. A Kien-
gesztel6dés Angyala meg tudja torni a visszavagasok ordogi korét! Megtisztitja a légkort, és
képessé tesz benniinket — bar Gjra és Gjra megsértiliink — az emberi egylittm(ikodésre, az Gjra-
kezdett szeretetre.

(In: Anselm Griin: Angyalok konyve, Szent Gellért Kiadé és Nyomda, Budapest, 2006.)

Anselm Griin konyve megvasarolhaté a Szent Gellért Kényvesboltban:
1053 Budapest, Ferenciek tere 8.

Hanrgitai Bedta: Beteljeseduve
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A KPSZTI rouata

Az ACTIO CATHOLICA ES A KATOLIKUS OKTATAS
A II. VILAGHABORU ELOTT, MAGYARORSZAGON!

GIANONE ANDRAS

ar a 19. szdzad végén Actio Catholicaként emlegették azt a mozgalmat,

amely a vilag: hiveket akarta bevonni az egyhdz munkdjiba,

hogy segitséget nyujisanak a papsagnak. A nagybetiivel irt Actio
Catholicanak, mint szervezett és a papa dltal kiilondsen tamogatott és siirgetett
mozgalom meginduldsa XI. Pius papasdgdhoz (1922—-1939) kithetd.

Sziikebb papi korokon kiviil alighanem
igen kevesen tudjak ma Magyarorsza-
gon, mi is az Actio Catholica. Mar a 19.
szazad végén actio catholicaként emle-
gették azt a mozgalmat, amely a vilagi
hiveket akarta bevonni az egyhaz mun-
kajaba, hogy segitséget nyujtsanak a
papsagnak. A nagybetiivel irt Actio
Catholicanak, mint szervezett és a papa
altal kiilonosen tamogatott és siirgetett
mozgalom meginduldsa XI. Pius papa-
sagahoz (1922-1939) kéthetd.
Magyarorszigon a puspoki kar
1932-ben hozta létre az Actio Catho-
licat, amelyet roviditve tobbnyire
csak AC-nak hivtak. Az Actio Catho-
licanal fontosabb és sokrétiibb szere-
pet kevés intézmény toltott be a Ma-
gyar Katolikus Egyhaz életében az
1930-as és 1940-es években. A ma-
gyar katolicizmus mozgalmi kézpont-
jaként nagymértékben hatott a helyi
kozosségek életére az egyhazkozsége-
ken és az egyesiileteken keresztiil. Az
Actio Catholicanak a Ferenciek terén
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levé iroddja, amelynek élén Mihalo-
vics Zsigmond herminamezdi plébanos
allt, részben ellitta az akkor még
nem létez6 pilispokkari titkarsag fel-
adatait. Megszervezett szimos orsza-
gos jelent6ségli megmozdulast, és
megrendezte a nagy nemzetkozi vissz-
hangot kivalt6 34. Eucharisztikus Vi-
lagkongresszust. A masodik vilagha-
borut kévetd néhiny év sajatos koriil-
ményei miatt az Actio Catholica még
a korabbiaknal is nagyobb jelent&ség-
re tett szert, kiillonosen a kulfoldrsl
érkez6 segélyek szétosztasdban jat-
szott nagy szerepet. 1948 masodik fe-
1ét61 kezdve azonban az Actio Catho-
lica tevékenysége viharos gyorsasag-
gal épilt le, az egyre er6s6dé egyhaz-
ildozés megfosztotta attdl, hogy hi-
vatasat betoltse. A kommunista dikta-
tara idején az a hivatal, amelyik a ne-
vet tovabbvitte, olyan mértékben leja-
ratta az Actio Catholicét, hogy a rend-
szervaltas utan a piispoki kar hivata-

losan is megsziintette.



A katolikus egyhdz szerepe a kultara
és az oktatas tertiletén a 20. szazad el-
s6 felében meghatarozé volt Magyar-
orszagon, kiilonosen vidéken. A Hor-
thy-korszakban a katolikus egyhaz ki-
terjedt oktatasi halézattal rendelkezett,
az 6vodaktdl a féiskoldkig. Az osszes
magyarorszagi iskola mintegy 40%-at
kitevé intézmények koordindldsara
megfelel6 iskolatigyi szervezet is Kki-
épilt, melynek orszagos hataskord
szervei a Katolikus Kozépiskolai (1940-
t6] Iskolai) F6hatosag, illetve a Katoli-
kus Tantigyi Tandcs voltak.2 A kultusz-
kormanyzat jelentSs allamsegéllyel ta-
mogatta a katolikus iskolahal6zat fenn-
tartasat. Az allami kultarpolitika sza-
mitott az egyhaz tevékeny kozremiiko-
désére az iskolan kiviili ismeretterjesz-
tésben, az Un. népmivelésben is,
amelynek célja az volt, hogy a falusi és
tanyai lakossdg alacsony miiveltségi
szintjét emeljék, és megdvjak a radika-
lisnak tartott ideol6giak befolyasatél.?
A kultuszkormanyzat és az egyhaz koz-
ti egytttmiikodést tiikrézte, hogy az
AC fé6titkara, Kdsa Kdalmdn a Vallas- és
Koézoktatasiigyl Minisztérium osztaly-
tandcsosa volt, az AC egyik alelnoke,
Gévay-Wolff Nandor pedig a nyugalma-
zott allamtitkara. Az esztergomi egy-
hazmegyében a tanfeliigyel6 latta el a
kulturalis szakosztaly vezetdi tisztét, és
ez feltehetGen mas egyhiazmegyékben
is érvényestlt.

Az AC egyes tevékenységeit 6t szak-
osztalyban végezte, ezek koziil a kultu-
ralis szakosztily foglalkozott az okta-
tissal. Ez a szakosztily az 1930-as
években iskolatigyi javaslatok sorat
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nytjtotta be a piispoki karnak. Igy
1933-ban kérte a piispokok kozbenja-
rasat, hogy a tervezett kozépiskolai re-
form kapcsan a Homan Bdlint altal ve-
zetett Vallds- és Kozoktatdstigyi Minisz-
térium Aallitsa vissza a ,,humanista”, az-
az a klasszikus nyelvek tanitasat ki-
emelten kezel6 gimndziumot a
Klebelsberg Kuno altal 1étrehozott redl-
gimnaziumok helyett. A kulturalis
szakosztaly tobb inditvanyt tett arra is,
hogyan lehetne hatékonyabba tenni az
iskolai vallaserkolcsi nevelést. Tobbek
kozt siirgette, hogy a tantestiilet tagjai
minden oktatdsi intézményben, tehat
az allamiakban is, vegyenek részt az is-
kolai istentiszteleteken. Ezt a puspo-
kok is fontosnak tartottak, ezért felkér-
ték a kultuszminisztériumot, szerezzen
érvényt a hatalyos rendeletnek.*

A kulturalis szakosztaly feladatai ko-
z6tt szerepelt, hogy a katolikus iskola-
tigy helyzetét és fejlédését szamon tart-
sa. Egyhazkozségi szinten fel kellett
mérni a kilonféle tipusu iskolak, a tan-
termek, a tandrok és a tankoteles gyer-
mekek szamat. Kiilonosen figyeltek ar-
ra, hogy a katolikus didkok koziil ha-
nyan jarnak katolikus és hanyan nem
katolikus, azaz kozségi vagy allami, illet-
ve protestans iskoldba. A korszakra saj-
nalatosan jellemz$ felekezeti ellentét
titkr6z6dik abban, hogy els6sorban az
utébbi jelenséget tartottik aggasztonak.
Attdl féltek, hogy a protestans iskolaba
jaré katolikus didkokat kénnyen 4ttérit-
hetik. Ezért célul ttzték ki ,,visszaszerzé-
sitket”, tehat azt, hogy sziileik katolikus
iskoldba irassak Gket. Az AC foglalko-
zott a cselédgyerekek iskoldztatasanak
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a I1. vildghabori eldtt, Magyarorszdgon

nehézségeivel is, mivel koziiliik sokan
nem jutottak el rendszeresen az isko-
laba.’

Figyelmet érdemel az AC-nak az a
kezdeményezése, hogy az iskolak rend-
szeresen tartsanak sziil6i értekezlete-
ket, és igy erdsitsék a tantestiilet és a
csalad egytttmiikodését az ifjasag ne-
velésében. Az 1930-as évek statisztikai
alapjan egyhazkozségenként atlag évi
hirom sziil6i értekezlet volt, ez a szam
a haborts idSkben természetesen
nagymértékben csokkent. A sziil6i ér-
tekezletek levezetésére kiilon kiad-
vanyt adott ki az AC-kézpont. Ezek az
értekezletek lehet6vé tették, hogy a
szil6k pedagégiai ismereteit szélesit-
sék, és a helyi plébanos itt taldlkozha-
tott olyan katolikusokkal is, akik nem
gyakoroltak valldsukat.

Tobb olyan kezdeményezés kothets
az AC kulturalis szakosztalyahoz, an-
nak is tudomdanyos, felsGoktatasi, iro-
dalmi és miivészeti tigyekkel foglalko-
26 albizottsigdhoz, amely az értelmi-
ség katolikus ismereteinek elmélyitését
vette célba. Ezek koziil a legjelentd-
sebb a Katolikus Nyari Egyetem volt,
amelyet Szekfti Gyula, Gerevich Tibor és
mas neves egyetemi tanarok, az el6bb
emlitett albizottsig tagjai kezdemé-
nyeztek, az Actio Catholica magyaror-
szagi elinduldsaval egy id6ben. A nyari
egyetem tervét Serédi Jusztinidn herceg-
primas felkarolta, timogatasaval Esz-
tergomban rendezték meg 1933-t6l
1937-ig minden évben, majd hiarom év
kihagyas utan 1941-ben. A két-harom
hetes Katolikus Nyari Egyetemek els-
adasait a kor legkivalébb katolikus tu-
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désai tartottak a 200-300 f6s hallgaté-
sagnak. Az AC tevékeny részt vallalt a
szervez61 munkdban: segitett a hallga-
tok toborzasiban, tobbek kozott szor-
galmazta, hogy minden esperesi kerii-
let legaldbb egy-egy vildgi hivét kiild-
jon a nyari egyetemre, aki hazatérve az
el6adasokon elhangzottakat a helyi
egyhazkozségekben ismertetni tudja.
Ezenkivill az AC fedezte a szervezési
koltségek egy részét.”

Egy miésik kezdeményezésként
1933-ban indult a budapesti Katolikus
Tanarképzé Tanfolyam, amelynek el6-
adoi ugyanabbdl a korbél keriiltek ki,
mint amelyik a Katolikus Nyari Egye-
tem lelke volt. A tanfolyam a résztvevg
tanarjeloltek és diplomds tanarok sza-
mara tudomanyos képzettségiiknek
megfelel§ hittani ismereteket nyujtott,
és az egyes szaktargyakat katolikus
szellemben vilagitotta meg.?

Az Actio Catholica szerepe az als6-
és kozépfoku oktatds teriiletén jelen-
téktelennek mondhaté: szaimon tartot-
ta néhany adatat és idénként javaslato-
kat tett. E jelentéktelenség okait
Glattfelder Gyula csanadi puispok, az AC
iigyvezetd elndke abban latta, hogy az
iskolak feletti joghatésagot a piispokok
és a rendf6nokok, a szakmai feliigyele-
tet pedig a Katolikus Tantigyi Tanacs
gyakorolta. Igaz, ez utébbinak hivatal-
bdl tagja lett az AC kulturalis szakosz-
talyanak elnoke.® Mindenképpen el6-
remutaté a sziil6kkel valé kapcsolattar-
tas szorgalmazasa, amelynek jelent§sé-
ge kiilonosen 1945 utin mutatkozott
meg a katolikus iskoldk védelméért foly-
tatott kiizdelemben. A Katolikus Nyari
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Egyetem és a Katolikus Tanarképzé Tan-
folyam tamogatasaval pedig a kiilon
katolikus egyetem hianyat igyekezett
potolni.
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Jelen cikk a szerzének ,,Az Actio Catho-
lica torténete Magyarorszagon 1932—1948”
cimi disszertaciéja alapjan késziilt.

Beke Margit: A katolikus egyhdz oktatdsi és
nevelési intézményei 1948-ig, in: Turanyi
Laszl6 (szerk.): Magyar Katolikus Alma-
nach I1., Szent Istvan Tarsulat, Budapest,
1988, 232-233. o.; Gergely Jené: A kato-
likus egyhdz torténete Magyarorszdgon 1919—
1945, ELTE Ujkori Magyar Torténeti
Tanszék, Budapest, 1997, 246-250. o.
Romsics Ignac: Magyarorszdg torténete a
XX. szdzadban, Osiris, Budapest, 1999,
175-176. o.

Beke Margit (6sszedllitotta és bevezette):
A magyar katolikus piispokkari tandcskozdsok
torténete és jegyzékonyver 1919-1944 kozott
1-2., Aurora, Miinchen-Budapest, 1992.
(MKPK tanicskozdsok) 1/495., 509-512.
0. (1933. marcius 22., 35 pont; 1933. ok-
tober 11., 14. 15. és 18/a pontok)
Primési és Fékaptalani Levéltar, Eszter-
gom (EPL) 2505/1941. Az AC Esztergom-
Féegyhazmegyei Igazgatésiganak Ossze-
foglal6 jelentése az 1939-40. munkaév-
r6l. EPL 3010/1941. EPL D/c 343/1938
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Az Actio Catholica Orszagos Elnokségé-
nek beszamol6ja az 1936/37. munkaév-
rél.

Puispoki és Székeskaptalani Levéltar, Sze-
ged (SzCsPL) I.1.m 300/1939. Az Actio
Catholica Orsziagos Elnokségének besza-
moldja az 1937-38. munkaévrdl. Pispo-
ki és Székeskaptalani Levéltar, Székesfe-
hérvar (SztvPL) 540/B A Székesfehérvar
alsé esperesi kertilet kulturalis szakoszta-
lydnak el6adéi biralata az 1940/41. mun-
kaévrdl.

EPL Cat. 41. 596/1934. Gévay-Wolff Nan-
dor 1934. februiar 10-i levele Serédi
Jusztiniannak. EPL 5104/1941. Lepold
Antal esztegomi kanonok 1941. jalius
15-1 levele Serédi Jusztinidnnak és
MKPK tanacskozasok 1919-1944 11/287.
1941. marcius 12., 22. pont. A Katolikus
Nyéri Egyetem torténetét a piispokkari
jegyz6konyvek alapjan ismerteti Gergely
Jend: i.m., 263-266. o.

EPL Cat. D/c 3235/1935. EPL D/c
4116/1936. Osszefoglal6 jelentés az Actio
Catholica budapesti szervezetének 1935.
junius 1. = 1936. junius 30., Di6s Istvan
(f6szerk.): Magyar katolikus lexikon, Szent
Istvan Térsulat, Budapest, 1993— VI/388.
SzCsPL I.1.m 300/1942. Glattfelder Gyu-
la 1942. marcius 7-1 levele Mihalovics
Zsigmondnak, az AC orszigos igazgatd-
janak. Beke Margit: ¢.m., in: Magyar Kato-
likus Almanach, 232-233. o.




Borian Elréd versei

In memoriam
Nagy Gaspar

Hét pecsétes fak
kozott haladva

allj meg égi vandor,
nézz vissza Tilajra:

Erd6k agancsa
boritja sirodat.

Lélekhivas

Mint viasz a forr6 vizben
Mint pelyva a szélben
Eltem.

Virrassz ttirelmem.

Mert szuleték Izsak és Samuel.
Es a Lélek lebeg
Az lvegtenger felett.

J6jj, 6 Lélek, széllel, vizzel,
S almaimban ringass el, ringass el!

Léptess ki rossz cipémbdl,
Friss kenyérrel taplald testem.

Teremts tiszta utat bennem.
QOéltala. Amen.

Tél
1956

Temetett szavak
Temetetlen holtak
Béke-bérbe bujt
er@szak
2006
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Nevjegpek

Hargitai Bedta (Huszdr Istvdnné) + 1943-ban sziilettem Gydrott. A kozépiskola
elvégzése utan laboransként dolgoztam nyugdijazdsomig.

2002 decemberétél foglalkozom festészettel. A csaladban t6bb generacion ke-
resztiil 6roklédott a képzémiivészethez valé vonzalom. Képeim akvarellek, a té-
maim szerteagazéak, de a virag és a gytimolesos csendélet tesz igazan boldogga.
(Honlap: www.festomuvesz.hu/hargitaibeata)

Perhdcs Eszter + 1960. december 13-an sziilettem Komlén. Keramidval 28 éve
foglalkozom. Kaposvaron, a Fazekas HSZ-ben tanultam a habin keramia-készi-
tést és a szabadkézi korongolast. 1981-ben végeztem mint keramia formazé.
1985-t61 egyéni vallalkozéként dolgozom Baranyajenén. Rendszeresen zstrizte-
tem az alkotasaimat: kézzel formazott egyedi targyakat készitek.

1993-ban fels6fokt szakmai végzettséget szereztem, azéta foglalkozom okta-
tassal. Pécsett a BMKIK Kézmiives szakiskoldban fazekasoktatoként tevékeny-
kedtem 1999-ig. Az 1999/2000-es tanévben Békéscsaban tanitottam. Komlén
1997 é6ta kerdmia szakkoroket vezetek a KH-ban. A 2000/2001-es tanévtdl Pé-
csett, a Szent Mor Iskolakézpontban tanitok keramiaformazast. 2002-ben csuhé-
szalma-gyékényfonasbol szakmai, 2003-ban oktatéi vizsgat tettem. 2004-ben a
mézeskalacskészité szakmabol szereztem képesitést. 2005-t6l a gyapjiszové szak-
mat tanulom.

Szabadidémben jatsz6hazi foglalkozasokat tartok, taborokban tanitok. Amatér
népdalénekesként is miikodom, és tagja vagyok a komléi Pedagéogus Kamarako-
rusnak.

Sasvdri Tibor + A Pécsi Miivészeti Szakkozépiskoldban érettségiztem 1988-ban, 6t-
vOs szakon. A kézmivességet megdrizve a népi bérmivességben talaltam meg a
hozzam kozeli vilagot. Munkaim koziil legfontosabbak a népi hagyomanyokra épii-
16, ma is haszndlhaté targyak, hogy ezdltal tovabbélhessen a népi targyi kultdra.

Mar 5 éve a pécsi Szent Mor Iskolakozpont kézmiives tagozatin ismertetem
meg a gyerekeket a magyar népi kézmtvesség hagyomdinyaival, mely az egészen
6si honfoglalas kori — évszazadokig elfeledett — motivumvilagot, illetve a parasz-
ti kultdra kincseit hasznalja.

Munkéimat rendszeresen bemutatom a budapesti Mesterségek Unnepén min-
den év augusztusiban, illetve népmivészeti kiallitasokon. Termékeim a Népi
Iparmiivészeti Tandcs altal zstirizett és elismert termékek.

Ezenkiviil készitek az tizleti élethez nélkiil6zhetetlen kiegészitSket, céges ajan-

déktargyakat.
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? Névjegyek: Perhdcs Esztey; Sasvdri Tiboy;, Toth Laszlo g

Toth Ldszlo « 1962. junius 9-én sziilettem Pécsett. Tanulmanyaimat sziilévaro-
somban végeztem. A pécsi JPTE f6iskolai kardn 1986-ban f6ldrajz és rajz szako-
kon végeztem. 1985-t6] tanitottam az akkor Altaldnos és Sportiskolaban (ma Me-
csekaljai Oktatasi és Sportkézpont). 2002-t6l a Szent Moér Iskolak6zpontban
dolgozom.

Mindkét szakomon szerezhettem gyakorlatot. 1990-t61 két esztendén at rajz-
szakértoként is dolgoztam. 1991-t6l tanitom koézépiskolaban a rajzot és a mivé-
szettorténetet. 1996-t6l beinditottuk az 6t6dik (13.) évfolyam szakképzési prog-
ramjat a TAST (Mecsekaljai Oktatési és Sportkézpont) gimnaziumaban. Ttt eszté-
tikat oktattam a marketing és reklamiigyintéz6 szakon. Ehhez 1994-ben jegyze-
tet irtam (csak iskolan belili hasznalatra). 1992-t61 1998-ig fakultaciés keretek-
ben dramajatékot tanitottam, illetve kézmiives, keramia muhelyt vezettem. 2001-
2003 kozott 6raadoként mivészettorténetet tanitottam a pécsi Miivészeti Szakko-
zépiskolaban. Jelenleg a Szent Mér Iskolak6zpont 8 osztalyos gimnaziumat veze-
tem igazgatOhelyettesként.

Az iskolai munkdmon kiviil a pécsi Alkoté Pedagégusok Mihelyében, valamint
a MROE-ban (Magyar Rajztanarok Orszagos Egyesiilete) dolgozom, veszek részt
kiallitasokon, és nyaranta alkotétdborokban munkalkodom.

Nés vagyok, 5 gyermekem van.

Hargitar Bedta: Gyiimolesok
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Abgstract
by Eder Mariann

Introduction by Rozsa Hoffmann page 5
“The very powerful though false practice of socialist pedagogy to bring about communi-
ties in education (by making it compulsory for children to take part in the pioneer move-
ment or in KISZ, the communist youth organization; both based on direct teacher con-
trol) dampened teachers’ enthusiasm for extra-curricular activities. We have not been able
to amend this situation since the change of regime yet. It is not surprising therefore, that
there are few high quality writings about organizing student life that would help the train-
ing of student teachers and participants of in-service courses for this task.”

HOMILY

The Bonus of Being Affected, a Homily concerning Student Life

by Bdlint Jozsef Gdbor O. Praem. page 7
“Children are ‘brought’ to school by their parents in order to be touched by knowledge. They
are expected to experience the joy of spontaneous growth, since gaining knowledge in itself
does not exist. (...) Knowledge acquired should lead to enjoying the community in which it
is conveyed. Taking a closer look at student life will make us realize that its quality is not only
a major indicator of the standard of the school, student life is where children learn about cul-
ture, community, values, seeing things clearly and the bravery of adult decision-making.”

STUDENT LIFE

A Pedagogical Sketch of the Situation of Gipsy Youngsters by Elemér Vdrnagy page 10
“It was right after the change of regime that it came to me to try to organize a scout group
for gipsy children. (...) Members of the group got to know gipsy wandering signs instead of
traditional trekking signs, and sang gipsy songs along Hungarian folk songs. (...) Pedagogy
can provide us with theoretical considerations, however, the secret of success lies in the adap-
tation of the methods to the particularity of the given situation.”

The Emergence of the ‘More Personalized Person’ Educational Ideal in Sdndor Sik’s

Scout Group by Mdria Sdvoly page 20
“Sandor Sik’s pedagogical principle placed the student’s personality into the centre of
attention, geared all the educational and teaching processes towards it, and defined the
ultimate aim of education as the whole-scale development of the student’s personality. (...)
Sandor Sik was a fore-runner in realizing the character- and personality- building power of
the scout movement, which he pointed out in an article written as early as 1915.”

About the Hundred-Year-Old Scout Movement by Rozsa Hoffmann page 24
“Desiring revival; educating bodily, mentally and morally healthy boys and girls; bringing
up honest youth that love and honour their country, their people and Nature; achieving
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self-motivation based on a firm set of values, and a joyful yet responsible attitude, are a cou-
ple of the still vitally up-to-date efforts of many adults who are willing and able to work, even
by making sacrifices, for the community in almost every country all over the world. For a
hundred years, this is what has given life to the scout movement which, with the exception
of six countries, is a precious element of student life the world over.”

Student Governments in Schools by Andrds Beke page 30
“Students live in a world that is created by adults. Schools truly mirror the world of adults:
school society reflects adult society, democracy in the school takes after democracy outside
it. If the adult society is unable to achieve self-organization, what shall we expect of our chil-
dren? If adults are unable to effectively enforce their rights and interests, how could chil-
dren do that? Children have a good excuse: they only follow us. What is our excuse?”

Description of the Student Government in a School in the Upper Hungarian region

[today Slovakia] by Anna Drégelyvdri page 40
“Student governments can be the most important organizers and venues of after school stu-
dent life. Unfortunately, students are under great pressure caused by the requirements of
the classes, the afternoon courses, and making preparation for college studies in form 11
and 12. That is why students can best be activated in forms 9 and 10. (...) If there are one
or two initiators who can take the lead and achieve that the others follow them, then stu-
dents’ organizations can function well. A good example to demonstrate this is the student
government in a secondary school in the Upper Hungarian region.”

Schools and Foreign Connections by Jozsef Odo Hegediis OSB page 43
“It is important in our pedagogical work that we get to know other cultures, different
thinking- and educational- systems. Foreign connections create grounds for this. (...)
Connections between schools necessarily enliven language teaching, course-book based
conversations are replaced by real questions and answers.”

The Connection between Field Trips and Tourism by Szilvia Simdndi page 53
“It is important that a wide range of varied free time activities should be introduced at every
age-group which, on becoming part of the children’s everyday life, will add value to the free
time. These will sow the seeds of the desire in the children to spend time off in a sensible
way also when they grow up. (...) There are a couple of favourite venues for field trips that
allow for a concentrated presentation of the historical and cultural heritage of the country
(Budapest, Eger, the Danube Bend, etc.) and where there is also a possibility to make chil-
dren investigate the natural and cultural heritage simultaneously.”

MacskaKé (CobbleStone). Back-chatting Memories in Two Voices

by Luca Lafferton and Mdrta Szabo page 61
“Censorship exercised by the teacher is a problem that can not be evaded. It is a delicate
issue. Free press is a noble thing, but freedom and responsibility are inseparable concepts.
The one who is not free is not able to make responsible decisions, but the one who does not
take responsibility for the decisions made, is unable to take the opportunities provided by
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freedom. To my greatest luck, the editorial board was (instinctively?) aware of this principle,
maybe this is the reason why we can work together in harmony.”

Our Student Journal: Pannonhalmi Zsemle (Pannonhalma Bun)

by Mdrton Németh page 69
“Since there are many rock groups in our school, we brought about an award which entailed
a prize of 10,000 Forints. That is how we managed to gain those students’ support as well
whose interest does not lie in the academic field. (...) A team was formed of people inter-
ested in informatics, they prepare the front page of the student journal. (...) We produced
a Pannonhalma student calendar (...) for the 2006-2007 academic year. We created the
Pannonhalma Bun online version where we publish short, timely writings. (...) Involving
former Pannonhalma graduates, the alumni, we plan to turn the Bun into a forum of a larg-
er Benedictine student association. (...) Our school journal is looking back on a most suc-
cessful one and a half year.

WORKSHOP

Harry Potter from a Pedagogical Point of View by Gyorgy Mészdros page 74
“The books involve black magic, witchcraft and wizardry, and how to acquire the necessary
skills to perform these; and what more, there is future telling and astrology in them. These
words in themselves are enough to invite negative interpretation in certain Christian circles.
Those who condemn the books do not seem to notice that black magic and learning it is the
same type of frame as wizardry or magic events and the initiation of the heroes into these are
in other tales. They also fail to observe that future telling is featured as a negative thing, some-
thing to reject, and one of the main messages of the books is that the value of the wizard does
not lie in the act of wizardry — obviously in a figurative sense - but on the contrary, as
Dumbledore puts it: »It is our decisions that reveal who in fact we are and not our abilities«.”

TEACHERS’ WRITINGS
Heading a Cistercian Class as a Form Teacher by Ilona Bessenyei page 88
“The form teachers’ most specific task — unlike any other leaders’ tasks — is to gradually
make their leader’s role dispensable. (...)

Knowing the tasks we have to face, the first step is to design the work we are to carry out.
Strange though it may sound, pedagogical work, the work of the form teacher also needs to
be well-planned. (Planning is not restricted to the lessons of various content subjects.)”

ECHO

Kuno Klébelsberg and Napkelet (Orient) by Veronika Téth-Barbalics page 94
“Napkelet (Sunrise) is one of those publications of the Horthy-era which have not yet been
given the attention in the historical research that they would rightly deserve, (...) despite
the fact that launching the periodical fit well into the highly elaborate cultural policy of
Kuané Klébelsberg that was gradually made public in the 1920s.”
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TOPICAL
A Young Person’s Exemplary Life — not only for Young People
(Istvdan Kaszap 1916-1935) by Mdria Sdvoly page 107

“Uj Ember (a Catholic weekly) released the news in its Christmas issue that: »Pope Benedict
XVI gave his consent to Istvan Kaszap’s beatification«, thus opening up the road to the cer-
emonial announcement of the event.”

Training Courses for Teachers in the 2007-2008 Academic Year

at the Faculty of Arts at PPKE page 110
Invitation for Competition Entries page 112
SCHOOL

Szent Mor Catholic School Centre: Endless Possibilities along a Narrow Path

by Rita Uzsalyné Pécsi page 114

“We have joined forces in order to restore the tipped balance by the example provided by
the Christian set values; by the help of the arts; by tying the bonds between school and fam-
ily fast; and by methods that develop the whole personality, in order to supply students with
competitive vocational skills but, above all, to bring up committed, spirited and morally
sound people.”

PORTRAIT
Géza Pécsi, Teacher by Janos Havasi page 126
“If we look back on Géza Pécsi’s sixty-year-long pedagogical activity and consider how he
fought his way, we must share his feelings of disappointment. Neither in the Kddar-era, nor
in the new one advocating pedagogical diversity and liberty, has he been able to put the les-
son learnt from Zoltan Kodaly into practice: one musical experience is enough for a young
person to be touched by, but encountering this experience must not be left to chance.
Nevertheless Géza Pécsi has created a wonderful life work which is in the service of musi-
cal- esthetical- and art- education. Beside Hungarian, it is accessible in German, English
and Japanese through books, records, CDs and CD-ROMs.”

BOOK REVIEW

Conversations and Talks about Faith, Ethics and Sciences by Jozsef Kormos page 134
“The three ‘protagonists’ of the book: Péter Erd6, Jézsef Schweitzer and Szilveszter E. Vizi
are seeking answers to the most burning questions of our times. We can read about theo-
retical questions (the role of ethics, what religion is and the limitations of the sciences) as
well as practical, everyday topics (responsibility, faith springing from the inner self and his-
torical-political difficulties). What makes the book an exceptionally interesting read is that
all the three people also give a very personal account of their own life, family, school, and
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KPSZTI (Catholic Pedagogical- Organizational- and In-service Training Institution)
COLUMN

The Actio Catholica and the Catholic Education in Hungary

in the Pre-war Period in Hungary by Andrds Gianone page 139
“The movement which aimed at involving lay-people to help priests in the work of the
Church was referred to as actio catholica as early as the end of the 19" century. However,
the launching of an organized movement: Actio Catholica — written in capital letters —,
which was called for and financially supported by the Pope, is associated with the pontifi-
cate of Pope Pius XI (1922-1939).”

NAME TAG page 144
Bedta Hargitai, Eszter Perhdcs, Laszl6 Té6th and Tibor Sasvari are the artists whose work
appeared in this issue.

ABSTRACT page 146
The abstracts of the articles in Issue 13 of Mester és Tanitvany (Master and Pupil) were
translated into English by Mariann Eder.

MISCELLENIOUS page 151

Preview of Issues 14 and 15 of Mester és Tanitvdny

ISSUE 14: AT A DISADVANTAGE

Deadline for sending in articles: 1** April 2007.

Date of publication: 25® May 2007.

The issue wishes to draw up possible and necessary pedagogical methods and proceedings to
eliminate, or at least lessen, situations in which students are at a disadvantage, falling behind
or under threat.

ISSUE 15: BOARDING SCHOOLS

Deadline for sending in articles: 1+ July 2007.

Date of publication: 25" August 2007.

The issue will give an account of the situation of the boarding schools, the institutions of
public education whose role has unworthily been played down. We would like to present
some significant institutions and also some good practices of long standing in the work of
their teachers.

Joint Table of Content of the issues 1-12 of Mester and Tanitvdny
(in alphabetical order of the authors) page 152

Request to our Readers and our Future Contributors page 168
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Elé6zetes a Mester és Tanitvdny
tizennegyedik (2007/2.) és tizenotodik (2007/3.) szamarol

TIZENNEGYEDIK SZAM: Cime (és {6 témaja): Hdtrdnyban
A kéziratok megkiildésének végs6 id6pontja: 2007. dprilis 1.
Megjelenés: 2007. mdjus 25.

TIZENOTODIK SZAM:  Cime (és {6 témdja): Kollégium
A kéziratok megkiildésének végsé idépontja: 2007. juilius 1.
Megjelenés: 2007. augusztus 25.

Koszonettel vessziik, ha javaslatokat kapunk a késébbi szdmok témdira.

Tizennegyedik, Hdtrdnyban cimt lapszamunk a hatranyos helyzet, a leszakadas, a
veszélyeztetettség allapotat és ezek lekiizdése vagy csokkentése érdekében teendd
és megtehetd pedagoégiai eljarasokat kivanja megrajzolni. Az elméleti frasok mel-
lett szivesen adunk helyet a j6 gyakorlatok ismertetésének.

Tizeno6todik, Kollégium cimi lapszamunkban koérképet fogunk nydjtani a kozok-
tatasi rendszer méltatlanul hattérbe szoritott intézményének, a kollégiumnak al-
lapotardl. Be kivinunk mutatni néhany jellegzetes intézményt és a kollégiumi
neveldmunka bevilt, j6 gyakorlati megoldasait. Hogy e lapszamunk érdekes és
informativ legyen, egyarant tanulsagos a gyakorlé és leend6 kollégiumi nevel§-
tanaroknak, sok érdekes irdst varunk gyakorl6 nevel6tanar kollégainktol legké-
s6bb jalius 1-jéig.

Tovabbra is kériink és varunk kutatéktol, oktatoktol, pedagégusoktol, iskolaktol,

6vodaktol a fenti hataridékre barmilyen egyéb témdja irast, tovabba otleteket, ké-
réseket, javaslatokat és illusztracidkat.
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A Mester és Tanitvany 1-12. szamainak
osszevont tartalomjegyzéke — szerz6k szerint

ADAMIKNE JASZO ANNA:
A retorika lelke (MT, 2005 / 7. szam, 183-196. o.)
AGOCS GERGELY:
A tarsadalmi dimenziék és a hagyomany megkeriilhetetlensége (MT, 2004 / 3. szam,
158-165. o.)
ARATO CSONGOR:
Gondolatok a szamitégép haszndlatanak iskolai oktatasarél (MT, 2004 / 3. szam,
170-172. o0.)
BABOSIK ISTVAN:
A pedagégus személyiségének és magatartdsinak szerepe a nevelési folyamatban (MT;
2004 / 4. szam, 11-24. o.)
BAjzAK ERZSEBET M. ESZTER:
A komplex intézményellen6rzési és -értékelési program jelentGsége és eredményei (MT;
2004 / 2. szam, 48-62. o.)
Jelentés a 2005. évi érettségirl (MT;, 2005 / 8. szdm, 59-71. o.)
BALATONI KINGA:
Interju Jelenits Istvannal (MT, 2004 / 1. szam, 140-147. o.)
Bessenyei Ilona (MT; 2004 / 4. szam, 149-159. o.)
Beszélgetés Bajzak Erzsébet M. Eszter névérrel (MT, 2005 / 6. szam, 140-148. o.)
Amikor valakirél az élete mesél... — Beszélgetés Dr. Pardanyi Mikléssal, a Budai Cisz-
terci Szent Imre Gimnézium igazgatojaval (MT; 2005 / 7. szam, 136-147. o.)
Boldizsar I1dik6roél és a mesék gyogyité erejérsl (MT; 2006 / 10. szam, 127-138. o.)
Az Evangélium Szinhaz (MT, 2006 / 11-12. szam, 258-259. o.)
Anselm Griin: A lélek 6tven angyala (MT; 2006 / 11-12. szam, 266-267. o.)
Tiindérvilig — Cicely Mary Barker csodalatos viliga. Nemcsak gyerekeknek... (MT,
2006 / 11-12. szam, 268-269. o.)
BALAZS GEZA:
Etika és nyelv (MT; 2006 / 11-12. szam, 234-241. o.)
BALOGHNE MAKO TEREZ:
Hogyan tanitottam erkolestant? (MT, 2004 / 1. szam, 148-153. o.)
BAUMANN JOZSEF:
Adolf Kolping és a Kolping mozgalom (MT, 2005 / 5. szam, 103-115. o.)
BEKE GYORGY:
A nagyenyedi Bethlen Gabor Kollégium (MT, 2004 / 4. szam, 187-190. o.)
BELECZKI ALIZ:
A k&, aki mindent tud (MT, 2005 / 5. szam, 194-195. o.)
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BENKO KATALIN:
Gondolatok a pedagéguserkolesrdl, az etikai kédexrsl (MT, 2006 / 11-12. szam,
224-233. 0.)
BENYHE BERNAT:
A koltészet feladatanak értelmezése Petéfi Sandor miveiben (MT, 2004 / 3. szam,
190-192. o.)
BERES BERNADETT:
A kolté munkatarsa: a forma. Wedres Sindor versszemléletérsl (MT, 2005 / 6. szam,
162-166. o.)
BOGARDI SZABO ISTVAN:
Kozel és messze — 2004 adventjében (Igemagyarazat december 5. utan) (MT;, 2005 / 5.
szam, 7-12. 0.)
BOKA ZsoLT:
Az Ecclesia de Eucharistia kateketikai jelent6sége (MT, 2005 / 8. szam, 199-200. o.)
BOLBERITZ PAL:
A miivészeti nevelés fontossaga (MT, 2005 / 5. szam, 54-59. o.)
BORIAN ELRED:
Az Gjkorbdl kiindulé eszmélkedés bencés életiinkrsl (MT, 2005 / 5. szam, 60-64. o.)
BORHIDI ATTILA:
Gaia z6ld ruhdja (MT, 2004 / 3. szam, 200-202. o.)
Boros EbIt:
Hontalan id8k sodrasiaban (MT, 2004 / 4. szam, 191-192. o.)
Beszél6 helynevek tajtérképe (MT; 2005 / 6. szam, 136-137. o.)
BORZSAK ISTVAN:
Nyusztay Antal tanar ar (MT; 2006 / 11-12. szam, 17-19. o.)
Bozsik YVETTE:
Mesterem, Mozsonyi Albert balettmester, koreografus (MT; 2006 / 11-12. szam, 20-21. 0.)
Bupar ILONA:
A tandr, aki nem volt énekszakos. Asb6th Marta (MT, 2006 / 11-12. szam, 22-25. o.)
CzEI1ZEL ENDRE:
A tizenévesek felkészitése a csalddi életre (MT, 2006 / 10. szam, 64-67. o.)
CZIMER GYORGYI:
Ertelmezési modellek és én-konstrukciok: Ady Endre koltészetének tematikus siily-
pontjai az én-alkotasban (MT; 2006 / 9. szam, 129-138. o.)
CzuPORNE HETENYI RITA:
Csaladi életre nevelés a celldsmolki Szent Benedek Katolikus Altalanos Iskolaban (MT,
2005 / 7. szdm, 131-134. 0.)
CzurPPON GYORGYNE:
CzUPPON GYORGYNE — FOLDI LASZLO — LEANYVARI EvA — SZEREPI IMRENE: Vélemény-mo-
zaik az intézményértékelési programrél (MT, 2004 / 2. szam, 86-92. o.)
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CsAk Lajos:
Beiskolazasi terv — miért, hogyan? Praktikus gondolatok és gyakorlati tennival6k a pe-
dagégusok tovabbképzésével kapcsolatban (MT; 2004 / 4. szam, 138-145. o.)
CSAKVARINE VEREB VALERIA:
Szuléi tiltakozas (MT, 2005 / 8. szam, 121-124. o.)
CSIZMADIA GERTRUD:
A tanar és a Tizparancsolat. Kalauz leend$ tanartirsaimnak (MT, 2004 / 1. szam,
155-157. 0.)
Perlaki R6zsa néni (MT, 2004 / 3. szam, 153-157. o.)
Jozsef Attila évforduléra (MT, 2005 / 6. szam, 120-123. o.)
Zarandoklat Marcellin Champagnat ttjan (MT, 2006 / 11-12. szam, 256-257. o.)
CSOORI SANDOR:
A. Téth Sandor tanar ar (MT, 2006 / 11-12. szam, 26-30. 0.)
DESCHMANNE PALOS EMESE:
Edith Stein pedagdgidja a 21. szdzadban — Osszehasonlité vizsgélat egy magyar és egy
német katolikus lednygimnaziumban (MT, 2005 / 6. szam, 193-205. o.)
DEVAI NAGY KAMILLA:
Utjelz6 csillagaim (MT, 2006 / 11-12. szam, 31-33. o.)
Dvorszky HEDVIG:
A magyar iparmiivészet az ezredfordulén (MT, 2004 / 2. szam, 193-195. o.)
EGER ISTVANNE:
A kozoktatas szerepe az egészségfejlesztésben (MT, 2006 / 10. szam, 95-106. o.)
EGER VERONIKA:
Osztalyozas vagy szoveges értékelés? — A tanari munka értékelése tanuldi vélemények
alapjan. — Valogatas német nyelvd szakirodalombél (MT; 2004 / 2. szam, 178-179. o.)
Lélek s szabad nép... Az Ertékek és igényesség cimii kozoktatas-politikai konferencia-
rol (MT, 2004 / 4. szam, 96-99. o.)
A mindenséggel mérd magad! — Konferencia Jézsef Attilarél (MT, 2005 / 6. szam,
115-119. 0.)
A koznevelés nemzeti sorskérdés (MT, 2005 / 7. szam, 149-154. o.)
Kultarpolitika — nemzetpolitika (MT, 2006 / 9. szam, 153-157. o.)
E. Kiss KATALIN:
A magyar nyelv helyzetérél (MT, 2005 / 6. szam, 37-39. o.)
ERFALVY Livia:
A Személyiség és valtozas cimi kotetrsl (MT; 2006 / 11-12. szam, 260-265. o.)
F. DARDAI AGNES:
F. DARDAI AGNES — KAPOSI JOZSEF: A torténelem érettségi vizsgafejlesztésének attekintése
(1995-2003) (MT, 2005 / 8. szam, 82-95. o.)
FANCSOVITSNE BOJTOS ZSUZSANNA:
Iskolai évkonyvkészités (MT, 2005 / 5. szam, 170-179. o.)
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FARKAS ISTVAN:
A keresztény pedagégus titkre (MT; 2005 / 5. szdm, 83-94. o.)
FARKAS PETER:
»A csalad ajandék és hivatds, az emberiség reménye” (MT, 2005 / 7. szam, 36—41. o.)
FEHERNE NAGY EMESE:
Tanuléi vélekedés az osztalyozasrdl és az arnyalt értékelésrél (MT, 2004 / 2. szam,
157-159. o.)
FoODOR GABOR:
Ep testben épp, hogy élek (MT; 2006 / 10. szdm, 68-79. o.)
FoOLp1 LAszLO:
CzUPPON GYORGYNE — FOLDI LASZLO — LEANYVARI EVA — SZEREPI IMRENE: Vélemény-mozaik
az intézményértékelési programrol (MT; 2004 / 2. szam, 86-92. o.)
FRENYO ZOLTAN:
A tankonyv-iigy. Helyzetkép és tennivalok (MT, 2004 / 3. szdm, 67-74. o.)
FURKO ZOLTAN:
Medvigy Endre (szerk.): A magyarokhoz (MT, 2005 / 6. szam, 184-185. 0.)
GABOR BALINT JOZSEF:
Quo vadis, iskola? Quo vadis, iskolafenntart6 tarsadalom? (MT; 2005 / 7. szam, 8-21. 0.)
Homilia az iskoldaért (MT, 2006 / 9. szam, 7-9. o.)
Angyali tidvézlet — Homilia az iskolaért (MT, 2006 / 10. szam, 7-9. o.)
Mesterek és taldlkozasok (MT, 2006 / 11-12. szam, 10-13. o.)
GEREBEN FERENC:
»Ha szeretetem nincs, semmi sem vagyok!” — Czirdki Laszl6 pannonhalmi bencés tana-
rom emlékére (MT, 2006 / 11-12. szam, 36-41. o.)
GLOVICZKI ZOLTAN:
CLIPEUS VIRTUTIS. Klasszikus nyelvek oktatasa és az erkolcsi nevelés (MT, 2004 / 1.
szam, 104-111. o.)
A budapesti Németh Laszl6 Gimnazium (MT, 2005 / 6. szam, 179-182. o.)
A latinoktatds valtozasairdl — az 4j latin érettségi kapcsan (MT; 2005/ 8. szam, 96-104. o.)
GoMBOCZ JANOS:
Sport és erkolesi nevelés (MT, 2004 / 1. szam, 115-125. o.)
Egy tanari szakma csendes valsaga és bizonytalan ttkeresése (MT; 2004 / 4. szam, 64-68. o0.)
Az ép test a pedagégiai gondolkodasban és a nevelés mai gyakorlatdban (MT, 2006 / 10.
szam, 29-38. o.)
A test és a lélek nevel@je. Krasznai Ferenc tanar ir emlékének (MT, 2006/ 11-12. szam,
42-45. o.)
GOMBOCZ ORSOLYA:
Palyakezd6 pedagégusok problémadi az ezredfordulén (MT; 2004 / 4. szam, 83-91. o.)
Allandésag és megtjulas a pedagégushivatdsban. Beszamol6 egy pedagégiai konferen-
ciarsl (MT, 2005 / 6. szém, 160-161. 0.)
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GOR NAGY MARIA:
Eletre sz6l6 alapok Szintert6l. Szinetar Mikl6s (MT; 2006 / 11-12. szam, 46—47. o.)
GORBE LASzLO:
A titoktartasrél (MT, 2004 / 1. szam, 175-177. o.)
A kiildetés a miénk, a tobbi az Istené (MT, 2005 / 5. szam, 135-142. o.)
Az Gj matematika érettségirél (MT, 2005 / 8. szam, 105-108. o.)
Kovacs Mihdly. Ratz Laszlé-dijat kapott iskolank egykori tanara (MT, 2006 / 9. szam,
162-172. 0.)
GRrosIcS GYULA:
Szabé Petar, Lakat Kéroly és Bukovi Marton (MT, 2006 / 11-12. szam, 48-50. o.)
GRYNAEUS ANDRAS:
A kétszintd torténelem érettségirél (MT, 2005 / 8. szam, 125-129. o.)
GULYAS DENES:
A muilt szazadb6él (MT, 2004 / 1. szam, 57-58. 0.)
GYENESE FERENCNE:
Oveges Jozsef (MT, 2004 / 4. szam, 127-133. 0.)
GYORI JOZSEF:
Hagyomany és korszertiség. A Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuma (MT,
2004 / 3. szam, 193-199. o.)
GYURCSIK MARIA:
Lovas ISTVAN — GYURCSIK MARIA: A k6zoktatas tartalmi szabalyozasa. Tézisek (MT, 2004
/ 3. szam, 49-58. o.)
GYURKOVICS TIBOR:
Panyo6ka tanar ur. Radnai Béla (MT; 2006 / 11-12. szam, 52-56. o.)
HALASZ GABOR:
Ertékelés és ellendrzés a kozoktatasban (MT], 2004 / 2. szam, 103-116. o.)
HAMORI JOZSEF:
Agykutatasi eredmények szerepe az oktatdsban-nevelésben (MT, 2006 / 10. szam,
44-51. 0.)
HARrpY F. GABOR:
Erkolces és jog (MT, 2004 / 1. szdm, 28-37. o.)
Iskola és sziil6k. Jogok és kotelezettségek a gyakorlatban (MT, 2005 / 7. szam,
74-86. 0.)
Szép esténk volt (MT, 2005 / 7. szam, 158. 0.)
HARGITTAY EMIL:
Lehet6ség és realitas: Balassi Balint a mai gimnaziumi irodalomkényvekben (MT, 2004
/ 3. szam, 176-185. 0.)
Pazmany egyetemei. A nagyszombati egyetemalapitds 370. évforduléjara (MT, 2005/ 7.
szam, 155-157. 0.)
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HEGEDUS ATTILA:
Alland()ség és valtozas a mai magyar nyelvben (MT, 2005 / 6. szam, 20-35. o.)
Javaslat a felsGoktatdsba torténd bejutds 4j rendszerére (MT; 2005 / 8. szam, 136-139. o.)
Tal sokan vannak... (MT, 2006 / 11-12. szdm, 57-61. o.)
HERBER ATTILA:
LANCzKY EDIT — HERBER ATTILA: Tantargyi integracié kisérlete a budapesti E6tvos J6-
zsef Gimnaziumban (MT, 2006 / 9. szam, 109-114. o.)
HERCZEG KATALIN:
Az 6vodak és a csaladok kapcsolatanak jellemz6i a tarsadalmi valtozasok titkkrében. Egy
f6varosi kertiletben végzett kutatds tapasztalatai (MT, 2005 / 7. szam, 87-97. o.)
HERNADI LASZLONE:
Kabitoszer ellen nincs véddoltds, minden a nevelésen maulik (MT, 2004 / 4. szam,
165-173. o.)
HOFFMANN GERGELY:
Hypertonia és sziv-érrendszeri rizik6 serdiil6korban. 13-15 éves iskolasok életmédi szo-
kasainak és vérnyomasanak felmérése (MT, 2006 / 10. szam, 52-63. o.)
HOFFMANN ROZsA:
Az erkolesi nevelés értékelméleti és pedagdgiai dimenziéi (MT; 2004 / 1. szam, 67-81. o.)
Szakmai ellendérzés és értékelés a katolikus nevelési-oktatasi intézményekben (MT, 2004
/ 2. szam, 15-40. o.)
Koznevelésiinkrél — masképpen. Egy nemzeti kézoktatas-politika alapjai (MT, 2004 / 3.
szam, 27-48. 0.)
Békés demonstracié az oktatasért (MT, 2005 / 5. szam, 164-169. o0.)
Miért rossz az 0j érettségi-felvételi rendszer? (MT, 2005 / 8. szam, 130-135. o.)
Koznevelésiink ma és holnap (MT; 2006 / 9. szam, 10-50. o.)
Bucsa Oroszlany Pétertdl (MT, 2006 / 11-12. szam, 7-9. o.)
Nagy emberek egy kisvarosban. Kanyé Gabor és Paksi Gyula (MT, 2006 / 11-12. szam,
62-65. 0.)
Navigare necesse est (MT, 2006 / 11-12. szam, 215-216. o.)
HoLLOSsI GABOR:
Az Eurépai Unié oktataspolitikajanak kialakuldsa a jogtorténet titkrében (MT, 2004 / 3.
szam, 112-119. o.)
HORN GABOR:
Oktatds jovSidében (MT, 2006 / 9. szam, 62-73. o.)
HORVATH DORI TAMAS:
Ezeréves iskola Szent Marton hegyén. A Pannonhalmi Bencés Gimndzium és Kollégi-
um torténete és jelene (MT, 2004 / 1. szam, 164-174. o.)
HORVATH H. ATTILA:
Beszélgetések a csaladrél (MT; 2005 / 7. szam, 103-110. o.)
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HORVATH KORNELIA:
J6zsef Attila a nyelvrél, a nemzetrél és a koltészetrél (MT, 2005 / 6. szam, 124-135. o.)
JANKOVICS MARCELL:
Miivészet és erkolcs (MT, 2004 / 1. szam, 51-56. o.)
JoBBAGYI GABOR:
Erkolces és jog ma (MT, 2004 / 3. szam, 137-142. o.)
JOKAI ANNA:
Ajanlas (ML, 2004 / 1. szam, 65-66. o.)
Nyelvmiivészet, nyelvbtivészet (MT, 2005 / 6. szam, 10-14. o.)
Zsombolyai Valéria (M'T, 2006 / 11-12. szam, 67-69. o.)
JOzsa Juprt:
Edesapam, Jézsa Janos korondi fazekasmester (MT, 2006 / 11-12. szam, 70-74. o0.)
KALMAN ATTILA:
Szerette az Isten. Dr. Szathmary Lajos, a h6dmezévasarhelyi ,tanyasiak” kollégiumanak
alapitéja (MT, 2006 / 11-12. szam, 75-79. o.)
KANYAR ERIKA:
Rekviem a felkialtojelért (MT, 2005 / 6. szam, 138. o.)
A koznevelés: nemzeti tigy. Konferencia Tapolcan 2005. oktéber 8-an (MT, 2005 / 8.
szam, 150-152. o.)
Nemzeti mitolégia filmkockakon. Koltay Gabor vallomasa palyafutasarél, mitosztol,
torténelemtdl, értékekrdl és ideolégidkrol (MT, 2006 / 10. szam, 118-126. o.)
KAPOSI JOZSEF:
F. DARDAI AGNES — KAPOSI JOZSEF: A torténelem érettségi vizsgafejlesztésének attekintése
(1995-2003) (MT; 2005 / 8. szam, 82-95. o.)
KARLOVITZ JANOS TIBOR:
Egészségre nevelés Montessori pedagégiajaban (MT, 2006 / 11-12. szam,
190-199. o0.)
KATONA NORA:
Sz116 IMRE — KATONA NORA: A tanari tekintély a szocidlpszichol6gia nézépontjabol (MT,
2004 / 4. sz4m, 36-48. 0.)
KATONA NORA — SzITO IMRE: Szerepkonfliktusok felismerése és kezelése a pedagogus-
sztil6 kapcsolatban (MT, 2005 / 7. szam, 47-59. o.)
KAUTNIK ANDRAS:
KAUTNIK ANDRAS — SZABO LAszLO: Nyelv és szakiskola (MT, 2005 / 6. szam, 70-82. o.)
KEDVES CSABA:
Egy ,apokrif” Rimay-idézet nyomdban (MT, 2004 / 3. szam, 186-189. o.)
KELEMEN ELEMER:
A tanito a torténelmi véltozasok titkkrében. A modern tanitétarsadalom kialakulasa Ma-
gyarorszagon a 19. szizadban (MT, 2004 / 4. szam, 69-82. o.)
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KELEMENNE FARKAS MARTA:
A valé és a virtualis vilag (MT, 2004 / 1. szam, 59-64. o.)
Kovécs Gaborné, a Badar—Madas Reformatus Altaldnos Iskola és Gimnéazium tanara (MT,
2005 / 5. szam, 157-162. 0.)
Az elrejtett kincs — The Hidden treasure — Der verborgene Schatz — Le trésor caché —
11 tesoro nascosto (MT, 2005 / 8. szam, 197-198. o.)
KoczkAs EMMA M. ESZTER:
CSEN-kurzus Kalocsan (MT;, 2005 / 8. szam, 201-203. 0.)
KOLLAR AGNES:
Kérjiik meg a szenteket (MT;, 2005 / 8. szam, 165-173. o.)
KORMOS JOZSEF:
A filozoéfia és a teoldgia szerepe Edith Stein pedagégiai gondolataiban (MT; 2005 / 5.
szam, 75-81. 0.)
KORZENSZKY RICHARD OSB:
Tudas, élvezet, élet (MT, 2004 / 1. szam, 38-45. 0.)
Mérni a mérhetetlent? — Az ellendrzés és az értékelés teoldgiai vonatkozdsai (MT, 2004
/ 2. szam, 94-102. o.)
Tanitsunk? Neveljink? (MT, 2004 / 4. szdm, 114-121. o.)
KOVACS SANDOR:
Szakmai vélemény az Intézményértékelés a katolikus kozoktatasban cimi kutatasi és
fejlesztési program eredményeirél (MT, 2004 / 2. szam, 71-75. o.)
KovACSNE BOTZHEIM ILDIKO:
Tanari szemmel az intézményértékelésrsl (MT, 2004 / 2. szam, 81-85. 0.)
KOZSLIKNE SZABO MARIANNA:
Onképzskér a miskolci Frater Gyorgy Katolikus Gimndziumban (MT, 2006 / 9. szdm,
174-179. 0.)
KOROSINE MERKL HILDA:
A mindség és az intézményértékelés dsszefiggései (MT, 2004 / 2. szam, 76-80. o.)
A kapcsolatok kultdrajanak tanitdsa és tanuldsa az iskolai élettérben (MT, 2005/ 7. szam,
124-130. o.)
KRANITZ MIHALY:
A keresztény tanitas kialakuldsa a Kr. u. L.-III. szazadban (MT, 2005 / 5. szam,
16-26. o.)
K. SEBESTYEN NORA:
Aprily Lajos: Bibliasan. A koltemény struktiraszervezs alakzatai (MT, 2005 / 5. szam,
153-156. o.)
LaMmi PAL:
Rénai Béla (MT, 2004 / 2. szam, 160-163. o.)
A latin j6 tett (M'T, 2005 / 6. szam, 67-69. o.)
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LANcCzKY EDIT:
LANCZKY EDpIT — HERBER ATTILA: Tantargyi integraci6 kisérlete a budapesti E6tvos J6-
zsef Gimnaziumban (MT, 2006 / 9. szam, 109-114. o.)
LANYI ANDRAS:
Lehet6ségek és tennivalok az 6kologiai szemléletl tanarképzésben (MT, 2005 / 6. szam,
186-192. o.)
LEANYVARI EvA M. ZSOFIA:
Gondolatok a kollégiumi nevelés szépségeirdl és buktatéirél (MT, 2004 / 3. szam,
129-134. o.)
CzUPPON GYORGYNE — FOLDI LASZLO — LEANYVARI EvA — SZEREPI IMRENE: Vélemény-mo-
zaik az intézményértékelési programroél (MT; 2004 / 2. szam, 86-92. o.)
LEHOCZKY KATALIN:
Nemzetiségi némettanar-tovabbképzés Pécsett (MT, 2004 / 4. szam, 146-147. o.)
LEIBINGER JANOSNE:
Intézményi 6nértékelés (MT, 2004 / 2. szdm, 41-47. o.)
LENGYEL MELINDA:
LENGYEL MELINDA — NAGY ANDREA: A tehetséggondozas lehet&ségeinek kutatasa az alsé
tagozatos matematikatanitasban (MT, 2004 / 2. szdm, 165-170. o.)
LIMBACHER GABOR:
A fesziilet, mint a szakralis targyszemlélet alapvetd példaja (MT, 2006 / 11-12. szam,
200-213. o.)
LiszkA GABOR:
A tanarjeloltek és vezetStaniarok munkdjanak ellendrzése és értékelése a PPKE BTK
gyakorlataban (MT, 2004 / 2. szdm, 130-133. o.)
Néhany gondolat anyanyelvrél, érettségirdl és a tanarképzésrél (MT, 2005 / 6. szam,
100-106. o.)
Lovas ISTVAN:
Magyar Laszlé6 (MT, 2006 / 11-12. szam, 80-85. o.)
Lovas ISTVAN — GYURCSIK MARIA: A k6zoktatas tartalmi szabalyozasa. Tézisek (MT, 2004
/ 3. szam, 49-58. o.)
LukAcs CSILLA:
Fia- és lednynevelés Pazmany Péter prédikaciéiban (MT; 2006 / 9. szam, 139-151. o.)
MADARASZ SANDOR:
Az iskolarendszert szakképzés helyzete (MT, 2004 / 3. szam, 61-66. o.)
Szakképzési reformkényszer. Szamhaboria helyett valaszokra van sziikség (MT, 2006 /
10. szam, 107-117. 0.)
MAJZIKNE LICHTENBERGER KRISZTINA:
Fiatalok csaladképe a metaforak tiikrében (MT, 2005 / 7. szam, 111-122. o.)
MAKOVECZ IMRE:
Finta Gers (MT, 2006 / 11-12. szam, 86-87. 0.)
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MARIK JANOSNE:
Mire j6 a tankonyv-valaszték? (MT, 2004 / 3. szam, 135. o.)
MAROTH MIKLOS:
Oktatas és erkoles (MT, 2004 / 1. szam, 98-103. o.)
Emlékeim egy kedvenc tanaromrél. Korbély Vince (MT; 2006 / 11-12. szam, 89-92. o.)
MATRAI ZSUZSA:
A vizsgarendszer atalakitasat befolydsol6 tényez6k 6sszefiiggései (MT, 2006 / 9. szam,
95-103. o0.)
MEDGYESY-SCHMIKLI NORBERT:
A misztériumjatékok és a jeles napi dramatikus szokasok az oktatasban (MT, 2005 / 6.
szam, 149-159. o.)
MEGYESI MARIA:
Ertékérzés és hagyomanyteremtés a nyiregyhazi Szent Imre Katolikus Gimnazium és
Kollégiumban (MT, 2005 / 8. szam, 187-191. o.)
MELEG CSILLA:
A tarsadalom szabalyozérendszere: erkoles és jog (MT, 2004 / 2. szam, 186-192. o.)
Egészség és nevelés = egészségnevelés ? (MT, 2006 / 10. szam, 18-28. o.)
MiszArROS GYORGY SDB:
Keresztény pedagégia? (MT, 2005 / 5. szam, 44-52. o.)
MIHALYI ZOLTANNE:
Nevelés az djrainditott evangélikus oktatasi rendszerben (MT, 2005 / 5. szam, 66-74. o.)
MikoLA ISTVAN:
Népegészség és kozéleti felelgsség (MT, 2006 / 10. szam, 10-17. o.)
MIKONYA GYORGY:
Csalad és csaladtorténet-iras (MT, 2005 / 7. szam, 22-35. o.)
MixksA Lajos:
Lesz-e kozmegegyezés a magyar kozoktatasban? (MT, 2004 / 3. szam, 97— 106. o.)
Megbélyegzettek és blinbakok (MT; 2004 / 4. szdm, 58-63. 0.)
Keresztényi lelkiilettel. Egyhazi gimnaziumok Szentendrén (M1, 2005/ 5. szam, 196-203. o0.)
Csaladi életre nevelés. Szexudletika serdiilknek és fiataloknak (MT, 2005 / 7. szam,
60-72. 0.)
Rendszerviltis helyett viltakozé rendszerek a kozoktatiasban (M1, 2006 / 9. szam, 75-87. 0.)
NAGY ANDREA:
LENGYEL MELINDA — NAGY ANDREA: A tehetséggondozas lehet6ségeinek kutatdsa az alsé
tagozatos matematikatanitasban (MT, 2004 / 2. szdm, 165-170. o.)
NaGy KALMAN:
Erkolcs és orvostudomany (MT, 2004 / 1. szam, 46-49. o.)
NAGY ZOLTAN:
A magyarsagtudat 6rzése és erdsitése a kisebbségben €16 kozosségeknél — ahogy egy fa-
lusi pedagégus latja (MT, 2005 / 6. szam, 53-56. o.)
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NEMES GYORGY:
Néhdany észrevétel egy enciklopédikus igényd mirsl (MT, 2006 / 9. szam, 185-187. o.)
NEMES VIKTORIA:
Vizsgatapasztalatok (MT, 2006 / 10. szam, 92-93. o.)
NEMESHEGYI PETER S]J:
A Budapestrdl érkezett mosolygéd professzor. Alszeghy Zoltan S] (MT, 2006 / 11-12.
szam, 93-96. o.)
NEMETH MAGDA:
Reflexié a Mester és Tanitvany elsé szamara (MT; 2004 / 2. szam, 180-181. o.)
Kiegészités A tanitigy rendezéséhez (MT, 2004 / 4. szam, 94-95. o.)
ORBAN VIKTOR:
Nemzetpolitika és kozoktatas (MT, 2004 / 4. szam, 100-109. o.)
Tisztelet a Mestereknek (MT, 2006 / 11-12. szam, 149. o.)
OROSZLANY PETER:
FelelGsségek a kozoktatasban (MT, 2004 / 3. szam, 83-95. o.)
PALHEGYI FERENC:
A Krisztus-kézpontt pedagoégiai gondolkodas (MT; 2005 / 5. szam, 27-43. o.)
PALINKAS JOZSEF:
Parhuzamos gondolatok az erkolcs erejérél a nevelésben, a tudomanyban és a politika-
ban (MT, 2004 / 1. szdm, 9-17. 0.)
A magyar felsGoktatas helyzetérdl, feladatairél és jovéjérsl (MT, 2004 / 3. szam, 8-26. o.)
Kultara és kozoktatas (MT, 2004 / 4. szam, 110-113. o.)
Az objektivitds és korlatai. Az érettségi vizsga és a felsGoktatasi felvételi Gsszefiiggésel
(MT; 2005 / 8. szam, 41-50. o.)
A felsGoktatasi felvételi rendszer és a felsGoktatds finanszirozasanak osszefiiggése (MT,
2006 / 9. szam, 89-93. o.)
Mar azzal is nevelt, ahogyan felj6tt a 1épcsén. Portrévazlat Helyes Laszl6 piarista tandr-
r6l (MT; 2006 / 11-12. szam, 97-100. o.)
PALVOLGYI FERENC:
Az erkolcsi nevelés 1) perspektivai (MT, 2004 / 1. szam, 82-97. o.)
Don Bosco éroksége (MT, 2005 / 5. szam, 117-126. o.)
Hagyomany és megujulas harméniaja a jezsuita pedagégidban (MT; 2005 / 7. szam,
173-182. o.)
Egy pedagdgiai ihletési emberkép korvonalai (MT, 2005 / 8. szam, 174 186. o.)
A reformpedagoégia valldsos dimenziéi (MT; 2006 / 11-12. szam, 174- 189. o.)
Papp LAjos:
Juhasz-Nagy Sandor, a Mester (MT, 2006 / 11-12. szam, 101-105. o.)
PATAKY ILONA:
Ki a mester és ki a tanitvany? — Az értékek szerepe a gyégyitasban (MT; 2004 / 2. szam,
184-137. 0.)
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PELCZER KATALIN:
PELCZER KATALIN — SALYINE PASZTOR JUDIT: A magyar nyelv és irodalom frasbeli érettsé-
gi szovegértés feladatsoranak elemzése (MT; 2005 / 8. szam, 73-81. o.)
PETRY ANNAMARIA:
Nyelvében él a nemzet?! — Gondolatok a kézépiskolai magyar irodalom- és nyelvtanta-
nitasrol (MT, 2005 / 6. szam, 107-111. o0.)
PrTTI KATALIN:
Szolga Lasz16, Bartfai Odén és Dr. Sipos Jend (MT, 2006 / 11-12. szam, 109-113. o.)
POKORNI ZOLTAN:
Kérdések és valaszok a kétszintd érettségirsl (MT, 2005 / 8. szam, 51-58. 0.)
PONGRACZ LAsSzLO:
Mérések a kézoktatasban. Ellenérzés vagy szabalyozas? (MT; 2004 / 2. szam, 117-121. o.)
RITTER BETTY:
Egy tanarné vivédasai (amint elsé gyermeke iskoldba keriilt) (MT, 2004 / 1. szam,
158-163. o.)
Ujra a szamitégép hasznalatdnak iskolai oktatasarél (MT;, 2004 / 3. szam, 172-174. o.)
Igaz varazslat. Kénczol Ferencné, Irmus néni (MT, 2004 / 4. szam, 160-163. o.) ,Isten
maga is matematikus”. Avagy a matematika tanitasinak motivaciés kérdései (Elsé
rész) (ML, 2005 / 5. szam, 180-192. o.)
»Isten maga is matematikus”. Avagy a matematika tanitasanak motivaciés kérdései (Ma-
sodik rész) (MT, 2005 / 6. szam, 167-178. 0.)
Mit lattam az érettségib6l 2005-ben? (MT, 2005 / 8. szam, 115-119. o.)
ROSTA GERGELY:
TOTH ANDRAS — ROSTA GERGELY: Pdzmianyos palyakezdék (MT; 2005/ 7. szam, 159-168. o.)
SALYI ANNA:
Els6 az egyenlSk kozott. A londoni Sheen Mount School bemutatisa (MT, 2005 / 7.
szam, 169-172. o.)
SALYINE PASZTOR JUDIT:
A szakért§ szerepe az intézményértékelésben (MT, 2004 / 2. szdm, 63-70. o.)
[rok a pedagogiaban, pedagogusok az irodalomban (M, 2004 / 4. szam, 25-32. 0.)
PELCZER KATALIN — SALYINE PASZTOR JUDIT: A magyar nyelv és irodalom irasbeli érettsé-
gi szovegértés feladatsoranak elemzése (MT; 2005 / 8. szam, 73-81. o.)
SARINGER TAMASNE:
Tapasztalatok és elgondoldsok az évodai nevelésrél (MT, 2004 / 3. szam, 75-82. o.
Az 6v6n6 szerepe a megvaltozott csaladok életében (MT; 2006 / 11-12. szam, 218-223. o.)
SAVOLY MARIA:
»Torténettudas nélkiil ki foghatja fel tisztan a jelent?” A térténelemoktatds erkblesne-
vel6 szerepérdl (MT, 2004 / 1. szam, 126-134. o.)
A hazai kotelez6 torténelemoktatas és a torténelem metodika kezdetei az 1735-6s je-
zsuita Instructio alapjan (MT, 2005 / 5. szam, 145-151. o.)

2 163, oldal

=




? Mester és Tanitodny — Egyéb %

Csalad és torténelemoktatas (MT, 2005 / 7. szam, 99-102. o.)

Vallasgyakorlas, lelkiismereti szabadsag, egyéni sorsok iitkézéspontjai a kommunista
diktatara vallasuldozé éveiben (MT, 2005 / 8. szam, 192-196. o.)

Szociolégia és torténelemoktatas (MT, 2006 / 10. szam, 140-143. o.)

SEREGELY ISTVAN:
Tanarnak lenni egész életet kivan. Adam Janos (MT; 2006 / 11-12. szam, 114-116. o.)
SIMON JANOS:

A nagyenyedi Bethlen Gabor Kollégium multja, jelene és jovéje (MT, 2004 / 4. szam,
180-186. o.)

S1pos KOPPANY KADOSANE:

Egy Mester és tanitvanyai 1941-t6l napjainkig. Dr. Bari Istvanné, Ili néni (M'T, 2005 /
8. szam, 140-148. o.)

SoLr1 KALMAN:
Mi célra vagyunk a vilagon? Gondolatok a csalad és az iskola kapcsolatarél (MT; 2005
/7. szam, 42-45. 0.)
Mi a leger6sebb a vildgon? A pedagégus hite és a nevelés (MT; 2006/ 9. szam, 116-119. o.)
SOMHEGYI ANNAMARIA:

Egészségnevelés és egészségfejlesztés a kozoktatasban (MT, 2006 / 10. szam, 82-90. o.)
STOCKERT GYOZO:

Erkolcs és tanaregyéniségek (MT, 2004 / 4. szam, 134-136. o.)
SuBA Lajos:

Az elme és az itélet képzését kovets szigort szamadasokrol. Képek a Nagykérosi Refor-
matus Fégimnazium érettségi vizsgdlataibol (1853-1948) (MT, 2005 / 8. szam,
28-40. o.)

SzABO KRISZTINA BENEDIKTA:
Egy nem kozonséges hivatas. Berecz Erzsébet Skolasztika névér pedagdégiai portréja
(MT, 2005 / 5. szam, 127-134. o.)
SzABO LAszLO:
KAUTNIK ANDRAS — SZABO LAszLO: Nyelv és szakiskola (MT, 2005 / 6. szam, 70-82. o.)
SZARKA LASzLO:
Vallas és természettudomany (MT; 2006 / 9. szam, 120-125. o.)
SzZARKA MIKLOS:

Az ,érték” fogalmi tisztazdsa és dtadasa a pedagoégus szereprelacioban (MT, 2006 /

11-12. szam, 242-254. o0.)
SZATMARI-KIRILLA TEREZIA:

Gondolatok a miivészfilmekrél és a keresztény nevelésrél (MT, 2006 / 11-12. szam,

164-173. 0.)
SZELESTEI NAGY LASzZLO:
Képek a gy6ri Bencés Gimnaziumrél (1961-65) (MT, 2006 / 11-12. szam, 117-118. o.)
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SZEMKEO JUDIT:
Kolping nevelési-oktatasi intézmények Magyarorszagon (MT, 2005 / 5. szam, 95-102. 0.)
SzZEREPI IMRENE:
A katolikus 6vodai nevelésrgl (MT, 2005 / 5. szam, 204-212. o0.)
CzUPPON GYORGYNE — FOLDI LASZLO — LEANYVARI EvA — SZEREPI IMRENE: Vélemény-mo-
zaik az intézményértékelési programroél (MT, 2004 / 2. szam, 86-92. o.)
SZESZLER ANNA:
Egy sajatos — szoveges — értékelési rendszer tapasztalatai a Lauder Javne Iskoldban ki-
csiknél és nagyoknal (MT, 2004 / 2. szam, 148-156. o.)
Sz1LAGYI CSABA:
Jezsuita konferencia (MT, 2005 / 5. szam, 144. o0.)
SZINETAR MIKLOS:
Nadasdy Kalman (MT; 2006 / 11-12. szam, 119-120. o.)
Sz1TO IMRE:
Sz116 IMRE — KATONA NORA: A tanari tekintély a szocidlpszicholégia néz&pontjabol (MT,
2004 / 4. sz4m, 36-48. 0.)
KATONA NORA — SzITO IMRE: Szerepkonfliktusok felismerése és kezelése a pedagogus-
sziil6 kapcsolatban (MT; 2005 / 7. szam, 47-59. o.)
SZOKOLAY SANDOR:
Nyelviinkrél és zenei anyanyelviinkrél. Nemzetiink idészert kérdései (MT, 2005 / 6.
szam, 15-19. o.)
SzOoLNOKI TIBOR:
Tekintély és tekintélyelviiség a tanari hivatds gyakorlasiban (MT, 2004 / 4. szam,
49-57. 0.)
TAKACS NANDOR:
Egy szegény magyar pedagégus panaszai (MT, 2004 / 3. szam, 107-111. o.)
TARNOK DEZSO:
A Budapesti Fasori Evangélikus Gimnazium multja a jelen tiikkrében (MT, 2004 / 2.
szam, 171-177. o0.)
TATAI-TOTH ANDRAS:
Egy elkeriilhetetlen oktataspolitikai fordulatrél (MT, 2006 / 9. szam, 52-59. o.)
THORDAY ATTILA:
Roger testvér, a bizalom embere (MT, 2005 / 8. szdm, 5-7. o.)
TORDAI GYORGY:
Miné&ségi bér — de kinek? (MT, 2004 / 2. szim, 140-147. o.)
TOTH ANDRAS:
EllenGrzés és értékelés nemzetkozi kitekintésben (MT, 2004 / 3. szam, 144-152. o.)
Nem csak vezetGknek (MT, 2006 / 9. szam, 183-184. o.)
TOTH ANDRAS — ROSTA GERGELY: Pdzmianyos palyakezdék (MT; 2005/ 7. szam, 159-168. o.)
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TOTH TIBORNE:
Iskolai 6nértékelés eurépai mércével (MT, 2004 / 2. szam, 122-129. o.)
TOKECZKI LASZLO:
Erkolcs és politika (MT, 2004 / 1. szam, 24-27. 0.)
Nevelés és oktatas hagyomanyszakadas utan (MT, 2004 / 4. szam, 122-125. o.)
TOTTOSSY MAGDOLNA:
A magyarorszagi érettségi vizsga atja a kezdetektsl 2005-ig (MT, 2005 / 8. szam, 10-27. 0.)
TRENGCSENYI LASZLO:
A hagyomanyok élettérténetérsl, palyafutasarél — és a miivészeti nevelés Gj funkci6irél
(MT, 2004 / 3. szdm, 165-169. o.)
Mikor mozdulok, 6k 6lelik egymast (MT, 2005 / 6. szam, 83-97. o.)
UDVAROS BELA:
Prospero pélcdja. Dr. Németh Antal szinhazmivész méltatasa (MT, 2006 / 11-12. szam,
121-123. 0.)
UJHAZY ANDRAS:
Hagyjatok csodalkozni a gyerekeket! (avagy hogyan tanitsunk természettudomanyos
targyakat) (MT, 2004 / 3. szam, 121-128. o.)
Akik hiiek maradtak (MT, 2004 / 4. szam, 174-179. o.)
»Neveden szoélitottalak...” (MT, 2005 / 6. szim, 60-65. o.)
A név kotelez. Szubjektiv észrevételek a kétszin(t)d érettségirél (MT, 2005 / 8. szam,
110-114. 0.)
Koézhelyszétar (MT; 2006 / 9. szam, 104-108. o.)
UszTics MATYAS:
Bodnar Sandor tanar ar (MT, 2006 / 11-12. szam, 125-131. o.)
VAGYON ANDREA:
A felekezeti oktatas allamositasa (1948-1950) — a Gyéri Bencés Gimnazium iratai alap-
jan (MT, 2005 / 8. szdm, 158-164. 0.)
VALACZKA ANDRAS:
Hany anyanyelviink van voltaképpen? (MT, 2005 / 6. szam, 41-51. o.)
VARGA MARIA:
matEmaTIKA (MT; 2004 / 1. szam, 135-139. o.)
Gordon Gyéri Janos: A magyartanitas mestersége — Mestertanarok a magyartanitasrol
(MT, 2005 / 6. szam, 183. o.)
VARSZEGI ASZTRIK:
Good-bye Mr. Chips! Téth Ferenc tanar ar — Csipsz bacsi (MT, 2006 / 11-12. szam,
132-134. 0.)
VERECZKI ANDRAS:
Agérdy Gaborra emlékezve (MT, 2006 / 11-12. szdm, 14-16. o.)
VERESS AGNES:
Muzeumpedagdgia a nevelés szolgdlataban (MT, 2006 / 11-12. szam, 154- 163. o.)
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VERTESALJAI LAszLO SJ:
Két pofon (MT, 2006 / 11-12. szdm, 135-137. o.)
Viz1 E. SZILVESZTER:
Lelkiismeret és tudomany (MT, 2004 / 1. szam, 18-23. o.)
‘WACHA IMRE:
» Tették, ami kell” (MT, 2006 / 11-12. szam, 138-145. o0.)
ZILAHI SZABO JUDIT:
Bucsufénykép a Gellérthegyen (MT, 2004 / 3. szam, 203-205. o.)

<y -

Hargitar Bedta: Bejdrati ajté, Gyor belvdros
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Keres oluasoinkhog és leendo szerzdinkhes

A Mester és Tanitvany konzervativ, azaz ér-
t¢hdrzd pedagogiai folydirat. Célunk, hogy
(I) apoljuk a keresztény elvii pedagdgia
meglévé hagyomanyait, (2) hidat épitsiink
a neveléstudomany és a pedagogiai gyakor-
lat k6zott meglévé szakadék folé; (3) kap-
csolatot teremtsiink a hataron inneni és a
hataron tdli magyar nyelvii pedagégiai iro-
dalom kozétt; (4) tajékoztatast adjunk a pe-
dagogia vilaganak aktualitasairél, és (5) be-
mutatkozdsi lehetdséget biztositsunk olyan
fiataloknak, akik hasonlé szellemiségben
végzik kutatasaikat.

Kedves Olvaséink, Szerzéink!

1. Varjuk olyan, tudomanyos igényt irasai-
kat, amelyek akar az elmélet, akar a gya-
korlat feldl kozelitve targyaljak a pedagé-
gia, illetéleg az oktataspolitika kiilénb6z6
kérdéseit és torténéseit.

Az irasok kapcsolédhatnak az adott
lapszam fd témdjdhoz, de reflektdlhatnak a
korabban megjelent tanulmanyokra, ak-
tualitdsokra is, érintve a tdrsadalom vagy a
pedagigia barmely kérdését.

2. Helyet kivanunk adni olyan frasoknak is,
amelyek ugyan kozvetlentil nem hordoz-
zak magukon a keresztény pedagégia 1a-
tasmoédjat, de kell6képpen nyitottak és jo-
mdulatiak az 6véiktdl eltéré pedagodgiai
paradigmak és képviselik irant.

3. Szivesen kozliink a pedagégia targykoré-
be tartozé magyar nyelvii: tanulmdnyo-
kat és elemzéseket (30 000 brutté letité-
sig), mevelési-oktatdsi intézményeket be-
mutato irdsokat és OTDK-dolgozatokat
(10 000 brutté letitésig), konyvismerteté-
seket (4 000 brutté letitésig). A megadott

%gh ) }EH‘ nlh‘aﬂ

terjedelmet meghaladé irdsokat vagy le
kell roviditeniink, vagy a kozlésiktdl el-
tekintiink.

4. Varunk fotokat, rajzokat, illusztrdciokat
(fotékat, tandri vagy tanuléi képzémiivé-
szeti alkotdsokat).

5. Kérjuk foltiintetni minden esetben: a ta-
nulmany cimét (és alcimét); a szerz6(k)
nevét; a munkahely pontos megnevezé-
sét, és a szerzd levelezési és e-mail cimét,
ill. telefonszamat, ahol a szerkeszts a szer-
zG6t elérheti.

6. A teljes kéziratot elektronikus diton kérjiik
a szerkeszt6ségbe megkiildeni a kovetke-
z6 e-mail cimre: mestan@btk.ppke.hu

7. Kérjuk, hogy a végjegyzeteket és az iroda-
lomjegyzék tételeit a lent meghatarozott
formaban legyenek kedvesek megadni
(ezzel segitve a szerkeszté munkajat!):

Koényvre valé hivatkozas:

* Nagy Jozsef: Szeretek szoveget formdzni,
Reménység Kiad6, Budapest, 2004.

* Smith, John: A PC haszndlata. Haladok
kézikonyve, Reménység Kiadd, Buda-
pest, 2004.

Tanulmanyra hivatkozas:

* Nagy Pil — Mosoly Eva: Bdtorsdg, in:
Fuszbergersteinerszki Pal (szerk.): Eré-
nyek konyve, Gyava Nyul Kiad6, Buda-
pest, 2001, 320-345. o.

Cikkre hivatkozas:

* Nagy-Mosoly Adél Maria: Enny:i névvel
élni, in: Magyar Folydirat, 2004. majus
12., 15. o.

Koszonjiik, hogy ezzel is segitik munkankat!
A szerkesztd
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hatarozéi a gyermekek értelmi és
erkolesi fejlddésének. Legalabb eny-
nyire fontos az, hogy mi torténik
veliik, hogyan zajlik sajatos életik
az iskola falai kozott, ahol idejitk
jelentds részét eltoltik; vagy éppen
azon kivil.

Szines diakélet ott van, ahol a kozos-
ségi nevelést komolyan veszik €s ered-
ményesen mivelik. Napjaink okta-
taspolitikar kornyezete nem kedvez
a kozosségi nevelésnek: Ilyen koral-
mények kozott manapsag igen ke-
vésigényes iras olvashato a didkélet-
r6l. A tandrjelolteknek és a tandr-

tovabbképzések hallgatéinak nem

all rendelkezésére elegendd forras'e
rendkiviil kényes, éppen ezért nagy
kihivast' jelenté pedagégiai fel-
adatra valo felkészuleshez: Ez a hi-
any, valamint a szerkesztéségiinkbe
kildott tobb érdekes fras’ eredmé-
nyeképpen: hataroztuk €l, -hogy a
Mester és Tanitvany 13, szamanak {6
temaja‘a didkélet lesz.

e $i iy M7717850434007 07001 [T
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Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Boleseszettudomanyi Kar -
Piliscsaba -

Ara: 1000 Ft
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