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Bevezeto

Tisztelettel koszontjik olvasdinkat a Mester és Tanitvany folyodirat 3. szamanak
a megjelenése alkalmabol. Mostani szamunkban is - az el6z6ekhez hasonléan - a
nevelés-oktatas vilaganak sokszintiségét és aktualis témait mutatjuk be.

A Latohatar rovat Juhasz Marta altal jegyzett els6 irasa a PAzmany Péter Katoli-
kus Egyetemen foly6 német nemzetiségi tanitoképzés torténeti hatterét, tartalmat,
formait ismerteti. Kiilon targyalva az elméleti és a gyakorlati képzés jellegét, egy-
ben attekintve azokat a lehet6ségeket, amelyek el6segitik a minéségi tanitokép-
zést ezen a teriileten. Kozma Gabor tanulmanyaban a Szentszék altal életre hivott
globalis tarsadalmi egyezményekre épitve targyalja a tarsadalom felel6sségét, az
egyetemek és nevelési intézmények feladatait a csalad erésitésében. Attekinti a
pedagdgusképzés és a gyakorlati pedagdgia szerepét a csalad dolgainak atfogd tar-
gyalasaban, kiemelve, hogy az egyetlen, a globalisan, a kultarakon, vallasi hova-
tartozason ativel6 modon bevethet6 eszkoz csakis a nevelés lehet. Mongyi Norbert
Developing learners’ intercultural communicative competence using thinking routines in
inquiry-based English language teaching cim@ angol nyelvl tanulméanyaban bemu-
tatja, hogy miként fejleszthet6ek a gimnaziumi nyelvtanulok interkulturalis kom-
munikativ kompetenciai gondolkodasi stratégiak alkalmazasaval az angol mint
idegen nyelv informacidéalapu tanulasa soran.

A Parbeszéd rovatban Bodé Marton folytatja az el6z6 szamban kozolt elméleti tanul-
manyat az Iskolai K6zosségi Szolgalathoz kapcsolodo kutatasrol, valamint ismerteti
a szerzetesi iskolak lehetséges modelljeit. Rajki Zoltan A bolcsészeti, tarsadalomtudoma-
nyi és pedagogia szakokon tanulb egyetemi hallgatok mesterséges intelligenciaval kapcso-
latos ismeretei és az MI mindennapi hasznalata cim(i munkajaban egy alapos kutatassal
mutatja be, hogy a hallgatok jelent6s része rendelkezik a sziikséges ismeretekkel az
MI-r6l és mar hasznaljak is ezeket az eszk6zoket a mindennapi életiik soran.

A Visszajelzések rovatban Tringer Laszlo, folytatva a Szalézi Papai Egyetem
~Giovani, affetti, identita” (Fiatalok, érzelmek, identitas) cim@ kutatési projektjé-
nek eredményeit bemutaté kotetek alapos és mélyrehatd ismertetését, a Mauro
Mantovani altal szerkesztett Maturazione degli affetti e vita buona — Identita di genere
e orientamento sessuale [Az érzelmek érése és a jo élet — Nemi identitas és szexudalis
iranyultsag] cim( olasz nyelvi kotetér6l kozol recenziot.

Végiil pedig nyugdijba vonuldsom miatt eziton is megkdszoném olvasodink
figyelmét, és szerkeszt6tarsaim, valamint a szerz6k munkajat és segitségét.

Olvasoinknak tovabbi hasznosithat6 szellemi kalandozast kivanok a szerkeszt6-
ség nevében.

Kormos Jozsef
fészerkeszté
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Tendenciak az esztergomi (német nemzetiségi) tanitoképzés
torténetében

Trends in the History of Teacher Training (German Nationality)
in Esztergom

Juhasz Marta

PPKE BTK VJTK Ové- és Tanitoképz6 Tanszék
tanszékvezetd egyetemi docens

Abstract

In this study I present the historical background, content and structure of the German
minority teacher training project at Pazmany Péter Catholic University. I review recent social
and legal changes related to teacher training and their impact on the educational process.
Since teacher training is a highly practice-oriented field, the appropriate form and content
of the practical side of the course are introduced alongside theory. At the end of this report,
I am going to look at ways to promote quality teacher education that enables our trainees to
become efficient and responsible teachers of German as a minority language and culture.
Keywords: teacher training, education, practice, language and culture of German minority

Absztrakt

A tanulméany bemutatja a német nemzetiségi tanitoképzés torténeti hatterét, tartalmat, for-
mait a PAzmany Péter Katolikus Egyetemen. Attekinti a tanitoképzést meghatarozé tarsa-
dalmi és torvényi valtozasokat és azok hatasat az oktatasra. Mivel a tanitoképzés erésen
gyakorlatorientalt, az elmélet mellett a gyakorlati képzés formait és tartalmat is bemutatjuk.
A beszamol6 végén attekintjitk azokat a lehetéségeket, amelyek el6segitik a minéségi tani-
toképzést, hogy a német nemzetiségi pedagogusok feleldsséggel és eredményesen tudjak to-
vabbadni a nemzetiségi nyelvet és kulturat.

Kulcsszavak: tanitoképzés, nevelés, gyakorlati képzés, német nemzetiségi nyelv és kultira
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1. Bevezetés

A Magyarorszagon él6 nemzetiségek szamara torvény biztosija a nemzetiségi anya-
nyelvl kézoktatashoz és felséoktatashoz valé jogot.! Az oktatasi intézményeknek nap-
jainkban kiilonosen fontos szerep jut, hiszen a kisebbségek nyelvének, kulturajanak
és identitasanak atadasa egyre kevésbé az els6dleges szocializacié keretében torténik.
Az altalanos iskolai nemzetiségi oktatas eredményességének donté el6feltétele a nem-
zetiségi pedagogusok sikeres képzése, illetve a képzésiiket meghatarozo keretek és
kortlmények. A Pazmany Péter Katolikus Egyetemen és jogel6d intézményeiben nagy
hagyomanya van az altalanos iskolai német nemzetiségi tanitok képzésének. Ebben a
feladatban osztozik mas hazai fels6oktatasi intézményekkel, amelyek e feladatot val-
toz6 képzési volumenben, de a nemzetiségi oktatas iranti toretlen elkotelezettséggel,
egyuttal folyamatos szakmai megujulassal szolgaljak. Mindennek soran reflektalnak
a nemzetiségi pedagogusképzésre, és azon belill a német nemzetiségi tanitoképzésre
hat6 tarsadalmi kihivasok valtozésaira. Jelen tanulmanynak nem célja errél korképet
adni, ezért itt csak torténeti parhuzamossaga miatt utalok a szarvasi, evangélikus
inditast, majd az allami évtizedek utan az esztergomihoz hasonléan katolikus fenn-
tartasuva lett nemzetiségi tanitoképzés helytallasara. (Kozma, 2014, 6.)

A tanulmény bemutatja az esztergomi képzés torténelmi hatterét, tartalmat és for-
mait. Attekintést ad a fels6oktatasban bekévetkezett tarsadalmi és jogi valtozasokrol,
amelyek hatassal voltak a képzésre, és arrél, hogy e valtozasok megvaldsulasa ho-
gyan hatarozta meg az oktatas hatékonysagat. Mivel az altalanos iskolai tanitoképzés
erésen gyakorlatorientalt, az elméleti képzés mellett az iskolai gyakorlat formairol
és helyszinérél is beszamolunk. Végiil attekintjiik az iskolan beliili és kiviili lehet&sé-
geket olyan nemzetiségi pedagbdgusok képzésére, akik felelésséget tudnak vallalni a
kisebbségi nyelv és kultura atadasaért.

2. Torténeti hattér

A tanitoképz6 esztergomi épiiletének (mai nevén Iohanneum) homlokzatan 1évé er-
kélyt harom érseki cimer disziti. Ezek Kopacsy Jozsef (Institutum fundavit - az in-
tézetet alapitotta), Serédi Jusztinian (Has aedes extruxit — az épiiletet emeltette) és
Csernoch Janos (Opus moliendum curavit - a feltételeket biztositotta) cimerei (1. kép).
Serédi javaslatara keriiltek a bejarati ajtok folé azok a szovegek, amelyeket a mai di-
akoknak is érdemes megfontolniuk: Disciplinam et scientiam doce me (Tanits fegye-
lemre és tudomanyra!) és Fraternitatem et pietatem diligite (Becsiild a testvériséget és
a jamborsagot!).

! https://njt.hu/jogszabaly/2023-57-00-00 (2024. 02. 22.)
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1. kép: Az éptilet homlokzatan talalhaté cimerek (sajat fotd)

A reformkori orszaggytilések oktatasiiggyel foglalkozo bizottsagai korszerd, el6re-
mutaté megoldasi javaslatokat tettek a ,magyar preparandidkra” vonatkozban, 4m
ezek elfogadasara nem keriilt sor. Ezzel ellentétben az egyhazi kezdeményezések
sikereseknek bizonyultak. 1818-ban Szepesvaraljan létesiilt az elsé, német nyelvd,
majd 1828-ban Egerben az els6 magyar nyelvii katolikus tanitoképzé. 1840-ben 6t
kiralyi katolikus tanitoképzé létesiilt, 1847-ben pedig Gyoérott alapitottak egyhazi
(katolikus) képezdét.

Esztergomban Kopacsy Jozsef primas az Esztergomi Féegyhazmegye vezetésének
atvétele utan hamarosan egy ,Praeparandia” (schola praeparandorum ad magisteria)
megalapitasat javasolta. Gondos el6készités utan 1842. november 3-an 6 maga nyitotta
meg az érsekség képz6 intézményét elemi iskolai tanitok szamara Szenttamas mez6-
varosaban (Mesterképz6/Tanitoképz6). Az els6 tanév 32 ifjaval indult. A szenttamasi
intézmény egy késébbi évfolyamardl készilt a 2. kép:
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2. kép: Tanitojeloltek a szenttamasi id6kbél (PPKE VJK Archiv)

Az els6 - és akkor egyetlen - lany tizenkilenc évvel kés6bb, 1861-ben levelez6 ta-
gozatosként kapta meg diplomajat, a kovetkez6 néi hallgato tiz évvel késébb végzett.
Csak az els6 vilaghabort utan kezdtek fokozatosan felvenni lanyokat is. A képzés
kezdetben tiz honapig tartott, de harom évvel késébb a kiralyi mesterképzékhoz ha-
sonldan két évre bévitették.

Az 1848-49-es szabadsagharc atfogd erével mozgatta meg az egész tarsadalmat, és
ennek éltetdje volt az ifjisag, de maga az iskolarendszer is, amely meghatarozéan
egyhazi fenntartasua volt. Sok paptanar, szerzetes didkjaival egyttt allt be honvédnek.
Maga az oktatasi rendszer is olyan forradalmi atalakulason ment at, ami egyediilallo
a magyarorszagi oktatas és nevelés torténetében, és maig nem toértént meg rendszer-
szintl elemzése. (Kozma, 2010, 124-126.) A forradalom és szabadsagharc utan a tani-
tast az esztergomi intézetben besziintették, csak 1856 szeptemberében nyitotta meg
Ujra kapuit a képz6. A neveld-oktaté munka az intézet elhelyezési gondjai miatt gyak-
ran mostoha koriilmények kozott folyt — a varoshaza melletti Duna utcaban, majd a
Loérinc utcaban, illetve a Vizivarosban (Miillerné, 1991, 10-11.). Ett6l az évtél kezdve
folyamatosan béviilt a tanari kar, illetve valtozott az Gsszetétele (3. kép).
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3. kép: Tanari kar az 1860-as években (PPKE VJK Archiv)

Fordul6pontot jelentett a népoktatasban és a tanitoképzésben az E6tvos Jozsef nevé-
hez fiz6d6 torvény. Az 1868. évi XXXVIIL torvénycikk a népoktatasrol a VIL. fejezet-
ben targyalja a tanitoképezdéket:

»a) Tanitoképezdék:

81. § Az allam az orszag kiillonb6z6 vidékein 20 tanitoképezdét allit fel.

82. § A képezdének egy gyakorloiskolaval kell 6sszekotve lenni, melybe a névendék

tanitok gyakorlatilag képeztethessenek.

b) Tanitonéképezdék:

106. § Az allam az orszag kiilonb6z6 vidékein taniténdket képezd intézeteket allit

fol, a melyekben kiilondsen a felsé nép- és polgari iskolakban levé leanyosztalyok

szamara taniton6k képeztessenek.” (Neszt, 2014, 50.)

Az els6, budai képz6t csakhamar tovabbiak is kovették, az allami képz6ék szama az
1870-es évek végén mar 23 volt. A kovetkez6 évtizedben a képezdék szama megha-
ladta a harmincat. A szigorubb torvényi eléirdsok — mint példaul a haromévfolya-
mos képzés bevezetése a korabbi kétévfolyamossal szemben - sajnos megrostaltak
a felekezeti képzo6ket, szamuk egy évtized alatt csaknem egyharmadaval csokkent.
A dualista korszak végén — 1918-ban — 9sszesen 91 tanitd- és tanitéonbképzé intézet
(51 allami, illetve 40 felekezeti) m(ik6dott az orszagban (Kelemen, 2019, 10.).
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Mayer Istvan’® vezetésével Esztergomban is megvaltoztattak a harom évre emelt
szakképesités programjat és szerkezetét. Az 1896/97-es tanév tovabbi valtozasokat ho-
zott, a tanulmanyi program négy évre, majd 1924-t8l 6t évre bévilt.

Az 6t évfolyam elhelyezésére a meglévé épiiletben alig volt lehet6ség, igy sziiksé-
gessé valt a régodta tervezett 1j épiilet megépitése. Az érseki pedagodgiai intézet épiile-
tét 1929. november 8-an szentelte fel a hercegprimas, a késébbi tinnepélyes megnyitén
Klebelsberg Kuno kultuszminiszter is részt vett. A harom diszes bejarat koziil az els6 az
intézetbe, a k6zéps6 a diszteremhez, az als6 az internatusba vezetett. Az épiileten 1959-
ben végeztek nagyobb lélegzetti atalakitast, cél a 150 fér8helyes tanitoképzé intézet, 10
osztalyos gyakorloiskola és 100 fér6helyes leany diadkotthon kialakitasa volt (Millerné,
1991, 59.). A tanitoképzés a mai napig ebben az épiiletben folyik (4. és 5. kép).

4. kép: Az 1j épiilet épitése (PPKE VJK Archiv) 5. kép: Az épiilet ma (sajat fotd)

Az 1948. évi XXXIII térvény alapjan valamennyi egyhazi intézmény allami tulaj-
donba keriilt, igy az esztergomi féiskola is, Allami Tanitoképz6 Intézet néven. Ez ter-
mészetesen valtozast hozott az oktatas tartalmaban is, ilyen volt példaul a politikai
gazdasagtan és az orosz nyelv bevezetése. 1848 6szétdl a képzés 6t év helyett tjra
négyévessé valt.

Az intézet 1951-ben a meglévé feladatai mellett 6vonéképzést is folytatott, annak
1956-0s megszlinéséig.

A 26/1958. évi torvénnyel az altalanos iskolai tanitok haroméves képzését végre
bevontak a fels6oktatasi rendszerbe, a tanitoképzé érettségire épiilé fels6foku intéz-
ménnyé valt. A kommunista-szocialista ideoldgia athatotta az intézmény életét min-
den teriileten; nem volt kivétel ez aldl a gyakorlati képzés sem, amely 1978-ig a féisko-
lai épiiletben szolgalta a képzést, 1j épiilete a Primas-szigeten 1978-ra késziil el 16 + 4
tanteremmel. (Gaal, 2009, 165-166.).

? Az esztergomi tanitoképzd paptanara, késébb a pesti egyetem pedagdgiaprofesszora, majd esztergomi kanonok,
cimzetes plispok. A magyar népoktatas és tanitoképzés, az iskolan kiviili népmivelés meghatarozo alakja.
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1969-t61 1) elemként jelent meg a képzésben a zarotanitas, amely a szakdolgozattal
egyiitt az allamvizsgara bocsatas feltételét képezte. Hét évvel kés6bb a tanitoképzd
intézeteket féiskolakka szervezték at, Esztergomban a kovetkez6 tanszékek miikodtek
marxizmus-leninizmus, neveléstudomanyi, nyelvi és irodalmi, természettudomanyi,
muvészeti, kozmuiivel6dési, matematikai és testnevelési.

Az Esztergomi Tanitoképz6 Féiskola kihelyezett tagozataként Zsambékon 1977 és
1983 kozott folyt tanitoképzés.

1989. majus 2-an a f6iskola az akkori f6igazgatd kezdeményezésére felvette az eu-
ropai hir@i humanista tudods, egyetemalapito esztergomi érsek, Vitéz Janos nevét. Az
intézmény ekkor tiz tanszék miikodésével hat képzést biztositott tanitoé (német és szlo-
vak szakirannyal), szocidlpedagdgus, szlovak nemzetiségi 6vodapedagdgus, miivels-
désszervez6 (késébb andragodgia) és kommunikacié szakon (Homor, 1996, 70.). 1990
nyarara felépilt a 250 fér6helyes kollégium.

A magyarorszagi rendszervaltast kovetéen rendezdédtek az allam és az egyhaz ko-
zotti tulajdonviszonyok. 1993. julius 1-jén az akkori mtivel6dési és kozoktatasi minisz-
ter, Dr. Madl Ferenc és Dr. Paskai Laszl6 biboros aldirta azt a szerz6dést, amelynek
értelmében az allami intézmény jogutddja a Vitéz Janos Romai Katolikus Tanitoképzé
Féiskola lett (Gaal, 2009, 169.). A tanitoképzés id6tartama négy évre emelkedett.

Az 1999-ben alairt Bolognai Nyilatkozat 4j alapokra helyezte a magyar felsGokta-
tast, aminek kovetkeztében teljesen atalakult a felsdoktatasi képzésrendszer. Ez a fej-
lesztés hatalmas feladatot rott a tanszékekre, oktatokra, ugyanugy, mint a 2002-ben
bevezetett ECTS-kreditrendszer (European Credit Transfer and Accumulation
System).

Az azt kovetd években az orszag szamos egyetemén kiilonb6z6 karok integracios
eljarasokat dolgoztak ki és hajtottak végre. Az esztergomi intézmény életében 2008-
ban kévetkezett be ilyen jellegli valtozas. A térvény tulajdonképpen nem kételezte az
egyhazi intézményeket az integraciora, de az akkori vezetés az integracioval egyfajta
stabilitast kivant biztositani a jov6re nézve, igy a korabban 6nallé féiskola a Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Karava valt. Ot évvel késébb wjabb integraciora
keriilt sor, azéta a Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont Ovo- és Tanitoképzé Tanszéke
latja el a tanitoképzést Esztergomban, 2023 6ta levelezé tagozaton Budapesten is.

3. Német nemzetiségi tanitok képzése

A tanitoképz6 intézet torténetében a 20. szazad els6 felében rovid ideig a kisebbségi
tanitas is megjelenik. Az 1931/32-es tanévtdl a Pedagogiai Intézet kibévitette akkori
tevékenységét: a hallgatok kiegészit6 képesitést szerezhettek az altalanos iskolai né-
met nemzetiségek tanitasara. Az utolsé mindsité vizsgat ezen a teriileten 1940-ben
tették le. Az 1933/34-es tanévt6l kezdve az alapképzés mellett minden évben nemze-
tiségi tanfolyamot is szerveztek; az érdekl6ddk heti egy alkalommal vehettek részt
németorakon.
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A masodik vilaghaboru utan Magyarorszagon a nemzetiségeknek nem tulajdoni-
tottak nagy jelentéséget. Mivel a kisebbségek megitélése a magyar politikaban kedve-
z6tlen volt, intézményeiket is kevésbé tartottak fontosnak. Az 1980-as évek végén az
iskolai viszonyokat elemzé szakért8k arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a minéségi
szempontokat figyelembe véve Magyarorszagon nem beszélhetiink kisebbségi iskola-
rendszerrdl. Az 1980-as évek végén szamos kisebbségi 6voda és iskola miikodott erre
képzett pedagdgusok nélkil, megfelel tananyagok és tankonyvek nélkiil. (Seewann,
2012, 394.)

A rendszervaltozas teljesen 0j struktarakat hozott 1étre a tarsadalom minden teri-
letén. A kisebbségi torvény elfogadasara viszonylag sokaig kellett varni, az 4j magyar
parlament 1990 majusaban kezdett el dolgozni rajta, és végiil 1993 juliusaban fogadtak
el a torvényt. Azéta az allam tgynevezett kiegészitd, normativ tamogatast nyujt a
kisebbségekkel kapcsolatos tobbletfeladatok ellatasahoz az 6vodai nevelésben és az
iskolai oktatasban. A kisebbségi térvényt 2011-ben modositottak, de a nemzetiségi
oktatashoz vald jog és az allami hozzajarulas valtozatlan maradkt.

Az esztergomi pedagogiai féiskola a rendszervaltas utan felismerte az idegen nyel-
vek fontossagat, de a varos kdrnyezetében 1év6 német teleptilések nemzetiségi oktatas
irant megnovekedett igénye is hozzajarult ahhoz, hogy 1990-ben bevezettek egy uj
szakot, a német nemzetiségi tanit6 szakot. A 158/1994 (XL.17.) kormanyrendelet négy
évre/nyolc félévre novelte a képzési id6t, 6sszesen 3200 kontaktoraval. 2002-ben be-
vezették a kreditrendszert, hogy biztositsak az oktatasi rendszerek és intézmények
kozotti atjarhatosagot, azaz a hallgatéi mobilitast. A 2006-ban bevezetett bolognai
folyamat célja a hagyomanyos szakok szerkezetének tovabbfejlesztése, valamint at-
lathato és rugalmas tantervi strukturak létrehozasa volt. A tanitoképzés megmaradt
négyévesnek, az 6nallé nemzetiségi szak azonban szakirannya specializalodott, ami
sajnalatos moédon az oraszam jelentOs csokkenését is jelentette. A szakirany tan-
terveit 2017-ben az 1) képesitési eléirasokhoz igazitottak (18/2016. [VIIL. 5.] EMMI).?
A csokkentett 6raszam azért nagyon problematikus, mivel a megvaltozott koriilmé-
nyek kozott mar nehéz biztositani a kivant mindséget és az el6irt tartalmat.

A német nemzetiség oktatasi rendszere ma allami, 6nkorméanyzati, alapitvanyi vagy
egyhazi fenntartasban miikodik. Kozel 67.000 gyermek tanul a magyarorszagi németek
intézményeiben, és hozzavet6leg 2.000 pedagoégus dolgozik benniik. 171 német nemze-
tiségi 6voda és 238 német nemzetiségi iskola miikodik jelenleg Magyarorszagon.*

A német nemzetiségi szakirany képesitési kimeneti kovetelményei szerint olyan
pedagoégusok képzése a cél, akik elméletileg megalapozott ismeretek és készségek bir-
tokaban képesek az altalanos iskola els6 négy évfolyaman valamennyi tantargy ne-
velését és oktatasat ellatni, valamint az els6 hat évfolyamon a magyarorszagi német
kisebbség anyanyelvi és népismereti nevelését és oktatasat is. (Juhasz, 2007, 93.)

*https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1600018 EMM&timeshift=fffffff4&txtreferer=00000001.TXT (2024. 02. 22.)
*https://dari.oktatas.hu/kirpub/index (2024. 02. 22.)
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A német nemzetiségi szakirany 42 kreditpontot kap a teljes képzés 240 kreditpont-
jabol. Az alapelemek harom f6 teriiletre oszlanak: német nemzetiségi nyelv és tan-
targy-pedagogia; német nemzetiségi irodalom, gyermekirodalom; nemzetiségi isme-
retek és tantargy-pedagogia.

1) Az els6 modul (27 kredit) az alapvet6 nyelvi készségek és képességek elsajatitasat,
valamint a német nyelvtan szisztematikus attekintését és elmélyitését szolgalja. Ez-
altal a hallgatok magas szint(i nyelvi kompetenciat érhetnek el. Mivel nagyon fontos,
hogy az orakat érdekessé és jatékossa tegyiik, kiilonosen az altalanos iskolas korosz-
talyban, kiilonos hangsulyt fektetiink a moédszertanra és a didaktikara.

2) A képzés masodik ismeretanyaga (9 kredit) a német irodalomra 6sszpontosit, ahol a
hallgatok ismereteket szerezhetnek a gyermek- és ifjusagi irodalom kiilonb6z6 miifaja-
ir6l, valamint a Magyarorszagon él6 német kisebbség felnétt- és gyermekirodalmarol.

3) A nemzetiségi ismeretek (6 kredit) a magyarorszagi németek torténetének és je-
lenének, valamint a Magyarorszagon ¢él6 németek néprajzanak tanulmanyozasabol
all. A német nyelvi orszagok kulturtorténeti, gazdasagi és tarsadalmi ismereteinek
bévitése érdekében a hallgatoknak a német nyelvi orszagok tantargyat kinaljuk. Ter-
mészetesen az altalanos iskolai oktatas modszertana fontos szerepet jatszik a képzés
minden tantargyi teriiletén.

2007 ota altalanos iskolai tanitok és 6vodapedagoégusok szamara specialis képzési
programot, in. német nemzetiségi szakiranyu tovabbképzési szakot is kinalunk tav-
oktatasi formaban. E tovabbképzések célcsoportja azok a pedagdogusok, akik mar ren-
delkeznek tanitéi vagy 6vodapedagogusi alapdiploméaval, és szeretnék megszerezni a
német nemzetiségi szakiranyt, hogy olyan német nemzetiségi intézményben dolgoz-
hassanak, ahol ez a tipusu diploma térvényi feltétele az alkalmazasnak.

Az 1842-ben megnyitott Mesterképzének nem volt kezdett6l fogva gyakorléisko-
laja. Ilyen célu iskolat csak az 1868. évi elemi iskolatorvényt kovetéen hoztak létre
Esztergom Vizivaros varosrészében. Amikor a tanitoképzés jelenlegi épiiletét az 1920-as
évek végén atadtak, a gyakorldiskola is itt kapott helyet, kezdetben két osztallyal.
A tanulék szama lassan, de folyamatosan emelkedett. Bar nagy elényt jelentett, hogy
az oktatas és a gyakorlati képzés egy épiiletben zajlott, 1978/79-ben az a dontés sziile-
tett, hogy a névekvd tanuldi létszam miatt az iskolat egy 6nallo épiiletbe koltoztetik,
ahol ma is mikédik.

A német nemzetiségi tanitonak késziil6 hallgatok a heti egyszeri csoportos tanitasi
gyakorlaton nemzetiségi osztalyok németdérainak hospitalasaval kezdik a gyakorla-
ti képzést. Ezen 6rdk menetét, modszereit és tapasztalatait az orat kovetéen az osz-
talytanitoval kozosen megbeszélik, elemzik és értékelik. Késébb a hallgatok kis cso-
portokban heti egy alkalommal végzik els6 tanitasi kisérleteiket, és maguk tartanak
német- és népismereti orakat. A tanérakat a gyakorlatvezetd szakszer( feligyelete
mellett tervezik meg és dravazlatokban rogzitik. Minden félévben egyhetes egyéni
gyakorlaton is részt vesznek. Az utolso el6tti félévben két hétig, az utolséd félévben
nyolc hétig végezhetik a szakmai gyakorlatot egy altaluk valasztott nemzetiségi isko-
laban, és rendszeres megfigyelés mellett 24 németérat tartanak 6nalléan.
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4. Palyazati tevékenységek

Az 1990-es években allamko6zi egyezség keretében a DAAD-n (Deutscher
Akademischer Austauschdienst) keresztiil még lehet6ség volt anyanyelvi vendégok-
tatok, ugynevezett lektorok alkalmazasara. Kozel tiz éven keresztill németorszagi
pedagoégusok dolgoztak a féiskolan, akik elsésorban a didaktikai targyakat oktattak,
de anyanyelvi beszél6ként nagyban hozzajarultak a hallgatok stabil nyelvtudasanak
megalapozasahoz is.

A nemzetiségi iskolakban foly6 kétnyelvli németoktatas kovetelményeinek teljesi-
tése érdekében 2002-ben az Oktatasi Minisztérium anyagi tdimogatéasaval a f6iskola a
gyakorloiskolaval és egy-egy németorszagi vendégoktatoval egyiittmiikodve projek-
tekre nyujtott be palyazatot. A projektek négy egyhetes blokkszeminariumot foglal-
tak magukban, amelyek az ének-zene, a sport, a vizualis nevelés és a dramapedagogia
kétnyelvl oktatasara Osszpontositottak. Az anyanyelvi pedagogus vezetésével mind
a négy évfolyam hallgatéi el6szor az adott tantargy szaknyelvét és tanitasmodszerta-
nat sajatitottak el, majd kiprobaltak magukat a német nyelv tanitasban. Az Oktatasi
Minisztériumhoz benyujtott sikeres palyazatoknak koszonhet6en a képzésért felel6és
német nemzetiségi szakcsoport infrastruktiraja is jelentésen javult. A munkacsoport
sajat konyvtari allomannyal és a legmodernebb technikai eszkozokkel tudta beren-
dezni szaktantermét. Ennek a tamogatasnak koszonhetéen sikeriilt kiadni egy nyelv-
jarasi tankonyvet és egy német nyelvtani gyakorlatgytjteményt.

5. Nemzetkozi kapcsolatok

Manapsag a hallgatok egy teljes félévet tolthetnek kiilfoldon, hogy fejlesszék nyelv-
tudasukat és interkulturalis kompetenciaikat. Ezeket a kilfoldi tartézkodasokat az
EU Socrates/Erasmus mobilitasi programjahoz benyujtott palyazatok finanszirozzak.
Partnerintézményeink a Passaui Egyetem, a Bécsi Erseki Pedagogiai Akadémia és a
Linzi Erseki Pedagogiai Féiskola. Az oktat6i mobilitasi program keretében rendsze-
resen érkeztek a féiskolara bajor és osztrak oktatok. Esztergombdl kiutazé oktatok is
gyakran tartottak eléadasokat vagy szeminariumokat a partnerintézményekben. Az
Erasmus-programon kiviil a passaui egyetemmel 15 éven keresztiil kiilondsen szoros
kapcsolat mikodott, szamos programmal. Minden tavasszal passaui didkok tettek la-
togatast intézménytinkben, akikkel kulturalis és szakmai programokat szerveztiink.
Evente 6t magyar hallgatot hivtak meg a passaui egyetem altal szervezett Ttravezet6i
Hétre, ahol els@sorban a tandran kiviili tevékenységekkel ismerkedhettek meg.

A hallgatok sok éven keresztiil részt vehettek egyhonapos DAAD- vagy Goethe-
nyelvtanfolyamokon Németorszagban, de sajnos ezek a lehet6ségek ma mar nem all-
nak rendelkezésiikre.
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Ehingen varosa (Esztergom testvérvarosa) minden évben két-harom hallgaténak
kinal lehet6séget arra, hogy két hetet toltson egy ottani iskolaban, ahol betekintést
nyerhetnek a német iskolarendszerbe és a német oktatasba.

6. Oktatason kiviili tevékenységek

A tanszék minden 6szi félévben szakestet szervez mind a négy évfolyam hallgatoi
szamara. Emellett lehet6ség szerint elutazunk Szekszardra, az ottani Német Szinhaz
egy szindarabjanak el6adasara. A tavaszi félévben mindig szerveziink egy projektna-
pot vagy nemzetiségi napot. Ez azt jelenti, hogy egy kornyékbeli német nemzetiségi
faluba utazunk el a diakokkal, ahol meglatogatjak a nemzetiségi iskolat, tandsvényt,
az dnkorméanyzatot, a falumtzeumot, esetleg a kulturalis egyesiileteket, taldlkozunk
olyan ids emberekkel, akik még beszélik a helyi dialektust, és mesélnek a torténel-
miikrél, életmodjukrol, hagyomanyaikrél. A német nemzetiségi tandsvények megla-
togatasa kivalo lehetéséget nyjt az interdiszciplinaris tanulésra.

A hallgatok mindig aktivan részt vesznek a gyakorldiskola programjainak eléké-
szitésében és lebonyolitasaban, mint példaul az 8szi Szent Marton-nap vagy a tavaszi
Nemzetiségi Hét.

Az esztergomi Német Nemzetiségi Onkormanyzattal is élénk a kapcsolat, amely
kolesonos tdmogatason alapul. Ha példaul a tanszéknek anyagi tdmogatasra van
sziiksége egy kézmiives délutanhoz a gyakorloiskolaban, az 6nkormanyzat azonnal a
segitségére siet, de ha a Német Nemzetiségi Onkormanyzat szervez programot vagy
fogad vendégeket Németorszagbol, a diakok is készséggel allnak rendelkezésre.

7. A hallgatok

Azok a fiatalok, akik ugy dontenek, hogy német nemzetiségi tanité szakra jelentkez-
nek, elsésorban a kornyék falvaibol és varosaibdl érkeznek, de egyre kevesebb hallga-
to német nemzetiségi szarmazasu. A német falvakbol érkezék még esetlegesen értik a
helyi nyelvjarast, de aktivan mar nem tudjak hasznalni. Egy dolog azonban egyértel-
m: az 6 nyelvtudasuk sokkal stabilabb, mint a tobbi hallgat6é. Orémiinkre szolgal az
is, ha a diakok egy része a kozeli kétnyelvii nemzetiségi gimnaziumbol érkezik, mivel
6k mar rendelkeznek korabbi ismeretekkel a nemzetiségi kulturardl és a nyelvtuda-
suk is magasabb szintli. A nemzetiségi pedagégusok nemcsak a nyelvoktatasban jat-
szanak kozponti szerepet, hanem egy tovabbi hivatasuk az identitastudat kialakitasa
és fejlesztése mar kisgyermekkortol kezdve.
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A német nyelvili képzési program 33 éves fennallasa ota kozel 200 hallgatd végezte
el a német nemzetiségi tanitéi tanulmanyait, és a végzettek mintegy haromnegyede
dolgozik a tanitéi palyan, tobbségitk német nemzetiségi iskolakban. Tébben koziilitk
kiillonb6z6 egyetemeken folytattak tanulményaikat.

Az ezen a szakiranyon tanuléknak eddig nem volt kotelez6 nemzetiségi targybol
megirniuk a diplomamunkajukat, mas mtveltségi teriiletek koziil is valaszthattak.
A szakirany Képzési és Kimeneti Kovetelményeinek 2021-es modositasa ota (,A német
nemzetiség esetében a teljes képzés 6tven szazaléka német nyelven folyik”)’ azonban
minden hallgaté német nyelven irja szakdolgozatat. Ez lehet6vé teszi, hogy a tudo-
manyos munkat dsszekapcsoljak a még fellelhet6 kulturalis 6rokség gyujtésével és
dokumentalasaval, egyéb nemzetiségi teriiletek feltarasaval.

8. Osszegzés és kitekintés

Mivel ma mar nagyon kevés gyermek ismeri 6sei nyelvét és kulturajat, és csak néhany
csalad apolja tovabbra is kulturalis 6rokségét, a nemzetiségi iskolanak nincs mas va-
lasztdsa, mint hogy atvegye az identitasképzd kozeg szerepét. Eppen ezért nagyon
fontos, hogy a nemzetiségi oktatas fejlessze és erdsitse az etnikai hovatartozast, és
stabil nyelvtudast kozvetitsen.

Sajnos a nemzetiségi tanitoképzésben részt vevé hallgatok szama az elmult években
csokkent. Ennek oka egyrészt az oktataspolitika altalanos valtozasaiban (bolognai
rendszer bevezetése, oraszamcsokkentés, intézményi integracio stb.), masrészt a tar-
sadalmi valtozasokban (a tanari hivatas presztizsének csokkenése, bérezés stb.) kere-
sendb. A nemzetiségi tanitok nagy foku hidnyat mar 2003-ban felismerték (Brenner
2003. 72.), ami az6ta még tovabb fokozddott. Szaktantargyi német nyelvi (tovabb)kép-
zés sincs, ami azt jelenti, hogy a kétnyelv{i iskolakban nagyon nehéz olyan tanarokat
alkalmazni, akik képzettek bizonyos tantargyak német nyelven valé tanitasara.

A bejové hallgatok nyelvi kompetenciaszintje is sok esetben kritizalhato, igy a fel-
s@oktatas szamara nagy kihivast jelent a hallgatok C1-es nyelvi szintre valo fejleszté-
se ilyen alacsony 6raszam mellett.

Reményt és megoldast kinal a Ritter Imre, a magyarorszagi németek orszaggylési
képviselGje altal kezdeményezett és bevezetett, a magyar kormany altal tamogatott
6sztondijprogram nemzetiségi pedagdgushallgatok szaméara. A program célja, hogy a
kisebbségi oktatas szamara megfelel6 és elkotelezett nemzetiségi tanitokat képezze-
nek, és igy gondoskodjanak a kévetkez6 generacié nemzetiségi nevelésérdl.

* https://jogkodex.hu/jsz/2021_63_itm_rendelet_7116951?7ts=2021-12-30#ss13 (2024. 02. 22.)
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Abstract

We live in an era of global crises, so it warranted to discuss the situation of the family in this
light. In addition to education, other disciplines are also involved, and are being challenged by
social processes that transcend all other frameworks. In this context, science is called upon to
enter into responsible dialogue by institutions for strengthening the family, by social organi-
sations and, above all, by the Catholic Church, which is building on the global responsibility
of all human beings to find solutions. The study summarises knowledge useful primarily for
those involved in teacher training and pedagogical practice, but also beyond, for those who
share the social responsibility for the family in the care and development of communities.
It draws their attention to the fact that a comprehensive discussion of family matters has
become urgently necessary. The only tool that can be deployed globally, across cultures and
religions, is education. Either we make education effective, or all is lost: not only is our culture
falling apart, but we are literally living out our globe. Global action is needed to strengthen
the family, redefining the effectiveness of education on the basis of social cohesion. Global so-
cial conventions that reach out to all people are the new framework. We must call on everyone
to take action to implement these pacts, to participate in an alliance of science and faith, in
social action. Universities and educational institutions have a crucial role to play in making
this a reality.

Keywords: comprehensive education, family, global, effectiveness, Catholic education, social
environment, crisis.

Absztrakt

Korunk a globalis valsagok kora, igy tényszer(i megkozelités korunk csaladjanak helyzetét
ebben a kontextusban targyalni. Ebbe a neveléstudomany mellett méas tudomanyteriiletek is
bevonddnak, sét, azokat Gjabb kihivasok elé allitjak a minden tovabbi keretrendszert 4tlép6
tarsadalmi folyamatok. Ezek soran a tudomanyt felelés parbeszédre szolitjak a csalad ersi-
tését szolgald intézmények, valamint a tarsadalom szervezetei, és kiemelten is a katolikus
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egyhaz azon megnyilatkozasai, amelyek minden ember atfogo felel6sségére épitik a megol-
dasra torekvés globalis feladatat. A tanulmany elsésorban a pedagogusképzés és a gyakorlati
pedagobgia résztvevéinek, de ezen tilmenden is, a kozosségek gondozasaban, fejlesztésében,
a csaladért vallalt tarsadalmi felel@sségben osztozok szamara hasznosuld ismereteket foglal
Ossze. Figyelmiikbe ajanlja, hogy meghatarozova valt a csalad dolgainak atfogd targyalasa.
Az egyetlen, a globalisan, a kultirakon, vallasi hovatartozason ativeld6 médon bevethetd esz-
koz: a nevelés. Vagy hatékonnya tessziik a nevelést, vagy minden elvész: nemcsak kultarank
esik széjjel, hanem sz6 szerint fel is éljik globuszunkat. Globalis cselekvés szitkséges a csalad
erdsitése érdekében; ebben a nevelés hatékonysagat a tarsadalmi 6sszefogasra épitve kell tjra-
értelmezni. Az 0j kereteket a minden embert megszolit6 globalis tarsadalmi egyezmények ké-
pezik. Ezeknek a paktumoknak a cselekvé megvaldsitasara, a tudomany és a hit, a tarsadalmi
cselekvés Osszefogasaban valo részvételre kell hivni mindenkit. Ennek eredményességében
meghatarozo szerepiik van az egyetemeknek és a nevelés intézményeinek.

Kulcsszavak: atfogd nevelés, csalad, globalis, hatékonysag, katolikus nevelés, tarsadalmi
kornyezet, valsag.

1. Bizonytalan jové: a valsagok kora

Korunk a globalis valsagok kora; tényszeri megkozelités korunk csaladjanak hely-
zetét ebben a kontextusban targyalni. Mondhatni, hogy sok jel, torténések sora fi-
gyelmeztette a vilagot az atfogd valsagok varhat6d bekovetkezésére, amikkel minden
irdnyu 6sszefiiggésben mutatkozik meg napjainkra a csalad valsaga is. Az emberiség
globalis valsaga a legfajdalmasabb modon a csalad valsagaban stirdsodik, igy a val-
sagok lektizdésének lendiiletét is abbol az eréforrasbol lehet meriteni, amit a minden
moédon megerdsitendd statuszu csaladnak a tarsadalom jé miikodését éltetd ereje ad-
hat, kell adnia.

A dolgok jobbra fordulasat var6 tomegek szamara az utobbi évtized hozta el annak
tapasztalatat, hogy a gondok feliilirtak a helyi megoldasokkal a k6zjo érvényesitésébe
vetett reményt. Globalisan szervez6dé ellenhatasok erodaljak a csalad intézményének
a lokalis, regionalis, nemzeti tarsadalmat formal6 erejét, amely igy egy globalis for-
dulat nélkiil nem képes szolgalni az emberiség nagy csaladjan beliili 6sszhangot sem.
A gondok haloja globalissa szervez6dott, s6t, orszaghatarokon, kontinenseken, kulta-
rakon atfesziilve, immar minden ember jov6jét veszélyeztetévé valt, leginkabb azzal,
hogy igyekszik guzsba kétni a jové alakitasahoz sziikséges reményt, amit pedig a te-
remtés rendje szerint a csaladoknak kell éltetniiik, a nevelésnek pedig szolgalnia azt.

Az atfogd hatasok sordban elséként az éghajlati valsagokba forduld globalis klima-
valtozas kapott nagyobb, de sosem elegend6 figyelmet. Mire ennek eredményeként
egyontet(ivé valhatott volna a klimavaltozas kezelésének globalis szandéka, és ah-
hoz tartozoéan kialakulhatott volna a kezelés globalis modszertana, idékozben beko-
vetkeztek az ujabb valsagok: egyetlen nemzedéknyi id6 alatt a térténelem a globalis
valsagok korszakaba fordult. A tarsadalmi kozjo szolgalatanak a moralis, kultirakat
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harmonizalé erejébe vetett hitét amortizaltak a vilagot betolté haboruk, a globalis
jarvanyok, a kultarakat 4tir6 tdmeges migracio. A jov6 egyre bizonytalanabba valt:
~Barataim, nemcsak bizonytalannak latszik, hanem bizonytalan is!” — fejtette ki Fe-
renc papa 2023 majusaban, a sziiletésszam szabalyozasaval foglalkozé rémai konfe-
rencian (Pope Francis, 2023a). A jov6 bizonytalannak mutatkozik, a mostani haboruk,
vilagjarvanyok, tomeges elvandorlasok és éghajlati valsagok elbizonytalanitjak a fia-
talokat. A valtozasok felgyorsultak, a ma bizonyossagai gyorsan elmulnak. ,Minden
gyorsan megy, és a megszerzett bizonyossagok is gyorsan elmulnak. Az életiinket
koériilvevé sebesség noveli a benniink 1évé torékenységet. A bizonytalansagnak és a
torékenységének ebben az Osszefiiggésében pedig a fiatalabb nemzedékek minden-
kinél jobban atélik az ideiglenesség érzését, igy a holnap egy megmaszni lehetetlen
hegynek tinik.” - fejtette ki Ferenc papa a konferencian.

2. A nevelés szerepe az anoémias vilagban

Tényszerd tehat a csalad helyzetét a globalis valsagok tarsadalmi hatasrendszerében
targyalni. Mivel a tarsadalom részérél az egyénre iranyulé legatfogobb, az egész éle-
tét kovets hatas a nevelés folyamataban, vagyis a személyiségfejlesztésben valosul
meg, ezért most is a nevelés szerepébdl indulunk ki. A nevelés természetes, a teremtés
rendjét kovetd terepe a csalad, amelynek a maga sziil6-gyermek, valamint mas inter-
generacids és az életkori generaciokon belili gazdag kapcsolataival kell szolgalnia
az élet atadasat, az Gjabb generacionak a tarsadalomba, a teremtés tiszteletébe valo
bevezetését.

A vilagunkat egyre inkabb kit6lté kornyezeti és gazdasagi valsag gyokere a kultu-
ralis valsag. Ez azért nehéz igy, mert éppen a szokasok és a viselkedés valtoztathato
meg nehezen, raadasul mindez leginkabb a csaladot terheli. Ezért nem hagyhatjuk
magara a csaladot, és éppen az iskola, a nevelésiigy feladata, hogy atfogé hatéssal ta-
mogassa. Ez kizarolag neveléssel érhet6 el, azzal a céllal, hogy megsz(injén az ember
dacos szembenéllasa a teremtett vilaggal és Teremt6jével, mert csak ezzel allithato
meg a természet pusztitasa, igy érhetnek véget a békétlenségek és a haboruk (Kozma,
2023b, 22.). Koz6s otthonunkat gondozni kell - hivta fel figyelmiinket Ferenc papa
Laudato si’ kezdeti 2015-6s enciklikaja, és egy atfogd okologia érvényre juttatasat
rogzitette ahhoz, hogy globalisan valosulhasson meg az ember ckologiai megtérése.
(Nevel6s, 2022, 54-56.) Az atfogd 6kologia kereteire atfogd nevelésnek — hangsilyozni
kell, hogy egy teljesen 4j szemléletli nevelésnek — kell épiilnie, aminek kialakitasat
a 2019-es szentszéki Globalis Nevelési Paktum ttizte ki célul, mégpedig 2025-6s ha-
taridével. A Globalis Nevelési Paktum tehat kiterjed egyrészt az 6kologiai megtérés
elérésére, masrészt a k6zosségben, életformaban megutjulésra, a tarsadalmi kozjot is
szolgalva, mikézben valamennyi emberhez sz6l, nemcsak a keresztényekhez, nem-
csak istenhiv6khoz, hanem minden emberhez.

Ezek a célok kizarolag globalisan érhetbek el, amihez a sziikséges készségek fejlesz-
tése, a j0 gyakorlatok kialakitasa nagy kihivas a pedagégusképzés és a koznevelés
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szamara. A globalis célokhoz sziikséges 1j kompetenciak kétségteleniil nemzetek fe-
lettiek, 4m a készségeket mindig a nemzeti oktatasi-nevelési rendszerben kell fejlesz-
teni, lokalizaltan, kulturalisan is befolyasoltan. Ezen fejlesztések hatasaival lehet a
csaladot és a tarsadalom mas intézményeit is timogatni, mert az ilyen 6sszerendsze-
rezettség nyujtja a globalis feladatokhoz valé nemzeti hozzajarulast.

A nemzeti nevelés az egyéni fejlesztések kozegeként is a kozosségek erdsitésére t6-
rekszik, mégpedig a csalad, az egyhaz és a nemzet harmas eréterében. A nevelés intéz-
ményeinek fel kell karolniuk az egyre osszetettebben jelentkez6 nehézségekkel kiizdd
kozosségeket és azok tagjait, ami a magyar tarsadalom viszonyaiban is szamos Gjabb
nevelési programot tesz szitkségessé (Kozma, 2023a, 20, 23.). Rogziteni kell ezek fon-
tossagat, de példaként most olyan komplex, az utobbi idében visszaszoritott, illetve a
progressziv fésodor altal avittnak itélt nevelési feladatot emelek ki, mint a nemzeti és —
annak legatfogobb megkozelitésében — a hazafias nevelés, ami a gyakorlati keresztény
pedagodgia egyik pillére. Ennek sajatos megnyilvanulasaként valdsithaté meg — mint
talan egyike a legnagyobb pedagégiai kihivasoknak — a nemzetiségi és kisebbségi ne-
velés (Juhasz, 2018, 200.), ami kiillondsen is érzékenyen fiigg a csalad-egyhaz-nemzet
erbtértdl, ezért napjaink tarsadalmi valsaghelyzetei okan szenzitiv feladatot jelentenek.
Ebbél adoédbéan a nemzetiségi, kisebbségi nevelés a globalis feladatokra vald felkésziilt-
ség hiteles mutatojat képezi, szembeallitva a nemzetek feletti globalizaciés hatasokkal.

3. Atfogo okologia és atfogo nevelés: a Laudato ’si enciklika
és a Globalis Nevelési Paktum

Napjainkra a kérnyezeti nevelés kozéppontjaba az atfogd ckoldgia keriilt, mint a fenn-
tarthato fejlédésnek a tudomanyos és spiritualis alapokra egyarant épité uj koncep-
cidja (Benedek, 2022, 14.), amit Ferenc papa fejtett ki a 2015-ben kibocsatott Laudato
si’ (Aldott 1égy) kezdetd, a kozds otthonunk gondozasarol kibocsajtott enciklikajaban
(Ferenc papa, 2015). Az enciklika alapvetése, hogy tudatformalasra, 6kologiai megté-
résre van sziikség.

Az atfogd okologia a valtozasra fokuszal, mely atalakulast Ferenc papa az 6kologiai
megtérésben fogalmazza meg. A Laudato si’ szerint azért tavolodtunk el a természet-
t6l, mert megvaltozott a kapcsolatunk a Teremt&vel és a teremtett vilaggal, ezért az
atfogd 6kologia ezeket a viszonyokat rendezi (Benedek, 2022, 22-23.). Meg kell talalni
a fenntarthatésagot biztosité gazdasagi struktira lehet6ségét, amely az ember bol-
dogsagat is biztositja (Baritz, 2022, 82.). Ennek a nehéz, erkolcsileg tarthatatlan, el-
viselhetetlen helyzetnek a megvaltoztatasa csak rendszerszint(i és valoédi valtozassal
lehetséges (Zlinszky, 2022, 154.). Az emberiség 6smeggy6z6dése az, hogy kapcsolatban
vagyunk a gyonyori isteni renddel, amely bele van tltetve az egész univerzumba
(Székely, 2022, 365.). A jelenlegi valsag benntink zajlik, az emberi gondolkodasban és
érzésvilagban (Gorfol, 2022, 190.).

Ferenc papa Laudato si’ kezdet(i enciklikaja a kornyezetvédelem kérdésében a fol-
don ¢él6 valamennyi embert megszolitja, tehat nem kizarélag a keresztényeknek,
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még csak nem is csak az istenhivéknek, hanem minden embernek szol. Az enciklika
ravilagit arra, hogy nem pusztan a természeti kornyezet vesz koriil benniinket, ha-
nem az emberi kornyezet is, igy nem kizaroélag a kornyezetvédelemrdl, hanem kozos
otthonunk gondozasardl szol. Okologiai megtérésre hiv fel, beleértve a kozosségben
¢é16 emberek életformajukban valé megujulasat, ami a tarsadalmi kozjot is szolgalja.
Az atfogo okologia megoldasaban nem lehetnek felszines megoldasok (Nevel6s, 2022,
54-56.). Ferenc papa igy Osszegezte: ,egy nagy kulturalis, spiritudlis és nevelési fel-
adat rajzolodik ki el6ttiink, amely hosszd megujulasi folyamatokat igényel (LS 202).
Ennek alapjan a fenntarthat6 fejlédés j koncepcidja feltételezi a fenntarthatosag tu-

Prem Xalxo, a Papai Gergely Egyetem professzora az dkologiai spiritualitas és ne-
velés keresztény szempontjairdl 2019-ben tartott budapesti piarista pedagogiai konfe-
rencian emelte ki a nevelés szerepér6l: az Isten hasonlatossagara teremtett embernek a
teremtés, a kozos otthon 6rz6jének kell lennie (Xalxo, 2023). Ez visszautal a Laudato si’
enciklika alcimére is: kozos otthonunk gondozasa. Prem Xalxo megallapitotta, hogy
az 6kologiai nevelést az Isten-ember, ember-ember és az ember-teremtett vilag kozotti
kapcsolat teszi szitkségessé. Az 6kologiai nevelésben fontos szerepe van a csalad mel-
lett az iskolanak és a médianak is. Xalxo kifejtette, hogy fontos kiindulas az, hogy a
tovabbiakban az ember ne a teremtés csticsanak és koronajanak, hanem a teremtés
6rz6jének tekintse magat, aki része a teremtésnek, és akinek kiildetése, hogy fenn-
tartsa a teremtett vilagot. A kozos gyokerek, eredet megtalalasa mellett a kdrnyezeti
kérdésekben a helyi kulturakra is ra kell iranyitani a figyelmet, és mindennek teljesen
Uj életstilust kell hoznia magaval. Ezek tekinthet6ek az 6kologiai nevelés kereteinek
(Kozma, 2023a, 15.).

Az 6kologiai nevelés és lelkiség kérdéskorét fejti ki a Laudato si’ V1. fejezete. Ferenc
papa levonja a kovetkeztetést Az emberiség és kornyezete kozotti szovetségre iranyuld
nevelés cimi alfejezetben: egy nevelési kihivassal allunk szemben, hiszen a fogyasztoi
szokasok és a joléti kozeg éppen a legnagyobb valtoztatasokat igényld orszagokban
nehezitik meg — még az erre érzékeny és a kornyezet védelméért kiizd6 fiatalok sza-
mara is — az dkologiai megtéréshez sziitkséges 4j szokasok kialakitasat (LS 209).

Ferenc papa figyelmeztet arra, hogy: ,Ez a nevelés azonban, mely ’koérnyezettuda-
tos polgarsagot’ hivatott létrehozni, nemegyszer a tajékoztatasra szoritkozik, és nem
képes beidegz6dott szokasokat kialakitani. A torvények és szabalyok puszta megléte
hosszt tivon nem elegendd a rossz magatartasformak korlatozasara, még ha létezik
is tényleges kontroll. Ahhoz, hogy a jogi szabalyozas komoly és tartés eredmények-
hez vezessen, sziikséges, hogy a tarsadalom tagjainak tobbsége megfelelé motivacio
alapjan elfogadja és személyében atalakulva kovesse azt. Csak akkor tudjuk odaadéan
elkotelezni magunkat az 6kologiai elvek mellett, ha szilard erények kialakitasan fara-
dozunk.” (LS 211) Ehhez Assisi Szent Ferenc példajara kell tekinteniink, hogy ,mintat
ajanlhassunk a teremtett vilaggal vald egészséges kapcsolatra mint az ember atfogod
megtérésének egyik dimenzidjara. Ez azt is jelenti, hogy elismerjiik sajat hibainkat,
btineinket, rossz szokasainkat vagy hanyagsagainkat, és szivbeli blinbanatot tartunk,
megvaltozunk bensénkben.” (LS 218).
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4. Parbeszéd a csaladért: a Globalis Csaladpaktum

Az egyetlen, a globalisan, a kultarakon, vallasi hovatartozason ativel6 modon be-
vethet$ eszkoz: a nevelés. Vagy hatékonnya tessziik a nevelést, vagy minden elvész:
nemcsak kulturank esik széjjel, hanem sz6 szerint fel is éljik globuszunkat.

A fejlédésben tartas, vagyis a nevelés nem kizarélagosan az iskola, hanem a tarsa-
dalom minden intézményének, a vallasnak, a kultiranak és f6ként a csaladnak a fela-
data, amihez a megrendelést mindig az élet, a tarsadalom igénye adja (Szabo, 2013, 79.).
Tehat a csaladokban, a kozosségekben kell fejleszteni és a cselekedetekben kibonta-
koztatni azokat a készségeket, melyekre mind nagyobb sziiksége van egy kozj6 irant
elkotelezett tarsadalomnak, hogy képes legyen megvédeni és utédainknak megérizni
a teremtett vilagot.

Ferencpapaa2023.méajus 12-iromaikonferencianmondott tizenetében (PopeFrancis,
2023a) tAimogatta a Globalis Csaladpaktum elinditasat, azzal ameggy6z&déssel, amita
2016-ban kibocsatott Amoris Laetitia kezdet(i apostoli buzditasaban igy fejezett ki:
»a csalad java donté fontossagu a vilag és az Egyhaz jov6je szempontjabol” (Ferenc
papa, 2016, 20.).

Itt talalkoznak a Globalis Nevelési Paktum és a Globalis Csaladpaktum céljai és
megvalositasuk lehetéségei, amelyek a nevelés mai helyzetének tudomanyos feltara-
sa, a jo gyakorlatok gyarapitasa, és a tarsadalom legalapvetébb szintere, a csalad pozi-
cidjanak erdsitése a keresztény nevelés intézményei és a csaladpasztoraci6 egyiittmu-
kodésében, hogy az az egész vilagra, minden személyre, népre és kulturara kiterjedé
parbeszédben fejthesse ki a jov6t szolgald hatasat (Kozma, 2023, 17-18.).

A Globalis Csaladpaktum egy olyan kozos cselekvési program, amelynek az a cél-
ja, hogy parbeszédet alakitson ki a csaladpasztoracio és a csaladdal foglalkozé olyan
oktaté-kutatd kozpontok kozott, amelyek a vilag katolikus egyetemein mitkédnek. A
Csaladpaktumot a Laikusok, a Csalad és az Elet Dikasztériuma és a Tarsadalomtudo-
manyok Papai Akadémiija kezdeményezte, és azt a csalad kulturalis és antropologiai
jelent6ségérdl és az 4j kihivasokrol sz616 tanulmanyok és kutatasok inspiraljak — emel-
te ki Ferenc papa a Szentszék tudomanyos mithelyeinek szerepét (Pope Francis, 2023b).

A Globalis Csaladpaktum tehat az egyetemek és a tarsadalom kozti hatékonyabb
egyuttmiikodést tiizi ki célul: egyszertien sokkal felel6sebb és nagyobb eréfeszités kell
ahhoz, hogy elémozditsuk a csalad és az élet kulturajat. Ferenc papa kijeldlte a kato-
likus egyetemek szamara azt a feladatot, hogy mélyrehatéan elemezniiik kell a ha-
zassag és a csalad teologiai, filozofiai, jogi, szociologiai és gazdasagi helyzetét, annak
érdekében, hogy a csalad és a hazassag megérizzék fontossagukat a kortars gondolko-
dasi és cselekvési rendszerekben (Pope Francis, 2023b), ezzel tamogatva a hazassag és
a csalad tényleges sulyat a tarsadalomban.
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5. Nem nyugodhatunk bele a csalad hanyatlasaba!

Oriasi a baj. Nem nyugodhatunk bele a csaladd hanyatlasaba, aminek eredete a bizony-
talansag, individualizmus, fogyasztoi szemlélet, és a kovetkezménye a csak Snmaguk-
ra gondold egyénekbdl allo jovo, ami a biztos pusztulas.

JIstennek legtobb alma a csaladban valosul meg” — fogalmazta meg Ferenc papa.
Majd azzal folytatta, hogy nem lehetiink k6z6mbések a csalad jovéje irant, ,ugyanis
a csalad élet- és szeretetkdzosség, potolhatatlan és felbonthatatlan szévetség a férfi
és a n6 kozott, a nemzedékek talalkozohelye, a tirsadalom reményének forrasa (Pope
Francis, 2023b).

A végzett kutatasok a csaladi kapcsolatok valsagos hatterét tarjak fel, amelyet eset-
leges nehézségek és strukturalis akadalyok egyforman taplalnak, ami a tarsadalom
megfelel6 timogatasanak hianyaban megneheziti a békés csaladi életet. Ez is oka an-
nak, hogy sok fiatal elutasitja a hazassagkotést, és inkabb valaszt kevésbé tartos és
kevésbé hivatalos érzelmi kapcsolati formakat. A felmérések azonban arra is ravila-
gitanak, hogy a csalad tovabbra is a tarsadalmi élet elsédleges forrasa, és kimutatjak,
hogy léteznek olyan jo gyakorlatok, amelyeket érdemes vilagszinten megosztani és
terjeszteni. ,Ne feledjiik, hogy a csalad mindenkire kedvez6 hatassal van, hiszen koz-
jo létrehozoja” — mondta Ferenc papa. E téren maguk a csaladok lehetnek — a csaladok-
nak kell lenniiik — az Ut tantinak és f6szerepl6inek (Ferenc papa, 2023b).

Ebben az értelemben a Globalis Csaladpaktum célja annak biztositasa, hogy az egy-
haz és a tarsadalom egyiittesen lépjen fel, hogy hangot adjon a csaladrdl valé globalis
gondolkodasnak, amely hitelesen tiszteletben tartja azt, ami a keresztény antropolo-
gia szerint a csalad: élet- és szeretetk6zosség, a hazastarsak kozotti felbonthatatlan
szovetség, dnatadas, kolcsonds segitség, hiiség, stabilitas, gyermeknemzés és -nevelés,
a nemzedékek talalkozasa és hozzajarulas a kozjohoz (lasd: VI. Pal papa, 1965).

6. A Globalis Csaladpaktum céljai és reménye

A Szentszék sajtéirodajaban 2023. majus 30-an mutattak be a Globalis Csaladpaktu-
mot (Family Global Compact) és Ferenc papanak a csaladpaktum elinditasa alkal-
mabol kildott tizenetét, mely eseményt a vilaghalon is él6ben kozvetitették. Ferenc
papa beszédében bemutatta, hogy a Globalis Csaladpaktum nem egy statikus program,
melynek célja bizonyos elképzelések kikristalyositasa, hanem egy négy szakaszra
osztott ut (Pope Francis, 2023c¢):

» Egyuttmtikodés: egyetemek kozti halézatokban.

» Egyuttmtikodés: keresztény kozosségek és katolikus egyetemek kozott.

= Javaslatok a kozpolitikanak a csalad és az élet kulturajanak elémozditasara.

= Javaslatok felkarolasa a csaladok nagyobb tamogatasaért (lelki, pasztoralis,

kulturalis, jogi, politikai, gazdasagi és szocialis téren).
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A Globalis Csaladpaktumban megfogalmaz6dé remény, hogy a mai és az 01j genera-
ciok jobban tudjak értékelni: a hazassagot és a csaladi életet, annak szépségét, értékét,
alapvet6 fontossagat, valamint az emberi élet létrehozasat és apolasat (Pope Francis,
2023b.).

A csaladpaktumra késziilés folyamataban, 2022 juniusaban rendezték meg a Vati-
kanban a csaladok tizedik vilagtalalkozodjat. A zard szentmisén Ferenc papa homilia-
jaban kiemelte: ,Ezt sose felejtsétek el: a csalad az els6 hely, ahol az ember megtanul
szeretni” A gyakorlatban ez nem mindig van igy, ezért sziikséges megerésiteni és
megvédeni a csalad szépségét. Ezért feladatunk: ,Ne engedjiik, hogy az 6nzés, az indi-
vidualizmus, a kozombosségnek és a leselejtezésnek a kultiiraja megmérgezze, és igy
elveszitse «DNS»-ét, mely a befogadasnak és a szolgalatnak a szelleme.” (Ferenc papa,
2023c¢)

Erdemes kiemelni Ferenc papanak a sziiletésszam novekedésérdl 2023 majusaban
tartott romai konferencian elhangzott f6bb iizeneteit, hiszen azok mindegyikének ki-
bontasa nevelési feladat, programalkotasra hiv a pedagogusképzésben és a kozneve-
lésben egyarant:

s A sziiletésszam kérdése mindenki szdmara kozponti jelent6ségi, kiilono-
sen... Eur6pa jovéje szempontjabol.”

= Szemléletvaltasra van sziikség: a csalad nem a probléménak, hanem a meg-
oldasnak a része.”

= A nem-életad6 tarsadalom lelkiallapota: bels6 megfaradas, mely lelohasztja
a nagy vagyakat, és tarsadalmunkat a faradtsag tarsadalmaként jellemzi!”

= _Adjunk tjra levegét a fiatalok boldogsag utani vagyanak! Nyissuk meg el6t-
tiik az utat!”

A Laudato ’si, majd pedig a Globalis Nevelési Paktum, valamint legutobb a Globalis
Csaladpaktum a tarsadalom felelésségére hivjak fel a figyelmet a globalis valsagok
sdramai pillanataban” (Pope Francis, 2023c). Ennek a felel6sségnek mindig a helyi tar-
sadalom j6 gyakorlataiban kell megnyilvanulnia, melyek magyarorszagi eredményeit
Ferenc papa 2023. aprilisi budapesti latogatasan is felemlitették (Ferenc papa, 2023a).
A magyar tarsadalom szamara is nélkiilozhetetlen, hogy minél tobb jo gyakorlat kap-
csolodjék szervesen a globalis valsagok kezelésében legatfogobb feleldsséget vallalo
Szentszék cselekvési programjaihoz.
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Absztrakt

A tanulmany célja bemutatni, hogy miként fejlesztheték a gimnazista kora nyelvtanuldk in-
terkulturalis kommunikativ kompetenciai gondolkodasi stratégiak alkalmazasaval az angol
mint idegennyelv informacibéalapu tanulasa soran. A bevezetdben meghatarozzuk az inter-
kulturalis kommunikativ kompetencia fogalmat, valamint fejlesztésének kiemelt helyét a
hazai, jelenleg is érvényben 1évé Nemzeti alaptantervben. Ezt kovetSen az informacidalapt
nyelvtanulas koncepcidjanak ismertetésekor annak olyan elemeit gytjtjik 6ssze, amelyek a
nyelvtanulds tamogatasat szolgaljak az informacidalapu tarsadalomban zajlo idegennyelv-ta-
nitas soran. A gondolkodasi stratégiak bemutatasakor kiemeljiik szerepiiket a tanuldi gon-
dolkodasi tevékenységek segitésében, valamint, hogy miként segitik a tanulokat sajat gon-
dolkodasi tevékenységeikre adott reflexiéjukban. A tanulék metakognitiv tudatossaganak
fejlesztésével a tanarok lehet6vé teszik szamukra, hogy megtervezzék, nyomon kovessék és
iranyitsak tanulasi folyamataikat. A tanulmany tovabbi részében olyan gondolkodasi straté-
gidkra adunk példakat, amelyek (1) informaciok keresésére és feltarasara, (2) informéacioele-
mek szintetizalasara és rendszerezésére hasznalhatok, valamint (3) tovabbi relevans informa-
ciok keresésének hatékonysagat tamogatjak. Az angol mint idegennyelv tanérakon kiprobalt
feladatok elvégzése soran a nyelvtanulok interkulturalis kommunikativ kompetenciai fejld-
nek. A tanulmany 6sszefoglalasaként 6sszegytjtjitkk a gondolkodasi stratégiak tanitasanak és
tanulasanak elényeit, amelyek az angol mint idegennyelv gimnaziumi tanorai keretek kozott
torténd tanitasa soran a nyelvtanulok fejlédését segitik elé.

Kulcsszavak: interkulturalis kommunikativ kompetencia, gondolkodasi stratégiak, meta-
kognitiv tudatossag, informacidéalapu angolnyelv-tanitas
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Abstract

The paper explores the development of the intercultural communicative competence (ICC) of
high-school learners of English as a foreign language through the implementation of thinking
routines within an inquiry-based language teaching framework. Emphasizing the importance
of ICC, the paper begins by situating this competence within the Hungarian National Core
Curriculum. The inquiry-based language teaching approach is then examined, highlighting
its alignment with the needs of teaching English as a foreign language in an information-
based society and its efficacy in promoting active English language learning. The paper
introduces thinking routines as strategic tools that teachers can employ to scaffold learners’
thinking and enhance their metacognitive awareness. Subsequently, three thinking routines
are presented as implemented during English lessons in a Hungarian high school. The paper
argues that such an approach not only improves linguistic proficiency but also equips learners
with the intercultural communicative competence necessary for meaningful engagement in
our globalized, information-based society.

Keywords: intercultural communicative competence, thinking routines, metacognitive
awareness, inquiry-based English language teaching

1. Introduction

In today’s information-based society, due to the pervasive presence and affordability
of digital technology (Cope & Kalantzis, 2010), English language teaching (ELT)
strategies should be in line with the learners’ needs so that they can construct their
ideal L2 self (Dornyei, 2010) across cultures, contexts and learning environments
(both offline and online). Being able to communicate across cultural contexts in an
information-based society involves being an intercultural communicator. Teachers of
English as a foreign language therefore need to be able to develop the intercultural
communicative competence of their learners in a way that allows them to effectively
take part in offline and virtual discourse in English.

The present paper showcases the possibilities for developing the intercultural
communicative competence of high-school learners of English with the help of
thinking routines in inquiry-based English language teaching. The introduction
highlights the concept of intercultural communicative competence with a special
focus on its presence in the Hungarian National Core Curriculum. The inquiry-based
language teaching approach is then described, shedding light on the features that are
conducive to fostering language learning in today’s information-based society. The
thinking routines are then introduced as strategies used by teachers for scaffolding
thinking and tools to help learners become aware of their own cognitive resources
in relation to task demands. By building learners’ metacognitive awareness, teachers
enable them to plan, monitor and control their learning processes. In the rest of the
paper, examples of thinking routines are provided that can be used (1) for introducing
and exploring ideas, (2) for synthesizing and organizing ideas, and (3) for digging



Mongyi Norbert: Nyelvtanulok interkulturalis kommunikativ kompetenciajanak fejlesztési...

deeper into ideas. The tasks in relation to which each thinking routine is described
are designed to develop learners’ intercultural communicative competence during
classroom English skills development teaching cycles. In the conclusion of the paper,
the advantages of using thinking routines in inquiry-based English language teaching
aimed at developing learners’ intercultural communicative competence are collected.

2. Constructs of intercultural communicative competence and their
presence in the Hungarian National Core Curriculum of 2020

Intercultural communicative competence has been seen as an extension of
communicative competence as it is “to a large extent the ability to cope with one’s own
cultural background in interaction with others” (Beneke, 2000, p. 109). In order to be
able to understand and relate to the cultural background of a person, the constituents
of culture should be taken into consideration. Holl6 (2019) proposes a working
definition of culture in language teaching and sees it as a “a set of common values,
knowledge, views, ideas, behavioural and communication patterns and attitudes
which people learn during the socialisation process” (p. 17). They can be decisive
for the members of a certain group of people and can distinguish them from other
groups. Holl6 (2019) classifies a person’s knowledge elements of culture into three
thematic groups: (1) civilization, (2) communication and behaviour and (3) discourse
structure and composition.

It was Bardos (2004) who decided to place ‘cultural competence’ at the centre of the
communicative competence model, arguing that the components of the latter are all
culturally embedded. In his view, linguistic, sociolinguistic, discourse and strategic
competences all derive from cultural dispositions, claiming that culture could impact
the ways speakers respond (both cognitively and affectively) to situations (Bardos,
2002). Barrett, Byram, Lazar, Mompoint-Gaillard and Philippou (2014) elaborated
on the compositional model of intercultural competence as being a combination of
attitudes, knowledge, understanding and skills applied through action which enables
one, either singly or together with others, to:

* understand and respect people who are perceived to have different cultural
affiliations from oneself;

» respond appropriately, effectively and respectfully when interacting and
communicating with such people;

= establish positive and constructive relationships with such people;

* understand oneself and one’s own multiple cultural affiliations through
encounters with cultural ‘difference’. (Barrett et al., 2014, pp. 16-17).

Intercultural communicative competence entails “the appropriate and effective
management of interaction between people who, to some degree or another, represent
different or divergent affective, cognitive and behavioural orientations to the world”
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(Spitzberg & Changnon, 2009, p. 7). The appropriate and effective management of
such interactions requires learning about and interpreting other people’s cultural
perspectives and relate them to one’s own. Interculturally competent speakers are
“able to use their intercultural encounters to learn about and reflect critically on their
own cultural affiliations” (Barrett et al., 2014, p. 23).

The Hungarian National Core Curriculum (NCC) of 2020, being a strategic document
compulsory for all educational institutions and stakeholders, provides the ideological-
theoretical-philosophical grounds for the main areas of knowledge to be conveyed.
Framework curricula have been developed for the 4, 6 and 8-grade secondary grammar
schools and they determine the contextual regulatory frameworks of grades 5-12,
7-12 and 9-12 respectively, while also providing support in terms of both curriculum
and methodology. The 2020 NCC requires the development of foreign-language
competences in four key areas: (1) mediation, (2) written communication, (3) daily
language use and (4) interculturality and civilization (Farczadi Bencze et al., 2020).
As Farczadi Bencze and his colleagues (2020) point out, one aim of foreign language
teaching should be to enable language learners to get to know the people and cultures
that use the target foreign language, through which the learners can engage with
the target culture(s). The emergence of English as a lingua franca (i.e. English used
to communicate among people from different first language backgrounds) raises
questions of teaching culture in the age of global English (Kimmel, 2020). During
foreign language learning, the learners’ personal and social competences develop, as
well as their awareness of their own and other cultures. The activity ideas presented in
section 5 of this paper contribute to the development of high-school English language
learners’ intercultural communicative competence while raising their awareness
of differences between traditions, the process of creating a report in English and
structuring a text-based discussion in English.

3. Inquiry-based ELT fostering language learning in the information-based society

When learning English as a foreign language, learners are immersed in an
environment full of potential meanings. Learners should engage in perception, action
and interpretation in a continuous cycle of mutual reinforcement so that meaning
can emerge (van Lier, 2004). In an information-based society, meaning can be seen
as information. The classroom practices which involve the promotion of learning
through “guided and increasingly independent investigation” of complex information
are part of a teaching strategy that centres inquiry-based learning (Lee et al., 2004, p.
9). When learners are encouraged to explore new information and meanings through
personal discoveries and exploration, (1) they can actively build their knowledge and
understanding, (2) develop their cognition and metacognition, (3) experience changes
in their affective and cognitive domains as they progress and (4) need time to reflect
on and process new information and meanings (Ismael & Elias, 2006). Inquiry-based
learning has certain governing principles which are summarized in Table 1.
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Principle 1 Principle 2 Principle 3 Principle 4
Learners are at the All learning Teachers facilitate | Emphasis should be
centre of the entire activities the learning placed on evaluating
process, while revolve around process. the development
teachers, resources information- of information-
and technology are processing skills. processing skills
adequately organized and conceptual
to support them. understanding.

Table 1. Principles of inquiry-based learning (proposed by the author)

In inquiry-based instruction, learners are allowed to fully explore problems and
scenarios, so that they can learn from not only the results, but also the process itself.
Learners are encouraged to ask questions, do research (e.g. web quests), and obtain
evidence that supports their claims and results. There are four forms of inquiry that
are commonly used in inquiry-based teaching (Table 2).

el el 2 Learners are given a question, as well as a method, the result of
which is already known. The goal is to confirm the results. This
enables learners to reinforce already established ideas, and to
practice their research skills.

(LTt el i [T Learners are given the question and the method of achieving the
result, but the goal is to provide an explanation that is supported
by the evidence gathered during the research.

Guided inquiry Learners are only given a research question. The main goal is to
design the method of research and then test the question itself.

Open inquiry Learners must form their own questions, design research
methods, and then carry out the inquiry itself. They must
present their results or findings at the end of the process.

Table 2. Four forms of inquiry (based on Mackenzie, 2016)

4. Visible Thinking and thinking routines

In 2005, researchers at the Harvard Graduate School of Education concluded a five-year
project exploring how to cultivate thinking dispositions in diverse school settings.
They and their collaborators in various schools developed an approach, called “Visible
Thinking”, with thinking routines as its core practice. Visible Thinking consists of six
key principles as shown in Table 3.



1. Learning is a
consequence of
thinking.

2. Good thinking is
not only a matter
of skills, but

also a matter of
dispositions.

3.The development
of thinking is a social
endeavour.

4. Fostering thinking
requires making
thinking visible.

5. Classroom culture
sets the tone for
learning and shapes
what is learned.

6. Schools must be
cultures of thinking
for teachers.
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Learners’ understanding of content, and their ability to retrieve
information increases when they think through—and with—the
concepts and information they are studying, very often while
sharing and building on one another’s knowledge.

Open-mindedness, curiosity, attention to evidence, scepticism,
and imaginativeness are characteristics that are anchored to
cognitive skills.

The sociocultural character of classrooms and schools should
ensure that thoughtful learning is pervasive, not sporadic.

Effective thinkers make their thinking visible, meaning they
externalize their thoughts through speaking, writing, drawing,
or some other method so that they can then direct and improve
those thoughts. Visible Thinking also emphasizes documenting
thinking for later reflection.

Eight forces that shape classroom culture: (1) classroom routines
and structures for learning, (2) language and conversational
patterns, (3) implicit and explicit expectations, (4) time allocation,
(5) modelling by teachers and others, (6) the physical environment,
(7) relationships and patterns of interaction, and (8) the creation of
opportunities. Depending on their form, these forces can support
or undermine the rhythm of thoughtful learning.

Eight forces that shape classroom culture: (1) classroom routines
and structures for learning, (2) language and conversational
patterns, (3) implicit and explicit expectations, (4) time allocation,
(5) modelling by teachers and others, (6) the physical environment,
(7) relationships and patterns of interaction, and (8) the creation of
opportunities. Depending on their form, these forces can support
or undermine the rhythm of thoughtful learning.

Table 3. Key principles of Visible Thinking (Ritchhart & Perkins, 2008, pp. 57-58.)

Thinking routines are “simple strategies for scaffolding thinking that were designed
to be woven into a teacher’s ongoing classroom practice” (Ritchhart, Church &
Morrison, 2011, p. xvii.). Ritchhart et al. (2011) see thinking as a cognitive skill to
develop understanding, and routines are thought of as “any procedure, process or
pattern of action that is used repeatedly to manage and facilitate the accomplishment
of specific goals and tasks” (p. 45.). Consequently, thinking routines might be viewed
as tools, structures and patterns of behaviour. When thinking routines operate as tools
for promoting understanding, they are used to build explanations and interpretations,
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reasoning with evidence, making connections, considering different viewpoints and
perspectives, forming conclusions, uncovering the complexity of ideas, etc. Thinking
routines can also support and structure learners’ development of understanding.
Understanding is an outcome of thinking, the result of application, analysis, evaluating
and creating that can be achieved in eight thinking moves (Figure 1), according to
Ritchhart (2023).

Wondering & Asking Reasoning with Capturing the Heart &

Questions Evidence Forming Conclusions
What is puzziing? What are you
curious about?
o

98 oome -

What's another angle on this? ~ What are you basing that on? ~ What is at the core or center of this?

Observing Closely & Making Connections Building Explanations & Uncovering Complexity
Describing What's There Interpretations & Going Deeply
What do you see and notice? How does this fit with what What's really going on here? What lies beneath the surface?
you already know?

Figure 1. The map of eight thinking moves to build understanding (Ritchhart, 2023)

The steps of the thinking routines act as scaffolds to lead learners’ thinking to higher
and more sophisticated levels. When thinking routines are used regularly during
classroom activities and become part of the pattern of behaviour of the classroom,
learners internalize messages about what learning is and how it happens. Learning
in this way involves uncovering one’s own ideas and connecting new ideas to one’s
own thinking.

5. Examples of thinking routines applied in teaching cycles

In this section, the implementation of three thinking routines is presented in three
different teaching cycles (Table 4.). The thinking routines selected are all based on
the work of Ritchhart, Church & Morrison (2011) but they have been adapted to
English language learning scenarios and the corresponding levels of language ability
described in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).
The implementation of the thinking routines was done in a high school in Budapest
within three groups of 16-18 learners of ages 15-17 over the course of their English
lessons. The contents are in line with the topics offered by the corresponding course
books. The implementation of each of the thinking routines as described below was
done in lessons of 45 minutes.
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Thinking routine CEFR level and content
See, Think, Wonder B1, Observing and - To motivate learners’ engagement
interpreting a photograph - To help learners formulate
showing the tradition of observations, interpretations and
making Easter bonnets questions for further research
Chalk Talk B2, In groups, learners - To help learners generate ideas
articulate and document related to a writing task
their thinking at the - To support the first phase of
beginning of the process of | written text production within a
writing a report process-based approach to writing
The 4C’s C1, Providing a structure for | - To support learners in making
a text-based discussion based | connections, asking questions,
on a reading text about the identifying key ideas, and
“secret billionaire” considering the application of
these ideas
- To scaffold and structure a text-
based discussion

Table 4. A summary of the thinking routines presented in this section (proposed by the author)

5.1. See, Think, Wonder

This is a thinking routine which encourages learners to make careful observations
and thoughtful interpretations. It can be used to set the stage for an inquiry-based
teaching cycle for learners at Bl level of the CEFR. Before the beginning of the Easter
holidays, a British tradition can be explored: the tradition of making Easter bonnets
and hats. In the intermediate (B1) student’s book of the Pioneer course book series
(Mitchell & Malkogianni, 2015), unit 4 offers strategies for learners to speculate about
a picture. Using the language input provided in the course book, learners explore
a tradition with the help of the See, Think, Wonder thinking routine. To motivate
learners’ engagement, without letting them know the topic of this particular tradition,
the teacher projects the following colour photograph (Image 1).
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Image 1. Easter bonnet inspiration (Source: https://www.walesonline.co.uk/whats-on/family-kids-
news/gallery/pictures-easter-bonnets-hats-6842991)

Next, learners are given some time to observe the photograph. Then, the teacher
explains that they are first going to describe exactly what they see, not what
they think they see. Learners work in pairs and document their observations and
reflections in a chart, as shown in Figure 2. In the second step, learners describe what
they think about what they are seeing, prompting questions such as “What else is
going on here?” or “What do you see that makes you say that?”, which might help
learners move away from giving unsupported opinions, instead encouraging them
to use evidence to explain their thoughts. The last step of the thinking routine helps
learners articulate what they are wondering. In the last column of the chart, learners
should write questions which they will focus on answering during the next part of
the inquiry-based teaching cycle. When done within a framework of guided inquiry,
learners design the method of research (in this case a web quest) and set out to find
answers to their questions.

WONDER

What do you see? What do you think about What does it make you
that? wonder?

Figure 2. A chart to document learners’ responses during the See, Think, Wonder thinking routine
(proposed by the author)


https://www.walesonline.co.uk/whats-on/family-kids-news/gallery/pictures-easter-bonnets-hats-6842991
https://www.walesonline.co.uk/whats-on/family-kids-news/gallery/pictures-easter-bonnets-hats-6842991
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Using this thinking routine, learners develop their intercultural communicative
competence, as they get to know about a specific cultural practice (a British tradition),
and they can share their thoughts and reflections about it. Observing a photograph of
children wearing Easter bonnets allows learners to notice cultural symbols, traditions
and practices. This initial observation is the first step towards understanding the
cultural significance of such traditions. Learners acquire knowledge elements of
civilization, practise using speech functions (formulating and sharing opinion, asking
questions, comparison) and engage in exchanging ideas while carrying out Internet-
based research. Formulating questions about the photograph encourages learners
to explore the cultural and historical context of Easter bonnets. Researching these
questions helps learners gain a deeper understanding of the traditions and values
associated with Easter celebrations in different cultures. Conducting Internet-based
research to find answers to their questions develops learners’ ability to seek out,
evaluate and synthesize information from various sources. This process enhances
their analytical skills and ability to engage with intercultural content critically.

5.2. Chalk Talk

This is a routine that help learners articulate their thinking at the beginning of a
writing process. The process-based approach to teaching writing (Hedge, 2003)
includes (1) generating ideas, (2) planning and organizing, (3) drafting and re-drafting,
(4) reviewing (including editing and proofreading) and (5) publishing the text. As
a result, the text emerges out of a creative process during which learners have the
chance to interact with each other. The Chalk Talk routine can be applied during
the first phase of this process. The writing task assignment (level B2 of the CEFR)
is the following: “You have been asked by a member of the town council to write a
report (in 150-190 words), suggesting ways in which your hometown could be made
more attractive to tourists. You should focus on services, the general environment
and sights.” (Mitchell & Malkogianni, 2015, p. 53). Learners work in three groups and
each group is given a chart sheet of paper and markers. The three areas of hometown
development are distributed among the groups and learners are invited to record their
ideas and questions on the blank sheets. The teacher encourages learners to read and
add to each other’s ideas with additional comments and questions. Groups stay with
their original recording sheet for 5-10 minutes and then rotate to another group’s
paper, commenting on what others have written. When learners have rotated as a
group, they return to their original starting places to read what others have written
on their original Chalk Talk paper (Image 2). Some time is allowed afterwards to
debrief the process itself, asking the groups how their thinking developed during
the Chalk Talk. In the next phase of the writing process, learners of the same group
organize the contents of their Chalk Talk paper.
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MY HOMETOWN
(PISTRICT 10)

more
attractive

o -

ENVIRONMENT

Image 2. Sample Chalk Talk sheet where learners have recorded their ideas (proposed by the author’s
learners)

Using thisthinking routine also offers opportunities to develop learners’ intercultural
communicative competence. They acquire and reflect on cultural knowledge elements
about the work of a town council, as well as features of a town or district that can be
beneficial for enhancing tourism. When thinking about what makes their hometown
attractive to tourists from different cultural backgrounds, learners must consider
diverse cultural preferences and expectations. During the steps of the process-
based written text production, learners develop their skills for producing a coherent
and cohesive written text of a specific genre (report). Mind mapping facilitates the
organization of ideas in a clear and logical manner. This skill is essential for writing
coherent and persuasive reports, which are crucial for effective written intercultural
communication. The constraints of a particular written genre are among knowledge
elements that are part of learners’ intercultural communicative competence. With the
help of the Chalk Talk thinking routine, learners engage in exchanging, ranking and
evaluating ideas, using different speech functions. This language development is vital
for learners’ ability to communicate effectively in diverse settings.

5.3. The 4C’s

This thinking routine provides learners with a structure for a text-based discussion
built around making connections, asking questions, identifying key ideas and
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considering application. Two pages of a course book (Soars et al., 2019) designed for
advanced learners (C1 level of the CEFR) of English offer reading and speaking tasks
related to an abridged report on an American philanthropist called Chuck Feeney. He
is known as the “secret billionaire” for having given away nearly all of his $8 billion
fortune to charity. The two-pager takes learners through six reading and speaking
tasks, but it might be difficult for learners to explore the application of ideas suggested
in the text. The 4C’s thinking routine (Figure 3) scaffolds a text-based discussion.

* What connections do you draw between the text and your
own life?

* What ideas, positions, or assumptions do you want to

challenge or argue with in the text?
Challenge

* What key concepts or ideas do you think are important

and worth holding on to from the text?
Concepts

* What changes in attitudes, thinking, or action are

suggested by the text, either for you or others?
Changes £8 y y

Figure 3. The 4C’s thinking routine based on Ritchhart et al. (2011) (proposed by the author)

After doing the tasks suggested by the course book, learners are assigned to
groups of three. Before the discussion begins, group members are given time to
identify passages from the text that correspond to each of the C’s. These should be
underlined or in some way highlighted so that they can later be shared with the
group. In the group, discussion begins with one learner sharing a connection that he
or she made, reading the text passage and explaining the connection. Members of the
group may add their comments on the offered passage. The next learner of the group
then shares his or her passage and the discussion continues in the same matter until
each member has shared a “connection.” The group then moves on to the next “C,”
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always making sure that the chosen text passage is first shared and then discussed.
Groups may be asked to document their discussion using a graphic organiser (e.g. one
suggested in Figure 3). When learners connect the text about Chuck Feeney to their
own experiences or to other cultural contexts, they deepen their understanding of
different cultural perspectives. For instance, understanding Feeney’s philanthropy in
relation to cultural values around wealth and charity in different societies can foster
a nuanced appreciation of these concepts. Discussing how key elements of Feeney’s
philanthropy could apply in different cultural contexts allows learners to think about
the practical implications of cultural values. This consideration promotes adaptability
and the ability to apply intercultural understanding in real-world scenarios.

6. Conclusion

The Hungarian NCC considers interculturality and civilization as a key competence
area which learners of English as a foreign language in Hungarian schools should
develop. Intercultural competence consists of attitudes, knowledge, understanding and
skills applied through action so that learners can become aware of and relate to their
own cultural affiliations and those of a speaker with a different cultural background.
For teachers of English as a foreign language, tools are needed so that they can foster
and scaffold their learners’ development of the above. Understanding information is a
key element of meaning-making in the information-based society in which learning
takes place, so classroom practices involving the promotion of learning through the
investigation of complex information are preferable. The framework of inquiry-based
instruction can be utilized to support the learning process of English asaforeignlanguage
as well. Thinking routines are tools that teachers of English as a foreign language can
adapt in order to support and structure learners’ development of understanding. The
three thinking routines presented in the paper enable learners to plan, monitor and
control their learning processes while communicating in English during classroom
activities. The thinking routines encourage learners to develop their understanding of
cultural nuances, perspectives and contexts embedded in language use. They provide
structured opportunities for learners to reflect on their own cultural backgrounds, as
well as those of others. The activities in which the thinking routines are used expose
learners to cultural practices and discourse about them which expands their cross-
cultural knowledge base, enabling them to better understand and appreciate cultural
differences. These thinking routines provide meaningful contexts for language learning
by connecting language use with cultural understanding as well as opportunities to
develop their metacognitive awareness while communicating in English.
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Abstract

This study on the School Community Service (IKSZ) practice in monastic schools attempts
to answer the following questions: What are the international ecclesiastical antecedents of
the introduction of IKSZ in Hungary? What international examples exist for effective ser-
vice-learning programs that increase social sensitivity? Since the introduction of community
service in 2012, how did the professional support for the program developed in the Hungarian
public education system? How did the introduction of IKSZ in 2012 impact the former TESZI
program in monastic schools? How did the program change during the COVID pandemic?
What are the three models that can be outlined in the practice of monastic schools for the
pedagogically effective or less effective use of IKSZ in terms of developing social competences?
There is a narrow circle of monastic schools that introduced the program adopted from the
Fényi Gyula Jesuit High School, popularly known as TESZI, even before the introduction of the
IKSZ in 2012, and struggled with adaptation, integration with the IKSZ, and the situation during
COVID. These schools represent two different models, and the Fényi Gyula path represents a
third possible approach. All of this can provide multiple lessons for the public education sys-
tem as a whole. The following options are outlined: using the program for the development of
social competences and using the program for other pedagogical purposes.

Keywords: School Community Service, development of social competences, service-learning,

community service, action sociale

Absztrakt

A szerzetesi iskolak Iskolai K6zosségi Szolgalati gyakorlatardl szo6l6 tanulmany a kovetkezd
kérdésekre igyekszik valaszt adni: Milyen nemzetkozi egyhazi elézményei vannak a magyar
IKSZ bevezetésének? Milyen nemzetkozi példak vannak a hatékony, szocialis érzékenységet
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noveld service-learning programokra? A kozosségi szolgalat 2012-es bevezetése 6ta hogyan
alakult a program szakmai tamogatasa a koznevelési rendszerben orszagosan? A szerzetesi
iskolakban milyen hatassal volt a korabbi TESZI-programra a 2012-es IKSZ orszagos beveze-
tése? A covid milyen valaszokat igényelt a program atalakitasaban? Milyen 3 modell korvo-
nalazhato a szerzetesi iskolak gyakorlataban az IKSZ hatékony vagy kevésbé hatékony peda-
gogiai felhasznalasara a szocialis kompetenciak fejlesztése terén?

Egyértelmiien korvonalazdodik a szerzetesi iskolak egy sziik kore, amelyek bevezették a TE-
SZI néven elterjedt Fényi Gyula Jezsuita Gimnaziumtol atvett programot még az IKSZ 2012-es
bevezetése el6tt, és megkiizdottek adaptalasaval; az IKSZ-hez illesztésével, illetve a covid alat-
ti helyzettel egyarant. Ezek az iskolak 2 kiillonb6z6 modellt képviselnek, illetve a Fényi Gyu-
la atja jelent egy 3. lehetséges megkozelitést. Mindezek szamos tanulsaggal szolgalhatnak a
koznevelési rendszer egésze szamara a jovbre nézve. Els6dlegesen az elé a valasztas elé allitva
az iskolakat, hogy szocialis kompetenciak fejlesztésére hasznaljak a programot vagy mas pe-
dagogiai célra, vagy akar els6sorban a tarsadalmi hasznossag van a fékuszban a pedagogiai
jelleg helyett.

Kulcsszavak: Iskolai Kozosségi Szolgalat, szocialis kompetencidk fejlesztése, service-lear-

ning, community service, szeretetszolgalat

1. A kozosségi szolgalat program el6zményei az egyhazi kozoktatasban

A masokon valo segités, a szolgalat lelkiilete a torténelmi egyhazak mindegyike
szamara fontos. Ennek kifejez6je a szeretetszolgalat, diakonia és a szocialis tanulas.
Az ezredfordulén a hazai egyhazi iskolak koziil nemcsak a katolikus, hanem az evan-
gélikus,' illetve a reformatus intézmények is bevezettek szolgalati céli programot in-
tézményeikben. Magyarorszagon ebben a folyamatban a katolikus és a reformatus
iskolak jartak élen.

Zarandy Gergely dolgozataban igy fogalmaz:

A magyar kozoktatasban-koznevelésben az egyik els6 olyan - az adott intézmény
Pedagogiai Programjaba illesztett — kotelezd tanuldi tevékenység, ami a most torvé-
nyileg bevezetett k6z6sségi szolgalat el6zményének tekinthetd, a miskolci Fényi Gyula
Jezsuita Gimnaziumban valésult meg. Egyuttal a katolikus kozoktatasi intézmények
részérél ez volt az els6, uttord vallalkozas, amelynek programjat tobb mas katolikus
iskola is atvette, a maga viszonyaihoz igazitva. (Zarandy, 2014, 24.)

A kovetkezd 14 intézmény vette at a programot elsé korben a jezsuita intézménytol:

= Budai Ciszterci Szent Imre Gimnazium, Budapest
= Budapesti Ward Maria Gimnézium, Budapest

* Dugonics Andras Piarista Gimnazium, Szeged

= Ferences Gimnazium, Szentendre

'Evangélikus iskolai jo gyakorlat lasd: Sztehlo Gabor Evangélikus Ovoda, Altalanos Iskola és Gimnazium honlapjan,
lasd https://gimnazium.sztehloiskola.hu/tudnivalok/iskolai-kozossegi-szolgalat/
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= Lévay Jozsef Reformatus Gimnazium és Diakotthon, Miskolc

* Patrona Hungariae Altalanos Iskola, Gimnazium, Kollégium és Alapfoku
Mivészeti Iskola, Budapest

= Piarista Altalanos Iskola, Gimnazium, Kollégium és Boldog Donati Celeszti-
na Ovoda, Nagykanizsa

» Piarista Gimnazium, Kollégium, Altalanos Iskola és Ovoda, Kecskemét

» Piarista Gimnazium, Budapest

» Piarista Gimnazium és Kollégium, Vac

= Pijarista Szakképz6 Iskola és Kollégium, God

= Svetits Katolikus Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium, Debrecen

» Szent Istvan Egyhazi Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium, Maké

= Szent Jozsef Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium, Debrecen

» Congregatio Jesu (Angolkisasszonyok) Ward Maria Leanygimnaziuma és
Kollégiuma, Kecskemét.

A késébbiekben mas egyhazi iskolak is atvették ezt a programot. A felsoroltak koziil
11 szerzetesi iskola. 2 intézmény katolikus egyhdzmegyei fenntartasban van.

A 2023-as felmérés alapjan? altalanossagban elmondhatd, hogy szamos itt felsorolt
intézmény (pl. a piaristak TESZI, a ferencesek TESZI, a ciszterek Szent Erzsébet Sze-
retetszolgalat néven) (2006)° vette at a szeretetszolgalat-programot, és mikodtette mar
a kozosségi szolgalat orszagos, 2012-es felmend rendszer( bevezetése el6tt. A mostani
felmérés viszont ravilagitott arra is, hogy voltak szerzetesi intézmények, amelyek ek-
kor még nem ismerték ezt a programot. Egy fenntart6 tobb intézménye kozott is volt,
amelyik atvette, mas meg nem. Ez elmondhat6 a ferences fenntartasu gimnaziumokra
is: a szentendrei Ferences Gimnazium kezdte el a programot 2012 el6tt, viszont a ma-
sik 2 ferences gimnaziumban nem indult meg a TESZI-program (vagy csak késébb).
A piarista iskolak mindegyike sem csatlakozott azonnal, a cisztereknél sem minden
intézmény volt részese a TESZI-nek. A szalézi iskolakban pedig az oratérium program
volt elézménye az IKSZ-nek, ami tovabbra is miikodik.

2. Az Iskolai Kozosségi Szolgalat 2012-es bevezetésének hatasa

A 2023-as felmérés alapjan a programok nehezen vészelték at az IKSZ bevezetését,
mert az allami IKSZ-program szélesebb kereteket adott 8 teriileten, mint a korabbi
TESZI-programok keretei, illetve ezek a programok a Szeretetszolgalathoz hasonldéan
nem érték el az 50 orat. Az iskolak sok esetben nem tudtak adaptalni korabbi prog-
ramjukat az Gj helyzetre, igy pedagogiai erejik csokkent, mikézben a fogadd szer-

?Koszonetet szeretnék mondani Szabé Gabriellanak és Kovats Beanak, akik els6 olvasoként véleményiikkel segitet-
ték a tanulmany megsziletését, valamint mindazoknak a pedagogusoknak, akik interjut adtak és ezzel tamogattak
a tanulmany elkésziiltét.

STevékeny Szeretet Iskolaja (roviden: TESZI)
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vezetek szama folyamatosan nétt. A mostani felmérés alapjan voltak intézmények,
ahol a TESZI az IKSZ bevezetése kovetkezményeként megsziint vagy feloldodott az
IKSZ-ben. Ez tortént a szentendrei Ferences Gimnazium esetében is. Ritka volt az az
intézmény, amelyik kitartott a korabbi szervezeti keretek kozott, és meg tudta tartani
korabbi szocialis tanulasi céli programjat. Szakmai tamogatas hianyaban elindult a
korabbi iskolai 6nkéntes feladatok beszamitasa a nyilt nap szervezésétdl a szalagavatod
balig, konyvosztasig.

A covid még egy csapast jelentett a programra, hiszen pont a személykozi, rendsze-
res kapcsolatokra volt a legkevésbé lehetéség ebben az idészakban. A szocialis intéz-
mények nem fogadhattak a didkokat. Ekkor valt még a végsbkig kitart6 intézmények
esetében is hangsilyossa az 50 6ra megszerzése a végzs éviolyamokon - a pedagogiai
folyamat helyett. Ez a fajta mintazat jellemzi a szerzetesi iskolak tobbségét. Nevezhet-
nénk ezt laissez-faire modellnek. Az IKSZ és a covid a folyamatrdl attette a hangsulyt
a tevékenységre, a pedagogiai jellegrél az adminisztraciéra. Volt, ahol kifejezetten
jelezték az IKSZ bevezetésével az adminisztracio ugrasszerti névekedését. Az isko-
lai szervezésrél a hangsuly atkerilt a didkok szabad szervezésére; az 1. évfolyamon
szervez$dott programbol 4 évfolyamos teljesités lett. A legtobb esetben egyiitt jart ez
a tendencia a fogadd szervezetek szamanak ijeszté novekedésével, az addig féként
szocialis teriiletrél valo fogado szervezetek relativ felhigulasaval mas teriiletekrol.

A

Kultura
%

Szabadid6
38%

Szocialis

13%

Oktatasi __———
20%

Egészségugyi
/ 4%

Kozdsségi - \ Katasztréfavédelmi

3% Kérnyezetvédelmi 1%
12%

1. abra A Ferences Gimnazium fogado szervezeteinek teriileti megoszlasa (sajat szerkesztés)
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A koordinécié adminisztrativva valt, és a pedagogiai kisérés, a tevékenységek peda-
gogiai kovetése lehetetlenné valt a megnovekedett fogadd szervezetek szama miatt. A
reflexi6 sok esetben elmaradt, a hangsily az intézményen beliili tevékenységre kerilt
menté6vként. Kevés gimnazium tartott ki amellett, hogy iskolan kivil végezzék a ko-
z0sségi szolgalatot a didkok. Mindezek mellett a program szocialis jellege a szerzetesi
intézmények esetében megmaradt buvopatakként. Miként a mostani felmérésben is
jelezte szamos iskola, hogy a katolikus szellemiség megmaradt a fogadd szervezetek
kivalasztasanal, tehat valamilyen szubjektiv sztir6 maradt a tevékenységek tekinte-
tében. A Patrona Hungariae Iskolakdzpont tapasztalata volt, hogy a személykozi kap-
csolatra lehet6séget nyujté intézmények sokszor nem ilyen feladatot adnak (pl. 6voda
szobainak felmosasaban segitsenek), hajléktalanok étkeztetése pedig csak megfeleld
felkészités és kisérés esetén vald 11. évfolyam alatti korosztalyok szamara. A fogadd
helyek felkészitése is sziitkséges lenne a program standard szinvonala érdekében, igy
pl. agytalazas nem lenne IKSZ-esek feladata a korhazban.

3. Az IKSZ pedagogiai célja

A szerzetesi iskolak valaszai az IKSZ pedagogiai céljara éppugy széttartast mutatnak,
mint a 2018-as Ossztarsadalmi onkéntességre vonatkoz6 felmérés mutatott. A vala-
szok egy része szocidlis kompetenciak fejlesztését jelolte meg célként, akar az irgal-
massag evangéliumi jocselekedeteire utalva, egy résziik a szolgalat jelleget hangsi-
lyozza, az 6nkéntességre nevelést jelolte meg, de az 6nismeretet és tapasztalatszerzést,
munkara nevelést is irtak. A premontrei gimnazium honlapjan a kévetkez6 szerepel:
sskolankban az 6tven 6rabdl 23 kotott: harom ora bevezet6 és zard foglalkozasokra
forditando, tiz 6ra az iskola altal szervezett tevékenységekre, tiz 6ra pedig a fenntarto
apatsag altal szervezett tevékenységekre forditandé, utébbit a kilencedik évfolyam
masodik félévében és a tizedik évfolyam els6 és masodik félévében kell teljesiteni.™ Ez
arra példa, hogy a teljesités id6pontjat koti meg egy iskola, ami mindenképpen egyedi
megoldasnak tekintheté.

A legnagyobb széttartast a hasonlatokra adott pedagégusvalaszok mutattak, né-
hany ezek kozil: ,A kozosségi szolgalat olyan, mint........., mert”

* Lasd:https:/iskola.premontrei.hu/tanoran-kivuli-elfoglaltsagok/kozossegi-szolgalat (2023. 12. 08.)



Mester és Tanitvany
Fogalom Magyarazat

a segitd kéz megtanul segiteni 6nzetleniil is.

a fogmosas hasznos (lenne, ha mindenki komolyan venné és egy része
nem csak papiron valosulna meg), de a gyerekek/fiatalok nem
szeretnek vele sok id6t tolteni, tobbnyire csak ,letudjak”.

a csalad kozosen kell megoldanunk feladatokat, nehézségeket, melyekb6l
kulonféle tapasztalatokkal gazdagodunk.

az ongol az 50 ora elérése kotelez6 feladatként azt az érzést kelti sok gye-
rekben, hogy 6 mindennek eleget tett.

atkisérni egy idds nekem nem keriil semmibe, mésnak nagy segitség.
embert a zebran

a puding probaja evés kozben jon meg az étvagy.

az utazas lehetdséget ad felfedezni 6nmagadat.

milab igazi nincs.

a tor6dé sziilé segit bevezetni a munka vilagaba.

az adomanyozas a didkok az idejiiket aldozzak egy nemes tigyért ellenszolgaltatas
nélkil.

1. tablazat A kozosségi szolgalat hasonlatai a koordinatoroktdl (sajat szerkesztés)

4. Az els6 modell a ,Laissez-faire”

A koncepcié hattere, hogy ezek az intézmények tobbnyire nem rendelkeznek a ko-
z0sségi szolgalat bevezetése el6ttrél szeretetszolgalati tapasztalattal. Nem vettek at
programot mas iskolaktol, hanem a térvényi szabalyozasnak igyekeznek eleget tenni.
Ennek meg is felelnek, egyediil a program hatékonysaga kérddjelezheté meg. Altala-
ban tovabb rontotta a megvaldsitas szinvonalat a covid, ami novelte az esetlegessé-
gét a tevékenységeknek, mivel a személyek kozti kapcsolat nem volt megvaldsithato.
Persze hozott hasznos elemeket is, mint pl. bevasarlas az idéseknek. Olyan iskolak is
attértek erre a megoldasra, amelyeknek korabban volt hatékony szolgalati programja,
de nem tudtak a sziilék fel6l jové elvarasoknak masként megfelelni, vagy a koordi-
nator személye megvaltozott és a korabbi jogyakorlatot nem adtak at. Ezek az iskolak
els6sorban adminisztralnak, és ahogy a fentiekben vazoltam, tag tér marad a struk-
turalatlan teljesitésre.

Az iskolai felkészités és feldolgozas esetleges, f6ként a reflexi6 szenved hiadnyt, amit
a torvényi szabalyozas lehetévé tesz. A didkok maguk szervezik a maguk szdmara az
IKSZ-et, ami lehet praktikus, de ebbél fakadéan a pedagdgiai hatas esetleges. Nincse-
nek intézményi elvarasok a diakok felé. Nem valosul meg a diak el6zetes egyeztetése
a tevékenységrol az iskolai koordinatorral. Teljesit, amit tud, amilyen feladatot talal,
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és ezt utdlag adminisztralja az osztalyfénok vagy az iskolai koordinator. Ez a megko-
zelités persze nem zarja ki a szinvonalas tevékenységeket. Lehetnek sikeres progra-
mok, de intézményi szinten standard pedagodgiai hozzaadott értéket nem képvisel a
program. A teljesités pedig 4 évfolyam alatt torténik, a diakok egyéni dontése alapjan.
Szamos szerzetesi iskola koveti ezt a gyakorlatot napjainkban, az allami iskolakhoz
hasonléan. A tevékenységek a 8 teriileten tobbnyire egyenranguak, az egyuttmtiko-
dési megallapodasokat sokszor azt kovetéen kotik meg, hogy a didk mar ott volt a
szervezetnél. Az intézményen beliili, korabban is végzett tevékenységeknek pedig szé-
les tarhazat szamitjak be kozosségi szolgalatos oraként.

Ez abba az iranyba mutat, mintha korabban is lett volna iskolan beliili IKSZ, csak
nem nevesitették. A korabban onkéntesen végzett feladatokat mindsitették at kozos-
ségi szolgalatnak. Igy nem valik szét az intézményen beliil az énkéntesen végzett
tevékenység és az IKSZ. A szalagavatd szervezése a 11. évfolyamos didkok szamara
vagy a tankonyvek kiosztasa tanév elején, a nyilt nap megszervezése IKSZ-orakat ér.
Ez azt jelenti, hogy a a diaknak a tarsadalmi valésaggal valé szembenézése nem valo-
sul meg a programban, ami pedig f6 célja lenne a kozosségi szolgalatnak. Mivel erre
nem kaptak felkészitést a pedagdogusok, szamukra a jogszabaly bet(ijének teljesitése
az egyedili kritérium. Tehat nem a szemléletformalas a cél, hanem az 50 6ra teljesi-
tése. Ebben az esetben a koz0sségi szolgalat az onkéntességre nevelésnek nem lesz
elészobaja, s6t sokszor ellenkezd hatast valt ki a diakokbol az érettségi eléfeltételként
hangsulyozott IKSZ.

5. A kétféle teljesitési modell

Ebbe a kategoriaba tartozik szamos olyan szerzetesi fenntartasi gimnazium, amelyik
az IKSZ bevezetése el6tt vette at a Szeretetszolgalat programot a Fényi Gyula Jezsu-
ita Gimnaziumtol és maig kapcsolatot tartanak vele a program kapcsan. Volt, ahol
csak a 2011-es TARS-palyazat adott 16kést a kozosségi szolgalat jellegti tevékenységek
szervezésének. Volt koordinator, aki elmondta, hogy a covid utan ismét elmentek a
Fényibe, hogy lendiiletet nyerjenek.

A masodik modell alapja, ami csak szlik korére igaz a szerzetesi iskolaknak, hogy
sikeriilt két kategoridba sorolniuk a fogadd szervezeteket, és az IKSZ két tipusu tel-
jesitését kialakitani. Szellemes megfogalmazasban ez a TESZI és a KOSZI (Kotelezd
Iskolai Szolgalat) vagy A- és B-listas feladatok. A Tevékeny Szeretet Iskolajanak fo-
gadd szervezeteit, amelyek kifejezetten személykozi, kozvetlen, raszoruloknak valod
segitségnyujtasra koncentralnak szocialis, oktatasi és egészségiigyi teriileten, foglalja
magaba az A-lista. Az iskolai korrepetalas és az 6vodai segités is ide tartozik. Ezekben
az iskolakban 20 vagy 30 orat® kifejezetten ezen a teriileten kell a diakoknak tevé-

5 A kecskeméti piarista gimnaziumnal 35 6ra a szocialis tevékenység, 15 6ra lehet minden més. A Székesfehérvari
Ciszterci Szent Istvan Gimnazium arra torekszik, hogy diakjaik 10 6rat szocialis érzékenységet fejleszt6 tevékeny-
séggel, személyes segitségnyujtassal toltsenek. (Oktatasi Hivatal monitori jelentés, 2023. majus 30.)
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kenykedni, kozvetlen tevékenységgel toltve. Valaszthatjak azt is didkok, hogy mind
az 50 orat itt teljesitik. A pedagodgiai kisérés itt valoban személyre szabottan valosul
meg, és a tevékenységek 1 évfolyamra, leginkabb 9. vagy 10. évfolyamra koncentra-
lédnak. A koordinator tébb gimnéaziumban kap 2 éra érakedvezményt, de a kulcsa
a szervezésnek, hogy az osztalyfénokok az adminisztracidban, illetve szamos tanar
a mentoralasban segitséget nyujt. A didkok valaszthatnak a tevékenységek koziil és
azokra sorrendet kialakitva jelentkeznek, amit a koordinator elbiral, és a kapacitasok
fényében osztja be a diakokat a tevékenységekre. A felkészités-tevékenység-reflexio
folyamata megvan. Minden fogad6 intézménynek van egy pedagogus felelése. A zaras
vagy egy irasbeli beszamoléval, vagy egy szobeli zarénappal valosul meg. A piarista
gimnaziumokban a zarénapon fogaddintézményenként egy, a fogadd szervezet altal
kivalasztott, legjobbnak tartott beszamol6 hangzik el, de a tobbi diak is hozzaszolhat,
kiegészitheti az elhangzottakat. Ehhez a tevékenységek soran fényképeket készitenek,
amit kiilén online feliiletre toltenek fel. Van, ahol az E-Kréta rendszerben vagy mas
online feliileten jelentkeznek és korlevélben kapjak meg a helyszineket, ami csokkenti
az adminisztraciot. A fogado szervezetek szama 20-30 az A lista és a B lista esetében is.
A piaristaknal a fenntart6 szervez kiilon évi 3 talalkozot a TESZI-koordinatoroknak,
ami erdsiti a szakmai egytttmtikodést, és egymastol is tudnak 6tleteket atvenni.

Iskola altal Oraszam/ Végezhet6  Fogadhato
biztositott Tevékenységek hét orak szama, diakok
helyszin id6szak létszama
Alsovarosi Ferences fogadas, megszolitas, 20-25 10 £6
plébania felszolgalas, mosogatas, 1x2 6ra téli id6szak- (2 f6/nap)
szegénykonyhaja elpakolas, rendrakas ban P
Szegedi Zsido o 10 £5
Hitkozség felolvasas, beszélgetés 1x2 Ora o o o
Szeretetotthona egész évben | (2*2 f6/hét)
tematika alapjan sériil- 15-20 {6
Nem Adom Fel | .pJ . ) 50 i
Alapitvan tekkel valé ismerkedés, 1x2 Ora ecész évben (fixen egész
v v
P 4 érzékenyités g évben)
_ 25
AGOTA Alapit- 2 f6/na
) » ’p ) jatszohaz 4 6ra/nap keddtdl szom- ! . P
vany - jatszohaz : (20 £6)
batig
Piarista L, i 30 ora .
. korrepetalas 1x16ra ., 10 £6
Gimnazium egész évben
alkalmi
Vakok és Gyengén- | programjaikon kisérés, — 50 A5
latok (té 457 évb
ato segités Kon kb. 4 6ra egész évben
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ls!(ola altal Oraszam/ Végezhetd Fogadhaté
biztositott Tevékenységek hét orak szama, diakok
helyszin - idészak létszama
Idések Nappali El- Tarsasjatékozas, ze- 50 2-3 16/
14t6 Intézete (olyan, nehallgatés, irodalmi Délutanonként | nap/hely;
mint a gyerekek- Osszeallitas, kreativ 1x2 ora 13.00-15.00-ig, | Osszesen 7
nek a napkozi; foglalkozas, felolvasas, vagy tanitasi | telephelyiik
7 telephelyiik van) | tinnepi musor szervezése szlinetekben van
Havonta egy
alkalom 3
Tiszavirag kozosség | Fogyatékkal élékkel valo | ora idétar- 0 G 3-4 6/
(Hit és Fény Alapit- | koz6s program havonta tamban + ., alkalom
vany része) egyszer erre valo egész évben (10 £6)
elékésziilet
Nyéri tabor
Ullési Altalanos Korrepetalas; felvételi ., .
P egész évben 5 6
Iskola el6készité

2. tablazat Dugonics Andras Piarista Gimnazium A-listaja alapjan (sajat szerkesztés)

Szamos intézményben, pl. a Budai Ciszterci Szent Imre Gimnaziumban a nyiténapra
hivjak meg az el6z6 év zardnapjan tanisagot tett didkokat, ezzel a kovetkez6 évfo-
lyam érzékenyitését segitve, mig a szentendrei Ferences Gimnéazium tjraéledé TE-
SZI-programjaban a felkészités és zaras egy rendezvény keretében valosul meg, ahol
a programot zar6 évfolyam beszamolo6it meghallgatjak a programot kovetkezé évben
kezdd évfolyam didkjai is.® A teljesitett TESZI utani a tobbi d6ra (20-30) szolgal KO-
SZI-ként, ami nem feltételez kozvetlen segitségnyujtast. Ezt végezhetik a kijelolt évfo-
lyamon kiviil is, de itt mar nincs pedagogiai kisérés. Ezeknek a tevékenységeknek is
megvannak a fogadd szervezetei, ide tartozik sok akciéprogram (pl. adomanygyjtés),
de ide sorolédik minden szocialis, oktatasi és egészségiigyi jelleggel nem rendelkezé
tevékenység (pl. szemétszedés, fizikai munka, illetve az iskolan beliil végzett felada-
tok jelent6s része is (pl. székrakodas, szalagavato, nyilt nap segitése). Van, ahol az
iskolan belili 6raszam korlatozva van 5-10 6raban, mig a sajat szervezetnél végzett
tevékenységek 6raszama is 10 éraban (pl. cserkészet, Regnum, Kalazancius Mozgalom
vezetési feladatok). A didkok ide hozhatnak szervezeteket, de tobbnyire itt is a meglé-
v szervezetekhez mennek a didkok. A KOSZI kérébe nem tartozik feltétleniil bele a
katasztrofavédelem és a rend6rség; van, ahol igen, de nem hangstlyos elemként.

¢Kiilon szép hagyomany a piarista gimnaziumok korében, hogy egy gyertya szimbolikus atadasaval adja at a TESZI
feladatat az azt zar6 évfolyam a kovetkezé évben kezdé évfolyam didkjainak.
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6. A harmadik modell: Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium

Az iskolai szeretetszolgalat program 2002-ben indult el Miskolcon. Azéta is a 9. év-
folyamon szervezik meg, és része a koz0sségi szolgalatnak. Ennek oka az is, hogy a
bérmalasi felkészités része a program, aminek keretében a 10. évfolyamon torténik
meg a bérmalas. Az altaluk kitalalt koncepcio lényege, ahogy Velkey Balazs fogalmaz:

Az iskola altal meghatarozott célok szabjak meg a k6z6sségi szolgalat kereteit. A mi
iskolank programjanak elsédleges célja didkjaink képesség- és személyiségfejlesztése
kozosségi szolgalat altal. Lehet6séget és segitséget adjunk a fiataloknak, hogy maso-
kért é16 emberekké valjanak. A program soran didkjaink tapasztaljak meg az adas
oromét és az elfogadas képességét, ismerjék meg jobban 6nmagukat, taguljon vilag-
képiik és tarsadalmi felel6sségvallalasuk. Folyamatosan er6s6djon benniik a szocialis
érzékenység és elkotelez8dés. A szocialis tapasztalat a tanulmanyi, kozosségi és lelki
fejlédést segitd programok soraba illeszkedjen. (Velkey, 2014, 11.)

7 honapon at heti rendszerességgel végzett 30 alkalmat jelent, amihez kapcsolo-
dik 15 ora felkészités, feldolgozas, reflexio. A kovetkezéképpen néz ki a feladatok
tervezése.

Kozosségi szolgalatunk éves tervezése, feladatai

Idépont Feladat
Szeptember, ktober Egyeztetés az intézményekkel
Oktober kozepe Tanusagtétel: az el6z6 évben végzett didkok beszamoloi
Oktober kozepe Egyeztetés az osztalyfénokokkel és kiséré tanarokkal
Oktober kozepe Bevezet6 foglalkozas (2 6ra)
Oktober vége Szolgalati helyek bemutatasa (2 6ra)
Oktober vége Jelentkezés
November eleje Beosztas és a valasztott feladatok atadasa
November eleje - janius eleje Szeretetszolgalati program
Januar vége L. reflexio (2 6ra)
Marcius - aprilis I1. reflexio (2 6ra)
Janius eleje Zaras (7 ora)

3. tablazat Kozosségi szolgalat éves tervezet (Velkey, 2014, 12.)
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12 év alatt 28 intézménnyel alakitottak ki szakmai kapcsolatot, ahova a tanulok
mehettek szeretetszolgalatra. Minden kiilonbsége mellett is nagyon sok hasonlésagot
mutat a Projet d’Action Sociale francia jezsuita programmal (Bodo, 2019, 186-210.); a
szocialis jelleg er6sebb Miskolcon, a szervezés mikéntje azonos. A legnagyobb kii-
16nbség talan, hogy a szolgalati helyeket Miskolcon a didkok mutatjak be, mig Marse-
ille-ben borze keretében a szervezetek maguk mutatkoznak be.

Teruletenként eloszlas
(darabszam és szazalék)

2;1% 3;1%

\/

= |d6sek latogatasa sajat otthonukban
m Marta néni és Imre bacsi segitése
38: 12% = Fogyatékkal élk segitése
‘ = Ovodai szolgalat

= Gyerekek segitése

36;11% 51; 15% = [d6sek latogatdsa szeretetotthonban

36; 11%

Korrepetalas
48;15% " P
40;12% m Korhazi szlolgalat

m Kozosségfejlesztés

= Hajléktalanok segitése

34;10% 39;12%

2. abra A Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium didkjai altal teljesitett IKSZ (Velkey, 2014. 34.)

Az Oktatasi Hivatal altal végzett idei monitori jelentés kiemeli az iskolaban a refle-
xi6 fontossagat: ,Ahogyan a f6bb csomdépontokbdl is latszik, az intézményben kiilono-
sen hangsulyos a tevékenységek folyamatos figyelemmel kisérése mellett azok kozos
feldolgozasa is, melynek ismérvei a kovetkezok.

* Bevezet6 foglalkozas: kiscsoportos munka, egyiitt gondolkodas arrol, hogy
kik és miért keriilnek ki a tarsadalombdl? Miért van sziikség szocialis gon-
doskodasra?

= Szolgalati helyek bemutatasa: a szolgalat inditasakor a valaszthato feladatok
bemutatasat az el6z6 évben végzett diakok segitik.

= I reflexio: erre a talalkozasra akkor keriil sor, amikor a tanulék mar legalabb
négy alkalommal végeztek szolgalatot. Ezen egy tanar és egy mar tapasztalt,
idésebb didk vezetésével mindenki bemutatja a végzett szolgalatot, és besza-
mol arrél, hogy mit adott és mit kapott.
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= I reflexio: egy-egy intézményhez kapcsolddd diakokkal torténd beszélgetés
a végzett munka 6romeir6l, nehézségekrél az adott szolgalati helyszinen.

= Zaras: a programban részt vevé diakok beszamoldi a program- és intézmény-
vezet6k el6tt. Tablokkal, vide6- és hangfelvétellel, zenei el6adassal, diaveti-
téssel, élménybeszamoloval mutatjak be munkajukat.”

Velkey Balazs, aki 2002 6ta koordinatora a Szeretetszolgalat programnak, ugy vé-
lekedik, hogy az IKSZ hatott a Szeretetszolgalat programra is, nétt az adminisztracié
(korabban 6nbevalldsos mdodon vezették csak az orak teljesitését), és elétérbe keriilt a
teljesités a folyamattal szemben. A pandémia pedig szétzilalta a szervezetekkel valo
kapcsolatokat, illetve nehéz volt utana az Gjrakezdés. Az 50 ora teljes lefedése tudja
biztositani, hogy az iskola tudja, hogy mi tortént az 50 6ra alatt. Ennek kialakulé 1j
megoldasa a kovetkezé:

Régi program Uj program

9. évfolyam: 35 ora Szeretetszolgalat,

7 hénapon at heti rendszerességgel végzett, | 10. évfolyam: 5 6ra akcioprogramok
személykozi kapcesolatokra lehetéséget ado | karitativ szervezeteknél,

tevékenység, kb. 30 alkalom a 9. évfolyamon | 11. évfolyam: 10 6ra ciganymisszio, 2 nap
6vodaban és tanodaban Arlon.

Szocialis kompetenciak fejlesztése

A felkészités-tevékenység-reflexio 3-as Eletkornak megfeleld tevékenységeken
szerkezete, 2 x 3 Ora felkészités, 2 x 3 ora keresztiil elmélyiil a Szeretetszolgalatban
reflexi6 és zaras. megélt tapasztalat.

A program tanévre torténd tervezése

A 10. évfolyamon iskolan belil is tevé-
Kivalasztott intézményi kor iskolan kiviil: | kenykedhetnek a korrepetalason kiviil is.
18 intézmény. Szervezett keretek kozott toltik a teljes 50
orat a diakok.

4. tablazat a korabbi és jelenlegi Iskolai K6zosségi Szolgalat program a Fényi Gyula Gimnaziumban
(sajat szerkesztés)
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7. Befejezés

A kozosségi szolgalat jelenleg egy nem standardizalt hatasfoku pedagogiai eleme a
koznevelési rendszernek, amely az elsé idészakahoz képest nem mutat altalanos mi-
néségi fejlédést. Ahhoz, hogy az IKSZ valdban elérje a kitlizétt pedagodgiai céljait,
szlikség lenne szerepet adni neki a tanarképzésben. Arra pedig minden intézményben
sziikség lenne, hogy tamogatast kapjanak a pedagbgusok a feladat megszervezéséhez
oraszamkedvezménnyel, portalon, applikacion keresztiil technikailag, képzéseken,
muhelyeken, palyazatokon keresztiil szakmailag. Azokban a szerzetesi iskolakban,
ahol nagy szakmai igényességgel miikodik ez a program ma is, tobbnyire vagy o6ra-
kedvezmény jar a feladat megszervezéséhez a koordinatornak, a fogado szervezetért
felelés tanarnak vagy igazgatohelyettesi feladatkor, de a gyakorlat fenntart6tél és in-
tézményt6l figgéen valtozik. A nemzetkozi példak segithetnek a programok haté-
kony kialakitasaban. Uj megerdsité elem, hogy idén megjelent az els6 lehetéség arra,
hogy egyetemi felvételi pontot is érjen az IKSZ.

A szerzetesi iskolak az elmult 10 évben szamos tutkeresésen estek at a kozosségi
szolgalat és korabbi programjaik adaptalasa kapcsan. Az altaluk kifejlesztett kétféle
teljesitési modell alkalmas mintat adhat az allami fenntartasd intézmények szamara
és egymasnak is, hogy miként lehet pedagogiai eszkozként hasznalni, az eréforrasok
felhasznalasaval a szocialis tanulas szolgalataba allitani az IKSZ-et.
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Abstract

This study aims to assess the knowledge of students of humanities, social sciences, and pe-
dagogy about artificial intelligence (AI) and to investigate to what extent and in which areas
they use or plan to use Al tools in their everyday lives. The questionnaire was completed by
1,027 participants, 65% of whom were full-time students and 35% of whom were part-time stu-
dents. Of the students' fields of study, 34.5% were in the humanities, 43.7% in the social scien-
ces, and 21.1% in education. On average, participants scored 78.2% on the 8-question true/false
test assessing their knowledge of the typical features of Al applications. Out of the 9 domains
given, participants regularly or occasionally used an AI application in an average of 1.92
domains. The study also examined students' openness to using Al tools in 4 areas (learning,
work, leisure, communication and social media). On average, participants indicated 2.3 areas,
and only 16.5% said that they do not use or do not plan to use an Al tool in any of these areas.
The variables were analyzed using multinomial logistic regression, examining the effect of
gender, grade, and field of study on the data obtained. The results indicate that a significant
proportion of participants have a basic knowledge of Al and are willing or already using these
tools in several areas of their daily lives.

Keywords: artificial intelligence, university students, humanities, social sciences, pedagogy

Absztrakt

A tanulmany célja a bolcsészet-, tarsadalomtudomanyi és pedagogiai szakokon tanul6 hall-
gatok mesterséges intelligencia (MI) ismereteinek felmérése, valamint annak vizsgalata, hogy
mennyire és milyen teriileteken alkalmazzak vagy tervezik alkalmazni az MI-eszkozoket a
mindennapi életiik soran. A kérdéivet 1027 résztvevd toltotte ki, akiknek 65%-a nappali, mig
35%-uk levelez6 tagozatos volt. A hallgatok képzési teriiletei koziil 34,5% bolcsészettudoma-
nyi, 43,7% tarsadalomtudomanyi és 21,1% pedagogiai képzési teriileten tanult. A résztvevék
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atlagosan 78,2%-ot értek el az MI-applikaciok jellemz6 vonasainak ismeretében a 8 kérdéses
Igaz/hamis teszten. A megadott 9 teriilet kozul atlagosan 1,92 teriileten hasznalnak rendsze-
resen vagy alkalomszertien valamilyen MI-alkalmazast. A tanulmany 4 teriileten (tanulas,
munkahely, szorakozas-szabadid6, kommunikacio és kozosségi média) vizsgalta ezen feliil
a hallgatok nyitottsagat az MI-eszk6zok hasznalata irant. A résztvevok atlagosan 2,3 teriile-
tet jeloltek meg, és csupan 16,5%-uk nyilatkozott Ggy, hogy egyik teriileten sem hasznalnak
vagy nem terveznek MI-eszkozt alkalmazni. A valtozok elemzése multinominalis logisztikus
regresszioval tortént, a nem, tagozat és képzési teriilet hatasanak vizsgalataval a kapott ada-
tokra vonatkozoan. Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a résztvevok jelent8s része
rendelkezik alapvet6 ismeretekkel az MI-rél, és tobb teriileten is hajlanddak, vagy mar alkal-
mazzak is ezeket az eszkozoket a mindennapi életiik soran.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, egyetemi hallgatok, human tudoméanyok, tarsada-
lomtudoméanyok, pedagogia

1. Bevezetés

A ChatGPT, a Windows Bing kereséje, a Google Bard, illetve a szamos ingyenesen
is elérhet6 mesterséges intelligencian (MI) alapulé alkalmazas térhoditasaval akar
az atlagember szamara is az MI valamilyen formaban a mindennapok részévé valt.
Az alkalmazasok segitségével par masodperc alatt barki csaknem barmilyen témarol
informaciot szerezhet, problémaira megoldast taldlhat. A mesterséges intelligencia
térnyerése az oktatas (Udvaros & Forman, 2020) és a munkaerépiac (OECD, 2023) éle-
tére is hatassal van. A kiillonb6z6 chatrobotok, fordito, nyelvhelyességi alkalmazasok
az oktatas szerepl6i korében is egyre népszertibbé valtak. Masrészt az egyetemi hall-
gatok jelent6s része mar rész-, vagy teljes idében dolgozik, ezért akar a munkahelyii-
kon is taldlkozhatnak az MlI-vel, de a kortarscsoportjuk, vagy hobbijuk, szabadidds
foglalkozasuk révén is kapcsolatba keriilhetnek valamilyen alkalmazassal. A 2023.
szeptember 14. és oktober 14. kozott lezajlo online kérdéives kutatas soran ezért tob-
bek kozott arra kerestem a valaszt, hogy a bolcsészet-, tarsadalomtudomanyi, illetve
pedagogiai képzési teriilet hallgatéi mennyire vannak tisztaban a mesterséges intelli-
gencia hétkoznapi életet leginkabb befolyasolo jellemzdivel, illetve az MI-eszkozoket
a hétkoznapi életben mely teriileteken hasznaljak leginkabb.

2. A mesterséges intelligencia fogalma és hasznalata a mindennapi életben

A mesterséges intelligencianak nincs altalanosan elfogadott definicidéja. A mestersé-
ges intelligencia alapjait létrehoz6 Alan Turing meghatarozasa szerint a mesterséges
intelligencia olyan gépet jelent, amelyet nem tudunk megkilénb6ztetni egy embertél,
ha kommunikalunk vele (Turing, 1950). A mesterséges intelligencia tudomanyanak
egyik alapitdja, John McCarthy szerint a mesterséges intelligencia az intelligens gé-
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pek megtervezésének és létrehozasanak tudomanya (Amisha et al., 2019). Stuart Rus-
sel és Peter Norvig az 1995-ben kiadott Artificial Intelligence: A Modern Approach
cim@ muavilkben a mesterséges intelligenciat a gépek tervezésének tudoméanyaként
definialjak, amelyek olyan feladatokat képesek elvégezni, amelyekhez emberi intel-
ligenciara lenne sziikség. A Britannica szémagyarazata is lényegében a szerzéparos

Az OECD és az Eurdpai Unié altal megalkotott fogalom mar komplexebb megha-
tarozast takar, mert belefoglaljak az MI leglényegesebb tulajdonsagait. Az OECD a
mesterséges intelligenciat olyan gépalapt rendszerként hatarozza meg, ,amely adott
emberi célkitizésekhez tartozd elbrejelzéseket, ajanlasokat, vagy dontéseket képes
hozni, amelyek befolyasoljak a valos vagy virtualis kérnyezetet” (OECD, 2019. 1). Az
Eurdpai Unio szintén a gép emberhez hasonlo képességeit emeli ki, mint az érvelést, a
tanulast, a tervezést és a kreativitast (Europarl, 2020). Az MI segitségével a technikai
rendszerek képesek a kornyezetiiket érzékelni, kezelni és problémékat megoldani egy
adott cél elérése érdekében. Az EU meghatarozasa szerint az MI-vel ,rendelkez6 rend-
szerek képesek bizonyos mértékig adaptalni a viselkedéstiket azaltal, hogy elemzik a
korabbi cselekvések hatésait, és 6nalléan dolgoznak” (Europarl, 2020 ).

A mesterséges intelligencian alapuld rendszerek atszévik a mindennapi életiinket
a robotikan, a betegségek korai diagnosztizalasan keresztiil, a biztonsagtechnikan at
a bankok tigyfeleket érinté kockazatelemzéséig, valamint az online marketing ki-
16nb6z6 eszkozein. Az elmult évek soran azonban olyan, mesterséges intelligencian
alapul6 eszkozok ezrei jottek létre, amelyek ingyenesen, freemium, vagy sokak sza-
mara megfizethetd aron kinalnak kivalo szolgaltatasokat. Az adatfelvétel idején, 2023.
oktdber 9-én, a Futurpedia.io oldalan 5264 mesterséges intelligencian alapulé eszkoz
volt megtalalhato, amelyek szama naprol napra emelkedik. A cikk elkészitésének ide-
jén (2024. februar 6.) mar 5851 eszkoz szerepelt a honlapon nyolc kategoriaban, mint
példaul kép, video, széveg, hang vagy kodgeneralas.

3. Empirikus kutatasok a mesterséges intelligencia teriiletén

A mesterséges intelligencia széles kort elterjedésének kovetkeztében egyre tobb tar-
sadalomtudomanyi kutatas foglalkozik hasznalatanak kérdésével. Az MI iizleti és
kozéleti jelent6ségébdl fakadéan a tudoméanyos jellegl kutatasok mellett szamos, pi-
ackutatasi céllal késziilt felméréssel is talalkozunk, amelyek eredményeinek a feldol-
gozéasa nem feltétleniil jelenik meg tudoméanyos folydiratokban.

A ChatGPT ismertté valasa el6tti idészakbol a nagyobb nemzetkozi kutatasok koziil
kiemelhetjiik az Ipsos 2021. november 19. és december 3. kozo6tti nemzetkozi online
felmérését, amelyben 28 orszagbol 19.504 {6 75 év alatti valaszado vett részt. A kutatas
szerint a fejl6d6 orszagok valaszadoi szignifikdnsan nagyobb aranyban rendelkez-
nek ismeretekkel az MI-eszkozokkel kapcsolatban és nagyobb bizalommal vannak az
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ilyen jellegti eszkozokkel kapcsolatosan, mint a fejlett orszagok valaszadoi. A felmérés
adatai szerint a magasabb pozicidban 1évék, illetve az iskolazottabbak szélesebb kortd
ismeretekkel rendelkeznek az MI-eszkozokkel kapcsolatban (Ipsos, 2022).

A Profession.hu 2023 tavaszi reprezentativ felmérése szerint a 18-65 év kdzotti mun-
kavallalok 12%-a hasznalt mar mesterséges intelligenciat. A ChatGPT-t hasznalok ara-
nya eléri a 25%-ot a 18-29 évesek korében, mig a 40 év felettiek korében ez az arany
mindéssze 5%. A megkérdezettek 40%-a szerint hatékonyabba teszi az MI a minden-
napi munkavégzést, de harmaduk aggddik azért, hogy a munkéajukat érinti a mester-
séges intelligencia (VG, 2023). Az EY nemzetkozi tanacsadd cég 2023 juniusaban, ja-
liusaban 1200 vezérigazgatd bevonasaval végzett kutatasaban megallapitotta, hogy a
megkérdezettek leginkabb a mesterséges intelligencia tarsadalmi, etikai és biztonsagi
kockazataitdl tartanak. 65%-uk pedig gy gondolta, hogy az MI legalabb annyi mun-
kahelyet fog teremteni, mint amennyinek a megsztinéséhez hozzajarul, és ugy véli, az
Uj eszkozok hasznalata gordiilékenyebbé teszi cégiik miikodését (Webradio, 2023). E
kutatas kérdéivének kitoltése el6tt tortént a Richter Gedeon Nyrt. és a magyarorszagi
Bosch csoport 65 év alattiak korében végzett online felmérése, amelybdl kideriil, hogy
amagyar lakossag tobbsége bizik a technoldgiai ujdonsagokban. Ugyanakkor bizony-
talan a mesterséges intelligencia hasznossagaval kapcsolatban. Tovabba az alkalma-
zasanak lehetéségeivel kapcsolatosan is kevésbé tajékozott (HL, 2023).

A magyarorszagi egyetemi hallgatok mesterséges intelligenciahoz fliz6d6 attittid-
jével kapcsolatos empirikus vizsgalatok koziil harmat emlithetiink meg. A Budapes-
ti Corvinus Egyetem konyvtaranak 2023. tavaszi (marcius—aprilis) online vizsgalata
szerint a valaszolok 99%-a (318 hallgatdi kit6lté) hallott mar az MI-alkalmazéasokrol,
80%-uk legalabb egy MI-alapu alkalmazast meg tudott emliteni. A kitolt6k 91%-a is-
merte, és 54%-uk hasznalta a ChatGPT-t a tanulmanyaihoz, de népszert eszkéz volt
még koritkben a Grammarly (77% ismertség, 44% hasznalat), a Deepl (47% ismertség,
36% hasznéalat) és a Quillbot (22% ismertség, 11% hasznalat) (Corvinus, 2023). Megem-
lithetjitk még Demeter Zsuzsa és Mez6 Katalin gyogypedagoégusok (Demeter & Mez6,
2023Db) és tanitok (Demeter & Mez6, 2023a) korében végzett kérdbives vizsgalatat.

4. A vizsgalat bemutatasa

A ChatGPT és tarsainak vilagszerte villamgyors elterjedése a 2022/2023. tanév folya-
man a magyar felsGoktatas szerepléit is érintette. Néhany online ujsagcikk, kisebb
empirikus kutatas, illetve személyes oktatdi tapasztalatok révén kiilonféle elképzelé-
sek alakultak ki a fels6oktatas kiillonb6z6 szerepldi kozott 2023 elsé felében a hallga-
tok Ml-eszkozhasznalatét illetéen. Igy 2023 juliusaban idészertivé valt egy nagyobb
hallgatoi mintan megvizsgalni, hogy a bolcsészet-, tarsadalomtudomanyi, illetve a
pedagbgiai képzési teriileten tanuld hallgatok szamara mennyire ismertek és haszna-
latosak a kiilonféle MI-eszkozok, és mennyire vannak tisztaban a mesterséges intelli-
genciaban rejld lehet6ségekkel, illetve a hasznalatukban rejlé korlatokkal.
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Tobbek kozott a kovetkezd kutatasi kérdések fogalmazodtak meg a kutatas soran:
1. Mennyire ismerik az egyetemi hallgatok a mesterséges intelligencian alapu-
16 eszk6zok leglényegesebb tulajdonsagait?
2. Mennyire ismerik/hasznaljak az élet kiillonb6z6 teriiletein meglévé mester-
séges intelligencian alapul6 alkalmazasokat?
3. Milyen teriileten/teriileteken hasznaljak/hasznalnak a mesterséges intelli-
gencian alapul6 alkalmazasokat a mindennapi életben?

4.1. Mintavételi eljaras

A mintavétel soran azokat a felséoktatasi intézményeket kerestem meg intézeti, tan-
sz€ki szinten, ahol bolcsészet-, gazdasagtudomanyi, illetve pedagogiai képzési tert-
leten alap-, mester- vagy PhD-képzés folyik nappali vagy levelezé tagozaton. A hall-
gatokat e-mail vagy Facebook segitségével probaltam meg elérni. Az online kérdéivet
a Survio.com honlapon tettem elérhetévé 2023. szeptember 14. és 2023. oktober 14.
kozott. A sajat készitési kérd6iv 27 kérdést tartalmazott, benne nyilt végd, zart végi
egy- és tobbvalaszos, valamint Likert-skalara éptlé kérdéseket.

A kérdéivet 1201 6 toltotte ki. Néhany felséfoku szakképzésben tanuld hallgatd
kivételével mindenki egyetemen/féiskolan tanult, de koziilik 1027 f6 tartozott az
altalam vizsgalni kivant képzési teriiletekhez, vagyis bolcsészet-, tarsadalomtudo-
manyi, illetve pedagbgiai szakokon tanulé egyetemi/féiskolai hallgatok kozé. Igy a
tanulmany tovabbi részében csak a rajuk vonatkoz6 adatok elemzése fog megtorténni
(n=1027 f6). A kutatas szamara relevans kit6lt6k 53,8%-a PPKE BTK-an, 13,5%-a Kodo-
lanyi Janos Egyetemen, 8,4% a G4l Ferenc Egyetemen, mig 24,3%-uk egyéb felséokta-
tasi intézményben tanult! A minta 83,2%-a alapképzésben, 11,1% mesterképzésben,
4,5%-a osztatlan, mig 1,3%-a PhD képzési szinten végezte tanulményait. A nappali és
a levelezd tagozatosok megoszlasa 65,4% vs. 34,6% volt a nappali tagozatosak javara.
A kitolték korében 10%-ot meghaladta a valamelyik modern nyelvi szakon (11,3%),
Kommunikacié és médiatudomany (13,4%), Politika és Nemzetkozi tanulmanyok
(11,3%), Szociolédgia (11,5%), Pszichologia (11,1%), vagy pedagdgia, tanitd, tanar vagy
6vopedagogus szakokon (19,8%) tanulok aranya. Képzési teriiletre lebontva a hallga-
tok 34,5%-a bolcsészettudomanyi, 43,7%-a tarsadalomtudomanyi és 21,1%-a pedagogiai
képzési teriileten tanult. A kitolt6k 79%-a n6, mig 21%-a férfi volt. A mintank életkori
megoszlasat illetéen tobb mint a fele (54,3%) 18-22 év kozotti volt, 20%-ot tett ki a 23-30
év kozottiek, illetve 25,7%-ot a 31 és afelettiek aranya. A kérddivet kitolték 37,3%-a
nem dolgozott, 29,8%-a részmunkaidében, mig 32,9%-a teljes munkaidében dolgozott
az egyetemi tanulmanyai alatt.

! A mintaban a tovabbi legalabb 1%-ot képvisel6 felsdoktatasi intézmények: Debreceni Egyetem: 2,9%, ELTE: 5%,
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem: 4,4%, Miskolci Egyetem: 3,1%, Nyiregyhazi Egyetem: 1,7%, Pannon Egyetem
1,7%, illetve a Pécsi Tudomanyegyetem 2,9%.
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A minta nem tekinthet$ reprezentativnak, de a kitolték nagy szdma lehet6séget
biztosit arra nézve, hogy tobb valtozé alapjan, mint a tagozat, nem és képzési teriilet
esetében megvizsgaljuk, hogy az egyes attributumok kozott talalhatd-e szignifikans
kiilonbség.

Az adatfeldolgozas SPSS szoftver segitségével tortént, de az abrak készitéséhez az
Excelt, mig a tablazatok készitéséhez néhol a Libre Officet hasznaltam.

5. Az eredmények bemutatasa

5.1. A mesterséges intelligencian alapulo eszkozok jellemzoé
tulajdonsagainak ismerete

Az online kérdéives kutatas megtervezése soran lényeges szempont volt, hogy a kér-
déiv kitoltésének az ideje ne haladja meg a 10 percet, konnyen és gyorsan lehessen
haladni a kitoltésével. Az ismeretek Ggynevezett ellenérzése soran fontos tényezd
volt, hogy a felmérés résztvevéiben elkeriiljem a ,vizsgaztatas érzetét”. Igy a jellemzd
tulajdonsagokat kvazi elképzeléseknek allitottam be, amelyeknek igaz, vagy hamis
voltat kellett meghatarozniuk. Bar valaszlehetéségnek a ,Nem tudom” kategoériat is
megadtam, de az elemzés soran csak a helyes valaszokat vettem figyelembe.

A kitolt6k mesterséges intelligenciaval kapcsolatos ismeretét elsGsorban a funkei-
onalitas szempontjabdl vizsgaltam, mivel ezek a tényez6k azok, amelyek leginkabb
kihatnak a mindennapi életben torténé hasznalatukra. Az elsé problémakor, amire
rakérdeztem, hogy a mesterséges intelligencia képes-e az emberi gondolkodas utanzasara
(igaz allitas). Az MI az emberhez hasonléan ugyanis képes tanulni és alkalmazkodni
az 4j informacidkhoz, amit az in. gépi tanulas, vagy még inkabb a mély tanulas révén
ér el (Kneusal, 2023). Igy szamos teriileten képes utdnozni az emberi gondolkodds bizo-
nyos aspektusait, mint példaul kérdéseinkre valaszolni, valakinek a stilusaban irni,
vagy segiteni a kodirasban. Vannak olyan alkalmazasok, amelyek felismerik a képe-
ket, leirjak azok tartalmat, illetve képesek az optimalizalt dontéshozatalra. A mester-
séges intelligencia azonban nem képes teljes mértékben reprodukalni az agy dsszetett
mukodését. Ugyanis az MI-nek nincsenek érzései, tudata, intuiciéja vagy 6nallo aka-
rata (Fokas, 2023). A mesterséges intelligencia azonban képes az altalunk feltett allita-
soknak megfelel6en dsszetett problémakat megoldani, bizonyos teriileteken pedig akar az
emberi teljesitményt meghalado teljesitményt nytjtani. Igy példaul az egészségiigyben
széles korben hasznaljak a kiilonféle mesterséges intelligencian alapuld eszkozoket
(Alowais et al., 2023). Tovabba a mesterséges intelligencia képes értelmezni az emberi be-
szédet és irast, valamint fejlédni a felhasznaloi visszajelzések alapjan, amelyre jo példak
a szoveggeneralo eszkozok, vagy a személyre szabhat6 ajanlérendszerek, amit példaul
a Netflix is hasznal (Milosavljevic, 2023).

A mesterséges intelligencia korlataival kapcsolatosan hamis allitasokat is megfo-
galmaztam. Igy hamis az az allitas, hogy a mesterséges intelligencia nem igényel adato-
kat, magatol megtanul mindent, hiszen ahogy fentebb emlitettem, a mesterséges intel-
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ligencian alapuld eszkozok betanitasahoz rengeteg relevans adatra van szitkség (Zha
et al.,, 2023). A mesterséges intelligencia azonban nem minden esetben érti meg az emberi
utasitasokat, kiilonoésen akkor nem, ha bonyolultak, tébbértelmtiek, vagy szlengben
ir6dtak. Méasrészt pedig nem képes a kommunikacié mogotti érzelmeket, a szandékot
sem értelmezni (Mishra, 2023). Részben ez az oka annak, hogy kiilon képzések indul-
nak ezen eszk6zok hasznalatara, mint példaul a prompt engineering. Masrészt, mivel
a mesterséges intelligencia miikodése a rendelkezésére all6 adatokon és parancsokon
alapul, ezért nem tud mindig tékéletes dontést hozni (Hines, 2023).

A megadott nyolc ,igaz/hamis/nem tudom” valaszlehet6ség koziil a kérdéivet kitoltd
hallgatok atlagosan 6,26 helyes (78,2%-0s) valaszt értek el. A kitolték mesterséges in-
telligenciaval kapcsolatos tudasat négy kategoriaba soroltam:

1. Nagyon jol ismer6k (8 helyes valasz)

2. Jol ismerék (7 helyes valasz)

3. Kozepesen ismer6k (6 helyes valasz)

4. Hianyos ismeretekkel rendelkezék (0-5 helyes valasz)

Az 1. abrabdl kitlinik, hogy a kitolt6k harmada a mesterségesintelligencia-alkalma-
zasokkal kapcsolatos ismeretek teriiletén az un. jol ismerék kozé keriilt. Kézel azonos
az elméleti hatteret kozepesen ismer6k (25,1%), illetve a hianyos ismeretekkel (23,7%)
rendelkez8k aranya. Az elméleti hatteret nagyon jol ismerék aranya 20% alatt maradt.

®Nagyon jol ismerdk (8 helyes
valasz)

m Jol ismer6k (7 helyes valasz)

Kbdzepesen ismerdk (6 helyes
valasz)

® Hianyosan ismerdk (0-5 helyes
valasz)

1. abra Mennyire ismerik az egyetemi hallgatok a mesterséges intelligencian mtik6dé eszkozok jellem-
z6 vonasait? Adatok szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

A multinominalis logisztikus regresszio segitségével megvizsgaltam, hogy a tago-
zat, nem és képzési teriilet egytittes vizsgalata esetén milyen szignifikans kiilonbség
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figyelheté meg. Koziilitk a nem? és a képzési teriilet® esetében talaltunk a Likelihood
Ratio teszt alapjan szignifikans kiilonbséget. Az utobbi esetében a 3 képzési teriilet
koziil egyediil a pedagogiai képzési tertilet mutatott szignifikans eredményt.*

Hianyos ismeret Kozepes ismeret Jo ismeret N‘agyon Jo
ismeret

Pedagogiai

L. 38,7 21,2 25,3 14,7
képzési tertilet
N .

em pedagdgiai 19,6 26,2 35,1 19,1
képzési teriilet
Férfi 16,3 23,3 34,9 25,6
N6 25,6 25,6 32,5 16,3

1. tablazat A mesterséges intelligencia mtikodésével kapcsolatos ismeretek a szignifikans valtozok
alapjan. Adatok szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

Az 1. tablazat adatai alapjan egyértelmtien megallapithato, hogy a kitolt6k korében
a férfiak mesterséges intelligenciaval kapcsolatos ismeretei Iényegesen meghaladjak a
nékét, kiilonodsen akkor, ha a két szélsé kategoriat nézziik. Ekkor kozel 10%-os kiilonb-
séget figyelhetiink meg. Ha Gsszevetjitk a témakorben végzett FlexJobs kérd6ives ku-
tatdsanak eredményével, akkor ennek okai nyilvanvalok. Az altalunk emlitett kuta-
tas soran 2023. majus 3. és 2023. majus 21. kdzott 5600 6 toltotte ki az online kérdbivet.
Ennek soran mindegyik vizsgalt teriileten (személyes élet, munkahely) a férfiak koré-
ben 5-6%-kal magasabb volt a mesterséges intelligenciat hasznalok aranya. Masrészt
a nbék korében lényegesen nagyobb (44% v. 28%) volt azok aranya, akik nem tudtak
hatarozott véleményt mondani a mesterséges intelligencia munkahelyiikre vonatko-
z6 varhato6 (negativ/semleges/pozitiv) hatasarodl, tehat a ,nem tudom” valaszt jel6lték
be. A férfiak aranya ezért mindharom emlitett irAnyban magasabb értéket vett fel
(Howington, én.). Ennek hatterében Jodei Cook, mesterséges intelligencia szakértéje
szerint az az ok rejt6zkddik, hogy a tudomany, technolégia, mérndki tudomanyok és
a matematika tertiletét hagyomanyosan férfiak uraljak, és a mesterséges intelligencia
hasznalatahoz sziikséges készségek ezek hasznalatdban gyokereznek. Igy értelemsze-
rien a nék kevésbé biznak a mesterséges intelligencia eszkézeinek hasznalataban. Bar
a mesterséges intelligencian alapulé eszk6zok jelentés része nem igényel technikai
jartassagot, mégis sok né nem tekinti magat technikailag annyira képzettnek, hogy
kisérletezzen veliik. Masrészt a mesterséges intelligencia még sokak szemében a sci-fi

*Nem esetén a Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood értéke: 172,103, khi-négyzet: 11,298, df: 3, Sig: ,01

* Képzési teriilet esetén a Likelihood Ratio teszt eredménye: - 2 Log Likelihood értéke: 183,881, khi-négyzet: 23,076,
df: 6, Sig: ,001

* Pedagodgia szak esetén a Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood értéke: 136,093, khi-négyzet: 21,8, df:
3, Sig: ,000
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vilagaban talalhat6, ami hagyomanyosan a férfiak vilaga. Lee Chambers pszicholégus
szerint a nékre jellemz6 tipikus gondolkodas és viselkedés tartja vissza ket attol,
hogy a mesterséges intelligenciat hasznaljak, ez pedig az énbizalomhiany. A nék haj-
lamosak arra, hogy magas szint(i készségekkel szeretnek rendelkezni, miel6tt vala-
mit hasznalnak. A férfiak ezzel szemben szakértelem nélkiil is szivesen kisérleteznek
(Costa, 2023).°

A képzési teriiletek koziil a pedagogiai képzési teriilet mutat ki szignifikans kiilonb-
séget. Ugyanis koriikben 40%-nyira tehet6 a tesztiink alapjan a hidnyos ismeretekkel
rendelkez6k aranya, szemben a nem pedagdgusok 20% alatti értékével. Ennek oka
lehet, amit Demeter és Mez6 a tanulmanyukban kifejtett, hogy a leendé tanitok - és
ez valoszinileg az 6vodapedagogusokra is igaz — nem tudnak kiilonbséget tenni az MI
és az infokommunikacios technologiak kozott, illetve ragaszkodnak a hagyomanyos
eszk6z0khoz, modszerekhez. Masrészt lehetséges az is, hogy a képzési tematikajuk a
tobbi szakhoz képest kevésbé tartalmaz MI-vel kapcsolatos ismereteket (Demeter &
Mezé, 2023D).

Az egyes kérdésekre kapott valaszokat illetéen a 2. abra alapjan a kovetkez6 ered-
mények sziilettek.

Az Al képes az emberi gondolkodas.. | I INGNNGTGNGNGEGEGEE 533
Az Al képes 6sszetett problémakat is.. | IENGEGTzNEINNIEEEEEE 7 °
Az Al nem igényel adatokat és tanitast,.. | ENENGTzHNGTGNGGGEGEGEEEEEE 7.0
Az Al mindig pontosan érti az emberi.. | ENGTGTczcNGEGINGIGINIINEGEGEGEGEGEEEEE 312
Az Al bizonyos teriileteken képes az emberi.. | ENGNGTNIIIEEEEE 51 °
Az Al alkalmazasok képesek értelmezni az.. | ENENGTGTNNIININNGNGEGEGEGEGEGEEEEEE 553
Az Al képes fejlédni a felhasznalsi.. | NEGEGTNGINEGEEEEEEEE 356
Az Al mindig tokéletes dontést hoz (hamis) [ INENENGE-TTNGEGEGEGEGEGEEEE :::8

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

2. abra Sokféle elképzelés tapasztalhato a mesterséges intelligenciaval kapcsolatosan. A helyes vala-
szok aranya, szazalék (Forras: sajat szerkesztés)

Ahogy a 2. abrabdl kitlinik, a kitolték tobbsége szamara a kérdések nagy része nem
okozott nehézséget. A nyolc kérdésbdl hat kérdésre 75% felett volt a helyesen vala-

> A mesterséges intelligencian alapul6 eszkozok hasznalataval kapcesolatos nemi kiilonbségekkel szamos tanulmany
foglalkozik, mint példaul Ofosu-Ampong (2023), Idemuda és Onashakpor (2023) publikacidi.
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szolok aranya. Osszességében elmondhatd, hogy jelents résziik tisztaban volt azzal,
hogy a mesterséges intelligencian alapul6 alkalmazasok adatokkal tanithatok (76,9%).
Tovabba bizonyos teriileteken képesek emberi teljesitményt meghaladé eredményt
felmutatni (81,9%), valamint a felhasznaléi visszajelzések alapjan fejleszthet6k (88,6%).
A kérdoivet kitolték 80%-a tisztaban volt a mesterséges intelligencia korlataival, igy
tudtak arrdl, hogy a tanitasdhoz adatokra van sziikség (76,9%), és lehetnek hibasak
az altala hozott dontések (88,8%), illetve nem mindig érti pontosan az emberi utasita-
sokat (81,5%). A t6bbi teriilethez képest az atlagosnal tébben ,becsiilték le” a mester-
séges intelligencia képességét arra nézve, hogy Osszetett problémak megoldasara is
képes (71,2%). A valaszolok esetében élesen tiikroz6dik annak a problematikaja, hogy
a mesterséges intelligencia mennyire képes az emberi gondolkodas utinzasara. Bar
a kitolték csupan 53,3%-a a valaszolt a kérdésre helyesen, vagyis hogy a mesterséges
intelligenciara épulé eszkozok képesek lehetnek az emberi gondolkodas utanzasara,
de a masik fél és a konkrét valaszadastol tartézkodok véleményében is talalhatunk
komoly valdsagelemet, mint ahogy fentebb kifejtettem, ez a képessége korlatozottan
értelmezhetd.

5.2. A mesterséges intelligencian alapulo eszk6z6k hasznalata a bolcsész,
tarsadalomtudomanyi és pedagogiai szakosok mindennapi életében

A kérdéives kutatas soran kilenc teriiletre vonatkozoéan kérdeztem ra, hogy milyen
gyakran hasznaltak mesterséges intelligencian alapuld eszkozt/eszkozoket (2. tabla-
zat). A kilenc tertiletb6l harom esetében (zeneszerzés, jatékok, irodalmi mtvek) 10%
alatt talalhat6 azon személyek aranya, akik rendszeresen vagy alkalomszertien hasz-
naltak valamilyen eszkozt. A jatékok esetében tapasztalhatd alacsony értékhez hoz-
zajarult az a tény, hogy a kérdéiv kitoltéinek kozel 80%-a né volt. Ugyanis ha a nemi
lebontast nézziik, akkor a kérdéivet kitolto férfiak 12,6%-a rendszeresen, 11,6%-a pedig
alkalomszerten jatszott ezekkel az alkalmazasokkal, mig a nék kérében csupan 4%-ot
tett ki ez a két kategoria.

Ezzel szemben a leggyakrabban hasznalt eszk6zok k6zé az Gn. oktatasi alkalmaza-
sok (pl. Duolingo) tartoztak, amelyet a kitolt6k 55%-a rendszeresen vagy alkalomsze-
rden hasznal. Ezt kovetben a leggyakrabban hasznalt eszkozok a virtualis assziszten-
sek (34,7%), a hangfelismer6 rendszerek (29,1%) és a chatbotok (27,8%) voltak. A kép- és
videoszerkeszt6 (12,8%), illetve az egészségiigyi eszkozoket hasznalok aranya (18,6%)
10-20% kozott volt.
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Nem Hallottam Kipro- Rend-
P . Alkalom-
hal- mar roluk, baltam, szertien szeresen
lottam  de még nem de nem hasznalom haszna-
réluk  probaltam ki hasznalom lom &6ket
Chatbotok (ChatGPT,
7,3 38,1 26,8 22 5,8
Bard)
Kép- és videodszer-
keszt6 eszkozok 28,7 40,2 17,3 11,9 1,9
(Media.io, Pictory.ai)
Virtualis asszisz-
tensek (Apple Siri,
Google Assistant, 3,2 28,7 33,4 26,3 8,4
Amazon Alexa,
ChatGP)
Hangfelismer6
rendszerek (Goog-
le Hangouts Meet, 5 32,3 33,6 23,3 5,8
Amazon Transcribe,
Apple Siri)
Oktatasi alkalmaza-
. 4,5 10,9 29,5 37,3 17,8
sok (pl. Duolingo)
Mesterséges intel-
ligencian alapulo
s . 49 36,4 6,3 5,1 3,2
jatékok (pl. Civiliza-
tion, AI War2)
Edzés, egészségmeg-
figyelés (pl. Fitbit, 26,3 35,6 19,5 12,1 6,5
MyFitnessPal)
Zeneszerzés 56,4 34,1 6 2 1,5
Irodalmi mitivek
, 61,8 32,6 3,8 1,1 0,7
megalkotasa

2. tablazat A hétkoznapi életben leginkabb hasznalatos mesterséges intelligencian alapul6 eszkozti-
pusok és a bolcsész, tarsadalomtudomanyi és pedagogiai szakiranyon tanulok. Adatok szazalékban
(Forras: sajat szerkesztés)

Erdemes megvizsgalni, hogy a kilenc elemzett teriiletbsl a hallgatok hanyban hasz-
nalnak mesterséges intelligencian alapul6 eszkozoket rendszeresen vagy alkalomsze-
rien. A kapott eredményt a 3. 4braban foglaltam 6ssze.
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m Egy terlleten sem hasznaljak
rendszeresen vagy
alkalomszerlien

m Egy terlleten hasznaljak
rendszeresen vagy
alkalomszeriien

Kettd terlleten hasznaljak
rendszeresen vagy
alkalomszeriien

3. abra Hany teriileten hasznaljak rendszeresen vagy alkalomszertien a mesterséges intelligencian
alapuld eszkozoket? Adatok szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

A kérdéivet kitolté hallgatok a kilenc vizsgalt teriiletbdl atlagosan 1,92-ben hasz-
nalnak rendszeresen vagy alkalomszerlien mesterséges intelligencian alapulé al-
kalmazast. A 3. tablazat adataibol kideril, hogy a hallgaték 6tode (21,6%) egy te-
rilleten sem hasznal rendszeresen vagy alkalomszerien mesterséges intelligenciat.
Azonban a kitdlt6k csupan 0,5%-a tartozott azok kozé, akik szadmara teljesen — még
hallomas szinten is — ismeretlenek voltak az e teriileten 1étez6 MI-eszkozok. Csu-
pan 4%-ra tehet azok aranya, akik sehol nem proébaltak ki valamilyen mestersé-
ges intelligencian alapul6é alkalmazast. A harom vagy annal tobb teriileten rend-
szeresen vagy alkalomszertien mesterséges intelligenciat hasznalok a kérdéivet
kitolt6k harmadat teszik ki. Az egy, illetve a két teriiletet emlit6k aranya szintén
22-23%-ra tehet6.

A multinominalis logisztikus regresszios vizsgalat soran a harom valtoz6 koziil egye-
dil a képzési teriilet esetében talalhat6 szignifikans kiilonbség.® Ha azonban konkré-
tan megnézziik a harom koziil az egyes képzési teriileteket multinominalis logisztikus
regresszids szamitassal a nem és tagozat figyelembevételével, akkor a pedagogiai’ és a
tarsadalomtudomanyi® képzések esetében talalhat6 szignifikans eltérés.

¢ Képzési tertileten a Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood: 225,395, khi-négyzet: 46,111, df: 6, Sig: ,000

" Pedagogia képzési teriilet Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood: 138,691, khi-négyzet: 22,345, df: 3,
Sig: ,000

$Tarsadalomtudomanyi képzési teriilet Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood: 162,244, khi-négyzet:
39,842, df: 3, Sig: ,000



Egy teriileten
sem hasznaljak

rendszeresen vagy
alkalomszerien

Egy teriileten
hasznaljak rend-
szeresen vagy
alkalomszeriien

Kettd teriileten

hasznaljak rend-

szeresen vagy
alkalomszeriien
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Harom vagy
annal tobb
teriileten
hasznaljak

alkalomszeriien

Tarsadalom

B el (men® 12,2 22,3 24,3 41,2
képzési teriilet
Pedagogiai

A Aot ot 36,9 20,3 18,9 24
képzési terilet
Osszesen 21,6 23,6 21,8 33

3. tablazat Hany teriileten hasznalnanak MI-eszkozoket rendszeresen vagy alkalomszertien? Adatok
szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

A fentiek kovetkeztében nem okoz meglepetést, hogy a pedagégushallgatok korében
az egy teriileten sem hasznalok lényegesen feliil (36,9% vs. 17,5% a nem pedagogia),
mig a harom vagy annal tobb teriileten pedig alul (24% vs. 35,4% a nem pedagdgusok)
vannak reprezentalva. A tarsadalomtudomanyi képzésben tanul6 hallgatok esetében
egyértelmtien megfigyelhet6, hogy a harom vagy annal tobb teriileten hasznalok
kimagaslo értéket, 41,2%-ot vesznek fel, és minddssze 12,2%-ot tesz ki azok aranya,
akik egy teriiletet sem jeloltek meg. Ennek hatterében elsésorban a kommunikacié
és médiatudomany, illetve a nemzetkdzi kapcsolat és politologia szakos hallgatok
allnak.’ A kommunikaci6é és médiatudomany szakos hallgatok adatai konnyen értel-
mezhet6k azzal, hogy a koztudatban megjelent eszkozok jelentés része érinti a média
vilagat valamilyen formaban, mint a példaul a Chatrobotok, a kép- és videoszerkesztd
vagy -generald eszkozok.

5.3. Milyen teriileten hasznalja/hasznalna a mesterséges intelligencian
alapul6 alkalmazasokat a mindennapi életében?

A kovetkez6 kérdéssorban felsoroltam négy teriiletet (tanulas, munkahelyi felada-
tok, szorakozas és szabadidds feladatok, kommunikacio- és kozosségi média), és arra
kérdeztem ra, hogy a kitolté hasznal-e esetitkben mesterséges intelligencian alapuld
eszkozoket. Ha pedig az eddigiek soran nem hasznalt, akkor hasznalna-e. A kovetke-
z6 eredmények sziilettek.

? A kommunikacié szakosok 41,3%-a, mig a nemzetkozi kapcsolat és politologia szakosok 52,6%-a harom vagy annal
tobb teriileten hasznal MI-eszkozt rendszeresen vagy alkalomszertien.
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Nem hasznalom, Nem hasznalom, de

. i y o Hasznalom
nem is hasznalndm szivesen hasznalnam

Tanulasban 31,6 38,9 29,5
Munkahelyi feladatokban 37,2 49,3 13,5
Szorakozas és szabadidés
] ; 49,3 30,3 20,4
tevékenység
Kommunikéci6 és kozosségi
49,7 31,5 18,8

média

4. tablazat Hasznal-e, hasznalna-e a kovetkez6 teriileteken mesterséges intelligencian alapulé eszko-
zoket? Adatok szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

A 4. tablazat adatai alapjan egyértelmien kideriil, hogy a megkérdezett hallgatok
leginkabb a tanulasra hasznalnak (29,5%) mesterséges intelligencian alapuld esz-
kozt, mig legkisebb aranyban a munkahelyi feladatokban (13,5%). Utobbi hatterében
az talalhato, hogy a kérdéivet kitolté hallgatok kozel 37,8%-anak nincs munkahelye
(99%-ban nappali tagozatosok), akiknek értelemszertien nincs is lehet6sége arra, hogy
MI-eszkozt hasznaljon munkahelyi kornyezetben. A kommunikaciojuk, illetve a szo6-
rakozasuk alkalmaval a kitolték 6tode hasznalt valamilyen MI-alkalmazast.

Mindenképpen érdekes az az adat, hogy mely teriiletek azok, amelyeken nem hasz-
nalnak és nem is hasznalnanak MI-eszkozoket. A kérdéivet kitolték fele a szorako-
zas és szabadid6s, valamint a kommunikacios és kozosségimédia-tevékenysége soran
zarta ki az MI-technologiat. A hallgatok az oktatasban a legkevésbé elutasitok (31,6%),
mig a munkahelyi feladatokban ennél az értéknél valamivel magasabb (37,2%) a hasz-
nalatuktol elzarkozok aranya.

Erdemes azt is megnézni, hogy a megkérdezettek a felsoroltak koziil hany teriile-
ten hasznaljak mar a mesterséges intelligencian alapulé eszkozoket. Atlagosan 0,828
esetet emlitettek. Az adatokbdl kitlinik, hogy a kérdéivet kitolt6k mindossze 3,8%-a
hasznalja mind a négy megemlitett teriileten az MI-eszkézoket, mig 57%-a egy terii-
letet sem emlitett meg a négybdl, az egy és a kettd teriiletet megjelolék aranya 18,4%,
illetve 14,1%.

A multinominalis logisztikus regresszids szamitas hasznéilata soran a nem' és a
képzési tertileteken' talaltam szignifikans kiilonbséget, de tovabb finomitva az ada-
tokat a harom képzési teriilet koziil is, csupan a pedagdgiat emlithetjik meg.'* Ennek
alapjan az adatokat a kovetkez6 6sszesit6 tablazat tartalmazza.

* Nem Likelihood Ratio teszt eredménye: - 2 Log Likelihood: 200,697, khi-négyzet: 14,706, df: 4, Sig: ,005
1 Képzési tertilet Likelihood Ratio teszt: - Log Likelihood: 205,176, khi-négyzet: 19,185; df: 4, Sig: ,014

12 Pedagogiai képzési teriilet Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood: 140,593, khi-négyzet: 15,376; df:
4, Sig. ,004
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Egy teriileten . Kettd Harom Négy
Egy teriileten . . "
sem teriileten teriileten teriileten
Férfi 447 22,3 18,1 8,4 6,5
Né6 60,1 17,4 13,1 6,4 3,1
Pedagogiai 67,4 13,3 11 2,8 5,5
Osszesen 56,9 18,4 14,1 6,8 3,8

5. tablazat A felsorolt 4 teriilet kozil hany tertileten hasznal MI-eszkozt? Adatok szazalékban (Forras:
sajat szerkesztés)

Az el6z6 részben emlitettek kovetkeztében nem okoz meglepetést, hogy a nem, illet-
ve a pedagogiai képzési teriilet egy szignifikans tényez6t jelent. A n6k 60%-a (férfiak
44,7%), mig a pedagogiai képzési teriileten tanulok 67,4%-a (nem pedagodgiai szakosok:
54%) az emlitett teriiletek koziil egyben sem hasznal MI-eszkozt. Igy értelemszertien
az egy, vagy annal tobb teriileten hasznalok korében alulreprezentaltak lesznek. Egy
érdekességet figyelhetiink meg az adatok kozott, hogy az MI-eszkozoket mind a négy
teriileten hasznalok korében a pedagbégusok feliilreprezentaltak (5,5% vs. 3,3%).

Erdemes azt is megnézni, hogy a kitdlték az eddigiek mellé hany teriileten hasz-
nalnanak még mesterséges intelligencian alapul6 eszkozoket, ha lehetéségiik nyilna.

. . Kett6 Harom Négy
Egy terule'ten, Egy terl.lllet,en teriileten teriileten teriileten  Ossze-
sem hasznalna hasznalna o o o
y ) hasznalna  hasznalna hasznalna sen
még még a : 2
még még még
Egy tertulet
gy tertieten 169 9% 129 95 95 584
sem hasznalja
Egy teriileten
. 32 57 51 49 0 189
hasznélja
Kettd tertile-
L. 39 41 65 0 0 145
ten hasznalja
Hj tertle-
arom terute 26 44 0 0 0 70
ten hasznalja
Négy teriile-
cey terw'e 39 0 0 0 0 39
ten hasznalja
Osszesen 305 238 245 144 95 1027

6. tablazat Hany teriileten hasznalnanak még MI-eszkozt az eddigiek mellett? Adatok fében (Forras:
sajat szerkesztés)
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A tablazat adataibol kittinik, hogy 169 {6 nyilatkozott Ggy, hogy eddig egy teriileten
sem hasznal mesterséges intelligencian alapuld eszkozt, és egyik altalam megjelolt
esetében sem kivan Ml-alkalmazast hasznalni. Ez a minta 16,5%-at jelenti. Oket ne-
vezhetjiik Un. teljesen elzarkézoknak. A multinominalis logisztikus regresszios sza-
mitas szerint a nemi valtozo tlnik szignifikansan meghatarozo tényezének.” A férfi-
ak esetében a teljesen elzark6zok aranya 11,2%, mig a nék esetében ez az érték 17,9%.

Ezt kovetéen érdemes megnézni a hallgatok megoszlasat annak fényében, hogy hany
teriileten hasznaljak, illetve nyitottak a mesterséges intelligencian alapulé eszkozok
hasznalatara. Ez pedig atlagosan 2,3223 tertiletet jelent. A multinominalis logisztikus
regresszios szamitas szerint a nem' és a tagozat® esetében talalhatunk szignifikans
kiilonbséget.

e Eeyteriteten R een terdleton
Nappali 15,5 14 25 20,5 25
Levelez6 18,3 9,6 16,1 21,1 34,9
Férfi 11,2 12,1 20 22,3 34,4
Né6 17,9 12,6 22,4 20,3 26,8
Osszesen 16,5 12,5 21,9 20,7 28,4

7. tablazat Hany teriileten hasznalja vagy hasznalna? Adatok szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

A koréabbiak alapjan a nemek esetében meglévé szignifikans kiilonbség nem okoz
nagy meglepetést. A 8. tablazat adatai szerint a n6k korében lényegesen magasabb az
MI-eszkozok hasznalatatdl teljesen elzarkozok aranya (17,9% vs. 11,2%), mint a férfiak
korében. Masrészt kozottiik magasabb az egy, illetve kett6 teriiletet emliték aranya,
mig a férfiak 56,7%-a harom vagy annal tobb tertileten is szivesen hasznalja vagy
hasznalna mesterséges intelligenciat, szemben a nék 47,1%-aval.

A tagozat megjelenése egy érdekes tényezéként jelentkezik a vizsgalatunk ezen sza-
kaszaban. A 8. tablazat adatai alapjan ugy tdnik, hogy a levelez6 tagozatos hallgatok
joval nyitottabbak a mesterséges intelligencia szélesebb korii hasznalatara. Esetiikben
mind a négy teriileten hasznalni kivanok aranya csaknem 10%-kal magasabb a nap-
pali tagozatos tarsaikénal, aminek hatterében a két tagozat kozotti szociodemografiai
kiilonbséget talalhatjuk. Ennek lényegét a 9. tablazat foglalja 6ssze.

Nem Likelihood Ratio teszt eredménye: -2 Log Likelihood: 60,186, khi-négyzet: 4,634, df:1, Sig: ,031
“Nem Likelihood Ratio teszt eredménye: - 2 Log Likehood: 227,677, khi-négyzet: 9,631, df:4, Sig: ,047
!> Tagozat Likelihood Ratio teszt eredménye: - 2 Log Log Likelihood: 237,404, khi-négyzet:4, Sig: ,001
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. . . Nappali Levelezd
Eletkor Egyetem melletti munkavégzés
Szazalék 6 Szazalék
Teljes munkaid6 12 1,8 21 5,9
. |Részmunkaidd 206 30,7 9 2,5
18-22 ev
Jelenleg nem dolgozik a tanulmanyai i 451 - 2.0
mellett
Teljes munkaid6 22 3.3 59 16,6
93-30 &y Részmunkaidd 64 9,5 9 2,5
Jelenleg nem dolgozik a tanulményai
46 6,8 5 1,4
mellett
Teljes munkaid6 10 1,5 214 60,3
. |Részmunkaidd 5 0,7 13 3,7
31- év
lenl dolgozik a tanulma i
Jelenleg nem dolgozik a tanulmanyai 4 0.6 i 51
mellett
Osszesen 672 100 355 100

8. tablazat A nappali és a levelez6 tagozatos hallgatok szociodemografiai sszehasonlitasa. Adatok
szazalékban (Forras: sajat szerkesztés)

A nappali tagozatos hallgatok 77,6%-a 18-22 éves. A két legnagyobb szegmensét a
nappali tagozatos hallgatokon beliil a 1822 éves tanulmanyaik mellett nem dolgozdk
(45,1%), illetve ugyanebbe a korcsoportba tartoz6 tanulmanyaik mellett részmunka-
idében dolgozok (30,7%) jelentik. Ezzel szemben a 30 év felettiek aranya elhanyagolha-
to. A levelez6 tagozatos hallgatok esetében két jellemz6 tulajdonsagot emlithetiink meg.
Nagyon magas a 30 év felettiek (69,1%), illetve a tanulményaik mellett teljes munka-
id6ében dolgozok (82,8%) aranya. Parkapcsolati kérdések nem szerepeltek a kérd6ivben,
de a kormegoszlasbol fakadoan a levelez6 tagozatosak korében lényegesen magasabb
lehet a tartos parkapcsolatban, hazassagban él6k, illetve a gyermekesek aranya. En-
nek eredményeként lényegesen kotottebb az idébeosztasuk, ezért nyitottabbak min-
den olyan eszkoz hasznalatara, ami megkonnyiti a munkajukat.

6. Osszegzés

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy e kutatas szerint a kérdéivet kitolts bolcsészet-,
tarsadalomtudomanyi és pedagdgiai képzésben tanuld hallgatok fele j6 ismeretek-
kel rendelkezik az MI-eszk6zok mitikodését illetéen. Nagy tobbségiik tisztdban van
azzal, hogy ezen alkalmazasokat kiilonféle adatokkal tanitjak, és a kiilonféle vissza-
jelzések alapjan fejlédnek. Tobbségiik tisztaban van ezen eszkozok képességeivel és
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korlataival. A hallgatok kozel negyedének azonban hianyosak az MI-vel kapcsolatos
alapismeretei.

A kérdéivet kitolté hallgatok a felsorolt kilenc teriiletbdl atlagosan 1,92-ben hasznal-
jak rendszeresen vagy alkalomszertien. A hallgatok harmada harom, vagy annal tébb
terliletet is megemlitett, de 6tddiiknél nincs olyan, ahol aktivan hasznalnanak bar-
milyen MI-eszkozt. A kitolt6k korében az oktatasban miikodé alkalmazasokat (55,1%),
virtualis asszisztenseket (34,7%), hangfelismer6 rendszereket (29,1%) chatrobotokat
(27,8%) hasznalnak leginkabb.

A megkérdezett hallgatok minddssze 10%-a hasznal MI-eszkozt a felsorolt négy
hétkoznapi teriiletbdl (tanulds, munkahely, szérakozas, kommunikacié) 3 vagy 4
teriileten, 57%-uk pedig sehol nem hasznal semmiféle eszkozt. S6t a minta 16,5%-a
teljesen elzarkozik az 6sszes kérdéivben emlitett teriilet hasznalatatol. A kutatasban
részt vev hallgatok kozel 50%-a a felsorolt négy hétkoznapi teriiletb6l 3-4 esetében
hasznalja, vagy szivesen hasznalna. Ez a 10%-hoz képest 40%-os emelkedést jelent,
vagyis az érintett hallgatok szamara tébb MI hasznalataval kapcsolatos edukativ
tartalmat, lehet8ségeket kell biztositani, hogy megtanuljak ezen eszkozok etikus és
hatékony hasznalatat.

A fontosabb valtozok kozill a nem és a képzési tertilet, koztiik is a pedagogiai kép-
zés emelkedik ki. A nék, illetve a pedagdgiai szakokon tanuldk korében az atlagos-
hoz képest lényegesen tobben vannak, akik hidnyos ismeretekkel rendelkeznek az
MI-vel vagy miikodésével kapcsolatosan. Koritkben lényegesen tobben vannak, akik
nem vagy alig probalkoztak ezen eszkozok hasznalataval. Bar a nék korében tobben
vannak azok, akik elzarkéznak hasznalatardl (17,9% vs. 11,2%), de kortukben is je-
lentés azok aranya (47%), akik a megemlitett négy teriiletb6l 3-4-ben hasznalnanak
MlI-eszkozoket. A levelezd tagozatosak kiillondsen nyitottak az 0j eszkézok haszna-
latanak iranyaba (56% vs. 45,5%), valoszintileg azért, mert tobbségiitk munkahely és
csalad mellett végzi tanulmanyait, és szamukra minden segitség hasznos, ami meg-
konnyiti az életiiket.
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Bemutatas

A kotet arra torekszik, hogy korunk gyors és alapvet6 atalakulasanak kozepette be-
mutassa a személy fogalmat, a fejlédés és érés folyamatat, annak stabil és valtozo ira-
nyulasait. A kotet tiz olyan szoveget gytjt egybe, amelyek a Fiatalok, érzelmek, iden-
titas cim@ kutatasi projekt 3. szeminariuman elhangzott el6adasokbdl szarmaznak.
A haroméves kutatasi program jelenleg a Papai Szalézi Egyetemen zajlik, az 6t kar és
néhany hozzajuk kapcsol6dé olasz tanulmanyi kézpont bevonasaval.

A kiadvany a két korabbi Quaderni-kiadvany folytatasa. (1): Affektiv kultira. Valto-
zasok és kihivasok. Szerkesztette Andrea Bozzolo (2022. szeptember), valamint (2): Férfi
és né. A szexualis kiillonbség értelmezése. Szerkesztette Antonio Dellagiulia (2023. mar-
cius). Ezek a kotetek egyrészt bevezetd attekintést adnak korunk affektiv kulturajarol,
hangsulyozva annak antropologiai, térténelmi és szociologiai vonatkozasait, masrészt
pedig a szexualis kiilonbség témajanak mélyrehat6 elemzését tarjak elénk filozofiai,
teologiai és pszichologiai szempontok szerint. Ennek az 1j kotetnek a két el6z6hoz ké-
pest sajatossaga — mint a cimiikbél is kitlinik - a ,jo élet” fogalmanak kozvetlen emli-
tése, tehat a boldog és erényes, vagyis etikai dimenzioval rendelkez6 ,jo élet”. Tovabbi
sajatossag az emberi személyt jellemz6 ,affektiv téke” pozitiv — bar nem naiv - és
preventiv szemlélete. Ehhez tarsul még a ,promécid”, azaz a (szexualis) orientacid ki-
alakulasanak szempontja is. Torekvésiink alapjaban a jo, a szép és az igaz iranyaba
smozdulni”. Ezért a kiadvany négy f6 el6adasa az ifjusag, az affektiv érés és a ,jo élet”
kapcsolatanak kérdésével foglalkozik, hangsulyozottan interdiszciplinaris megkozeli-
tésben (a filozofiai antropoldgia, a pszicholdgia, az erkdlesteoldgia és a jogtudomany).

A kotet felépitése kozvetlenil titkrozi a fent emlitett szeminarium szerkezetét, amelyre
2023. marcius 11-én keriilt sor a Szalézi Papai Egyetemen. Négy részt talalunk tehat, ame-
lyek mindegyike egy-egy f6 el6adast tartalmaz. Az elsé harom rész tartalmaz tovabba
két-két vitaindité — szintetikusabb jelleg(i - reflexiot a szeminarium programja szerint.

Paolo Zini els6 el6adasa az emberi lény gondos elemzésével foglalkozik, kiillondsen
fenomenoldgiai szempontbdl. Az egyes lélektani tartomanyokat (mint az érzékelés,
az emociok, stb.) a szeretet fogalmaban 6sszpontositotta. Marco Panero hozzaszdlasa
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a szeretet teleologikus szempontjait 4llitja el6térbe (iranyulas, cél). Claudio Tarditi az
ész és az emo6ciok gyakori szétvalasztasaval szemben Gjra egyesiti a kett6t a szerelem
elemzésének segitségével.

A Stefano Guarinelli altal megtartott masodik el6adas atfogo és részletes pszicholo-
giai attekintést nyujt a nemi identitas és a szexualis iranyultsag kozotti kapcsolatrol,
els6ként elemezve ezen elemek folyamatjellegét. Foglalkozik a heteroszexualitas és a
homoszexualitas bizonyos aspektusaival. Hianyolja a kozosen elfogadott elméleteket.
A kiillonféle nézetek kozotti konstruktiv parbeszéd Gjrainditasanak lehetéségeit vizs-
galja. Carla De Nitto hozzaszolasa a szexualis identitas és orientaci6 kérdését a kii-
lonféle pszichologiai elméletekkel hozza kapcsolatba, és a szexualis identitas integralt
megkozelitése felé mutat.

A harmadik, Maurizio Faggioni altal készitett tanulmény célja, hogy vazolja a
személy érzelmi és szexudlis életének kritikus kérdései altal felvetett f&bb erkolesi
megfontolasokat. A szexualis antropologianak a gyakorlati élet kihivasaibol kell ki-
indulnia. Sahayadas Fernando hozzaszolasa értékes betekintést nyujt a katolikus er-
kolesteoldgia panoptikuméaba. Giovanni Russo kommentarja a katolikus etika jelen-
legi nehézségeinek mérlegelésébdl indul ki, a ,hagyomanyhiiség” és a ,perszonalista
progresszivizmus” kozott.

A Giacomo Rocchi altal készitett negyedik jelentés a jog szerepét vizsgalja a nemek
kozotti egyenléség kérdésében, a ,pozitiv jog”, a ,meleg ideologia” alakitd és neveld
szempontjabol. A kotet 6sztonzést kivan adni - a teljesség igénye nélkiil — a tovabbi ku-
tatasokhoz. Igyekszik elkeriilni a ,redukcionista” és ,hiperspecialista” megkozelitéseket.

Ez a konyv egy olyan projekt részeként jott létre, amely az egyetemi oktatok és kuta-
tok tovabbképzését célzo egyuttmiikodésként 1étesiilt, kezdve a Romai Papai Egyetem
egyes fakultasainak munkatarsaival, mas akadémiai és nem akadémiai intézmények
kollégainak értékes hozzajarulasaval.

Az ember véges lény, aki a végtelen felé iranyul, dimenzidinak ontoldgiai centru-
mabdl kiindulva, és oda visszanyulva. A sziv nemcsak a jelent képes életre kelteni,
hanem az affektivitassal feltoltott multat is feléleszti. Mindaz, amit a szeretet erds
megtapasztaldsaban élink meg, tullép a korlatozott pillanaton, és a jévébe nyulik.
Ebben az értelemben a szalézi pedagbgia néhany jellegzetes vonasa kiilonos jelents-
ségl. Szalézi Szent Ferenc és Bosco Szent Janos nyoman hisz az ember természetes és
természetfeletti er6forrasaiban, mikozben nem hagyja figyelmen kiviil gyengeségeit
sem. Felismeri és megragadja a vilag értékeit, és nem hajlandé sirankozni sajat kora
miatt: minden létez6t jonak tart.

A fiatalsag, az affektiv érés és a jo élet tehat nemcsak egyiitt létezhet, hanem egyiitt
is kell élnie. Az ,emberi dolgok iranti érdeklédést” egyre inkabb nélkiilozhetetlennek
ismerjiik el ahhoz, hogy ,bizalommal mélyedjiink el a torténelemben”. ,A szivben és a
sziv altal megy végbe az a finom és intenziv egységes folyamat, amelynek révén az ember
felismeri Istent és ugyanakkor 6nmagat, sajat eredetét és mélységét, sajat beteljesedését
a szeretetre vald hivasban” (Ferenc Papa: Totum amoris est, Roma, 2022. december 28.).

J6 olvasast!
Mauro Mantovani
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Elsé rész
1.1. Az ember az érzelmek probajan: antropologiai jegyzetek

PAOLO ZINI
A nave-i (Brescia) Szalézi Papai Egyetemhez tartozd Szalézi Tanulmanyi Kozpont
VI. Pal filozofiai intézetének igazgatoja

A szerz6 Teophanes remetét idézi annak megvilagitasara, hogy a ,sziv” az ember lelki
életének a kozpontja, amely a szenvedélyek sodrasaban is biztositja a helyes, a jo éle-
tet. Filozofusok sora idézheté az ember érzelmi-affektiv életének a ,szivhez” kapcsol-
hat6 centrumahoz. A sziv és az ész egytittmikodése sziikséges az akarat szabalyoza-
sdhoz és a szenvedélyek sodrasaban az egyensuly megtartasihoz. Megfelel6 szavakat
kell talalnunk a folyamatok leirasara.

1.1.1. Az érzelmek, az érzések modulacioi

Egy ilyen kifejezés az érzés (sentire), amely az érzelmi jelenségek szubjektiv oldalara
vilagit ra. Az elemzés soran kiilonbséget kell tenniink az érzés mint szubjektiv él-
mény, és a targy minésége (qualia) kozott. Az affektivitas gytjtéfogalma magaban rejti
az érz6 szubjektumat, valamint a targyat, amit érez. Az érzés: tapasztalat onmagarol
és onmagan kivilrél. Vitalis érzéseknek nevezzitk az 6nmagunk szubjektiv allapotarol
(faradtsag, 6rom, stb.) sz6l6 globalis tulajdonitasokat. A hangulatok altalanosan mi-
nésitik az érzéseket azaltal, hogy 6nmagam allapotarél tuddsitanak (pl. pozitiv vagy
negativ iranyban).

A személy fogalma mindezeken tulmutat. A személy az emberi kapcsolatokon keresz-
til bontakozik ki. E talalkozasban a személy képes spontan atélni a masik érzéseit. Eb-
ben valami radikalisan 4j jelenik meg: a biologiai életbél atlépiink a szentimentalis élet-
be, az érzelmek vilagaba a csupan szubjektiv belsé élményekbdl. A személy kilép a bére
altal hatarolt térb6l, iranyul valamire, valakire. (A személy intencionalis iranyultsaga).

1.1.2. Szeretet, a sziv élete

El6szor a szeretet fogalmaval foglalkozik, amely — Scheler nyoman - a masik egyéni
értékének megragadasara vezet vissza. A szeretet felismerésére négy sz6 vezet: az
egyéniség, a fiziognomia (a félreérthetetlen egyediség), az eszmeiség, illetve a teleolo-
gikus index. Lényegi latas, a személy értékének megtapasztalasa (a személy josaga). A
fiziognémia (egyediség) misztikuma: ahogy a miivész egy-két ecsetvonassal kifejezi a
lényeget, gy ragadja meg a szeretet a masikat. A szeretet dolga: felismerni az igazsa-
got. A szeretet: latni Isten szemével (Scheler).

»A szeretetnek megvan a maga érzelmi evidenciaja, amelyben eltinik minden kii-
16nbség az «idealis értékkép» és az «értékek kisérleti ténye» kozott. (Az énidedl és a
realis én kiilonbsége.) A szerelem tapasztalat az idealis teljességben és egyuttal a kisér-
leti teljességben.” (M. Scheler: A szerénység és a tisztesség érzése. Mimesis, Milano
— Udine. 2012.).
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»A kérdés nyilvan felmeriil: hogyan ébred fel a szeretet? Mar lattuk, hogy a szeretet
olyan spontaneitas, amely csak akkor lehetséges, ha a szivet maga a szeretet akti-
valta, és megszabadult a testiség zsarnoksagatol. Az emberi tapasztalat fokuszaként
felismert axiologiai intencionalitas jellegzetes kozelsége — Scheler szerint a keresz-
tény eseményben nyilvanul meg, mintegy epifaniaban keriilne teljes fénybe. A gorog
eroszt menthetetleniil a tavolsag, a torekvés hianya, faradtsag terhelte. A keresztény
agapé ehelyett a kozelség, a boldogsag, a sugarzas, a tobblet lenne; és a szeretet mind-
ezen jellemz6ibél az emberek kozotti sikeres kapcesolatok valosulnanak meg.”

A szerelem a szeretetb6l szarmazik, olyan médon, hogy el6bbit még inkabb meg-
vilagitja.

Még egy Scheler-féle tételt érdemes megfontolni: ,Bizonyos feltételek mellett jobban
szerethetiink egy embert, mint amennyire az énmagat szereti. Sokakat példaul, akik
gyulolik magukat, masok mégis szeretnek, anélkiil, hogy az 6ngylolé cselekedeteik-
ben valé barmilyen részvétel «gytilolet» lenne. Vannak azonban olyan esetek, amikor
egy ember ongytloletét feloldja annak a szava, aki szereti 6t. Nem lehetséges, hogy
gyuloljitk azokat, akiket masok ilyen mértékben szeretnek. Még azokban az esetekben
is, amikor az ember nem gytloli, hanem szereti 6nmagat, 6nszeretetének kifejezédése
bizonyosan egyike azoknak a formaknak, amelyeket a masik iranti szeretet Glthet.
Ebben az értelemben nyilvanval6é az axidéma, hogy a szeretet feltételezi a szeretetet,
bizonyitva az ember konstitutiv szeretetvagyat és identitasanak az ugyancsak kons-
titutiv hianyossagait.” Scheler szavai tovabb vezetnek: ,Az dngytiloletet legy6zheti a
masik altal adomanyozott szeretet, amennyiben elfogadasra talal.” (L. M. Scheler, fenti
hivatkozas).

1.1.3. Lélek és identitas

A sziv az affektiv szféra alapvet6 horizontja. Szeretni valakit nem az értékei miatt, ha-
nem az egész személyt, ugy, ahogy van, ahogy ezek az értékek benne megvaldsulnak
(ami maga is érték). A szeretetet a vilag és a 1élek rendezi. ,A vilag a szeretetet a maga
objektivitasaval rendezi, annak axiologiai mélységével, amely az értékek csticsara és
hierarchiajuk mércéjére valod hivatkozasban valik nyilvanvaléva. A lélek, az individu-
alitas ontologiai neve, a szubjektiv fiziognémia, az egyediség jotéteményén keresztiil
rendezi a szeretetet, amely a szigortian szingularis cél feladatat és lehetéségét gyujtja
meg.” A vilag a kiils6, a 1élek a belsé szeretetrendezé.

Edith Stein is megkiilonbozteti a fiziologiai értelemben vett lelket és a transzcen-
dentalis 1élekfogalmat. Az, hogy a két rendez6 elv killonbozéképpen szélal meg - a
vilag a szubjektumon tulroél, mig a 1élek belilrél, a szubjektum végsé mélységeibél
-, és mindkett6 objektiv, a maga kiils6ségében és belséségében, nyilvanvalo. Kényes
etikai probléma a kett6jiik felszolitasainak esetleges ellentmondéasa, ha az egyik a jo
élet feltételeként az 6nmagan tuli dolgok tiszteletét parancsolja, a masik pedig azt,
hogy az dnmaganak valé engedelmesség az 6nmegvaldsitas feltétele. A valosagban az
ellentét csak latszolagos: a szabad 6nmegvaldsitasra valo felhivas csak tiriigy, amikor
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az egyén megveti minden massag axiologiai igazsagat. Ugyanilyen iirligy az egyén
szamara elérhetetlen értékszférak kihivasa, amelyet a teljesitésiik kotelez6 jellegé-
nek nevében vallal. A szubjektiv hivatas nem igazolja az objektiv erkdlcstelenséget,
és az objektiv axiologiai lehet6ségek nem valnak 6nmagukban egyetemes erkolcsi
eléirasokka, figgetleniil a szubjektiv, hivatasbeli eléirasoktol. Ha a lélek biztositja a
szeretet szubjektiv rendjét, az egyéniség virdgzasat hozva létre, amely 6sszhangban
van a rendeltetésével, akkor a szeretet objektiv rendje, amelyhez a sziv formalasanak
kell vezetnie, a lélek meghallgatasanak conditio sine qua non-ja. A lélek mint az
identitas magja, az, ami a személyben a legszubjektivebb, de ugyanakkor, mivel nem
az egyéni torténelembdl, az erkolesi elkotelezettségbdl vagy a tarsadalmi viszonyok-
bol szarmazik, rendelkezik egy objektivitassal, amelyhez az egyénnek viszonyulnia
kell. A vilaggal val6 talalkozas pedig csak akkor igéretes a lélekkeresd szubjektum
szamara, ha a sziv axiologiai pontossaggal, hiteles és koherens axioldgiai kozelség-
ben orientalja az akarat meghatarozottsagait és az érzékek megnyilasait.

Az identitas valsaga korunk talan legdramaibb vészhelyzete. Amikor az identitas
rezignalt lemondassa valik, a kiiloncség délibabjai gyulladnak ki, amelyek az emberi
minden torzitasara képesek, és megszallottan vagynak a kit(inésre, a kiillonb6z6éség-
re, akar a valoszinitlen tartalmu kiilonbségekhez val6 ragaszkodas aran is.

1.1.4. Kovetkeztetés

Az érzelmi fejlédés hianyossagainak (affektiv analfabetizmus) harom aldozata van: a
»8zIv”, amelynek inkompetenciaja elsorvasztja a személyes érzékenységet, a szeretet,
amelyet az axiologiai vaksag és az akarat gyengesége semlegesit, és a lélek, amely
megfullad az identitas erdejében. Ezért elengedhetetlen az érzelmek tjraevangeliza-
lasa. Vagyis, hogy 6romhirként ismerjiik fel a szabadsag személyes kiviragzasat. Az
eddig taglalt, kiemelt szakirodalom alapjan négy figyelmeztetést lehetne proaktiv
szandékkal megfogalmazni:

1. A személyes élet vezérfonala az érzelem, a sziv kozpontjaval, amelyet a
scheleri szeretetmegfogalmazas jelenit meg alkalmas modon.

2. A kortars pszichologia két elhajlasa: a freudi libidéelmélet és a (behaviorista)
driveelmélet.

3. A lélek kulturajanak kidolgozasa, amely az ego alattomos koveteléseinek al-
ternativaja. Az ,6nmagat megteremté ember” hazugsag, végsé soron identi-
tas- és otthonnélkiiliség.

4. Csak az affektiv kompetencia, az érzés és a massag faradtsagaval, adja vissza
a személynek az dnmagara valo hiteles odafigyelés lehet6ségét. A misztéri-
um iranti engedelmesség elvalaszthatatlan a sajat személy és az Abszolitum
kapcsolatanak megélésétél. ,A személy arra hivatott, hogy legbensébb énjé-
ben éljen. Ez Isten misztériuma, amelyet egyediil O tud feltarni.”
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1.2. Els6 felkért hozzaszolo

Szerelem, vonzalmak és szenvedélyek. Megjegyzések a téma ujragondolasahoz
MARCO PANERO
Az erkolcsfilozofia professzora, Papai Szalézi Egyetem, Roma

Panero értékeli Zini professzor el6adasat, melynek egyik lényeges mondanivaléjat a
kovetkezéképp foglalja egybe. A emociok, az affektivitas mélto helyére keriilve kilép a
hormonalis szintbél és egy érzelmekkel gazdagitott szintre emelkedik. Két kiegészitd
szempontot fogalmaz meg.

1.2.1. A szeretet teleologiai indexe

A teleologikus index azt jelenti, hogy a szeret6 személy képes megragadni a szeretett
személy élethivatasat, életének iranyultsagat, még akkor is, ha az illeté nincs annak
tudataban. Lehet6vé teszi a cél elémozditasat. Killonbséget tesz a helyes és a jo szeretet
kozott. Mindekozben nem érintve a szeretett személy szabadsagat, aki el is utasithatja
ezen céliranyultsag megvaldsitasat. A helyes szeretet: a szeretett személy igazi javat
akarni (Aristoteles).

1.2.2. A ,szenvedélyek” megvaltasa érdekében
Az érzelmek, affektusok, érzések stb. kifejezések korében sok a bizonytalansag. Az
egyes fogalmak nem pontosan koriilhataroltak. Pl. az amor, passio, dilectio stb. kii-
l6nféle értelmezései a kozépkortdl valtozasokon mentek keresztiil. Javasolja itt valami
rend teremtését, a definitio idomatorum értelmében.
1. Szelektivitas: felismerni a szeretett személy szenvedéseit és azokra szelekti-
ven, affektive reagalni.
2. Affektiv konnaturalitas: felismerni a személy fejlédésének lehetdségeit és
abba az iranyba mozdulni.
3. A szenvedély gazdagitja a személyben a jo szeretetét. (Mindharom ,,befolyaso-
167 szeretetnek tiinik, vagy pedagogiai szempontu szeretetnek.)

A hozzasz0l0 a szeretet 1épcs6fokainak csicsan a caritas fogalmat nevezi meg. Tehat
sehol sem a ,szerelemrdl” van szo.
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1.3. Masodik felkért hozzaszolo

Affektivitas és szerelem a kognitiv tudomany és a fenomenologia kozott
CLAUDIO TARDITI
A nevelésfilozofia és antropologia el6addja, Torinéi Szalézi Egyetemi Intézet (IUSTO).

Az affektivitasnak a szenvedélyekre valé redukalasa a személy ,masik oldala”.
A 70-es évektdl kibontakozoé elmefilozofia mentalis allapotokat (szandékok, hiedel-
mek, vagyak, stb.) tételez fel, amelyeket magunknak tulajdonitunk. Egyes elgondola-
sok szerint ezen elméleteket masok megfigyelése alapjan alakitjuk ki, masok szerint
els6dlegesen 6nmagunkban fejlédnek ki. Tarditi az idegtudomanyi kutatisok jelen-
téségét hangsulyozza. Rizzolati altal feltart titkorneuronok példajat emliti. Képalkoto
eljarasok arra utalnak, hogy az érzelmek keletkezése soran nem a szenzoros kéreg,
hanem az érzelmi agy (limbikus lebeny) reagal.

A szeretet ontologiai elsébbsége azt jelenti, hogy a létez6 a semmivel valo ,kiizde-
lemben” valésul meg. A szeretet a semmin is tilmutat, mivel sem nyeresége nincs,
sem veszteségtdl nem kell tartania. Tehat a létezéssel szembeni elsébbsége van.

(A recenzens megjegyzései: A szerz6 a cimben antropologiai elemzést igér, vagyis egy,
a filozofia féfogalomhoz tartozo nézépontot. Az olvasonak csalodnia kell a cim felkeltette
varakozasban. A pszichologia a XIX. szazad végén valt le a filozofiardl, s alakult 6nallé
tudomanyteriiletté. Ez nem jelenti azonban a filozofiai lélekelemzés jogosultsaganak ta-
gadasat. S6t, a szerzé altal a cimszavakban igért témak filozofiai elemzése [elmefilozofia,
mind philosophy”] korunkban hatalmas kutatasi iranyzatta fejlédott. Az eléadas ebbil
keveset nyujt. Elemzése megmarad a XIX. szazad végi bolcselkedés szintjén. Ugyanakkor
két jelentés XX. szazadi szerzére [Max Scheler és Edith Stein] tamaszkodik.

Az elbadas jelentds érdeme ugyanakkor, hogy ramutat az alapvet6 lélektani fogalmak
elemzésének fontossagara [érzések, lélek, axiologiai szempontok, stb.].

A forditogépet [és a recenzenst is] kemény feladat elé allitja a szerzd. Barokkos, sokszor
esszészerti, bonyolult nyelvezetébdl nehéz kiolvasni a f6 mondanivalét. A gép, nem lévén
kiilon szava a szeretet és a szerelem megkiilonboztetésére [mint ahogy dltalaban az indoeu-
ropai nyelvekben sem], véletlenszertien hasznalja egyik vagy masik magyar valtozatot.
A szovegdsszefiiggésbil kell kihamozni, hogy melyikrél van sz6.)

A felkért hozzaszolasok (Panero és Tarditi) a f6 el6adas alapjan érzett hianyossagokat
részben enyhitik a filozofiai antropologia nyelvezetében és az érzelmek megvilagitasaban.

Kiilonosen jelentGs a szeretet teleologiai elemzése, illetve a kognitiv tudomanyok uj vilaga
felé valo kozeledés.)
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2. Masodik rész
2.1.Nemi identitas és a szexualis iranyultsag: pszichologiai megkozelités

STEFANO GUARINELLI
Pszicholégus és pszichoterapeuta, az Eszak-Olaszorszagi Teologiai Kar pszicholégia-
tanara a milanoi érseki szeminariumban

2.1.1. Bevezetés

A témaval kapcsolatos vitak nem csupan a szexualitas dinamikajahoz tartoznak, ha-
nem titkrozik a kapcsolédo tarsadalmi allasfoglalasokat is. A szerzé gyakorlati ta-
pasztalataibol indul ki, és probal altalanosabb torvényszertiségeket megfogalmazni.
20 évnyi pszichodinamikus klinikai gyakorlatra hivatkozik, elsésorban a homosze-
xualitassal kapcsolatosan.

Pozitivan értékeli, hogy a tarsadalom elfogadébb, mint régebbi korokban. Ugyanak-
kor nem fogadja el a sokféleség, a ,pluralizmus” kulttrajat. Igazdban nem a ,homo-
szexualitassal”, hanem emberekkel foglalkozik, akiknek valamilyen személyes kozitk
van a kérdéshez (pl. magat homoszexualisnak vallja, de nem folytat ilyen gyakorlatot,
vagy forditva, emberek, akiknek semmiféle iranyultsaguk nincs, de homoszexualis
moédon viselkednek, stb.).

2.1.2. Az ebben a dokumentumban kovetett megkozelités

A homoszexualitas vilagaba val6 behatolas olyan, mint egy elutazasra valé csomago-
las. Mit vigyek, mit nem. Azaz milyen néz6pontokat ,vigyen magaval”. Ugyanakkor
tekintettel van az egyhazi allasfoglalasokra is. Az eléadé megprobal néhany kutatasi
iranyvonalat is megfogalmazni.

2.1.3. Az elme bevonasa

Az elme fogalma, amelyet korabban lélek szoval fejeztek ki (ruah) egy ontologiai
valosag, amely tovabb nem bonthat6, és amelynek korrelatuma a személyiség. Az
elme nem targy, hanem folyamat. Analogiaként a szoftver fogalmat hasznalhatjuk
(ugyanakkor az elme nem az agy szoftvere). Egy alkalmazas példaul fizikailag lehet
a tengeren tul is, de mégis az én okostelefonomon jelenik meg. Az analégia azonban
leegyszertsit6. A hardver és szoftver kapcsolata ugyanis egyiranyu. Az elme esetén
viszont kétiranyu kapcsolatrdl van sz6, az elme is hat az agyra, mint ezt a legtjabb
idegtudomanyi kutatasok is igazoljak. A gender és a szexualis orientacié biologiai
eredetével kapcsolatos vitakat (amelyek az utobbi idében vesztettek hevességiikbdl),
valamint a tdrsadalmi konstrukciéra utalé nézeteket terméketlennek tartja. Uj antro-
pologiai, kovetkezésképp etikai megkozelitésre van sziikség.
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2.1.4. Az orientacio és a nemi hovatartozas folyamatjellege

Nem rogziilt struktarakrol van szé (amelyek az agyban megvaldsulnak), hanem fo-
lyamatokrol. A szem: struktira. A latas: folyamat. Az elme korrelatumai is folyama-
tok, mint a szexualis orientaci6 is. A folyamatok mindig aktivak, fejlédhetnek (l. a
gyermek érését). Masrészt a folyamatok (szemben a struktiraval) nem csak az egyé-
néi. Az elme, a gender, a szexualis orientacié nem kizaroélag a személyé.

2.1.5. A kozos elméletek hianya
A bioldgiai struktura és a nemi hovatartozas és ennek megfelel$ viselkedés a torté-
nelem folyaman annyira egyértelm@ volt, hogy az ettdl eltérd fejlédésekre kevés fi-
gyelmet forditottak. Egy-egy magyarazoé elv (pl. Odipusz-komplexus) 4ltalanosithato
volt. A homoszexualitas elterjedése 0j teériak iranti igényt vet fel. Pl. honnan szar-
mazik a heteroszexualitas? A heteroszexualitas az alapvet6 nemzé funkcié mellett
szamos, valtozo alakzatot mutat. Az Egyhaz tanitasa annyiban is iranymutat6 lehet,
hogy tjabban a nemz6 funkcié mellett az affektiv elemet is hangstlyozza, raimutatva
az idedlis magatartasformara. Az atmenetet nem konnyitette meg a teologusok és
pszicholégusok ,reduktiv”’ (leegyszerisitd) megkozelitése. A pszichologiai nézépont
vulgarizalédasdhoz a pszichoanalizis egyeduralkodasa is hozzajarult. Freud kovet6i
(nem tanitvanyai) leegyszertsitve olyan értelmezéseket is kinyilvanitottak, amelye-
ket Freudnal nem is talalunk (pl. a libidoelmélettel kapcsolatban). Ezaltal hattérbe
szorult az affektiv, az interperszonalis és a szimbolikus szféra.

A teoldgia részérdl a személy egysége helyett annak ,széttarté” elemzése kerilt
el6térbe, egy colibatusi nézépont alapjan. A személy egyes elemeinek leegyszerisitd

s s

visszaélések problematikaja utal tobbek kozott erre a ,,reduktiv” fejlédésre.

2.1.6. Gyiiloletes hirek a homoszexualitas vilagabol

A férfi és n6 kozotti szexualitas testi és affektiv eleme kozotti viszonylagos fligget-
lenség még a nemz6 funkcié mellett is fennallhat, jollehet, minél kézelebbi kapcsolat
kivanatos. Mindez nem jelentheti azonban a homoszexualitas elitélését. A homosze-
xualis viselkedésformak sokfélesége mellett ijdonsagként jelenik meg annak affektiv
eleme. Az Egyhazon belil is vitatott kérdés a homoszexualitas bibliai értelmezése.
(1) A keresztény nézdépontban torténetileg a szexualitas a szaporodashoz kapcsolodik.
(2) A ,nyugati” orszagokban az elmult fél évszazad alatt bekovetkez valtozasok, a
jogalkotas olyan kovetkezményekkel jarnak, amelyek hatassal lehetnek az ,elmére”
is (3), 4j mentalitast eredményezhetnek. A tarsadalom mentalitasanak valtozasa, a jogi
helyzet atalakulasa (hazassag) azonban nem valtoztatta meg a homoszexualis kapcso-
latok instabilitasat, amelyet ,nomadizal6” viselkedésnek is neveznek. A homoszexu-
alis aktusok formai az affektiv koteléket nem tamogatjak, azok ,lehetetlen anatémiai
kolcsonossége” miatt.
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2.1.7. Gondolatok az Gjrainditashoz vezetd utakrol

A pszichologiai segités nem a tiinetre (a homoszexualitas valamely formaéja) iranyul.
Nem is annak ,elfogadasara” vagy a ,coming outra”. A mogoéttes problémara koncent-
ralunk. Pl. egy alapveté ,szégyenre”. A hattérben 1évé antropologiai kihivas: mi jat-
szik szerepet a személy fejlédésében. A ,homoszexualisnak lenni” (vagy hinni, hogy
az vagyok) szégyene, vagy pedig annak szégyene, ami vagyok, azaz negativ dnkép, és
ennek homoszexualitasban valé megjelenitése, homoszexualitasban tiinetként vald
felmutatasa. A melegbiiszkeségi rendezvények ennek oldasat célozhatjak. (Kontrafé-
bias viselkedés, reakcioképzés). Az tjabb és Gjabb cimkék (pl. nem binaris, fluid, stb.)
a szégyen, a megalaztatasélmény oldéasat szolgalhatjak.

A papneveld intézetek egykori kisszeminariumaiban a még fejlédésben 1évé sze-
mélyiség a szégyen és a kontroll befolyasa alatt olyan iranyba fejlédhetett, amelyet
ma kényszeres, illetve elkeriilé személyiségzavarként hatarozhatunk meg. Erés ten-
dencia a visszahuzodasra, az egyediillét kialakulasara. A tisztasag levitikus, nem pe-
dig evangéliumi értelmezése keriilt elétérbe. Nem lenne helyes azonban, hogy mai
szempontok szerint itéljink meg régebbi korokat. Mindez azt jelenti, hogy a j6 hir, a
kereszténység feladata abban all, hogy hirdesse, hogy minden emberi allapotban (nem
anélkiil és nem is annak ellenére) viragozhat egy evangéliumi jo. ,Az evangéliumi jo
(karizma) nem feltétleniil egy minéségnek vagy pszichikai tokéletességnek (tehet-
ségnek) felel meg, hiszen a karizma nem a fiiggetlen alany szamara ilyen, hanem az
Orszag épiilésére szolgal, ugyanabban a viszonyban, amely — ahogyan Szent Pal pél-
damutaté modon vilagossa teszi — a test és a tagok kozott fennall.”

2.1.8. A teologia és a pszichologia feladatai

Nem lehet feladatunk a probléma ,normalizalasa”. Az élettorténeti elemzés feltarhatja
azokat a hatasokat, amelyek alatt a személy fejlédott, olyanna, amilyen lett. Ahogy
az elkeriils, vagy a kényszeres személyiség problémai sem lehetnek akadalya egy ka-
rizma kibontakozasanak, egy tehetség érvényesiilésének, ugy az orientacio, vagy az
identitasban rejld sajatossagok is lehetéséget hagyhatnak méas adottsagok kibontako-
zasanak.

2.1.9. Kovetkeztetések

Fennall a veszélye annak, hogy a szakmai nyelvezetet tul koran alkalmazzak a fej-
16dés egyes allomasaira, azokat mintegy lezarva, kirekesztve a fejlédés tovabbi lehe-
téségét. A homoszexualitas és a genderkérdés onkritikara készteti a tarsadalmat, az
Egyhazat is a korabbi diszkriminativ allaspontja miatt, anélkiil, hogy a ,normalitas”
keretébe vonna mindenfajta devians viselkedésformat.
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2.2. Els6 felkért hozzaszolo

Az elmélet és a kutatas attekintése: a nemi identitas és a szexualis iranyultsag
integralt perspektivaja

CARLA DE NITTO

Pszichologus, Pszichologiai Intézet, Neveléstudomanyi Kar, Papai Szalézi Egyetem,
Roma

Alapvet6 fontossagu, hogy beszéljink a szexualis identitas és az iranyultsag kérdé-
seir6l. A téma kibeszéletlensége a fiatalok kozotti konfliktusok, klikkesedés, bullying
hatterében is szerepet jatszhat. Hidnyoznak azonban a megfelelé elméletek. Guarinel-
li kiemel egy még teljesen feltaratlan elemet, a szégyen kérdését és a hatterében rejlé
sebezhetéséget. A hozzaszolo a szociokognitiv tranzakcidanalizis (ATSC) segitségével
jarul hozza az ,alapvetd szégyen” szerepének tisztazasahoz.

2.2.1. Személyiség és identitasépités az ATSC-ben: egy
folyamatperspektiva
A tranzakcidanalizis kiilonféle énallapotokat ir le. A gyermek kotédési igénye itkoz-
het az anya biztonsagigényével, s a gyermek kozeledésére ,0sszehtizodassal”, vagy
menekiiléssel reagalhat. A személyiség- és identitasépités folyamatos, egész életen ke-
resztiil tart. Az ATSC-ben a személyiség egésze a hardverhez hasonlithato, a szoftver
pedig az énallapotokhoz az interperszonalis térben.

,Az ATSC-ben a hovatartozas (a szeretettél az ellenségesig) és a fliggéség (az on-
magunktol/hatalomtol) a szabadsag/azonositas élményén keresztiil torténé adasatol
a kontroll/alavetettség élményén keresztiil torténé elvételéig) fogalmaival irhatok le.”

2.2.2. Nemi identitas integralt pszichoevolucios szempontbol

A nemi identitas tobbféle latasmodja kozil az egyik az organicista, amely a biologiai
és organikus dimenzidt tartja meghatarozonak. Ezzel ellentétes a konstruktivista né-
zépont, amely a tarsadalmi és kulturalis dimenzi6t tartja dominansnak. A harmadik
nemi néz6pont az el8bbi szélséséges valtozata, amely a biologiai adottsagoktdl teljesen
figgetlennek tekinti a nemi identitast. Mi egy integralt perspektivat feltételeziink,
amely részletes leirasa egy fejlédési modellnek. A serdiilékorban jelenik meg erételje-
sen a nemi azonossagtudat. Organikus és kontextualis valtozok 6sszefonoédasa lénye-
ges. ,A temperamentum mar az anyaméhben megjelenik, az 6rom-fajdalomképesség,
a szimbolizaci6 (18 honapos kor koriil), a reflexi6 (24 honapos kor koriil), az empatia
(36 honapos kor koriil) mar kialakul.”

A hozzasz6lo6 egy idealis csalad modelljén keresztiil mutatja be a néi és a férfi iden-
titas kialakulasanak csaladi konstrukciés modelljét (pl. a sziilék egymashoz valo vi-
szonya, stb.). ATSC empirikus kutatas alapjan megallapithat6, hogy homoszexualis
férfiak és nék eredeti csaladjara jellemz6:

» asziilék ellenséges kapcsolata
» noék esetén a szilék érdektelensége (ellenséges moédon szabadsagban nevelés),
az apa ,nagyfoku ellenséges kontrollja”
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= a személy onmagaval valé kapcsolataban gyenge, bizonytalan, ,gyenge au-
toném individuacid”

férfiak esetén dominans anya, néi magatartasformak

= a fid az anya bizalmasa, apa kigunyolasa

= az apa nem azonosulasi minta.

2.2.3. Alapvet6 szégyen és alapvet6 tilalmak

A modellszemélyek alapvet iizenetei egy el nem fogad6 kozegben: ,Ne létezz!” ,Ne
légy 6nmagad (a nemed)!” Az alapvet szégyen tilnyomodan a tilté interakcidkra ve-
zethetd vissza. A homoszexualisoknal gyakori ez a konstellacio, amelyet faktorana-
lizis is megerésit. Ez az egyetlen tesztpont (item), mely a létezésre iranyul, alapvetd
jelentbségti.

2.2.4. Kovetkeztetés
Az élettorténeti elemzés (episztemiologiai és hermeneutikai) segit az egyén fejlodésé-
nek bioldgiai és kontextuélis megértésében. A személy torténetét a kapcsolati és szo-
ciokulturalis kontextusara visszavezetve vizsgaljuk. A személy igy kévetheti nyomon
sajat sebezhet6ségét, tiszteletben tartva 6nmagat sajat megprobaltatasaiban, megért-
heti és megmagyarazhatja 6nmagat.

Az elemzésben els6rangu fontossagot tulajdonitunk a multidiszciplinaris megkozelitésnek.

2.3. Masodik felkért hozzaszolo

A nemi diszforia tobb szemponti elmélete: a nemi identitas integralt pszicho-
logiai megkozelitése felé

SUSANNA BIANCHINI

a Papai Szalézi Egyetem (Roma) pszichoterapiara szakosodott iskolainak eléadoja

2.3.1. Bevezetés

A hozzasz0l6 egyetért az el6adonak azzal a felfogasaval, hogy a bioldgiai nem és a
nemi identitds dinamikus folyamatok, amelyek az id6 fuggvényében valtoznak.
Egyetért azzal is, hogy jelenleg nincs olyan elmélet, amely a két személyiségi dsszete-
v6 egybeesését vagy hasadasat magyarazna. Bianchini egy ilyen elmélethez szeretne
hozzajarulni.

2.3.2. Az identitasépités mint folyamat: kozos tényezék

Bianchini modellnek tekinti a kiilonféle pszichoterapias iranyzatokat, amelyek utobbi
idében er6s6d6 integracidja kozos, alalanos tényezéket derit fel. Az eltéré pszichopa-
tologiai és személyiségfelfogasok ellenére az egyes modszerek egyarant hatékonyak
lehetnek. A koz6s elemek hordozzak a hatékonysagot. Mit tekinthettink altalanos kri-
tériumnak az identitaskonstrukcio és konkrétan a nemi identitas és a biolégiai nem-
hez val6 viszonyulas folyamatszert szemléletében?
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Ilyenek:

= Az elme folyamatjelleg(i, amely értelmes kapcsolatokon beliil id6ben épiil fel.
A veszély esetén az alapvet6 kotédési figurahoz (Fda) valo kapcesolat keresése
altalanosan jellemzé.

= A veszély és kotédéskeresés ismétlddik, és neuronalis koroket alakit ki. Ezek
kozos alapok (képalkoté eljarasok alapjan).
1. A személyiség és az identitas kapcsolataban
2. Fenyegetés esetén a neuronalis aramkorok beindulnak, eredmény: bizton-

sagkeresés

3. A stratégiak és aramkorok egymast kolcsondsen alakitjak.

Ezért a nemi identitas vizsgalatat egy olyan személyiségelmélet fel6l kell megkoze-
liteniink, amely magaban foglalja az értelmes kapcsolatok szerepét, a kapcsolédé agyi
halézatok szerepét és az els6 két valtozo kozotti kolesonds kapesolatok szerepét.

2.3.3. A nemi identitas és a jolét/betegség, a szocialis viselkedés és az
ideghalozatok kozotti osszefiiggés

Stephen Gliske nemi diszfériaban szenvedék vizsgalata alapjan a nemi 6nazonossag
kialakulasaban harom kozos tényez6t allapitott meg:

1. Krénikus distressz jelenléte;

2. Kulturalisan a nemétdl eltérd viselkedés;

3. Inkongruencia az érzékelt nemi identitas és a biolégiai nem kozott.

A harom dimenzi6é mindegyike egy-egy specifikus neuronalis aramkoérhoz kapceso-
l6dik. A DSM-5 szerint a harom kulcsfontossagti dimenzi6 kézponti szerepet jatszik a
nemi diszforia diagnozisanak felallitisaban. A harom tényez6 elemzése soran figye-
lembe kell venni azok valtozasanak dinamikajat az id6 fiiggvényében, és e valtozasok
szubjektiv megélését. Roviden, a mogottes neurobiologia befolyasolja, hogy az egyén
mennyire érzi magat kronikusan kellemetleniil, mennyire akar a nemi szerepének
megfelel6 modon viselkedni, és mennyire érzi tigy, hogy testének nemi vonatkozasai
hozza tartoznak. Mindezek az ,érzések” befolyasoljak azt, hogy az egyén neme meg-
feleljen sziiletési nemének, egyszoval hozzajarulnak a nemi identitassal kapcsolatos
személyes érzéseihez. A harom tényez6 mindegyikéhez az ,értelem” kapcsolodik.

Ebben a keretben az egyén altalanos nemi azonossagat egy neurobioldgiai reflexiv
érzék alakitja, amely integralja a kronikus kellemetlenség érzékelésébdl, a szocialis
viselkedési neuronalis dramkor érzékelésébdl és a sajat test észlelésébdl szarmazo in-
formaciokat és ingereket. A nemi mivolt altalanos érzékelése igy a sziiletéskor kijelolt
nemhez képest alakul ki, nem pedig egy abszolut férfi/néi dichotémia szerint.

A kornyezet és a kultura jelentés hatast gyakorol: megerdsité vagy biinteté. Ennek
fuggvényében mas neurologiai kor alktivalodik.

A nemi 6nazonossag kialakulasaban a korai kotédés személyeinek reakcioi jelentds
szerepet jatszanak.
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2.3.4. Kovetkeztetések

Az idegtudomanyok legujabb felfedezéseinek fényében és Guarinelli nézépontjat
osztva, aki a személyiség folyamatjellegét fogalmazza meg, hozza kivantunk jarulni
a szerz6 altal kifejtett allasponthoz, aki ramutat, hogy hidnyoznak azok a kozos el-
méletek, amelyek ramutatnak a biolégiai nem és a nemi identitas kozotti folytonossag
és szakadék értelmezésében a mogottes mentalis folyamatokra. Véleményem szerint a
nemi diszforia t6bb szempontti elméletének érdeme, hogy 6sszekapcsolja a neurobio-
loégiai szintet a tanulasi szinttel, mind a f6 kontextusban, a kultiraban, mind a mikro-
kontextusban, az Fda-val, a csaladdal és a csaladon kiviili kapcsolatokkal. Alkalmas
a biolégiai nem és a nemi identitas, valamint a szexualis iranyultsag kozotti folyto-
nossag tovabbi kutatasara. A kétédéselmélet olyan kapcsolodasi pontként szolgalhat,
amelyen keresztiil a természet és a kultira parbeszédet folytathat a nemi identitas
kialakitasaban, még akkor is, ha a fejl6dési utak nem mindig linearisak.

(A recenzens megjegyzései: Guarinelli eléadasa pszichologiai megkozelitést igér cimé-
ben. 20 éves klinikusi tapasztalatai alapjan a homoszexualitast és egyéb szexudalis devian-
ciaformakat elfogadoan, nem kulpabilizal6 szemlélettel jeleniti meg. Hangsulyozza, hogy a
probléma mogott az embert, a személyt kell elssorban figyelembe venniink. Megallapitja,
hogy a pszichoanalitikus szemléletmod egy ideig a fejlédés akadalya volt. Ugyanakkor
elemzése nem tejed ki a pszichologiai megkozelités sokféleségére. Az el6adas kiilonleges ér-
deme, hogy a szexudlis devianciak kialakulasaban kiemeli és hangsilyozza a szégyen sze-
repét. Rejtett megfogalmazasban, kozvetve kifejezi, hogy a jovében az egyhazi allasfoglalas
is fejlédhet, modosulhat. Carla de Nitto hozzaszélasa a deviancia kialakulasat a tranzak-
cidelmélet segitségével értelmezi. Ugyancsak értékeli az eléadonak a szégyennel kapcso-
latos fejtegetéseit. Susanna Bianchini kiemeli a fé el6adasban kifejtett nézetet, miszerint
a szexualitas nem egy stabil allapot, mintegy személyiségvonas, hanem folyamatjellegi.
A hozzasz0lo a legujabb agykutatasi eredményekre is hivatkozik, bar csak altalanossagban.
Igy a ,neurolégiai aramkiérék”, vagy hasonlé kifejezések csupan pszeudoobjektiv fogalmak
maradnak (amelyeket a pszicholdgusok szivesen hasznalnak). Az elme és a szubsztratum
kozotti kolesonos viszonynak idegtudomanyi megvilagitasat szamos vizsgalat tamasztja
ala. (Lasd pl. a Nobel-dijas pszichiater és neurofiziologus, Eric Kandel kutatasait tobbes
anyanyelvii gyermekeken). Ertékes gondolata a hozzaszélénak, hogy a kiilonféle elméletek
mélyén kozos faktorokat allapithatunk meg (mintegy a legnagyobb kézos oszté mintajara).
Egészében megallapithatjuk, hogy a kotet masodik részének egésze, bar pszichologiai meg-
kozelitést igér, abbol csak mozaikokat kapunk. Sajatos, hogy az eléadok — bar pszichote-
rapeutak — terapias kérdésekre kevés szot vesztegetnek. Nem foglalkoznak a ,korrekcios”
probalkozasokkal, amelyeket sok orszagban elitélnek, sét, biintetnek. (Az amerikai Nicolosi
hazaspar munkassaga hazankban is ismert). Az el6adé és a hozzaszolok pszichologiai meg-
allapitasai értékes gondolatokkal gazdagitiak a szexualitassal, illetve a devianciakkal kap-
csolatos ismereteinket. Egy szintetizalo, atfogo nézépont kialakitasara még varnunk kell.)
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3. Harmadik rész
3.1. Nemi identitas és szexualis iranyultsag: vitatott etikai kérdések

MAURIZIO FAGGIONI
A bioetika professzora a Papai Alfonz Akadémian

Az etikai reflexionak megfelelé antropologiai elemzésen kell alapulnia. Az emberek
konkrét gyakorlata és a scientia sexualis kozotti hermeneutikai elemzésre van sziik-
ség. A teologiai elemzés tekintettel van a kinyilatkoztatott emberképre, annak torté-
neti, konkrét megvaldosultsagaban.

3.1.1. A naturalizmustél a perszonalizmusig

A nemi identitas és szexualis iranyultsag az életbdl fakad, és figyelembe veszi az em-
berek konkrét tapasztalatait, érzelmeiket, érzéseiket, életstilusukat. Az etika képvi-
sel6i nem tehetnek mast, mint hogy meghallgatjak a human tudomanyok hozzajaru-
lasat, amelyek leirjak és értelmezik ezeket a tapasztalatokat és stilusokat, a konkrét
szexudlis élet és a scientia sexualis kozotti vilagos hermeneutikai kérben.

+A szexudlis etika teologiai modelljének kidolgozasa esetében a tapasztalat és an-
nak értelmezése mellett egy harmadik elem is hozzaadodik, mégpedig az, hogy az
emberrdl alkotott képre hivatkozunk, amely 6sszhangban van a kinyilatkoztatott em-
berképpel. Ez a kép viszont soha nem tiszta allapotban, hanem mindig torténelmi
és kulturalis kontextusban jelenik meg. Ezek olyan moddszertani kérdések, amelyek
mindenki szdmara jol ismertek, és amelyeket itt csak vitank el6zményeként kivanunk
felidézni.

A 20. szdzadban az olyan tudoményok, mint az orvostudomany, a kulturalis antro-
poldgia és a pszicholdgia hozzajarulasa, valamint a kortars filozofiai irdnyzatok, mint
a fenomenologia, az egzisztencializmus és a perszonalizmus az emberi szexualitas és
a hazassag 0j értelmezéséhez vezetett, ami elméleti és politikai szinten is visszahatott.
Lényegében a szexualitas személyes értékeinek felismerésérél volt szo, amely feliilke-
rekedett azon a szexualis naturalizmuson, amely a sztoicizmustdl a 19. szazad végéig
athatotta a nyugati antropologiat. A. Valsecchi egy hires és ellentmondasos miivében
foglalja 6ssze a modern szexualis kultira f6 hozzajarulasat a katolikus teolégiahoz a
szexualitas tertiletén. (A. Valsecchi: A szexualis etika 4j Gtjai. Queriniana, Brescia, 1972.)

A perszonalizmus az embert a maga teljességében vizsgalja. Beleértend6 az affek-
tivitas, a szeretetképesség, amely az istenképiségre, azaz Isten lényegére utal. (Isteni
szeretetkozosség, Familiaris consortio, II. Janos Pal).

Az 4j nézépont a témardl valo beszéd megujulasat is magaval vonja. A katolikus ta-
nitas magjanak megdérzése mellett is nyitott kérdések maradnak: a hazastarsi szeretet
els6bbsége a termékenységgel szemben, a termékenység szabalyozasanak kérdése, a
héazassagon kiviili szexualis kapcsolatok (Humanae vitae), a homoszexualis kapcsola-
tok, vagy a transznemtség,.
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3.1.2. Homoszexualitas: Gj nézépont

A z5id6 kulturanak a homogén kapcsolatokhoz valé rendkiviil negativ hozzaallasa az
Ujszovetségben is folytatodott, és a hagyomanyban kristalyosodott ki. A homogenitas
bizonyos formaival szembeni tolerancia, amely a gérog-romai vilagra volt jellemzé,
nem talalt helyet a keresztény ethoszban, és a ,meleg” torténetiras kisérletei nem
meggy6z6ek, amelyek az ellenkez6jét probaljak bizonyitani. Ami biztos, az az, hogy
a nagy patriarkak (kezdve a legmagasabb tekintélyekkel, mint példaul Szent Agoston
Nyugaton és Krizosztomosz Szent Janos Keleten), egyértelmiien elitélték a szodémiat,
kiilénésen e nemi aktusok életre sz0l6 tilalmaval kezdve. Ez az elutasité hozzaallas
a kozépkorban végig fennmaradt. Az jkor kezdetével és a szodéomia exponencialis
novekedésével a varosokban szervezett elnyomas és iildozés indult a szodomitak el-
len, akiket V. Szent Pius hires bullaja szerint azzal vadoltak, hogy 6k a vilag minden
rosszanak okozdi.

A pederasztak degeneralt embertipusként valo azonositasa a XIX. szazadban és a
homoszexualitas pszichologia altali perverzionak és blincselekménynek minésitése a
20. szazad elején tudomanyos oldalrél megerdsiteni latszott a homoszexualis viselke-
dés erkolcsileg rendellenes jellegét.

A XX. szazad masodik felében a szexualis forradalom, a feminizmus, a ,gender stu-
dies” alapvet6 valtozasokat inditottak el. A Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders 1980-as III. kiadasaban a homoszexualitas mar nem szerepelt diagnosztikai
kategoriaként, azaz nem betegség tobbé.

A teologusok kozott is eltérd allaspontok érvényesiilnek. A homoszexualis kapcso-
latokat egyesek elitélik, méasok a kapcsolat tartossagat emelik ki, megint masok a
heteroszexualis kapcsolatok szintjére emelik. (Amerikai Teologusok Szovetsége vi-
tatott irata: Emberi szexualitas. Uj irAnyok az amerikai katolikus gondolkodéasban.
New York, Paramus-Toronto, 1977). A Tanitohivatal tobbszor is beavatkozott a témaba,
anélkil, hogy az alapvet6 elutasitas hagyomanyatol elhatarolédott volna. Ugyanak-
kor a nyelvezet finomodott. Eles kiilénbséget tesz a homoszexualis orientacié és a
homoszexualis tett és gyakorlat kozott. Utdbbi valtozatlanul blinnek mingsil.

Nyitottsag, elfogadas, jogok érvényesiilnek a homoszexualisokkal kapcsolatban, de
a Tanitohivatal nem tekinti a homoszexualis viszonyt a hazassaggal azonos rangu-
nak. A hazassaganalogiakra valo hivatkozast elutasitja. (Amoris laetitia ). A masikra
nyitottsag ugyanis: a férfinak csak a né tud teljes nyitottsagot adni. Vilagi jogi kér-
dések (6rokbefogadas, 6rokosodés stb.) teriiletén viszont szamos 1j fejlemény valosult
meg egyes orszagokban.

3.1.3. A csaladrol szo6lo6 rendkiviili szinédus lezaratlan kérdései

A 2014-es rendkiviili csaladi szinddus a zsinat utani beszédet jelentésen médositotta,
és hangsulyozta a parkapcsolatok azon jellemzéit, amelyek pozitiv eréként a homo-
szexudlis kapcsolatokban is megvaldsulhatnak. Erdé Péter biboros vezeté szerepet
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jatszott a jelentés megfogalmazasaban. A hangsily a homoszexualis egyének befo-
gadasan van. Végiil a jelentés egy igen innovativ nyitanynak adott hangot: ,anélkiil,
hogy tagadna a homoszexualis partnerséggel kapcsolatos erkolesi problémakat, elis-
meri, hogy vannak olyan esetek, amikor az aldozatokig mend kolcsonds tamogatas
értékes tamaszt jelent a partnerek életében” (n. 52). Ha két ember a benséséges, barati
kapcsolaton beliil és e kapcsolat miatt olyan emberileg jelent6s értékeket valosit meg,
mint a hiség, a kolcsondsség, a gyengédség, a meghallgatas, a segitségnyujtas, az
aldozatkészségig mend szolgalat, hogyan lehetne tagadni, hogy ez a kapcsolat min-
dennek ellenére Isten kegyelmébdl jot is teremthet?
galmazta meg. Az Amoris laetitia csupan hangsilyozza minden ember méltosagat
~szexudlis iranyultsagtol fuggetlentil”, az elkotelezettséget az igazsagtalan megkii-
16nboztetés, az agresszid és az erészak minden formajanak elkeriilésére. A csaladok
tisztelettel valo kisérésének biztositasat szorgalmazza, ,hogy akik homoszexualis haj-
lamot mutatnak, megkapjak a sziikséges segitséget ahhoz, hogy teljesen megértsék és
megvalositsak Isten akaratat az életitkben.”

Tovabbi nyitott kérdések: a homoszexualis egyének befogadasa katolikus csopor-
tok vezetésére, papsagba, szerzetességbe. Ma mar nem annyira elutasité az allaspont,
amely nem egységes és nem végleges.

3.1.4. A nemi diszforia
A fenti ,Diagnostic Manual” (DSM-5. 2023), (DSM-5. Referencia-kézikonyv. Budapest,
Oriold és Tarsai.) Gj kategériaja. A genderelmélet a pszichikai identitast a testi elé
helyezi. Az enyhe zavar érzéstdl a transzszexualizmusig terjedéen spektrumszemlé-
lettinek tekintik a fogalmat. Az agy dimorfizmusat vall6 nézetek parhuzamba allitjak
a pszichikai dimorfizmussal. A sajat testiség elfogadasa lenne az igazi segitség. ,Nyil-
vanvalo, hogy az orvostudomanynak mindenekel6tt meg kellene értenie és megértet-
nie veliink — a bizonyitékok és nem az ideologia alapjan — ennek a patologias hely-
zetnek a mély dinamikajat, kiillonosen a neurolégiai vonatkozasokkal kapcsolatban.”

A gender a nemet tarsadalmi konstrukcionak tekinti, amely folott a személy szaba-
don rendelkezhet. Az ideoldgiai elem mindeniitt felbukkan.

A lelkipasztori kérdés tovabbra is: az egyre szaporodo esetek kozosségbe fogadasa-
nak mikéntje.

3.1.5. Kovetkeztetés

A human tudomanyok eredményeit gyakran arra hasznaljak, hogy elére elfogadott
nézeteket igazoljanak veliik. Célunk lehet, ,hogy bator hermeneutikava alakitsuk
6ket, amely képes azokat torténelmi és kulturalis kontextusukban olvasni és tjra-
olvasni a sajat kontextusunkban, kovetkezetesen etikai és normativ iranyzatokat
meritve bel6lik, még akkor is, ha azok eltérnek a hagyomanyos etikai és normativ
iranyzatoktol.”
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3.2. Els6 felkért hozzaszolo

Senkit nem zarunk ki. Megvitatas alatt allé cimkék
SAHAYADAS FERNAND
A specialis erkolcesteologia professzora, Teologiai Kar, Papai Szalézi Egyetem, Roma

Maurizio Faggioni professzor beszéde azonnal és vigasztaloan két valosagot idéz fel:
sok katolikus erkolcsteologus szorongésat, akik allando6 kapcsolatban allnak Isten né-
pével, kiilondsen a IL. vatikani zsinat ota, és egy reménysugarat a jelen és a kozeljovo
szamara.

3.2.1. Hangot adni a csendnek
Szakadék tatong a hivék nézetei és gyakorlata, valamint az egyhaz szexualis erkoles-
csel kapcsolatos tanitasa kozott. McCormik szerint az Egyhaz magatartasat a hallga-
tas jellemzi. A hallgatas négy formaéja:

= A piispokok onmagukra kényszeritett hallgatasa

= A moralistaknak a teolégushallgatokra kényszeritett hallgatasa

= A lelkipasztorok ,ne kérdezd, ne mondd el” magatartasa

= A nék tapasztalatainak figyelmen kiviil hagyasa.

Faggioni el6adasa ezt a hallgatast kivinja megtorni a legéget6bb teriileteken. A tel-
jes meguajulas még varat magara. Ferenc papa a doktrina helyett a személy szubjektu-
mat helyezi el6térbe. Mas szoval, Faggioni professzor elmélkedésében allandé harmas
kolcsonhatas van a kévetkezék kozott:

" a keresztény erkolcs elméleti 6rokségéhez (kiillonosen a feltart keresztény
antropologiahoz) val6 hiség fontossaga,

= az erkolesteologiai keret megujitasanak szitkségessége a human tudomanyok
vivmanyainak fényében,

» valamint a magukat ,szexualisan méasnak” érz6, de személyes, személykozi,
tarsadalmi és vallasi szempontbol masokhoz hasonlé emberek lelkipasztori
elfogadasanak siirg6ssége.

3.2.2. Egyiitt jarva
A szinodalitas: egyttt haladas a Szentlélek vezetésével, amelyrdl senki sem marad le
azért, mert mas. Az Amoris Laetitiat idézi. Az objektive biin helyzetében 1év is lehet
szubjektive csak részben blings, vagy egyaltalan nem. ,A kondicionalé vagy enyhit6
tényez6k miatt lehetséges, hogy a biin objektiv helyzetében — amely szubjektive nem
blinds vagy nem teljesen blinds — az ember élhet Isten kegyelmében, szerethet, és
novekedhet is a kegyelem és a szeretet életében, és ehhez megkapja az Egyhaz segit-
ségét.” (AL 305).

Egy kozelg6 zsinattol mit varhatunk? A keresztény tanitas és hagyomany megérzé-
se mellett lehetetlen a pluralizmus. Az idealis elvek és a gyakorlat kozotti sziirke zona
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sokak szamara nem létezik. Csak fehér-fekete (vagy-vagy) van. A homoszexualisok
példaul a sziirke zona teriiletén lehetnek. Fagioni professzor felrazza a keresztény lel-
kiismeretet és a teologiai-moralis tudomanyt.

3.2.3. Kovetkeztetés: milyen etika?
Az etikai vitak helyett az etikakrol sz6l6 vitdkat kellene folytatni. Melyik etika felel
meg a keresztény tanitasnak és az tidvosség evangéliumanak? Kilonosen a kozelség
etikaja, az ingyenesség és a proaktivitas, az Irgalmas szamaritanus stilusat kovetve,
amelyet a Mindenki testvére enciklika (Fratelli tutti, 2022) vazol, lehet a hitelesség fel-
tétele a keresztény lizenet elfogadasanak.

3.3. Masodik felkért hozzaszolo

Nemi identitas: etika, Tanitohivatal, teologia
GIOVANNI RUSSO
Bioetika professzor. A S. Tommaso Teologiai Intézet

3.3.1. Nemi identitas: a katolikus etika nehézségei az iranymutatasban
Az etika feladata nemcsak az egyéni lelkiismeret, hanem a k6zosségek, a nevelés, a
tarsadalom orientalasa. A katolikus etika az emberi valtozasok és sokféleség kora-
ban bizonytalankodik. Faggioni eléadasaban végre egy olyan etikai reflexié nyilvanul
meg, amely a hagyomanyban gyokerezve figyelembe veszi a legtjabb papai és egyéb
hiteles egyhazi megnyilatkozasokat.

Faggioni f6 lizenete az, hogy a nemi identitasnak és a szexualis iranyultsagnak a
szigoru etikai naturalizmustol el kell mozdulnia a perszonalizmus felé, amely a sze-
xualis kérdéseket az egész személyiség fejlodésében és a szeretet felé valdo névekedésé-
ben olvassa, amely ajandékka valik. A Tanitohivatal valdjaban a keresztény normativ
modell tovabbvitelével a fejlédés siirgésségét személyes értelemben nyilvanitotta ki.
Es mégsem rendelkezett azzal a batorsaggal, amelyet a perszonalista fordulat az eti-
kai kérdésekben megkdovetelt, abban az értelemben, hogy a szexualitas és a bioetika
kérdéseiben ramutatott az érintett személyek ,szubjektiv” feleldsségének figyelembe-
vételére, de az ,objektiv” értékelésben nehezen talalta meg a megfelel6 nyelvet (példa-
ul a ,romlottsag” szot hasznalja). A Szentiras vilagatol tavoli nyelvezetet mennyiben
alkalmazhatjuk jelen korunkban? Pl. a Persona Humana (1975) dokumentum, mely a
Katolikus Egyhaz Katekizmusanak is része, ,sulyos romlottsag” kifejezést hasznal.
A Szentiras Gjraolvasasa nem lehet kozvetlen gyakorlati utmutatd, ugyanakkor 4j is-
meretek tarulhatnak fel.

3.3.2. Hagyomanyhitiség és perszonalista progresszivizmus
Fagioni hozzajarulasa a hagyomanyhtiség és a személyeskedd progresszivizmus ko-
z6tt helyezkedik el. Es j6 relevanciaval rendelkezik a teologiai vita és a tarsadalom
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szamara. A homoszexualitas témajaban ,4j perspektivat” javasol (a 2. bekezdés cime).
Miutan bemutatja a zsid6 kultura és a keresztény hagyomany (beleértve a nagy nyu-
gati és keleti patrisztikat is) rendkiviil negativ hozzaallasat, Faggioni bemutatja a sze-
xualis forradalom (1970-es évek), a gender studies, a DSM-3 altal megfogalmazott, az
Uj szexologia Masters és Johnson és az Amerikai Teologusok Szévetsége altal végbe-
ment atalakuldsokat, az objektiv norma negativumainak alland6sagat rogzitve.

A zsinat utani Tanitohivatal tidvozli az orientacio és a cselekedetek kiilonvalasztasat
és a személyes felel6sség (lelkiismeret) szerepét. A polgari életben meg kell tenni min-
dent, amit lehet, a homoszexuéalisok érdekében (Ferenc), nem szabad Gket kirekeszteni.
Erdé Péter is kiemeli, hogy a homoszexualis kapcsolatbdl jo is szarmazhat. Mas széval,
Faggioni iidvozli a folyamatos, fokozatos perspektivavaltast, de habozik, hogy kozvet-
leniil ragaszkodjon hozza: bizonyos értelemben reméli, de nem er6siti meg.

Még mindig nagy az ellenallas a hagyomanyos antropolégia megkérdéjelezésével
szemben. Let(int korszakok etikai hermeneutikéja helyett Gjabb nyelvezet kialakitasa
- nem a 68-as szexualis forradalom értelmében — nélkiil6zhetetlen. A keresztény etika
az emberek befogadasa, ahogy Krisztus elfogadta az embereket. Nem a test, hanem a
lélek logikaja szerint.

(A recenzens megjegyzései: Elméleteket keresiink a devians viselkedéshez, amikor még
a norma kialakulasat sem ismerjiik. A megoldas a szubjektumban rejlik, mivel a diszforia
eredete is itt van.)

4. Negyedik rész
4.1. A nemek kozotti egyenldéség kérdései és a jog szerepe

GIACOMO ROCCHI
Magisztratus 1987 6ta. A Semmit6szék tanacsosa

4.1. Pozitiv jog
A jog fogalmat pozitiv értelemben targyalja, meghatarozva a jogforrasokat az egyes
tarsadalmakban.

4.2. Hogyan hat a jog a tarsadalomban?

Az el6adé példakat hoz arra vonatkozdan, hogy a térvény miként szabalyozhat, vagy
tilthat bizonyos magatartasokat. A homoszexualitas esetében pl. ,nem megy be a ha-
l6szobaba”. Az abortusz szabalyozasaban az orvosi eljarasmodokat is megszabja.

4.3. A pozitiv jog nevel6 szerepe
A jog sok esetben erkolcsileg is oriental. Amit a jog megenged, vagy tamogat, azt
jonak itéli a tobbség. Ugyanakkor jelentds eltérések is lehetnek. Erre példakat hoz:
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sokak szerint a terhességnek abban a szakaszaban, amikor az abortusz megengedhetd,
nincs is élet.

4.4. Nemi kérdések (homoszexualitas és nemi identitas)

A kilonféle allaspontok kiindulépontja mas. Pl. a homoszexualitas kialakulasat ge-
netikai okokra vezetik vissza. A genderelmélet ugyanakkor a nemi 6nazonossagot
tarsadalmi konstrukciénak, nem genetikailag meghatarozottnak véleményezi (41 sza-
vak: transznemd, genderfluid stb). A ,meleg” ideoldgia nyilvanvaldéan pozitivan itéli
meg a homoszexualis gyakorlatokat, amelyek megfelelnek az alany természetének,
tamogatja a homoszexualisok elleni diszkriminacié tilalmat minden téren, és ellen-
séges allaspontot képvisel a ,reparativ” terapiakkal szemben, amelyek jogi tiltasat és
alkalmazoik megbiintetését koveteli. F6 célja az azonos nemtiek hazassaga, ami azt
eredményezi, hogy az azonos nemftek egyesiilését ,csaladnak” tekintik, és hogy az
azonos nem( paroknak joguk van sajat gyermekeket vallalni, amib6l az kovetkezik,
hogy a gyermekeket két ,apa” vagy két ,anya” neveli.

A célkitlizés mas kérdéseket is érint, példaul a mesterséges megtermékenyités kér-
dését, amely éppen a homoszexualis parok altal preferalt eszkéz a gyermekszerzésre
vagy -nemzésre. A mesterséges megtermékenyités valoéjaban sokkal szélesebb kort,
meghokkentd és aggaszto forgatokonyveket nyit meg: az egyik gondolatmenet szerint
ez a legjobb modszer a tokéletlenségtél mentes gyermekek létrehozasara, masrészt a
természetes gyermekvallalas helyettesitésére. Igy két olyan ember egyesiilése, akik-
nek nem lehet gyermekiik, a természetes gyermekvallalas helyettesitésére szolgalhat.

A pedofilia képvisel6i a homoszexualitasra is hivatkoznak, amely, ha velesziiletett,
a pedofilia miért nem az? A genderelmélet pedig a fluid allapotok egyikének tartja,
amely a fejl6dés folyaman megjelenhet. A pedofilia a szexualis orientaci6 egyik for-
maja, részben még a DSM-5 szerint is.

Az el6ado hatarozott allast foglal a hagyomanyos erkolcesi elvek mellett. Sem a ho-
moszexualitasban, sem a genderideolégiaban nem talal semmi jot. Ezért a jognak nem
szabad ezeket tAmogatnia.

4.5. Pozitiv torvény Olaszorszagban a homoszexualitas kérdésében
Olaszorszagban az Alkotmanybirésag 2010/138 sz. itéletével végeredményben jova-
hagyta, hogy az azonos nemi parok ugyanolyan jogokkal rendelkeznek, mint a ha-
gyomanyos parok. Ennek szerteagazo jogi kovetkezményeit taglalja a szerz6, minda-
zon jogi szovegekben, ahol ,hazastarsrol”, ,hazasfelekrél” van szo.

Hasonlé a gyermekvallalasi jog, amely belathatatlan tovabbi jogi utakat nyit meg
(6rokosodés, orokbefogadas, béranyasag, szulél., szilé2., stb.).

A kérdés tovabba a reparativ terapiak tilalma egyes orszagokban, a homoszexuali-
tast ugyanis ,nem lehet javitani”, mert az ,velesziiletett”. Terapeutak szakmai ,,iild6zé-
se” is lehet ennek folyomanya. Tovabbi kérdés az in vitro megtermékenyités, és ennek
Olaszorszagban érvényes tilalma (homoszexuéalis parok szamara).

A felnétt-gyermek szexualis kapcsolat tilalma 14 éves kor alatt szilard, 14-18 éve-
seknél némi torés mutatkozik Olaszorszagban.
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A nem valtoztatasanak kérdése korabban sulyos patologiak esetén volt lehetséges.
A kérdés atcsuszott az akaratlagos kivansagok teriiletére, jelentds részben fiiggetleniil
attol, hogy miitét is torténik, vagy sem. A nemi identitas harom Gsszetevéje: biologia,
onkép és tarsadalmi megjelenés, szamos variaciét mutat. ,Alias” karakterek: aki még
nem tudja, hogy mi igazaban. Ideiglenes identitasok is el6fordulnak, egyes egyete-
meken is adnak ki errél sz0l6 dokumentumokat. Ennek jogalapja nincs. Az LMBTQ+
ideologia azonban mindeniitt jelen van.

4.6. A Zan-féle torvényjavaslat

A Zan (tr) altal beterjesztett, még nem elfogadott térvény minden nemi devianciat a
normalitasnak kijaré védelemben részesit, és az eltéré véleményeket (a gondolatsza-
badsag és az egyesiilési jog rovasara) biintetendének mindésiti. A szerz6 ennek részle-
tes jogi elemzését adja.

A torvénytervezet Gj megvilagitasba helyezi a nemiséggel kapcsolatos nézeteket.
A tervezet 1. cikke egy olyan valésagba taszitott minket, ahol a szexualitassal kapcso-
latos minden emberi koriilmény vagy preferencia kiegyenlitédik: a ,Fogalommegha-
tarozasok” cimszo alatt ez allt:

»E torvény alkalmazasaban

a) a nem bioldgiai vagy nyilvantartasi nemet jelent;

b) a nemi hovatartozas a személy barmely olyan kiilsé megnyilvanulasat jelenti,
amely megfelel vagy ellentétes a nemhez kapcsolodo tarsadalmi elvarasokkal

¢) a szexudlis iranyultsag az ellenkezé nemd, azonos nemi vagy mindkét nemhez
tartoz6 személyek iranti szexualis vagy érzelmi vonzalmat jelenti

d) nemi identitason a nemi identitassal vald érzékelt és megnyilvanuld azonositas
értend6, még akkor is, ha az nem felel meg a nemnek, fiiggetlentil attol, hogy a nemi
atalakulas folyamata végbement-e?”

A tervezet tehat mindezen magatartasformakat a ,normalitas” keretébe vonja.

A demokratikus tarsadalom két alapvetd joga is veszélybe keriil: a szolasszabadsag
és az egyesiilési jog.

A nemi ideologia megmutatta a demokratikus abszolutizmusra jellemz6 igazi arcat:
a gyermekek és fiatalok kotelez6 indoktrinalasat és a helyes élet- és szexualitasfelfo-
gast tamogatok kegyetlen elnyomasat.

4.7. Milyen hozzaallas a pozitiv joghoz?

Az igazsagtalan torvény kérdése. XVI. Benedek hasonlata: A jog nem olyan rendszer,
mint az ablak nélkiili betonbunker, amelyben a fényrél és levegérol is mesterségesen
gondoskodunk. Ki kell tarni az ablakokat a teremtett vilag felé.

A homoszexualis hazassagrol szolo torvény részben a valassal kapcsolatos torvény ko-
vetkezménye, amely a felbonthatatlan szévetséget id6hoz kotott szerz6déssé alakitotta.
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4.8. Tamogatando pozitiv intézkedések

A karos ideologiak elleni védekezés szamos modjara van lehetéség. Pl. az iskola belsé
szabalyzatai, a pornografiahoz val6 hozzaférés kontrollja, stb.

Pozitiv fejlemények:
= asziilék jogai az iskolai élet belsé szabalyozasaban
» a kozosségi halozatok, a média fokozott ellenérzése
kiskortuak hozzaférésének szabalyozasa bizonyos tartalmakhoz
gyermekkoruak pubertasgatlo kezelésének tilalma
a csaladok tamogatasa.

Végiil is a hazassagon alapul6 természetes csalad jelzése a valodi valasz a gyerme-
keket és fiatalokat érint6 zavarodottsag és etikai tajékozatlansag problémaira.

(A recenzens megjegyzései: Giacomo Rocchi professzor etikai-jogi el6adasa tankonyvbe
vald. A kérdést torténeti aspektusbol vezeti be, majd kijeloli a filozofiai polaritasokat, ame-
lyek kozott a szexualis identitas és orientacio kérdései targyalja. Ezaltal vilagos szerkezetet
ad eléadasanak. Targyalja [az elsGsorban olasz] torvénykezésnek a témaval kapcsolatos
Jjelenlegi allasat, beleértve még el nem fogadott, tovabbi liberalizacio felé mutaté torvény-
Jjavaslatokat is.

Osszefoglaloan megallapithatjuk, hogy a polgari térvénykezés témank szempontjabol
eldbbre tart, mint egyes egyhazi allasfoglalasok. Tobb eléado érzi ezt az elmaradast, ame-
lyet finoman ,remény’, ,varakozas”, ,ujraolvasat’, ,lezaratlan kérdések” kifejezésekkel ad-
nak vissza. Ez a ,varakozas” titkrozédik a biin mint tett [gondolat, sz6, mulasztas] és a
személy lelkiismeretének viszonya kérdésében is.)

(A Szalézi Papai Egyetem Giovani, affetti, identita [Fiatalok, érzelmek, identitas] cim(
kutatasi projektjének eredményeit bemutaté sorozat harmadik koétete. Mantovani,
Mauro (Ed.) Maturazione degli affetti e vita buona — Identita di genere e orientamento
sessuale 2023. LAS ISBN 9788821315671)
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