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Absztrakt
Az 6vodai tehetséggondozas kiemelten fontos teriilete a korai nevelésnek, mivel az 6vodaskor
id6szaka az egyik legérzékenyebb és legdinamikusabb fejl6dési szakasza a kisgyermekek éle-
tének. Ebben az id6szakban a gyermekek gyorsan tanulnak, kivancsiak a vilagra, és mar ekkor
megmutatkozhatnak kiemelked6 képességeik kiilonbozé tertileteken, példaul az értelmi, krea-
tiv, mtivészeti vagy mozgasos tehetségteriileteken. Tanulmanyunkban arra keressiik a valaszt,
hogy miként lehet bevonni az IKT-eszkozoket az 6vodai tehetséggondozas folyamataba.
Tanulmanyunk egy 0j szemléletet mutat be, mely az 6évodai tehetséggondozast IKT-alapu
modszertani alapokra helyezi. A tehetséggondozas és a digitaliseszkoz-hasznalat egyiittes
vizsgalata jelenleg még kevéssé kutatott teriilet, ugyanakkor ugy gondoljuk, hogy gyakorlati
szempontbdl kiemelked&en relevans.
Kulcsszavak: ovodai tehetséggondozas, modszerek, IKT-eszkozok, tehetségazonositas,
gazdagitas

Abstract

Talent development in kindergarten is a particularly important area of early childhood
education, as the preschool age is one of the most sensitive and dynamic developmental stages
in young children’s lives. During this period, children learn quickly, are curious about the
world, and their outstanding abilities in various areas—such as intellectual, creative, artistic
or motor talent areas—can be demonstrated. In our study, we seek to answer the question:
how can ICT tools be included in the process of talent development in kindergarten?
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Our study presents a new approach that places preschool giftedness on an ICT-based
methodological foundation. The joint examination of talent development and the use of
digital devices is currently an under-researched area; however, we believe that it is extremely
relevant from a practical point of view.

Keywords: kindergarten talent management, methods, ICT tools, talent identification,
enrichment

1. Bevezetés

Az 6vodai tehetséggondozas kérdése az elmult években egyre hangsilyosabban jele-
nik meg a hazai neveléstudomanyi diskurzusban, ugyanakkor a gyakorlé 6vodape-
dagbégusok szamara is szamos értelmezési és modszertani kérdést vet fel. A tehetség
korai felismerése és fejlesztése az 6vodai nevelés egészébe agyazott folyamatként ér-
telmezhet6, amely szoros 9sszefiiggésben all a gyermek személyiségének komplex fej-
16désével, az egyéni képességek kibontakoztatasaval és a tamogatd nevelési kornyezet
megteremtésével.

Ovodaskorban a tehetség megnyilvanulasai gyakran érdeklédésben, kreativ meg-
oldasokban, kiemelked6 problémamegold6 képességben vagy fokozott motivaciéban
érhet6k tetten. Mindez indokoltta teszi, hogy a tehetséggondozas elsésorban modszer-
tani kérdésként jelenjen meg, amely a pedagogus megfigyeld, taimogaté és differenci-
alo szerepére épiil. A hangsuly a lehetéségek biztositasan, az egyéni sajatossagokhoz
igazodo fejlesztésen van.

Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa az 6vodai tehetséggondozas IKT-eszkozok-
kel val6 segitését, amelyek a mindennapi pedagogiai gyakorlatba realisan beépithe-
ték. A vizsgalat a hazai 6vodai tehetséggondozas szakirodalmara tAmaszkodva, vala-
mint gyakorlati tapasztalatokra épitve arra keresi a valaszt, miként valosithaté meg
az IKT-alapu tehetséggondozas az 6vodai nevelés alapelveivel 6sszhangban, a gyer-
mekek sokféleségét tiszteletben tartva.

2. Elméleti hattér

A tehetség pedagogiai értelmezése dvodaskorban sajatos szemléletet igényel, mivel
ebben az életkori szakaszban a gyermekek képességei intenziv fejlédésen mennek
keresztiil, megnyilvanulasaik a viselkedéses, motivacios és érdeklédési jellemz8kben
érhet6k tetten. A hazai tehetségpedagogiai szakirodalom a tehetséget komplex jelen-
ségként hatarozza meg, amely tobb, egymassal kolcsonhatéasban 4116 tényez6 egyiittes
jelenlétébdl bontakozik ki. Az atlag feletti képességek, a kreativitas és a feladatelko-
telezettség Gsszefliggéseire épiilé megkozelités a magyar pedagdgiai gondolkodéasban
meghatarozo szerepet tolt be (Balogh, 2011).
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Ovodaskorban a tehetségre utalé sajatossagok elsésorban a jaték soran, a spontan
tevékenységekben, valamint a gyermekek problémamegoldé és alkoté megnyilvanu-
lasaiban figyelhet6k meg. A szakirodalom hangsulyozza, hogy ebben az életkorban
a tehetség fejlédési lehet6ségként értelmezhetd, amely megfelelé pedagodgiai kornye-
zetben kibontakoztathat6. A korai tehetséggondozas célja ezért a gyermekek egyéni
adottsagaihoz és érdeklédéséhez igazodod fejlesztési alkalmak biztositasa, valamint
az Onkéntes részvételre és belsé motivaciora épiil6 tanulési helyzetek megteremtése
(Balogh et al., 2011).

Az 6vodai tehetséggondozas értelmezési kereteit jelentés mértékben meghataroz-
zak az életkori és fejlédéslélektani sajatossagok. A 3-7 éves gyermekek fejlédésére
jellemz6 az érzelmi biztonsag iranti fokozott igény, a jaték kozponti szerepe, valamint
a kognitiv, szocialis és érzelmi funkciok eltéré iitemd fejlédése. A tehetségigéretek
felismerése ebben az idészakban csak hosszabb megfigyelési folyamat eredményeként
valosulhat meg, figyelembe véve a gyermek aktualis allapotat, érdekl6dését és ter-
helhet6ségét. A tulzott elvarasok és a teljesitményorientalt pedagogiai gyakorlat koc-
kazatokat hordozhat, mivel kedvezétlentil befolyasolhatja a gyermek motivaciojat és
érzelmi biztonsagat (Gyarmathy, 2017a).

2.1. Hazai szakirodalmi megkozelitések

A magyarorszagi neveléstudomany az elmult években egyre hangstlyosabban fog-
lalkozik a tehetséggondozas korai szakaszaval, kiillonos tekintettel az 6vodai nevelés
sajatos lehet6ségeire és korlataira. A hazai szakirodalmi megkozelitések kozos kiin-
duldpontja, hogy a tehetség korai kibontakozasat nagymértékben befolyasolja a tamo-
gatd pedagdgiai kornyezet (Gyarmathy, 2017b). A hangsily egyre inkéabb a preventiv
és fejleszté szemlélet iranyaba tolodik el, amely a gyermekek egyéni sajatossagait és
fejlédési iitemét helyezi a kozéppontba. A kortars kutatasok kiemelik, hogy a tehetsé-
gigéretek felismerése els6sorban hosszabb tava pedagogiai megfigyelésen, valamint a
gyermek spontan tevékenységeinek elemzésén alapulhat (Gyarmathy, 2017b).

Az 6vodapedagogiai fokuszt hazai kutatasok és publikaciok jelent8s része az elmult
években a mdodszertani megvaldsithatésag kérdését helyezte el6térbe. Mez6 (2021) em-
pirikus vizsgalatai ramutatnak arra, hogy az 6vodai tehetséggondozas eredményes-
sége szoros Osszefliggésben all a pedagdgusok modszertani tudatossagaval, valamint
azzal, hogy mennyiben képesek a mindennapi tevékenységekbe integralni a differen-
cialas lehetéségeit. A kutatasok szerint a jatékba agyazott, nyitott végi feladatok és a
kreativ problémamegoldast tamogatd helyzetek kiemelt szerepet toltenek be a tehet-
ségigéretek kibontakoztatasaban.

A Magyar Tehetségsegit6 Szervezetek Szovetsége altal koordinalt, 2020 utan megje-
lent szakmai anyagok szintén hangsilyozzak az 6vodai tehetséggondozas intézményi
beagyazottsaganak fontossagat. A publikaciok ramutatnak arra, hogy a tehetséggon-
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dozés sikeressége egyrészt specialis programok meglététdl fiigg, masrészt viszont az
intézményi szemlélettdl, a pedagdgusok szakmai egyiittmiikodésétdl és a sziilékkel
kialakitott partneri kapcsolattdl (Balogh et al., 2021).

A szakirodalomban k6z6s hangsulyként jelenik meg a komplex személyiségfejlesz-
tés iranti igény. A kortars magyar megkozelitések a tehetséggondozast olyan folya-
matként irjak le, amely egyarant érinti a kognitiv, érzelmi és szocialis tertileteket,
valamint a kreativitas fejlédését (Gyarmathy, 2017b). A kiilonbségek elsésorban abban
mutatkoznak meg, hogy az egyes szerzék milyen mértékben hangsuilyozzak a struk-
turalt megfigyelési eszk6zok alkalmazasat, illetve a pedagégus szakmai tapasztalata-
ra és reflexidjara éptilé megkozelitést. A hazai diskurzus ugyanakkor egységes abban,
hogy az 6vodai tehetséggondozas csak a gyermekek életkori sajatossagaihoz és az
6vodai nevelés alapelveihez igazodva értelmezheté.

A korai életkor sajatossagaibdl adéddan a tehetségre utald jelzések gyakran szitua-
ciofuggdk és idében valtozok, ezért pusztan kategoridk vagy leird jellemzék mentén
nem ragadhatok meg tartésan. A kortars hazai kutatasok ramutatnak arra, hogy az
azonositas csak akkor tolti be pedagdgiai funkcidjat, ha azt tudatos, fejlesztést tamo-
gatdé modszertani gyakorlat koveti (Szabo, 2019). Az elméleti megkozelitések talsulya
az 6vodai nevelésben kiilonosen problematikus lehet, mivel ebben az életkorban a
gyermekek fejlédése elsésorban tapasztalati, cselekvéses és jatékos tanulasi folyama-
tokon keresztiil valosul meg. A szakirodalom hangsilyozza, hogy a tehetséggondozas
hatékonysaga leginkabb azon mulik, miként jelenik meg a mindennapi pedagogiai
gyakorlatban (Kissné Zsamboki, 2021). Ennek kovetkeztében a modszertani megko-
zelités kozéppontjaba a tanulasi kornyezet alakitasa, a tevékenységek strukturalasa
ovodai tehetséggondozasban kulcstényezoként értelmezhetd.

A pedagdgus megfigyel6i kompetenciaja, reflexiv szemlélete és modszertani tu-
datossaga alapvet6en befolyasolja, hogy a gyermekek képességei milyen mértékben
kapnak teret és tamogatast a mindennapi tevékenységek soran. A ,hogyan” kérdése
az 6vodai tehetséggondozasban els6sorban a pedagodgiai helyzetek tudatos szervezé-
sében ragadhat6 meg. A friss hazai kutatasok szerint a nyitott végi feladatok, a prob-
lémaérzékeny tanulasi helyzetek és a differencialt jatékformak olyan modszertani
eszkozok, amelyek lehetséget teremtenek a tehetségigéretek spontan megjelenésére
és fejlédésére. A pedagogus ebben a folyamatban tamogaté, facilitalé szerepet tolt be,
amelynek kozéppontjaban a gyermek érdeklédésének kovetése és a fejlédési sziikség-
letekhez igazodd beavatkozas all (Orgovanyi-Gajdos, 2020).

A moddszertani megkozelités szitkségessége az intézményi szinti elvarasokkal is 6sz-
szefiigg. A hazai 6vodapedagogiai kutatasok hangstlyozzak, hogy a tehetséggondozas
akkor valik fenntarthatéva, ha az intézmény szakmai kultarajanak részévé valik, és
nem egyéni pedagogusi kezdeményezésekhez kotédik (Kovats-Németh, 2021). Ebben az
értelemben a pedagogus szakmai autonémigja és egyuittmtikodési készsége meghataro-
z0 tényez6 a tehetséggondozd gyakorlat kialakitasaban és mitkodtetésében.
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2.2. Az IKT-eszkozokkel tamogatott tehetséggondozas az 6vodaban

Az elmult években egyre tobb kutatas vizsgalja a digitalis technoldgia szerepét a ne-
velésben. Jozsa szerint a 21. szazadi pedagdgianak alkalmazkodnia kell a gyerme-
kek digitalis kozegéhez, ugyanakkor tudatosan kell iranyitani az eszkdzhasznalatot.
A nemzetkozi kutatasok hangsilyozzak, hogy az 6vodai kornyezethez elsésorban
olyan kompakt és nehezen elnytihet6 eszkozok valasztasa a célszer(, amelyek minél
tobbféle tartalom kozvetitésére és ezaltal minél valtozatosabb tevékenységek tamo-
gatasara hasznalhatdk, illeszkedve az 6vodas gyermekek életkori sajatossagaihoz
(Crompton et al., 2017).

Hazai vonatkozasban az IKT-eszk6zok ovodai hasznalatadhoz nagy segitséget nyuj-
tanak a Digitalis Témahét jo gyakorlatai, a MATEHETSZ (Magyar Tehetségsegitd
Szervezetek Szovetsége) tehetségpontjainak programleirdsai, valamint a Nemzeti
Tehetség Program szakmai anyagai.

Az informécios és kommunikacios technologiak (IKT) bevonasa az 6vodai nevelés-
be, kiilondsen a tehetséggondozas teriiletén, jszer( lehetéségeket kinal a pedagogu-
sok szamara. A digitalis eszkozok megfelel6 modszertani keretbe illesztve képesek
olyan kreativ tanulasi helyzeteket teremteni, amelyek tdmogatjak a gyermekek mo-
talis eszkozok alkalmazasa nem mentes a veszélyektdl sem. A tulzott IKT-hasznalat
konnyen tulterhelheti a gyermekeket, elvonhatja a figyelmiiket a személyes kapcso-
latoktdl, illetve csokkentheti az aktiv, valésagos tapasztalatszerzés szerepét. Emellett
fennall a veszélye annak is, hogy a digitalis eszk6zok alkalmazasa 6ncéluva valik, ha
nem kapcsolodik szervesen a pedagogiai célokhoz (Gyarmathy, 2011). Ezért kiilonésen
fontos, hogy a pedagdgus tudatosan és mértékkel alkalmazza ezeket az eszkozoket.
Az IKT nem helyettesiti a pedagoégust, hanem csak kiegészité eszkozként szolgalhat
a nevelési-fejlesztési folyamatban. A sikeres alkalmazas feltétele, hogy a valasztott
digitalis tartalmak mindig igazodjanak a gyermek életkori sajatossagaihoz, és a peda-
gogus a gyermekek aktiv, tapasztalati tanulasan keresztiil vezesse be 6ket a digitalis

vilagba.

3. A kutatas bemutatasa

A kérdéives vizsgalatunkba vizsgalati mintaként egy budapesti 6voda gyermekeinek
két csoportjat (48 £6) és sziileiket valasztottuk ki. A kutatasba 6vodapedagdgusokat is
bevontunk, hogy atfogobb képet kapjunk arrdl, hogyan itélik meg a sziilok, illetve a
pedagogusok a digitalis eszkozok 6vodai tehetséggondozasban betoltott szerepét.

A kérdéiv osszeallitasakor kiemelt figyelmet forditottunk arra, hogy megtudjuk,
az 6vodapedagégusok miként alkalmazzak ezeket az eszkozoket a tehetségigéretek
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felismerésére és fejlesztésére, valamint arra is, hogy a sziilék miként viszonyulnak az
IKT-eszkoz6k pedagogiai céla alkalmazasahoz.

3.1. A kutatias modszerei

1. Online kérdéiv sziiloknek. A sziiléi kérddiveket az 6vodai zart csoportokba
toltottitk fel. Az Grlapok kit6ltése 2-3 hetet vett igénybe. A sziil6i kérdbivet
50-en kiildték vissza.

2. Online kérdéiv pedagogusoknak. A pedagogusi kérdbiveket az 6vodai, illetve
mas szakmai zart csoportokba toltottiik fel. Az tirlapok kitoltése 2-3 hetet vett
igénybe. A kérdéivet szintén 50 f6 6vodapedagdgus toltotte ki.

3. Félig strukturalt interja (2 fével). A két interjualany kivalasztasa tudatosan
tortént:

" az els6 pedagdgus olyan csoportban dolgozik, ahol rendszeresen alkal-
maznak digitalis eszkozoket (pl. Bee-Bot, interaktiv tabla, digitalis mese-
alkotas).

* a masodik pedagdgus csoportjaban kizardlag hagyomanyos pedagogiai
eszkozoket és modszereket hasznalnak.

4. Egyéni megfigyelések (2 nagycsoport — 48 £6): két 6vodai csoport foglalkoza-
sainak megfigyelése. Az egyik csoportban hasznaltak IKT-eszkozoket a fog-
lalkozasok soran, a masikban viszont nem.

Fontosnak tartottuk, hogy ezt az igen dsszetett témat tobb oldalrol, tobb szempontot
figyelembe véve vizsgaljuk meg a minél objektivebb eredmények elérése érdekében,
ezért alkalmaztunk tobb kutatasi modszert is. A pedagégusoknak szant online kér-
d6iv 14 kérdést, a sziiléknek szant kérd6iv 10 kérdést tartalmazott, melyek kozott volt
zart és nyitott (roviden kifejthetd) kérdéstipus is. Jelen tanulmany terjedelmi okok
miatt nem mutatja be az 6sszes valasz elemzését; csak a legérdekesebbeket, legmegle-
pébbeket, vagy a kutatas kérdéseinek megvalaszolasara legalkalmasabbakat.

A kutatasi eredmények bemutatasanal leginkabb a pedagogusi valaszokra helyez-
tik a hangsulyt, ezek élveztek prioritast. Ehhez kapcsolodnak kiegészité magyarazat-
ként egyes helyeken a sziiléi kérdbivek eredményei, illetve az IKT-eszkozoket hasz-
naldé pedagogus interjujanak részletei. A csoporton beliili megfigyelések fontosabb
momentumai, helyenként kiegészitik a kutatas menetét.

Els6ként a tehetséggondozasrdl, ennek fogalmardl kérdeztitk meg online kérdéives
modszerrel a pedagégusokat és a sziiloket.



Mester és Tanitvany

m Jgen
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1. abra: Pedagogusi kérd6iv — Ismeri-e az 6vodai tehetséggondozas elméleti hatterét?

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a valaszad6 évodapedagoégusok dontd
tobbsége tisztaban van a tehetséggondozas szakmai-elméleti alapjaival. Azon peda-
gogusok, akik részleges vagy hianyos elméleti ismeretekrél szamoltak be, vélhetéen
gyakorlati tapasztalatbol meritik tudasukat, vagy tovabbi szakmai tamogatasra lenne
szikségiik a téma mélyebb megértéséhez. A valaszok tiikrozik azt is, hogy az 6vodai
tehetséggondozas teriilete jelen van a pedagogiai gondolkodasban, és fontos része a
nevelési programnak - ugyanakkor sziikség van a tovabbképzések, szakmai napok és
tudéasatadas megerGsitésére, hogy minden pedagdégus magabiztosan mozogjon ezen a
teriileten.

Sziil6i részrél ennek a kérdésnek a feltérképezése azért volt fontos, mert a sziill6k
szemlélete és tajékozottsaga nagyban befolyasolja azt, hogyan tamogatjak gyermekiik
fejlédését az 6vodai, illetve az otthoni kérnyezetben.

A valaszaddk t6bbsége (69%) tajékozottnak vallja magat a tehetséggondozas fogal-
maval kapcsolatban. Ez biztato, hiszen a tudatossag elengedhetetlen a gyermekek ott-
honi tamogatasahoz is. Ugyanakkor az is lathato, hogy majd minden harmadik sziilé
(31%) nem rendelkezik pontos ismeretekkel a fogalomrol, vagy egyaltalan nem ismeri
azt. Bz az arany arra utal, hogy az 6vodai tehetséggondozassal kapcsolatos informéa-
ciok még nem minden esetben jutnak el kozérthetéen és rendszerezetten a sziil6khoz.
A pedagdgusok szerepe ezért nemcsak a tehetségek felismerésében, hanem a sziilék
tajékoztatasaban is jelent6s.
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= Igen
= Nem

» Hallottam réla, de nem
tudom pontosan, mit jelent

2. dbra: Szul6i kérdéiv — Ismeri a tehetséggondozas fogalmat? (49 valasz)

A kovetkez6 kérdésre, mely szerint hasznalnak-e IKT-eszkozoket a tehetséggondo-
zas, illetve az 6vodai tevékenységek soran, a beérkezett valaszok szerint a megkérde-
zett pedagogusok donté tobbsége — 92% (46 £6) — rendszeresen hasznal IKT-eszkozoket
az 6vodai tevékenységek és tehetséggondozas soran. Minddssze 8% (4 £6) jelezte, hogy
csak ritkan alkalmaz ilyen eszkozoket. Teljes mértékben elutasitd valasz nem érke-
zett, azaz senki sem allitotta, hogy egyaltalan nem hasznal IKT-eszkozoket.

= Igen

= Nem

= Ritkan

3. abra: Pedagogusi kérdéiv — Hasznal-e IKT-eszkozoket a tehetséggondozas,illetve az dvodai tevé-
kenységek soran? (50 valasz)
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A kapott eredmények azt mutatjak, hogy az IKT-eszk6zok mara szerves részét ké-
pezik az 6vodai nevelési gyakorlatnak. A pedagogusok nyitottak a digitalis eszkozok
alkalmazasara, és ezeket a tevékenységeket nemcsak a tanulasi motivacié novelésére,
hanem a tehetséggondozas eszkozeként is hasznaljak. A valaszok alapjan az IKT-esz-
kozok alkalmazasa nemcsak elterjedt, hanem pedagdgiailag is indokolt és tamogatott,
kiilonosen a jatékos tanulas, a kreativitas, a figyelem és a problémamegoldas fejlesz-
tése terén. Az egyéni megfigyelések soran jol érzékelhet6 kiilonbségek rajzolodtak
ki az IKT-eszkozoket hasznald és a hagyomanyos modszerekkel dolgozé 6vodai cso-
portok kozott. Az eszkézhasznalat nem csupan a tanulési forméakat és modszereket
valtoztatta meg, hanem alapvetéen alakitotta a gyermekek tanulashoz val6 viszo-
nyat, motivaciojat és aktiv részvételét is. Az IKT-eszkozoket hasznald csoportban az
6vodapedagdgusok tapasztalatai alapjan a gyerekek nagyobb érdekl6dést mutattak az
olyan foglalkozasok irant, ahol digitalis eszkozok, példaul interaktiv tablak, tabletek
vagy Bee-Bot robotok is megjelentek. Ezek az eszk6zok élményszerd, jatékos tanulasi
helyzeteket teremtettek, amelyek hosszabb ideig képesek fenntartani a gyermekek
figyelmét. A digitalis tartalmak vizualis és auditiv ingerei hatékonyan tamogatjak
az informaciofeldolgozast, kiilonsen a nyelvi és matematikai készségek fejlesztésé-
ben. A Bee-Bot robot hasznalataval a gyerekek jatékos formaban ismerkedhettek meg
az iranyokkal, a sorba rendezéssel, illetve az algoritmikus gondolkodés alapjaival.
A megfigyelések alapjan a gyermekek batrabban vallaltak kockazatot a tanulasi hely-
zetekben, és pozitiv meger6sités hatisara szivesen probalkoztak 4j megoldasokkal.
Ezzel szemben a hagyomanyos modszereket alkalmazoé csoportban masfajta tanulasi
kornyezet és gyermeki aktivitas volt megfigyelhetd. Itt a tanulasi folyamatokat els6-
sorban klasszikus 6vodai tevékenységek jellemezték, mint példaul rajzolas, babjaték,
mesemondas vagy énekes-mozgasos jatékok. Ezek a foglalkozasok is gazdag tapasz-
talatokat nytjtanak a gyermekek szamara, kiillonésen a manualis készségek, a szim-
bolikus jaték és a szocialis interakcidk fejlédése szempontjabdl. A pedagbdgusok a ta-
nulas iranyitasat f6ként verbalis itmutatassal, bemutatassal és ismétléssel végezték,
amely a gyermekek részér6l hosszabb figyelmi id6t és koncentraciot igényelt. Az ilyen
tipusd tanulési helyzetekben a gyerekek kevésbé voltak 6nalldak, inkabb a pedagé-
gus vezetésére és megerGsitésére tamaszkodtak. A megfigyelések alapjan elmondhatd,
hogy az IKT-eszkozok alkalmazéasa rugalmasabba és interaktivabba teszi a tanulasi
folyamatot, ugyanakkor kihivasok elé is allitja a pedagogust, hiszen az eszkdzhasz-
nalat mellett is sziikséges a személyes kapcsolat, a jatékos tanulds és a differencialt
fejlesztés biztositasa. Ezzel szemben a hagyomanyos méodszerek alkalmazasa stabil,
jol bevalt keretek kozott zajlik, és kiillondsen fontos szerepet jatszanak a kéziigyesség,
a finommotorika, valamint a szocialis készségek — példaul szabalytartas, egyittmu-
kodés — fejlédésében.

Megallapithato, hogy a két megkozelités eltérd elényoket hordoz. Az IKT-eszkozok-
kel tamogatott foglalkozasok elésegitik az aktiv, 6nall6 tanulast és fokozott motivaci-
ot: ,A gyerekek szamara a digitalis eszk6zok nagyon motivaloak. Szinte észrevétleniil
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tanulnak és oldanak meg problémakat jatékos keretek kozott” nyilatkozta az IKT-esz-
kozoket hasznalo pedagoégus. Az IKT-eszkozoket nem hasznalé pedagogus szerint: a
tehetséggondozas nem eszkozfiiggd, sokkal inkabb a gyermek és az évodapedagogus
kozotti kapesolatra, a figyelmes megfigyelésre és a megfelels idében torténd visszajel-
zésre épill. Meglatasa szerint: ,A gyerekeknek nem kiityiikre van sziikségiik, hanem
térre, idére, és egy felnéttre, aki észreveszi 6ket.” A két pedagodgussal késziilt inter-
ju osszehasonlitasa ravilagit arra, hogy a tehetséggondozas pedagogiai gyakorlata
szoros Osszefliggésben all a pedagdégus modszertani szemléletével. Az elsé pedagod-
gus, aki IKT-eszkozoket alkalmaz, a digitalis technologia motivald és fejleszté erejét
hangsulyozta, mig a masodik pedagogus a személyes jelenlétet, a szabad jatékot és a
hagyomanyos pedagogiai eszk6zok alkalmazasat tekintette els6dlegesnek.

A leghatékonyabb pedagogiai gyakorlat valoszintileg a két megkozelités tudatos,
aranyos 6tvozésében rejlik, ahol az élményszert digitalis tanulés kiegésziti, nem pe-
dig kiszoritja a hagyomanyos fejlesztési formakat.

Arra a kérdésre, hogy a pedagdgusok milyen tipust IKT-eszkozoket hasznalnak a
tevékenységeik soran, az alabbi valaszokat kaptuk:

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Interaktfv tabla _ 22 (44%)
Bee-Bot robot _ 42 (84%)
DiOO gép — Digitilis okosjarek ||| | | | | | T 22 ++»
roe: | = 7
Egyeh || 5 co%

4. abra: Pedagogusi kérdéiv — Milyen IKT-eszkozoket alkalmazott mar a tevékenységek alkalmaval?
Tobbet is megjelolhet (50 valasz)

A kérdésre adott valaszok alapjan egyértelmien lathato, hogy az IKT-eszkozok hasz-
nalata széles korben elterjedt az 6vodai gyakorlatban. A valaszadok tobbsége tobbféle
eszkozt is hasznal, kiilonboz6 fejlesztési célokra. A 15 £6 (30%) az ,egyéb” kategoria-
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ban tobbek kozott olyan eszkozoket emlitett, mint: projektor, digitalis fényképez6gép,
QR-kodos jaték, programozhat6 egér, vizualtabla, mikrofon, illetve zenei applikaciok.

A valaszok arra is ravilagitanak, hogy az 6vodapedagdgusok tudatosan és sokolda-
lban hasznaljak az IKT-eszkozoket. A Bee-Bot mint kiemelkedéen népszer fejleszt6-
robot, szinte minden valaszadé eszkoztaraban jelen van, de a tabletek és egyéb digita-
lis jatékeszkozok is stabilan beépiiltek a nevelési gyakorlatba.

Arra a feleltvalasztos kérdésre, hogy Milyen tehetségteriiletek fejlesztésében latja hasz-
nosnak a Bee-Botot? — az alabbi valaszokat kaptuk:

= a térbeli tajékozodas — 46 16 (95,8%). Ez volt a leggyakrabban megjelolt tehet-
ségteriilet, ami nem meglepd, hiszen a Bee-Bot alapvet6en egy térbeli iranyi-
tasra és pozicidérzékelésre éptilé eszkoz,

* a logikai-matematikai gondolkodas — 45 6 (93,8%). A valaszokbdl latszik,
hogy a pedagogusok szerint a Bee-Bot jelentdsen fejleszti a logikai kovetkez-
tetést, algoritmikus gondolkodast és a problémak lépésenkénti megoldasat,

* a problémamegoldas — 39 {6 (81,3%) A robotprogramozas soran a gyerekek-
nek meg kell tervezniiik a lépéseket, hibat kell javitaniuk, és kiillonb6z6 meg-
oldasi utakat kell kiprobalniuk — ez kivaldéan fejleszti a problémamegoldd
gondolkodast,

» szocialis készségek — 32 £6 (66,7%) A koz0s jaték és programozas soran a gye-
rekek egyiittmiikodnek, kivarjak egymas sorat, kozésen gondolkodnak — ez
er6siti a szocialis és kommunikaciés kompetenciakat is,

= a kreativitas — 23 6 (47,9%) A Bee-Bot altal nyujtott szabadsag (pl. sajat pa-
lyaépités, torténetmesélés, problémak egyedi megoldasa) teret ad a kreativ
gondolkodasnak is, kiillondsen, ha valtozatosan hasznaljak,

* a finommotorika — 17 £6 (35,4%) Ez a legalacsonyabb arany, de néhany pe-
dagoégus szerint a gombok hasznalata és a robot mozgatasa hozzajarulhat a
finommozgasok fejlédéséhez,

* egyéb kategoriat 3 f6 (6,3%) jelolt meg, ide tartozott példaul a figyelem, kon-
centracio, 6nbizalom vagy 6nall6 tanulas képességének fejlesztése is.

A kapott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a kutatasban részt vevé pedagogu-
sok egyre nyitottabbak az IKT-eszk6zok alkalmazasara, melyek nemcsak a tanulasi
motivacié novelését, hanem a komplex képességfejlesztést is szolgaljak.

A fentebb feltett feleletvalasztos kérdést a sziil6k kérdbivébe is belefoglaltuk, mi-
vel kivancsiak voltunk arra, hogy sziiléként mennyire tartjak fontosnak az 6vodai
tehetséggondozas IKT-eszkozokkel torténd tamogatasat. A sziill6k koziil, bar sokan
elismerik az IKT-eszkozok fejleszté potencialjat, kiilondsen a Bee-Bot jellegi jatékos,
képernyémentes eszkozokét, még mindig megosztott a vélemény az életkorhoz valo
megfeleléségrol. Ez alatamasztja a kutatas aktualitasat és sziikségességét.

Gyakran emlitett tehetségteriiletek:
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* logikai gondolkodas / matematika — t6bb valasz utal arra, hogy a gyermek
kiemelkedik logikai képességekben, rendszerezésben, problémamegoldas-
ban. (PL. ,Matematika”, ,,Logikus gondolkodas”, ,Logikai képességek fejlesztése”);

= térbeli tajékozodas, memoria — a Bee-Bot esetében ez kiemelkedéen fontos te-
riilet. (PL. , Térben nagyon jol tajékozodik”™, ,,kozép- és hosszi tavii memoridja jo);

» kommunikacié, nyelvi készségek — valasztékos beszéd, versmondas is el6-
kertl. (PL. ,,.76 kommunikacio”, ,,szokincse nagy, szépen beszél”, ,verstanulas erds-
sége”);

* mivészeti érdeklédés - tanc, rajz, zene. (Pl. ,Rajzolas, szinezés, tanc”, ,zenei
képesség”, ,rajzolos programokkal ismerkedhetne”);

" mozgasos és szocialis teriiletek — sport, torna, szocidlis érzékenység.

A sziil6k kozil sokan ugy vélik, az IKT-eszk6zok jo lehetéséget nytjtanak a lo-
gika, térérzékelés, finommotorika vagy akar programozas korai megismertetésére.
,Barmely ilyen eszkoz hasznalatat tamogatom.” Erdekes és elgondolkodtato, hogy tobb
valaszado tul korainak érzi az IKT-eszkozok hasznélatat ebben az életkorban, eldtérbe
helyezve az offline jatékot, a szocialis és érzelmi nevelést. ,,Ebben az életkorban a tarsas
és érzelmi intelligencia fejlesztése a f6 cél.” ,Nincs ra sziikség ilyen kicsi korban”.

Mikozben a sziilék tobbsége nyitott az IKT-eszkozok otthoni hasznalatara is, a va-
laszok alapjan megallapithato, hogy kornyezettudatosan, mértékkel hasznaljak azo-
kat. A tablet dominans eszkoz az otthoni eszkézhasznalatban, ami azt jelzi, hogy ez
a leginkabb elérhet6 és alkalmazhat6 eszkoz az 6vodaskort gyermekek fejlesztésére.
A teljesen elutasit6 sziil6k f6ként a korai életkorra és a személyes nevelési elvekre
hivatkoztak.

3.2. A kutatas fontosabb kérdéseinek megvalaszolasa

A kutatasunk kezd6 szakaszaban kérdésként fogalmazodott meg, hogy:
* Hogyan itélik meg a szuldk, illetve a pedagégusok a digitalis eszk6zok 6vo-
dai tehetséggondozasban betoltott szerepét?
= Az IKT-eszk6zok alkalmazasa valoban pozitiv hatassal van-e az 6vodaskortu
gyermekek figyelmére, kreativitasara és problémamegoldo képességére?
= A két megfigyelt csoport kozott milyen kiilonbségek adodnak?

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy az itt kozolt adatok a komplex kutatas kiemelt
részletei. A kutatasi kérdések a teljes kutatasra vonatkoznak, amelyet a terjedelme
miatt jelen esetben nem tudunk 6sszességében, teljes hosszaban bemutatni, azt azon-
ban igen, hogy a kérdések a pedagdgusi és részben sziiléi valaszok alapjan miként
valaszolhatok meg.

A kutatas soran kapott eredményeket dsszegezve a feltett kérdéseinkre az alabbi
valaszokat kaptuk:
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1. A pedagogusi valaszokbol kideriilt, hogy a pedagogus digitalis kompetencia-

ja és modszertani nyitottsaga meghatarozoé tényezdje az IKT-eszkozok alkal-
mazasanak. Azok a pedagogusok, akik magabiztosan hasznaltak ezeket az
eszkozoket, sokkal batrabban és céltudatosabban épitették be azokat a tehet-
séggondozasi folyamatba. Ugyanakkor az is kideriilt, hogy még mindig je-
lent6s kiilonbségek tapasztalhatok a pedagogusok felkésziiltsége és attittidje
kozott, ami képzési és fejlesztési igényt jelez. A sziilék hozzaallasat vizsgalva
megallapithatjuk, hogy a tobbségiik tamogatja az IKT-eszk6zok hasznalatat,
ha azok fejlesztési célt szolgalnak. A kérdéives valaszok alapjan a sziilék kii-
16n6sen nyitottak a képernyémentes, jatékos eszkozok irant — mint példaul a
Bee-Bot robot —, amelyekrdl gyermekeik pozitivan szamolnak be. Ugyanak-
kor megjelent némi dvatossag is az idGsebb sziil6k korében, féként a talzott
digitalizacioval kapcsolatos aggodalmak miatt.

. Az IKT-eszkozok 6vodai alkalmazasa pozitivan hat az 6vodaskora gyerme-

kek figyelmére, kreativitasara és problémamegoldé képességére. A Bee-Bot
robot, a digitalis mesék és az interaktiv tabla alkalmazasa soran a gyermekek
hosszabb ideig képesek voltak koncentralni, aktivan részt vettek a tanulasi
folyamatban, és nyitottabban alltak a feladatmegoldashoz. A pedagdgusok és
szUl6k visszajelzései is megerssitették, hogy az ilyen eszkozok hasznalata so-
ran a gyerekek motivaltabbak, kivancsibbak és 6nallobbak voltak. A kutatas
eredményei alapjan igazolast nyert az is, hogy az IKT-eszkozok tudatos és
célzott alkalmazasa elésegiti a tehetségigéretek kibontakoztatasat. Az esz-
kozok kiilondsen jol hasznalhatok a logikai-matematikai, térbeli-vizualis és
nyelvi tehetségteriiletek fejlesztésében, mivel lehetéséget adnak a gyerme-
keknek arra, hogy sajat tempojukban, kreativ médon dolgozzanak, és azon-
nali visszajelzést kapjanak tevékenységiik eredményérol.

. Azokban az 6vodai csoportokban, ahol gyakrabban alkalmaztak IKT-eszko-

zoket, a pedagégusok nagyobb aranyban ismerték fel a tehetségigéreteket.
Az interaktiv tanulasi helyzetekben és a digitalis eszkozok altal nyujtott
valtozatos lehet8ségek révén tobbféle intelligenciateriileten bontakozhattak
ki a gyermeki tehetségigéretek. A megfigyelések alatamasztottak, hogy az
IKT-eszkozoket hasznald foglalkozasok soran a gyermekek aktivabb rész-
vételt mutattak, mint a hagyomanyos moédszerekkel zajloé foglalkozasokon.
A digitalis eszk6zok interaktivitasa, az azonnali visszacsatolas és a jatékos
tanulas lehetésége motivalo kornyezetet teremtett, amelyben a gyermekek
onként, 6rommel kapcsoldédtak be a tanulasi folyamatba.

4. Zaro6 gondolatok

Jelen kutatasi eredmények arra vilagitottak ra, hogy az IKT-eszkozok tudatos, peda-
gogiailag megalapozott hasznalata pozitivan befolyasolja a gyermekek motivaciojat,
kreativitasat, problémamegoldd gondolkodasat és tanulasi aktivitasat. Ugyanakkor az
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is egyértelmuvé valt, hogy a digitalis eszkozok alkalmazasa az 6vodai tehetséggondo-
zasban szamos kihivassal és hianyossaggal is szembesiil.
A fentiek értelmében az alabbi ajanlasokat fogalmaztuk meg:

1. A pedagégusok digitalis kompetenciajanak fejlesztése

A kutatas soran tapasztalhato volt, hogy a pedagogusok digitalis kompetencia-
ja eltér6 szinten all. Mig a fiatalabb 6vodapedagoégusok magabiztosabban, nyi-
tottabban hasznaljak az IKT-eszkozoket, addig az id6sebb generacio tagjai sok-
szor bizonytalansagot, eszkdzhasznalati gatlasokat élnek meg, ami visszaveti
az eszkozok beépitését a nevelési folyamatba. Ezért sziikség lenne olyan célzott,
gyakorlatorientalt tovabbképzések szervezésére, amelyek nemcsak a technikai
ismeretek elsajatitasara, hanem a digitalis pedagogiai szemléletformalasra is
fokuszalnak. Fontos, hogy a pedagdgusok valdédi, mindennapokban hasznalha-
t6 jo gyakorlatokat ismerhessenek meg, amelyek megmutatjak, hogyan lehet a
Bee-Bot, az interaktiv tabla, a digitalis mesék vagy a DiOO-rendszer segitségé-
vel tamogatni a differencialt, tehetséggondoz6 pedagogiat.

2. A sziil6k informalasa és bevondsa

A kutatas soran vilagossa valt, hogy a sziilék digitalis eszkozokhoz valé viszo-
nya erésen generaciofiiggé, és gyakran befolyasolja az IKT-eszkozokkel tamoga-
tott tehetséggondozas elfogadottsagat. Mig a fiatalabb sziil6k tobbsége nyitott a
technologiai tjitasokra, és 6rommel veszi, ha gyermeke korszert modszerekkel
ismerkedhet meg, az id6sebb vagy kevésbé tajékozott sziil6k gyakran bizonyta-
lanok vagy szkeptikusak, elsésorban a képerny6idével, a tulzott digitalis inger-
rel és az érzelmi nevelés hattérbe szorulasaval kapcsolatban. A rendszeres sziil6i
tajékoztatas — bemutatd foglalkozasok, nyilt napok, sziil6i estek, akar online
hirlevelek vagy kisfilm formajaban — hozzajarulhat a bizalom épitéséhez, és els-
segitheti, hogy a sziil6k partnerként tekintsenek az intézményi innovaciokra.

3. Az eszkozhasznalat céliranyos tervezése és dokumentaldasa

A fejlesztési folyamat egyik fontos kulcsteriilete az IKT-eszkozok hasznalatanak
pedagogiai szinti megtervezése. Az eszkozok nem 6ncéla alkalmazasa a cél, ha-
nem az, hogy a fejlesztés iranyitott, célzott és mérhet6 legyen. A jévében érdemes
lenne olyan intézményi protokollokat kidolgozni, amelyek irdnyt mutatnak abban,
miként lehet az IKT-eszkozoket tehetségteriilet-specifikusan hasznalni. Példaul:
hogyan hasznalhat6 a Bee-Bot a logikai-matematikai tehetségteriilet fejlesztésére,
vagy a digitalis mesealkotas a nyelvi és kreativ kompetenciak tamogatasara.

4. Tematikus tehetségmiihelyek kialakitasa

A kutatas eredményei alapjan javasolt a tematikus, IKT-eszkozokkel tamogatott
tehetségmtihelyek létrehozasa az 6vodakban. Az ilyen mihelyek tematikusan
egy-egy képességteriiletre (logikai, nyelvi, vizualis, térbeli, zenei stb.) fokuszal-
nak, és jatékos, motivalo tevékenységeken keresztiil segitik a tehetségigéretek ki-
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bontakoztatasat. A ,,robotika-miihely” példaul a Bee-Bot robot segitségével fejlesz-
ti a problémamegoldast, az algoritmikus gondolkodast és a térbeli tajékozodast.
A ,digitalis mesevarazs” mithelyben a gyerekek kreativ torténetalkotéssal, hang-
felvételek készitésével és dramatizalassal fejlesztik nyelvi és fantaziakészségei-
ket. Az ,interaktiv matek” miihely soran pedig az interaktiv tabla hasznalata révén
élményszertivé valik a szamolas, a mintazas, a logikai 6sszefliggések felismerése.

5. Intézményi eszkozpark korszerisitése, bévitése

Az IKT-eszk6z6k hatékony alkalmazasa az 6vodai nevelés soran nem kizaro-
lag a pedagdgus digitalis kompetenciajan, hanem az intézmény rendelkezésére
all6 technikai eszkozparkon is mulik. A kutatas soran szerzett tapasztalatok és
visszajelzések alapjan elmondhatd, hogy az 6vodak jelentés részében jelenleg
még mindig sziikdsek az informatikai eszkozokre fordithat6 eréforrasok, ez pe-
dig komoly akadalyt jelent az IKT-eszk6zok rendszeres, tudatos pedagogiai céla
hasznalataban. A legtobb intézmény ugyan rendelkezik legalabb egy interaktiv
tablaval vagy néhany tablettel, azonban ezek nem minden esetben mikodéké-
pesek, vagy nem elérhet6k minden csoport szamara. A Bee-Bot robotok, digita-
lis rajztablak, 6vodas korosztalyra szabott érint6képernyés fejleszt6eszkozok —
példaul a DiOO-rendszer — még inkabb csak elszigetelten, esetleg projektalapi
kisérleti formaban vannak jelen a hazai 6vodakban.

Az eszkozpark korszertsitésének egyik lehetséges tutja a célzott palyaza-
ti lehetdségek keresése és kihasznalasa. A Nemzeti Tehetség Program (NTP),
EFOP-projektek, vagy a Digitalis Témahét keretében kiirt palyazatok révén
szamos 6voda juthat hozza 1j digitalis eszk6z6khoz. E lehetéségek kiaknazasa
azonban szoros egyuttmitikodést, elérelatd intézményvezet6i gondolkodast és
palyazatirasban valé jartassagot igényel. Hasznos lenne, ha az intézmények ko-
zosen palyaznanak, vagy szakmai szervezetek (pl. Tehetségpontok, tankertile-
tek) tamogatéasaval konzorciumi formaban valdsitanak meg eszkozbeszerzései-
ket. Ugyanakkor az sem elhanyagolhat6 szempont, hogy a beszerzett eszk6zok
hosszu tavon is fenntarthaté modon integralédjanak az 6vodai gyakorlatba. Ez
csak akkor valosulhat meg, ha az 4j eszk6zok mellé megfelel hasznalati atmu-
tatok, modszertani segédanyagok és konkrét tevékenységtervek is tarsulnak,
amelyek segitik a pedagégusokat az alkalmazasban.

6. Szakmai egyiittmiikodések, tudasmegosztas osztonzése

A pedagdgusok kozotti tudasmegosztas, tapasztalatcsere és halozati egyiittmd-
kodés 6sztonzése szintén a fejlesztési lehetdségek kozé tartozik. A jo gyakorlatok
bemutatasa, kozos szakmai mihelyek, szakmai napok, moédszertani féorumok le-
hetdséget adnak arra, hogy az intézmények egymastol tanuljanak, és a helyi in-
novaciok mas intézményekben is hasznosulhassanak. Az évodak kozotti egyiitt-
mikddések tamogatasa, a Tehetségpontok haldézatdhoz vald kapcsolodas, vagy
akar helyi IKT-munkacsoportok létrehozasa mind hozzajarulhat az egységesebb,
szakmailag megalapozott digitalis tehetséggondozasi kultura kialakitasahoz.
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A jelen kutatasi eredmények alapjan elmondhat6, hogy az IKT-eszkozok alkalma-
zasa a tehetséggondozasban sok lehet6séget rejt, azonban ezek kiaknazasa tudatos,
intézményi és egyéni szinten is tervezett fejlesztési folyamatot kivan. A pedagdgusok
felkészitése, a szill6k bevonasa, az eszkdzpark bévitése és a modszertani kultira for-
maléasa egyiittesen biztosithatja, hogy a digitalis eszk6zok valoban a gyermekek ké-
pességeinek kibontakoztatasat szolgaljak — biztonsagos, fejleszt6 és inspirald 6vodai
kornyezetben.

»-Nem az a cél, hogy minden gyermekbél zsenit neveljiink, hanem hogy minden
gyermek megélhesse azt, amiben kiilonleges” (Gyarmathy, 2011).
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