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Absztrakt

A tanulmany a katolikus nevelés teoldgiai, antropoldgiai és tarsadalmi dimenzidinak
atfogo elemzésére torekszik, torténeti ivben vizsgalva a II. Vatikani Zsinat Gravissimum
educationis (1965) kezdet(i deklaraci6jatol a Hittani Dikasztérium és a Kultura és Nevelés
Dikasztériuma Antiqua et nova (2025) kezdet(i k6z6s jegyzékéig és XIV. Led papa Di-
segnare nuove mappe di speranza (2025) kezdett apostoli leveléig vezet6 fejlédést. Kitér
arra, hogy az Egyhaz nevelésr6l alkotott felfogasa alapvet6en a személy, a csalad és a
nevelés fogalmi haromszogének egységére épiil, amely az elmult hat évtizedben nem
csupan megdrizte érvényességét, hanem a modern technologiai és tarsadalmi kihivasok
kozepette 0j értelmezési horizonttal gazdagodott. A katolikus nevelés kiildetése — az
emberi személy Isten képméasaként vald kibontakoztatasa — a tanulmany értelmezési
keretében olyan integralt antropologiai modellként jelenik meg, amely egyszerre kivanja
szolgalni a transzcendenciara irdnyul6 emberi hivatast és a tarsadalmi ko6zjo épitését.
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A magyarorszagi jogi kornyezet elemzése ravilagit arra, hogy a hazai szabalyozas a
kooperativ szekularizmus jegyében teszi lehet6vé az egyhazi intézmények autondm,
mégis kozjot szolgalod neveldi tevékenységét. A tanulmany a katolikus nevelés hagyo-
manyat osszeveti a modern pedagogiai diskurzus materialista tendenciaival, és ramutat
a pusztan mérhetéségre épité megkozelitések hidnyossagaira. A szerzdk széles kort
nemzetkozi kutatasi eredmények felhasznalasaval mutatjak be a vallasossag és iskolai
eredményesség sokrét(i kapcsolatat, jelezve, hogy a modern szekularizaciés elméletek
nem képesek maradéktalanul megragadni a vallasi szocializacio kozosségi és moralis
jelent6ségét. A mesterséges intelligencia térnyerésével 6sszefiiggésben a tanulmany ki-
emeli, hogy a technoldgia nem valthatja ki a nevelés lényegi, mélyen emberi dimenzioit:
a személyességet, az érzelmi és spiritualis intelligenciat, a k6z6sségi kapcsolatépitést
és a kreativ felfedezés élményét, illetve hogy — az Antiqua et nova értelmezése mentén
haladva - a technoldgia akkor illeszthet6 be az oktatas folyamataba, ha azt megfelels
etikai reflexio is kiséri, és a nevelés kozpontjaban tovabbra is a személy méltdsaga marad.
Kulcsszavak: Antiqua et nova, Disegnare nuove mappe di speranza, Gravissimum
educationis, karitasz, katolikus nevelés, mesterséges intelligencia.

Abstract

The study aims to provide a comprehensive analysis of the theological, anthropological
and social dimensions of Catholic education, examining the historical development
from the Second Vatican Council’s declaration Gravissimum educationis (1965) to the
Dicastery for the Doctrine of the Faith and the Dicastery for Culture and Education’s
note Antiqua et nova (2025) and Pope Leo XIV’s apostolic letter Drawing New Maps of
Hope (2025). The study points out that the Church’s understanding of education is fun-
damentally based on the unity of the conceptual triangle of the individual, the family
and education, which has not only retained its validity over the past six decades but has
also been enriched with new interpretative horizons amid modern technological and
social challenges. The mission of Catholic education—the development of the human
person as the image of God—appears in the interpretive framework of the study as an
integrated anthropological model that seeks to serve both the human vocation toward
transcendence and the building of the common good in society. An analysis of the
legal environment in Hungary reveals that national regulations, in the spirit of co-op-
erative secularism, enable Church institutions to carry out their educational activities
autonomously while still serving the public good. The study compares the tradition of
Catholic education with the materialistic tendencies of modern pedagogical discourse
and highlights the shortcomings of approaches based solely on measurability. Draw-
ing on extensive international research findings, the authors present the multifaceted
relationship between religiosity and school performance, indicating that modern sec-
ularisation theories are unable to fully capture the communal and moral significance
of religious socialisation. In the context of the rise of artificial intelligence, the study
emphasises that technology cannot replace the essential, deeply human dimensions
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of education: personality, emotional and spiritual intelligence, community building
and the experience of creative discovery. Furthermore, following the interpretation
of Antiqua et nova, technology may be integrated into the educational process if it
is accompanied by appropriate ethical reflection and if the dignity of the individual
remains at the centre of education.

Keywords: Antiqua et nova, Drawing New Maps of Hope, Gravissimum educationis,
caritas, catholic education, artificial intelligence.

Abstract

Lo studio mira ad analizzare in modo approfondito le dimensioni teologiche, antropo-
logiche e sociali dell’educazione cattolica, esaminando in un arco storico la dichiara-
zione Gravissimum educationis (1965) del Concilio Vaticano II fino alla nota congiunta
del Dicastero per la Dottrina della Fede e del Dicastero per la Cultura e ’Educazione,
Antiqua et nova (2025), e alla lettera apostolica di Papa Leone XIV, Disegnare nuove
mappe di speranza (2025). Si sottolinea che la concezione dell’educazione della Chiesa si
fonda essenzialmente sull’'unita del triangolo concettuale costituito dalla persona, dalla
famiglia e dall’educazione, un’unita che negli ultimi sei decenni non solo ha conservato
la propria validita, ma si é anche arricchita di un nuovo orizzonte interpretativo nel
contesto delle moderne sfide tecnologiche e sociali. La missione dell’educazione cat-
tolica — lo sviluppo della persona umana come immagine di Dio — appare, nel quadro
interpretativo dello studio, come un modello antropologico integrato che intende servire
contemporaneamente la vocazione umana alla trascendenza e la costruzione del bene
comune sociale. L’analisi del contesto giuridico ungherese evidenzia che la normativa
nazionale, nel segno del secolarismo cooperativo, consente alle istituzioni ecclesias-
tiche di svolgere un’attivita educativa autonoma, ma al servizio del bene comune. Lo
studio confronta la tradizione dell’educazione cattolica con le tendenze materialistiche
del discorso pedagogico moderno e sottolinea le carenze degli approcci basati esclu-
sivamente sulla misurabilita. Gli autori presentano i molteplici legami tra religiosita e
rendimento scolastico utilizzando i risultati di un’ampia ricerca internazionale, indican-
do che le moderne teorie della secolarizzazione non sono in grado di cogliere appieno
il significato sociale e morale della socializzazione religiosa. In relazione all’avanzata
dell’intelligenza artificiale, lo studio rileva che la tecnologia non puo sostituire le di-
mensioni essenziali e profondamente umane dell’educazione: la personalita, I'intelli-
genza emotiva e spirituale, la costruzione di relazioni comunitarie e U'esperienza della
scoperta creativa; inoltre, seguendo I'interpretazione di Antiqua et nova, la tecnologia
puo essere integrata nel processo educativo solo se accompagnata da un’adeguata rif-
lessione etica e se la dignita della persona rimane al centro dell’educazione.

Parole chiave: Antiqua et nova, Disegnare nuove mappe di speranza, Gravissimum
educationis, caritas, educazione cattolica, intelligenza artificiale.
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Bevezetés

A katolikus felsGoktatas sajat egyhazi jog szerint, az Egyhazi Torvénykonyv és mas — az
Apostoli Szentszék altal kiadott — normak, tovabba helyi (részleges) egyhazjogi rendel-
kezések alapjan miikodik az egyes orszagokban, megtartva az egyes allamok jogat. A
vilagon a Katolikus Egyhaz 74 550 6vodat mikodtet, ahova Gsszesen 7 639 051 gyermek
jar. 102 455 altalanos iskolaban 36 199 844 tanul6 tanul; 52 085 kozépiskolaban 20 724 361
tanul6 tanul. Ezenkiviil 2 688 615 tanuld jar katolikus féiskolara, és 4 468 875 f6 tanul
katolikus egyetemi intézményben (Kuzmanyi, 2025). Noha err6l az Apostoli Szentszék
hivatalos adatot nem kozdl, a katolikus felséoktatasi intézmények szama nagysagren-
dileg 6tezerre tehetd (Dicastery for Culture and Education, 2025). Az dsszesen tobb
mint hetvenmilli6é tanulé sorsa nem fiigghet csak az egyes nemzeti szabalyozoktol.
Az egyhazi szerepvéllalas jelentés a hazai koznevelésben és pedagdgusképzésben is
(Birher et al., 2025, 1431.). A Kozoktatasi Informéaciés Rendszer statisztikai adataibol
lathato, hogy a hazai egyhazi fenntartasu koznevelési vagy szakképz6 intézményben
tanulmanyokat folytaté gyermekek, illetve tanuldk szama az elmult 6t év soran mint-
egy 13%-os novekedést mutatott, ami magasan meghaladja az orszagosan 6sszesen 4%
korili teljes létszamnovekedést (1. grafikon).

1. grafikon (Forrads: sajat szerkesztés, a Kozoktatasi Informaciés Rendszer alapjan)
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A Gravissimum educationis az els6 olyan zsinati szintli dokumentum 1965-bé8l, amely
atfogoan és teologiai szempontbél reflektal az emberi nevelés és oktatas kérdésére.
Egyuttal rogziti, hogy az egyhaz sajatos felel6ssége, azaz kotelessége és joga a nevelés.
Természetesen az egyhaz ezt a feladatat a vilag egyes allamainak tertiletén, annak sza-
bélyait is figyelembe véve latja el. Az egyiittm(ikodés finanszirozasi kereteit vizsgalva
megéallapithatjuk, hogy az egyhazi elvaras szerint és a jozan allami gondolkodas mentén
is — akar nemzeti finanszirozas esetén is — az egyhazi és allami egyittmikodés célja
nem egyszeriien egy altalaban vett oktatasi intézmény mikédtetése, hanem kifejezetten
a katolikus oktatasban rejl6 értékek tamogatasa. Nem lehet érvényes tehat az a logika,
amely szerint, ha az 4llam finanasziroz, akkor pontosan ugyanazt kell csinalni az egy-
hazi intézményekben, mint az allami oktatési intézményekben. Eppen ellenkezéleg, a
katolikus vilagnézetben rejlé értékek hangstlyozasa konszenzusos feladat. Az egyhazi
szabalyozas toretleniill hangsilyozza, hogy az allam nevel6i joga csak mésodlagos a
sziill6k és az egyhaz természetadta jogahoz képest (Birher, 2005, 55.). Ezt ismétli meg
legijabban XIV. Le6 papa (2025a) apostoli levele is, hangsulyozva, hogy a sziil6knek
és az allamnak egyarant el kell fogadnia az egyhaz nevelésre iranyuld ,szent jogat”, és
felszolitotva a polgari hatésagokat, hogy tartsak tiszteletben ezt a jogot. Emellett 6va
int att6l, hogy az oktatast a munkaerGpiac és a pénziigyek gyakran szigora és ember-
telen logikaja ala rendeljék.

Tovabbi kérdésként szokott felvet6dni, mit is jelent a katolikus kiildetés az egyhaz
altal fenntartott intézmények vonatkozasaban, hiszen az egyhazi gyakorlaton belil
is eltérések lehetnek egyes kérdések megitélésében. Ezen a téren a katolikus tanitas
szintén vilagos elveket fektet le, mikor meghatarozza a papa és a piispokok szerepét a
tanitas (tanitohivatal) vonatkozasaban. A felel6sség és a hataskorok kijelolése vilagosan
megtorténik részben a tertiletre vonatkozo6 egyhazi torvényekben, a kdinonjogban, rész-
ben pedig az oktatasra vonatkoz6 mas szabalyozokban. E teljes rendszer megértésének
els6 Iépése pedig a katekizmus megismerése lehet. Mindezt tAmogatand6 az oktatasi
intézményeknek kotelessége az egyhaz tanitasat figyelembe véve olyan kultarat (ki-
mondott vagy ki nem mondott etikai elvarasokat) kialakitania, amelyek garantaljak,
hogy az intézmény egyszerre legyen — a nevének megfelelve — katolikus és egyszerre
érvényesitse a helyi f6pasztor vagy mas egyhazi hatosag (fenntarto) altal meghatarozott
iranyelveket tigy, hogy azok lényegét az oktatok, munkatarsak, hallgatok a magukénak
tudjak érezni. Végs6 soron a katolikus nevelési-oktatasi intézmények létének alapjat,
a mas intézményektdl valé megkiillonboztethetéségének lehet6ségét az adja, hogy az
egyhazi intézmény Krisztus igazsaganak a hirdetéje, kiildetése hitbéli meggy6z6désen
alapul. Ehhez a szemponthoz képest minden mas szempont csak masodlagos lehet. Ezek
az intézmények céljukat csak akkor tudjak megfeleléen elérni, ha mikodésiik soran a
hit és az értelem egymasrautaltsagat mutatjak be. Kiillonosen is fontos mindez a mes-
terséges intelligencia (a tovabbiakban: MI) koraban, amikor egyre vilagosabban latszik,
hogy a tudas hit, egységes és vilagos emberkép nélkil csak vaktudas lehet. Szent Pal
izgalmasan hatarozza meg a tudas helyét:
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wHol a bolcs? Hol az irastudé? Hol e vilag vitazoja? Nem tette-e bolondsagga Isten a vi-
lag bolesességét? Mivel tehat a vilag a sajat bolcsessége titjian nem ismerte meg Istent a
maga bolcsességében, tetszett Istennek, hogy az igehirdetés bolondsaga altal iidvozitse a
hiv6ket.” (1Kor 1,20-21)

Ugyanakkor a tudéssal és az MI-vel kapcsolatban nem szabad elfelejteni a nagyon
fontos Qui-Gon Jinnt6l szarmazo, Jar Jar Binkshez intézett gondolatot a Star Wars so-
rozatbdl: , The ability to speak does not make you intelligent” (Lucas, 1999).

A katolikus nevelési-oktatasi tevékenység kiilldetése nem azonos a hasonlé teriileten
tevékenyked? civil vagy mas nonprofit szervezetek kiildetésével. A katolikus nevelés
elvalaszthatatlan feltétele a vallasi igazsagok tovabbadasa, a hithirdetés. Raadasul ez a
hithirdetés nem meriilhet ki egyfajta lelkiség (spiritualitis) megjelenitésében, hanem a
vilagos katolikus értékekhez kell igazodnia. A katolikus kiindulépont szerint a nevelés
célja az ember teljességének kibontakoztatasa Isten terve szerint. A katolikus nevelés
felfogasa abbdl indul ki, hogy az ember Isten képmasara (imago Dei) teremtett 1ény, és
anevelés célja ennek a képmasnak a kibontakoztatasa. Ezt irja le a Gravissimum educa-
tionis 1. pontja: ,A nevelés célja, hogy az ember, mint Isten képmasa, eljusson a szeretet
és az igazsag teljességére” A nevelés tehat nemcsak intellektualis, hanem moralis, lelki
és kozosségi folyamat: az ember Istenhez, masokhoz és 6nmagéhoz valé viszonyanak
harmoéniajat célozza. Kivaldan illusztralja mindezt a Disegnare... dokumentum kulcs-
szavainak elemzése. A dokumentum kozponti fogalmai a neveléshez kapcsolédodan a
személy és a csalad.

El6fordulasi , » 2.7
Fogalom ., Jelentésmez6 Kapcsolodo fogalmak
gyakorisag
Educazione / o LAk .
Educare / <120 nevelés, képzés, pedagogiai persona, fede, cultura, speran-
. b és teoldgiai folyamat za, comunitd, giustizia, creato
Formazione
az emberi méltosag és sza- dignita, liberta, verita, voca-
Persona ~45 , 2o .
badsag teologiai fogalma zione
L. els6 nevel§ kozeg, az emberi  alleanza educativa, genitori,
Famiglia ~30 . L . o
és keresztény élet alapja comunitd, amore
Comunita / az egyhazi és tarsadalmi . L
. s . Chiesa, universita, scuola,
Costellazione ~25 nevel6k6zosség szimbolikus o
: 12 missione
educativa haléja
a keresztény nevelés esz-
Speranza ~20 katologiai és antropologiai carita, fede, futuro, pace
horizontja
. a keresztény paideia integralt L
Fede / Raglone ~18 yP & veritd, cultura, conoscenza

antropoldgiai strukturaja
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El6fordulasi . . 25a
Fogalom ., Jelentésmez6 Kapcsolodé fogalmak
gyakorisag
. a nevelés lelki és etikai gyo-  servizio, misericordia, gius-
Carita/ Amore =15 &y . &
kere tizia
Creazione / 10 a teremtett vildg mint peda-  sapienza, contemplazione,
Creato - gogiai és spiritudlis tér custodia
tarsadalmi és erkolcsi hori- raternita, solidarieta, bene
Giustizia / Pace =10 f
zont comune
Digitale / . . A, :
sita az Uj korszak antropologiai tecnologia, discernimento,
Intelligenza ~8 o A
P kihivasa umanesimo integrale
artificiale

1. tablazat: A Disegnare... dokumentum kulcsszavai (Forras: sajat szerkesztés)

Az egyhazak nevelésben, illetve oktatasban valo részvételének
szabalyozasa a hatalyos magyar jogban

Az egyhazi nevelés szempontjabdl a hatdlyos magyar szabalyozas leginkabb a ko-
operativ szekularizmus fogalmaval jellemezhet8, miszerint az allam vilagnézetileg
semleges, de egytttmikodik az egyhazakkal a kozosségi célok — igy az oktatas és ne-
velés — megvaldsitasaban. Ez a megkozelités lehetévé teszi, hogy a vallasos nevelés
minden oktatési szinten jogilag garantalt, intézményesen timogatott és pedagogiailag
legitim mddon valdésuljon meg. Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25., VIL. cikk)
deklaralja, hogy az allam és a vallasi kozosségek kiilonvaltan miikodnek, ugyanakkor
a kozosségi célok elérése érdekében egytittmitkodhetnek, aminek a feltételeit sarka-
latos torvény hatarozza meg. A lelkiismereti és vallasszabadsag jogardl, valamint az
egyhéazak, vallasfelekezetek és vallasi kozosségek jogallasardl szolé 2011. évi CCVL
torvény mar a preambulumaban is kifejezetten emliti a vallasi kozosségek nevelési,
oktatasi és fels6oktatasi tevékenységének fontossagat. A nemzeti koznevelésrol szo6lo
2011. évi CXC. torvény is biztositja az egyhazi jogi személyek, illetve vallasi egyesii-
letek szamara a jogot koznevelési intézmény alapitasara, illetve fenntartasara.! Az
ilyen egyhazi koznevelési, illetve felsGoktatasi intézmények az altalanos szabalyokhoz
képest részben sajatos jogallassal rendelkeznek. Az koznevelési intézmények példaul
a gyermekek vagy tanulok felvétele soran kikothetik valamely vallas vagy vilagnézet
elfogadasat, és ezt akar a felvételi eljaras keretében is vizsgalhatjak.? Nagyon hasonlé
modon a nemzeti felsdoktatasrol sz616 2011. évi CCIV. torvény is megadja a lehetéséget
az egyhazi felséoktatasi intézmény alapitasara és miikodtetésére,® tovabba biztositja a

! V6. a nemzeti koznevelésrdl sz016 2011. évi CXC. torvény 2. § (3) bekezdéssel.
2 V6. a nemzeti koznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény 31. § (2) bekezdés a) pontjaval.
* Vo. a nemzeti fels6oktatasrol szol6 2o11. évi CCIV. térvény 4. § (1) bekezdés b) pontjaval.
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jogot, hogy az ilyen fels6oktatasi intézmény a foglalkoztatési jogviszony létesitésénél
az egyenl6 banasmodrdl szol6 torvény altal megszabott keretek kozott specialis felté-
teleket hatarozzon meg, illetve a jelentkez6k kozott vallasi, vilagnézeti meggy6z6dés
alapjan kiillonbséget tegyen, feltéve, hogy ez az intézmény szervezeti jellegét alapvetSen
meghatarozo szellemiségb6l kozvetleniil adodo, az adott oktatasi tevékenység tartalma
vagy természete miatt indokolt, aranyos és valds kévetelményen alapul.* Lényeges te-
hat, hogy az egyenl6 banasmodtol valo eltérés az egyhazi fenntartast intézményekben
is csak szigoru torvényi keretek kozott, és az intézményi sajatossagok altal indokolt
esetben, valamint az ardnyossag kovetelményét szem el6tt tartva alkalmazhato.

A nevelés kozpontja: a személy méltosaga

A katolikus nevelés kozéppontjaban a személy all, akinek méltosaga sérthetetlen. Ezért
a nevelés mindig személyes talalkozas tanito és tanitvany kozott, de végsé soron Isten
és ember kozott is. ,A keresztény nevelés célja az, hogy a megkeresztelt ember nove-
kedjék Krisztusban” (Gravissimum educationis, 2.). Tehat a nevelés nemcsak erkolcsi
sfejlesztés”, hanem lelki novekedés is: az egyén a Krisztushoz valé hasonlésagban tel-
jesedik ki. A személykozpontisag természetesen nemcsak a neveltre, hanem a nevel6re
is vonatkozik. Az oktatas nem pusztan ismeretatadas, hanem az erények elsajatitasanak
folyamata azért, hogy szolgalatra kész, kozosségben él6 allampolgarokat és tantsag-
tevé hivéket formaljon. A katolikus iskola falai kozott a hit, a kultdra és a mindennapi
élet dsszefonodik. Olyan kozosség jon létre, ahol a keresztény szemlélet 4that minden
tantargyat és emberi kapcsolatot. A tanarok felel6ssége nem korlatozodik kizaroélag a
munkaszerz6désben meghatarozottakra: a személyes tanisagtételiik legalabb annyira
fontos, mint a tantargyak oktatasa. Ezért alapvet6 a pedagdgusok tudomanyos, peda-
gogiai, kulturalis és lelki képzése. Az oktatéknak nyitottnak kell lenniiik a tanulasra, a
megujulasra és a modszertani fejlédésre, ugyanakkor a lelki és k6zosségi formalodasra
is. Nem elég a technikai tudas: sziikség van hallgat6 szivre, batorité tekintetre és meg-
kiilonboztetd értelemre. Led papanak ezek a mondatai kiillon6sen fontosak a katolikus
egyetemek hétkoznapjaiban is (Disegnare..., 5.1, 5.2.).

A nevelés {6 kozossége: a csalad

A katolikus egyhaz tanitasa szerint a csalad az els6 és legtermészetesebb nevelési ko-
z0sség, ahol a gyermek megtapasztalja a szeretetet, a hitet és a kozdsség élményét. ,A
sziil6k a gyermekek elsé és legfontosabb nevel6i” (Familiaris consortio, 36.). A csalad
tehat nem pusztan ,kornyezet”, hanem szentségi nevel6hely, ahol a szeretet és a hit

4 V6. a nemzeti fels6oktatasrol szol6 2o11. évi CCIV. térvény o1. § (3) bekezdés a)-b) pontjaval.
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konkrét formaban megjelenik. Eppen ezért kiemelten fontos az egyhazi nevelés szem-
pontjabdl a csalad integritasanak a védelme is. Napjainkra a nevelés fogalma helyett
két masik, ahhoz szorosan kapcsolddé fogalom kap kiilonds jelentdséget. A személy és
a csalad fogalmai. Ezt mutatja be a szogyakorisag abréaja.

1. abra: A nevelés, csalad, személy fogalmainak valtozasa (Forras: Google ngram)

A Gravissimum educationis megéallapitasai szerves mddon fejlédtek ki a nevelésre
vonatkoz6 korabbi kutatasokbol és belatasokbol. Ezeknek egy példajaként 1896-ban a
Maria Laac-i jezsuitdk gondozasaban, Tilmann Pesch SJ szerzéségével, a Philosophia
Lacensis sorozatban megjelent Institutiones Psychologicae tankonyvet (Pesch, 1896)
vizsgaljuk most meg réviden. Ezek a vilagos iranyelvek alapozhatjak meg azt a vilag-
képet, amely az 1j technologidk koraban is irdnyadé lehet. Mindenekel6tt idézzik fel
fini vitae humane modo sibi convenienti satisfaciat (Pesch, 1896, 459.). Azaz a nevelés
célja, hogy a feln6tt az élete céljat, a neki megfelel6 modon tolthesse majd be. Gyakor-
latilag ezt ismétli meg a Gravissimum educationis 1. pontja is. Nem keriilheté meg a
pedagdgia feladatanak meghatarozasa sem: ,Paedagogica igitur est scientia et ars ma-
nuducendi disciplum ad eum gradum perfectionis, qui eius fini convenit” (Pesch, 1896,
459.). A pedagdgia tehat az a tudomany és miivészet, amely a tanulét a tokéletességnek
arra a fokara vezeti, amely megfelel a céljanak. A szerz6 a nevelés vonatkozasaban is
felhivja a figyelmet a materializmus veszélyére a De materialismo Psychologico cimt
fejezetben. Alapvet6 hibanak tekinti, hogy az élet minden vonatkozasat az anyagra
kivanjak visszavezetni. A gorog kezdetektdl, a panteista tévedésen keresztiil egészen
Feuerbachig, ill. Vogtig mutatja be a materialista gondolkodokat. RAmutat arra a téves
érvelésre, hogy a majmok és az ember agya ugyanabbdl az anyagbo6l van, ezért nincs
koztiik lényegi kiilonbség (Pesch, 1896, 531.). A pszicholdgiai materializmusra viszonylag
sommas valaszt ad a szerz8: ,Materialismus psychologicus absurdus est” (Pesch, 1896,
533.). Hangstlyozza, hogy a részek mechanikus egésze nem adja ki a teljességet, azaz
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kiillonbség van az él6 egész és az élettelen részek kozott. Megéllapitja azt is, mivel az
ember magardl a gondolkodasrdl is tud gondolkodni, az agya nem a gondolkodasa for-
rasa, hanem annak eszkéze. A gondolkodas targya nem azonos magaval a gondolkodé
alannyal. Kiilon felhivja a figyelmet arra a szerz6, hogy egy tisztan anyagi vilagban
eltinik a moralitas, és értelmetlenné valik a tirsadalmi rend is. Hiszen, ha minden el-
mulik, mi értelme lenne az dldozatoknak? (Birher, 2025, 36.) ,,Perit deinde ordo socialis.
In cuius locum cedit ordo unice materialis. Unde nulla benevolentia in superioribus;
nulla in subditis sine recusatione oboedientia, nulla in animis hominum officiosa caritas;
ubique dira materiae necessitas.”® Végiil eltlinik a mtivészet, majd maga a tudomany is,
hiszen mindennek az alapja az egyetemes igazsagokban van. Ezek nélkiil a tudomany
is csak a pusztulasba vezethet. Ez a kovetkeztetés, mintha onbeteljesité joslat lenne
napjaink tapasztalatai fényében. Ehelyett, a nem tudl fényes jovékép helyett a masodik
fuggelék osszefoglalja az ember céljait: ,De fine hominis”. Ezek a célok szamunkra mar
szinte érthetetlenek, mégis alapvetden sziikségesek lennének a teljes élethez. Ilyen cé-
lok: az ember célja, hogy Istent dicsérje, tisztelje, szolgalja, hogy az 6rék boldogsagot
az erényen keresztiil keresse. Az emberi 1ét alapjai tehat, hogy az ember Istentél fiigg,
tovabba, hogy racionalis természete van (natura rationalis), tehat képes az értelmes
cselekvésre. A harmadik, hogy az ember rendeltetése a teljesség (beatitudo aeternae)
elérése. A kovetkezd, hogy Isten szeretetbdl teremtett, és az ember kiildetése ennek a
szeretetnek a megjelenitése, kibontakoztatisa a teremtett vilagban. Mindez a termé-
szetben felismerhetd 6rok és természeti torvényekb6l kovetkezik. Az ember feladata,
hogy a véges valdsagon tilra tekintsen, és ennek fényében cselekedjék. A pszicholo-
gia alaptétele pedig az, hogy az ember Isten képmasa (Pesch, 1896, 545.). Mindez pedig
megalapozza az emberi méltosagot is: ,Haec Aquinas signa ponit, et rationes, quibus
ostendatur animam humanam esse incorruptibilem et immortalem” (Pesch, 1896, 488.).
Aquindi leirja ezeket a jeleket és okokat, amelyek megmutatjak, hogy az emberi lélek
romolhatatlan és halhatatlan. Ebb6l kovetkezik a tétel: ,Anima humana post separatio-
nem a corpore superstes in perpetuum existet et vivet” (Pesch, 1896, 496.). Az emberi
1élek tuléli a testtdl vald elszakadast, és orokké létezik és él.

Az ellenvélemények

Az oktatésra és nevelésre vonatkozé mai koncepciok az imént leirtakkal ellentétesen fo-
galmaznak: a hit és a tudas kérdéseit mereven elvalasztva egymastol, a katolikus oktatast
pedig gyakran elitista, szegregalt képzésként értékelik, aminek a célja nem mas, mit a
politikai érdekek kiszolgalasa. Jol latszik, hogy egy — az egyhazi oktatassal kapcsolatban

5 *Igy a tarsadalmi rend elttinik. A helyén egy tisztan anyagi rend épiil. Ebben nincs felsébbségi joindulat,
nincs engedelmesség az alattvalokban, nincs kotelességtudo szeretet az emberek szivében; csak az anyag
els6bbsége van. (Pesch, 1896, 537.).
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kialakult — polarizalt képnek nagyon kevés koze van a Gravissimum educationisban és
a késébbi egyhazi dokumentumokban megfogalmazott alapelvekhez. Egyes kutatasok
ugyan pozitivan allnak a vallasossag kérdéséhez, mint példaul Loury (2004) longitudi-
nalis amerikai kutatasa, amely szerint a serdiilékori templomlatogatas szignifikdnsan
noveli az iskolazottsag szintjét, mivel fegyelmet és kozosségi t6két erdsit. Hasonloan,
Horwitz és munkatarsai (2020) a vallasossagot 6nalloan is pozitiv prediktornak talaltak
az iskolai eredményességben. Ezzel szemben Gingras és Talin (2020) nemzetk6zi 6ssze-
hasonlit6 elemzése, valamint Esther Chan (2018) tanulménya — amely a vallasossag, a
vallasi kontextus és a tudomanyhoz valé orientacié dsszefiiggéseit vizsgalta — inkabb a
vallasi elkotelez6dés és a tudomanyos ismeretek vagy attittidok kozotti fesziltségekre
mutatott ra. Gingras és Talin vizsgalata tobbek kozott arra a konkluziéra jutott, hogy
a vallasi elkotelez6dés erbssége globalisan negativan korrelal a tudoményos ismeretek
szintjével és a tudomanyhoz valé pozitiv attitéiddel. Chan eredményei szerint a vallasos
kozosségi kontextus nem feltétlentl csokkenti az egyén tudomany iranti bizalmat, de
alakitja annak természetét: a vallasos személyek inkabb moralis vagy spiritualis dimen-
zidban értelmezik a tudomanyt, nem pusztan technikai racionalitasként, és egyuttal
arra is ramutat, hogy altalaban egy vallastalan tobbségii allam vallasos kozosségei a
tudoménnyal kapcsolatban negativabb attittidoket mutatnak.Elterjedtek azok a kuta-
tasok, amelyek azt probaljak igazolni, hogy a vallasos szocializacié kettés természeti:
képes lehet el6segiteni a tanulmanyi és erkolcsi fejlédést, ugyanakkor kulturalis kon-
textustol fuggden korlatozhatja a tudomanyos gondolkodasra valoé nyitottsagot. Ezek
az elméletek a hit és az értelem Gsszeegyeztethetetlenségének liberalis mitoszabol in-
dulnak ki. Példaként emlithetjiik, hogy Neumann Eszter (2025) tanulmanyaban arra a
kovetkeztetésre jut, hogy a magyar oktatasi rendszer ,egyhaziasitasa” egy autoriter és
populista oktatasiranyitasi stratégia része, amelynek célja tobbek kozott a politikailag
lojalisnak tartott vallasi szereplék kozosségi szerepének erésitése. Ehhez képest torténel-
mileg igazolt tény, amire Gerencsér Balazs Szabolcs és Cseké-Lengyel Nora Zsuzsanna
(2021) is utal, hogy az egyhéazi szerepvallalas meghatirozé volt a magyar — és minden
eurdpai — allam képzési rendszerében, lényegében allami beavatkozas nélkiil. A Ratio
Educationis 1777-es kiadasat kovet6en az allami szerepvallalas fokozatosan er6sodott,
ugyanakkor Mészaros Istvan (2000, 293-302.) leirasabdl is lathatjuk, hogy az egyhazi
iskolak szama is magas maradt Magyarorszagon egészen a masodik vilaghaboruig.
Egyéltalan nem ujkelet(i jelenség tehat az egyhazi fenntartasu iskolahalézat, ami nem
is lehet egy adott politikai berendezkedés fiiggvénye. Szintén politikai motivumokat
feltételez Ercse Kriszta (2018), aki Neumann Eszterhez hasonl6an a szegregaciéval hoz-
za Osszefliggésbe az egyhazi iskolak mtikodését. Ugyanakkor azt Papp Z. Attila (2022)
is megéllapitja, hogy ez a hatas inkabb az iskolak tarsadalmi presztizsével fiigg Gssze,
mig a vizsgalt iskolak szelekcids gyakorlatanak alapja inkabb a sziil6k elkotelez6dése
az iskola értékrendjével. A kompetenciamérések adatai alapjan egyébként arra a kovet-
keztetésre is eljutott, hogy bar az egyhazi iskolak tanuldinak eredményei jobbak, ezek
az intézmények még mindig nem tudjak kell6 mértékben kamatoztatni azt a helyzeti
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elényt, amivel a tanuldi allomanyuk szelektalasa révén rendelkeznek. A méasik oldalrél
szemlélve is érdekes adatokat talalhatunk a valldsos nevelés és az iskola, valamint a csa-
ladi hattér kapcsolatarol. Pusztai és Rosta (2023) empirikus vizsgalata a magyar fiatalok
vallasossagarol szociologiai szinten igazolja, hogy a csaladi vallasi nevelés messze a
legerésebb hatassal bir a vallasos identitas, gyakorlat és értékrend alakulasara. Ugyan-
akkor az egyhazi iskolak képesek részben potolni a hidnyzo csaladi vallasi szocializaciot,
kiilénosen a vallasi kozosséghez tartozas és a moralis normak interiorizalasa terén. A
kutatas ramutat arra is, hogy az intézményi vallasi kornyezet ma egyre fontosabb a
szekularizal6do tarsadalomban, mivel kozosségi és erkolcesi keretet kinal a hit tovabb-
adasdhoz. A Gravissimum educationis altal megfogalmazott pedagdgiai kihivas tehat
ma is érvényes: az oktatasi intézmények feladata a hit és az értelem kozotti harmonia
megbrzése egy pluralizalodoé vilagban. Pusztai, Bacskai és Morvai (2021) 1134 katoli-
kus és protestans tanar vizsgalataval kimutattik, hogy az iskolak kozotti killonbségek
nem a felekezeti hovatartozasbol, hanem inkabb az egyéni vallasossagbol fakadnak: a
vallasos tanarok erételjesebben preferaljak a kozosségi, altruista és spiritualis nevelési
értékeket, mig a kevésbé vallasosak az individualista, 6nérvényesité attitidoket. Ez az
attit@idformald hatas nem csak a keresztény kultirkdrnyezetben figyelheté meg. Abu
Siddique (2023) a csaladi hattér hatasanak kikiiszobolése érdekében bangladesi arvaha-
zak gyermekein végzett felmérési adatok alapjan kimutatta, hogy a vallasos nevelésben
részesitett gyermekek nagyobb altruizmusrdl és becstiletességrdl taniskodnak, illetve
a vallasi nevelés egyszerre ersiti a kozdsségi Osszetartozast és az erkolcsi fegyelmet.

A mérhetéség mitosza

A sok egymaéssal szoges ellentétben allo kutatasnak az alapja — az ideolégiai kiillonb6z6-
ségeken tilmenden - az a téves elképzelés, amely szerint a tudomanyossag kizarélagos
alapja a mérhet6ség. Mindez az emberi személyre vonatkoztatva komoly veszélyeket
rejt magaban. Ahogyan Wittgenstein (1989, 6.52.) megfogalmazta: ,Erezziik, hogy még
ha feleletet is adtunk valamennyi lehetséges tudomanyos kérdésre, életproblémainkat
ezzel még egyaltalan nem érintettiik. Akkor persze nem marad egyetlen tovabbi kérdés
sem, és éppen ez a valasz” A modern kor végére megjelent a ,nem humanus humanum”
és a ,nem természetes természet” koncepcidja. A nem humanus ember lemondott sze-
mélyiségének orok és anyagtalan felel¢sségér6l, a nem természetes természet pedig
meghoditand6, megfejtend6 absztrakci6 lett. Emiatt a fordulat miatt van nagy jelent6-
sége annak, hogy XIV. Le6 killon felhivja a figyelmet a személy szerepére a teremtés
és a teremtett vilag valdssagara a Disegnare... 5. és 7. pontjaban. Mara jutottunk el oda,
hogy felismertiik, azok a felvildgosult kezdeményezések, amelyek az embert és az emberi
kozosséget mint mérhet6 targyat kezdték el vizsgalni, zsakutcanak bizonyultak. Az ipari
forradalmak ugyan 1j horizontokat nyitottak meg a kényelem és a vagyonosodas terii-
letén. ,A haladasba vetett hit a dehumanizalt ember nagysagat latszott alatimasztani. A
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munka, mint »életelixir kidolgozasa« latszolag hatalmas fejlédési lehet6ségeket nyitott”
(Birher, 2021, 121.). Ezek a mitoszok mara kitiriiltek. Ahogy Wittgenstein fogalmaz:

Az egész modern vilagszemlélet alapja az az illizib, hogy az iigynevezett természettor-
vények a természeti jelenségek magyarazatai. Ugy allnak meg a természettorvényeknél,
mint valami érinthetetlennél, mint ahogy a régiek alltak meg az Istennél és a Sorsnal. Es
mind a moderneknek, mind a régieknek igazuk is van, meg nem is. A régiek annyiban
mégis vilagosabban lattak, hogy elismertek egy vildgos hatart, mig az ij rendszerek eseté-
ben sziikségszeriien latszik gy, mintha minden meg lenne magyarazva.” (Wittgenstein,
1989, 6.371, 6.372.)

Itt az id6, hogy a nevelés Gjra tartalommal toltse meg az ember, a létébe reménnyel
tekinté ember életét. A II. Vatikani Zsinat Gaudium et spes (59.) kezdet( lelkipasztori
konstitucidja szerint:

,»a kultiranak a személyiség teljes tokéletesedését, a kozosség és az egész emberi nem ja-
vt kell szolgalnia. Eppen ezért gy kell kimtivelni a szellemet, hogy fokozodjék benne a
képesség a csodalatra, a lényeglatasra, a szemlélédésre, az 6nallo itéletalkotasra, tovabba
a vallasi, erkélesi és szocidlis érzék kifejlesztésére.”

Erre emlékeztetett Ferenc papa a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen 2023. aprilis
30-an az egyetemi és kulturalis élet képvisel6ihez intézett beszédében is. Ferenc papa
egy masik beszédében a kovetkezé szavakkal fogalmazta meg, hogy fel kell késziteni
a tarsadalmat arra, hogy a nevelés megvaltozik, a fékusz nem a személyes siker, ha-
nem az élet igazi teljességének a felfedezése, masokkal egyittmiikodve egy emberibb
és testvéribb tarsadalom és vilag felépitése érdekében: ,Ehhez az »én« kultarajabol at
kell 1épni a »mi« kultirajaba, mely az embert helyezi a folyamatok k6zéppontjaba. [...]
masokért él6 embereket” (Ferenc papa, 2024b) kell nevelni. A nevelés kozéppontjaba
a felebarat keril, az, akinek sziiksége van a méasikra. Alapvet6en ez jelenti azt, amit
gondoskodasnak szoktunk nevezni.

wAhhoz, hogy elére haladjunk az életben, almodnunk kell. [...] Aki elvesztette az almo-
dozas képességét, abbol hianyzik a kreativitas, hianyzik a koltészet, és az élet koltészet
nélkiil nem mikaodik. [...] Nemcsak az a feladatunk, hogy ragyogé elméket neveljiink,
hanem az is, hogy nagylelkti sziveket és a minden ember méltésagat tiszteletben tar-
t6 lelkiismerettel rendelkezé embereket neveljiink. A nevelés harom szinten torténik: az
elmében, a szivben és a kezekben. Gondolkozz el, mit érzel és mit csindlsz: érezd, amit
gondolsz és csinalsz; tedd, amit gondolsz és érzel.” (Francesco, 2024a)

Az imént felvazolt folyamatokat jol 6sszefoglalja XIV. Led papa a Disegnare... doku-
mentumban (7.3., 10.). Az apostoli levél 11 pontban irja le az elmult 60 év valtozasait,



Mester és Tanitvany

végig kovetve a Gravissimum educationisban meghatarozott alapelveket. Rogton az
els6 pontban hangsilyozza, hogy a nevelés a keresztény karitasz egyik megnyilvanu-
lasi formaja. A nevelés és a segit6 szeretet fogalma elvalaszthatatlan egymastol (1.3.).
Mindez azt is jelenti, hogy a nevelésnek a teljes személyt — annak lelki, szellemi, ér-
zelmi, tarsadalmi és testi vonatkozasaban egyarant — kell szolgalnia (4.2.). A szoveg
kitér a személy és a csalad fontossagara, az j technikai kihivasokra, a globalis nevelési
egyezményre, és arra, amit mar Ferenc papa (2023) is megfogalmazott a PAzmany Péter
Katolikus Egyetemen tett latogatasa soran: hogyan lehetiink a remény laboratoriumai.

A technolégidhoz nem ellenségesen, hanem boélcsen kell viszonyulni, hiszen a techni-
kai fejl6dés Isten teremt6 tervének része. Ugyanakkor megfontoltsagot igényel a tanulasi
folyamatok tervezésében, az értékelésben, a digitalis platformok és adatok kezelésében,
valamint az egyenl6 hozzaférés biztositasaban. Semmilyen algoritmus nem poétolhatja
az emberi nevelés lényegét: a koltészetet, az irdniat, a szeretetet, a miivészetet, a kép-
zeletet, a felfedezés 6romét — és még a hibakbdl val6 tanulas emberi tapasztalatat sem.
A dont6 kérdés nem maga a technolégia, hanem az, hogyan hasznaljuk. Hasznalatukat
etikai, tarsadalmi és részvételi elveknek kell iranyitani, és magas szint( teoldgiai, filo-
zofiai reflexioval kell kisérni. A katolikus egyetemek kulcsszerepet jatszanak ebben: a
Jkultira diakoniajat” kell gyakorolniuk, vagyis kevesebb hierarchikus katedrat és t6bb
parbeszédre hivo asztalt teremteni, ahol a népek életébdl fakado bolcsességet kozdsen
kereshetjiik, a torténelem sebeivel szembenézve, a Lélek vezetésével (Disegnare..., 9.).

Globalis Nevelési Egyezmény (Global Education Compact)

Ferenc papa vilagossa tette, hogy a globalis 6kologiai megtérés nem képzelhet6 el a
yhumanokologia” nélkiil, ami ugyanigy magaban foglalja a személyes megtérést, mint
amasik emberre és az emberek kozosségére, a tarsadalomra valo aktiv odafigyelést. Az
igazi nevelés a fiatalok kisérése, hogy felfedezzék a kozjo épitését masok szolgalatan és
a tudomanyos modszerességen keresztil. Ezt a nevelést kell a Globalis Nevelési Egyez-
ménynek (Global Compact on Education) is szolgalnia katolikus egyetemek 6sszefogott
kutatisa mentén, amelynek f6ébb sulypontjai:

a) emberi méltosag és emberi jogok (koordinator: Notre Dame Egyetem, USA);

b) béke és migraci6 (Papai Laterani Egyetem, Roma);

c) atfogd okologia (Papai Javeriana Egyetem, Bogota);

d) testvériség és fenntarthatésag (Szent Sziv Katolikus Egyetem, Miland)

Az 6sszehangolasi munkéat a romai LUMSA egyetem koordinalja az oktatasért fele-
16s dikasztériummal egyiittmikodve (Dicastery for Culture and Education, [é.n.]). A
cél az oktatas atfogd megujitasa globalis szinten. Az egyezmény arra torekszik, hogy
az oktatas révén el@segitse az emberi testvériség, az igazsagossag, a béke és a fenn-
tarthatosag eszméit.
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A Globalis Nevelési Egyezmény az alabbi célokat és alapelveket fogalmazza meg:

a) Emberi méltosag és emberi jogok: az oktatas kozéppontjaban az emberi mélto-
sag és az alapvet6 emberi jogok tisztelete all.

b) Globalis szolidarits: az oktatasnak el6 kell segitenie a globalis szolidaritast és a
testvériséget, amely az emberiség kozos felel6sségének alapja.

c) Béke és igazsagossag: az oktatasnak a béke és az igazsagossag kultarajat kell ta-
mogatnia, illetve hozza kell jarulnia a konfliktusok és az egyenldtlenségek csok-
kentéséhez.

d) Fenntarthatosag: az oktatasnak figyelembe kell vennie a fenntarthatosag elve-
it, kilénosen a kornyezeti és tarsadalmi szempontokat, hogy a jové generaciok
szamara is biztosithat6 legyen a jolét.

e) Kulturalis sokszintiség: az oktatasnak tiszteletben kell tartania és értékelnie kell
a kulturalis sokszintiséget, és el6 kell segitenie a kiillonb6z6 kulturak kozotti par-
beszédet.

A célok megvalositasahoz az alabbi modszertani szempontokat kell figyelembe venni:

a) Tanulasi tartalom: az oktatasi tartalmaknak az igazsagossag, a béke és a fenntart-
hatbsag eszméit kell kozvetiteniiik.

b) Tanulasi kérnyezet: az iskolai kornyezetnek biztonsagosnak és befogadonak kell
lennie, ahol minden didk egyenl esélyekkel rendelkezik.

¢) Oktatasi mddszerek: az oktatasi modszereknek interaktivnak és részvételen ala-
puldnak kell lenniiik, hogy a didkok aktiv szerepet vallalhassanak a tanulasi fo-
lyamatban.

d) Tanarképzés: a tanarképzésnek magaban kell foglalnia azokat az értékeket és is-
mereteket, amelyek szitkségesek ahhoz, hogy a tanarok hatékonyan tudjak koz-
vetiteni a Globalis Nevelési Egyezmény céljait.

e) A kezdeményezés akkor lesz megvalésithato, ha azt az oktatasi intézmények, a
kormanyok és nemzetkozi szervezetek, tovabba a civil tarsadalom és maguk a
sziil6k, illetve a diakok is tAmogatjak.

Ami megmaradt: a csalad, a személy és a nevelés fogalmanak teoldgiai
fejlodése a Gravissimum educationistol az Antiqua et nova és
a Disegnare... dokumentumig

A Gravissimum educationis, az Antiqua et nova (Dicastero per la Dottrina della Fede &
Dicastero per la Cultura e ’Educazione, 2025) és a Disegnare... ChatGPT-vel elvégzett
szoelemzését kovetben megallapithatjuk, hogy a katolikus tarsadalmi és nevelésteologiai
gondolkodas egyik legjelentésebb fejlédési ive a II. Vatikani Zsinattol Le6 papa korsza-
kaig az emberi személy, a csalad és a nevelés fogalmanak mélyiilésében és 11j értelme-
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zésében ragadhatd meg.® A Gravissimum educationis a nevelést mint az Egyhaz isteni
kiilldetésének szerves részét értelmezte, mig az Antiqua et nova mar az MI korszakanak
antropologiai és etikai kérdései felél vizsgélja ugyanezeket az alapfogalmakat. A kévet-
kezékben e harom kulcsfogalom torténeti és teologiai valtozasat tekintjiik at, killonos
tekintettel a keresztény emberképre és az Egyhaz tarsadalmi tanitdsanak fejlédésére.

a) A nevelés (educatio) fogalmanak torténeti ive

A Gravissimum educationis a nevelést nem pusztan tarsadalmi funkciéonak, hanem
teologiai kiildetésnek tekinti. A zsinat kijelenti, az igazi nevelés célja az emberi sze-
mély teljes kibontakozasa és az tidvisségre iranyuld orientécio (1.). A nevelés nem az
ismeretatadas technikai folyamata, hanem az ember 6nazonossaganak, szabadsaganak
és erkolcsi felel6sségének kiteljesitése. A zsinati dokumentum kulcsfogalma az integ-
ralt személyiségfejlédés, amely az értelem (ratio) és a hit (fides) egységén alapul (8.).
Ezzel a nevelés a keresztény emberkép formalasanak szakralis folyamatava valik. A 20.
szadzad méasodik felében IL Janos Pal papa (1998) a Fides et ratio kezdeti enciklikajaban
tovabb mélyitette ezt a gondolatot. Az emberi megismerés, a tudomanyos kutatas és
az erkolesi dontés 6sszhangjat hangsilyozta, mondvéan: ,A hit és az értelem, mint két
szarny, az emberi szellemet Isten szemlélésére emeli” (§ 1.). A nevelés igy az embe-
ri transzcendencia utjava valik. Ezt az 6rokséget Ferenc papa idején a Szentszék két
illetékes dikasztériuma az Antiqua et nova dokumentumban (§ 6.) az 4j technologiai
kihivasok fényében gondolja tovabb. Az oktatas itt mar az MI vildgaban zajlé ember-
formalas kérdésévé valik: hogyan 6rizheté meg az emberi méltosag és szabadsag egy
olyan korban, amikor a tudés algoritmusokba kddolodik? A dokumentumban (§ 12.)
kiemelik: az MI lehet az oktatas szolgalataban allé eszkoz, de nem valhat az emberi
nevelés szubjektumava.

b) A személy (persona) teoldgiai jelentése és fejlédése

A persona fogalma a keresztény antropologia egyik alappillére. A II. Vatikani Zsinat
Ota a személy nem csupan biologiai vagy tarsadalmi létezd, hanem ontolégiai mélto-
saggal rendelkez6, szellemi természet(i lény, akit Isten sajat képére és hasonlatossagara
teremtett (imago Dei). A Gravissimum educationis (§ 1.) meghatarozasa szerint a személy
az idvosség torténetének kozéppontja: teremtmény és Isten munkatarsa. A 21. szazadban
az Antiqua et nova a persona fogalmat az algoritmikus korszak kihivasai fel6l kozeliti
meg. A dokumentumban felhivjak a figyelmet: Az emberi személy nem redukalhato
adatmintakra, mert az ember képes a szeretetre, a lelkiismeretre és a blinbanatra (§ 8.).
A személy fogalma igy az emberi autonémia és az MI kozti hatarvonalat jeloli ki. A
személy nem az informéacié birtoklasdban, hanem a kapcsolatban 1étezésben valdsul
meg — a masik emberhez és Istenhez f(iz6d6 viszonyban (§ 9.). Ez a relacios szemlélet

¢ OpenAl, ChatGPT (5.1-es modell), valasz egy szerz6 altal feltett kérdésre, 2025. oktdber 14.
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Uj hangsulyt ad a keresztény antropoldgia szdméara: a személy nem elszigetelt indivi-
duum, hanem communio, aki a masikban ismeri fel 6nmagat (§ 10.).

c) A csalad (familia) mint antropoldgiai és nevelési kozeg

A familia fogalma a Gravissimum educationisban (§ 3.) a természetes és isteni rend
szerinti kozosség, amelyben az emberi személy formalodik. A zsinat kijelenti: a sziilék
az élet adasaban Istennel val6 egytittmi(ikodésiik altal a gyermekek elsé és legfontosabb
nevel6i. A csalad tehat az emberi személy fejlédésének elsé terepe, ahol a szeretet, a
fegyelem és a felel¢sség harmoniaban jelenik meg. A csalad az a hely, ahol a nevelés
és a hit egységet alkot, s ahol az ember el6szor talalkozik a masik személy méltosaga-
val. A kés6bbi papai tanitas, killonosen II. Janos Pal (1981) Familiaris consortio kezdett
apostoli buzditasa (§ 11.), a csaladot mint ,az élet és a szeretet kozosségét” hatarozta
meg, amely ,a tarsadalom elsé és nélkiulozhetetlen sejtje”. A nevelés itt nemcsak er-
kolcsi, hanem szentségi dimenzidt kap. A csalad valik az Egyhaz els6 iskolajava, az
secclesia domestica”va. Ferenc papa idején az Antiqua et nova dokumentum (§ 16.)
a familia szerepét a digitalizalt vilagban wjraértelmezi. A csalad az emberi kapcsolat
valosaganak és a technologiai kozvetités kritikajanak helye lesz. A papa szerint az MI
nem helyettesitheti az anyai tekintetet, az atyai jelenlétet és a testvéri figyelmet. Ez a
mondat a dokumentum antropolégiai magja: a csalad az emberiesség utolso bastyaja a
technoldgiai absztrakcioval szemben. A csalad igy a szeretet iskolaja marad, amelyben
az ember megtanul emberként élni.

d) A harom fogalom 6sszefiiggése és teoldgiai dinamikéja

A persona, a familia és az educatio fogalma az Egyhaz gondolkodasaban nem el-
szigetelt kategéria, hanem egyetlen teoldgiai struktira része. A nevelés a személy
formalasanak folyamata, amely a csaladban gyokerezik és a kozosségben bontakozik
ki. A Gravissimum educationisban a nevelés és a csalad az emberi személy kibonta-
koztatasanak egységében jelenik meg, mig az Antiqua et novaban ugyanez a harmas
kapcsolat az ember védelmét szolgalja a digitalis korszak elidegenité folyamataival
szemben. A két dokumentum kozotti hatvan év igy nem megszakitast, hanem fejl6dést
jelez: a nevelésbdl antropoldgiai, a csaladbol egzisztencialis, a személybdl pedig etikai
kozéppont lett. A zsinati antropoldgia alapelve — az ember Isten képmaésa és 6nmaga
ajandéka a kozosség szamara — tovabb él Ferenc papa idején is. A személy, aki tanul és
nevel, mindig a k6zj6 szolgalataban all. A technolégiai fejl6dés és az emberi formacid
kozti egyensily csak akkor maradhat meg, ha az Egyhaz tovabbra is a személy mélto-
sagabol indul ki, s a csaladot tekinti a nevelés természetes szinterének. Abban a korban,
amelyben a nevelés, a személy és a csalad fogalma megkopik, de még mindig a diskurzus
kozéppontjaban van, az egyhaznak kiillonos feleldssége van. Ez a felel6sség leginkabb
abban all, hogy képesek legyiink a vilagos, az egész vilagon egységes, a hitet és az ér-
telmet egyszerre figyelembe vevé tanitasra, illetve beszédre és példaadasra egyarant.




Mester és Tanitvany

Egyérelm tapasztalat, hogy egyre tobb — tobbnyire eredetileg hitetlen — fiatal fordul el
a szervezett ateizmustol és keres valami mast. Ok olyan kozosséget keresnek, amelyben:
« vilagos és 6szinte beszédet hallhatnak;
« bekapcsolddhatnak a katolicizmus szellemi erejébe, kultirajaba és kétezer éves
torténelmébe;
- megtapasztalhatjak a liturgia szépségét és harmoniajat;

részt vehetnek az egyhaz egyetemes kiildetésében, amely az egész vilagon ugyan-
azt hirdeti;
felilemelkedhetnek a kicsinyes politikai megosztottsagokon és globalisan gon-

dolkodhatnak;
megorizhetik értelmiiket és racionalitasukat, mikozben a hit és értelem egységét

szolgaljak;
végil pedig — Jézushoz hasonldéan — emberségiik teljességében élhetnek (Terst-
riep, 2025).

Hasonl6 meglatasra jut XIV. Led papa (2025b) is a fiatalokhoz intézett beszédében.
Mindenekel6tt felhivja a fiatalok figyelmét arra, hogy a jov6 az 6 keziikben van. Az 6
dolguk helyre tenni azt, ami az elmult id6szakban rosszul miikodott; meg kell valositani
a ,tobbletet ado generaciot”. Mindezt viszont csak kozosségben lehet. A k6zosség for-
malasanak pedig a nevelés az egyik alapvetd eszkoze. A papa meghirdette az 4j neve-
lési korszakot, az igazsag és a béke korszakat a hamis hirek és a békétlenség vilagaban.
gy az igazi béke is akkor sziiletik meg, amikor az emberi életek — miként a csillagok
— osszekapcsoldodnak, és egyiitt mintat alkotnak. [...] A nevelés az embereket é16 ko-
zOsségekbe kapcsolja Ossze, és az eszméket értelmes csillagképekké rendezi” Ennek a
csillagallasnak feladatai vannak. Az elsé feladat a személy megértése, annak felfogésa,
hogy az ember lelki dimenzi6jat is nevelni kell, nem csak a technikait, tarsadalmit és
erkolesit. A masodik feladat a digitalis nevelés feliigyelet ala vétele. A kommunikacié
fontos, de ne az algoritmus irja az életet. At kell venni az iranyitast a technologiak fe-
lett. Nem szabad megengedni, hogy azok hasznaljak az embert:

Az MI is korunk egyik nagy ujdonsaga — egyike a rerum novarumnak, vagyis az tj
dolognak —; de nem elég »intelligensnek« lenni a virtualis valésagban, hanem embersé-
gesnek is kell lenniink masokkal, apolva érzelmi, spiritualis, tarsas és dkologiai intelli-
genciankat. Ezért azt mondom nektek: tanuljatok meg emberivé tenni a digitalis vilagot,
hogy az a testvériség és a kreativitas tere legyen, ne pedig borton, amelybe magatokat
zarjatok, és ne valjon fiiggéséggé vagy menekiiléssé.” (Leone XIV, 2025b)

A harmadik feladat a béke. Csak a szivben é16 béke lehet a globalis béke alapja. A jov6
generacidinak nem az erészakot, hanem a békét kell megtanitani. ,Békére neveléssel, a
lefegyverzett és lefegyverzé békére neveléssel” (Leone XIV, 2025b).
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Osszegzés

AII. Vatikani Zsinat 6ta az Egyhaz tanitasa kovetkezetesen az emberi személy mélto-
sagat, a csalad kozosségi erejét és a nevelés teologiai killdetését helyezi a kozéppontba.
A Gravissimum educationis alapozta meg a modern katolikus pedagégia antropologiai
bazisat, mig az Antiqua et nova a 21. szazadi technologiai korszakra ad vélaszt e ha-
gyomany fényében. A familia, persona és educatio egymassal osszefliggd, egymast
feltételez6 fogalmak, amelyekben az Egyhaz tovabbra is az ember istenképiségének és
hivatasanak teljességét latja. A zsinati 6rokség és a papai tanitas igy nemcsak megérzi,
hanem aktualizalja is az ember teologiai méltosagat: a csalad a szeretet kozossége, a
személy az isteni képmas, a nevelés pedig az iidvosség utja. Az Antiqua et nova, tovab-
béa a Disegnare... nem ujrakezdi, hanem kitagitja a Gravissimum educationis 6rokségét:
« a nevelés immar nemcsak egyhazi szolgalat, hanem globalis reménytér;
« a személy nemcsak Isten képmasa, hanem a technolédgiai korszak etikai mércéje;
« acsalad nemcsak természetes kozdsség, hanem az ,alleanza educativa” é16 modellje;
« a hit és értelem parbeszéde pedig a digitalis humanum 4j integracios alapja.

A szoveg kulcsfogalmi haldja igy a Gravissimum educationis statikus ,educatio—per-
sona—familia” haromsz6gébdl dinamikus, relacios ,costellazione educativa”va alakul,
amely az egyhazi tanitast az MI koraban is az emberi méltosag szolgalataba allitja.
Mindennek a k6zéppontjaban pedig a nevelés mint ,karitaszszolgalat” all.

2. abra: Gravissimum educationis kulcsszavak Graphviz fogalmi haloja (Forras: sajat szerkesztés)
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3. abra: Antiqua et nova kulcsszavak Graphviz fogalmi haloja (Forras: sajat szerkesztés)

Alljon itt egy profétai joslat: a kovetkezd évtized vezeté kutatasi kérdése a lélek
lesz. Azért, mert ehhez a gépek nem fognak tudni érdemben hozzasz6lni, ez magara
az emberre van bizva. Ezek azok a mélységek vagy magassagok, amelyeket az empiria
sohasem tarhat fel.

Irodalomjegyzék

Birher N. (2005). Az egyhazi oktatas szabalyozasa. Jel Kiado.

Birher N. (2021). Ertékalapt (koz)igazgatas. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan.

Birher N. (2025). A pszicholégia elmetszett gyokerei: Institutiones Psychologiacae (Philoso-
phia Lacensis) és Franz Brentano normatana. Mester és Tanitvany, 3(1), 30-40. https://doi.
org/10.61178/MT.2025.111.1.2

Birher N., Hajdu G. & Jané E. (2025). Ki fog tanitani? — A pedagdgusképzés jelene és jovo-
je az egyhézi szerepvallalas titkkrében, Magyar Tudomany, 186(7), 1424—1435. https://doi.
0rg/10.1556/2065.186.2025.7.16

Chan, E. (2018). Are the Religious Suspicious of Science? Investigating Religiosity, Religious
Context, and Orientations towards Science. Public Understanding of Science, 27(8), 967-984.
https://doi.org/lo.l177/0963662518781231

Conc. Ecum. Vat. IL (1966a). Decl. Gravissimum educationis. De educatione christiana. (28 Oct.
1965). AAS, 58(10), 728-739. https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/
documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educationis_lt.html; magyarul: https://www.
vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravis-
simum-educationis_hu.html) (utolsé letoltés: 2026. 02. 04.)

Conc. Ecum. Vat. IL (1966b). Const. past. Gaudium et spes. De Ecclesia in mundo huius temporis.
(7 Dec. 1965). AAS, 58(15), 1025-1120. https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vati-
can_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_lt.html; magyarul: https://


https://doi.org/10.61178/MT.2025.III.1.2
https://doi.org/10.61178/MT.2025.III.1.2
https://doi.org/10.1556/2065.186.2025.7.16
https://doi.org/10.1556/2065.186.2025.7.16
https://doi.org/10.1177/0963662518781231
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educationis_lt.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educationis_lt.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educationis_hu.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educationis_hu.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educationis_hu.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_lt.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_lt.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_hu.html

Birher Nandor — Czilli Maté — Hajdu Gabor: A nevelés sarokpontjai: személy és csalad...

www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_
gaudium-et-spes_hu.html) (utolsé letoltés: 2026. 02. 04.)

Dicastero per la Dottrina della Fede & Dicastero per la Cultura e I’Educazione. (2025). Nota An-
tiqua et nova. De relatione inter intellegentiam artificialem et intellegentiam humanam. (28
Tan. 2025). AAS, 117(2), 159-210. https://www.vatican.va/roman_curia/congregations/cfaith/
documents/rc_ddf doc_20250128_antiqua-et-nova_it.html (utolsoé let6ltés: 2026. 02. 04.)

Dicastery for Culture and Education. (2025). The Catholic Education Worldwide. https://www.
educatemagis.org/wp-content/uploads/2025/11/THE-CATHOLIC-EDUCATION-WORLDWI-
DE-1762863253.pdf (utolsé letoltés: 2026. 02. 04.)

Dicastery for Culture and Education. (é.n.). Global Compact on Education: The Four Areas
of Study. http://www.educatio.va/content/cec/en/congregation-for-catholic-education/ac-
tivity-and-information/global-compact-on-education--the-four-areas-of-study.html (utolsé
let6ltés: 2026. 02. 04.)

Ercse K. (2018). Az allam altal 6sztonzott, egyhazasszisztalt szegregiciéo mechanizmusa. In: Fejes
J. & Szlics N. (szerk.), En vétkem: Helyzetkép az oktatasi szegregaciorél. Motivacié Oktatasi
Egyesiilet, 177-199.

Francesco. (2023). Discorso. Incontro con il Mondo universitario e della cultura. Facolta di In-
formatica e Scienze Bioniche dell’Universita Cattolica “Péter PAzmany”. (Budapest, 30 aprile
2023). Viaggio Apostolico di Sua Santita Francesco in Ungheria (28-30 aprile 2023). https://
www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2023/april/documents/20230430-ungheria-cul-
tura.html; magyarul: https://katolikus.hu/cikk/ferenc-papa-beszede-az-egyetemi-es-kultura-
lis-elet-kepviseloihez (utolsé letoltés: 2026. 02. 04.)

Francesco. (2024a). Discorso. Ai dirigenti della Loyola University di Chicago (Sala dei Papi, Citta
del Vaticano, 20 maggio 2024). https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2024/
may/documents/20240520-loyola-university-chicago.html, magyarul: https://www.vatican-
news.va/hu/papa/news/2024-05/ferenc-papa-beszed-chicago-loyola-egyetem-szorgalmas-al-
modozok.html (utolsé let6ltés: 2026. 02. 04.)

Francesco. (2024b). Discorso. Ai membri della Commissione Internazionale sull’Apostolato
dell’Educazione dei Gesuiti. (Citta del Vaticano, 24 maggio 2024). https://www.vatican.va/
content/francesco/it/speeches/2024/may/documents/20240524-apostolato-educazione-gesuiti.
html; magyarul: https://www.magyarkurir.hu/hirek/ferenc-papa-jezsuita-nevelesrol (utolsé
let6ltés: 2026. 02. 04.)

Gerencsér, B. Sz., & Cseké-Lengyel, N. Zs. (2021). Religion in the Hungarian Education System,
In: C. Russo (szerk.). (2021), Law, Education, and the Place of Religion in Public Schools: In-
ternational Perspectives (1st ed.). Routledge, 78—-91. https://doi.org/10.4324/9781003024972

Gingras, Y., & Talin, K. (2020). More Religion Means Less Science: An International Comparison
of the Relations Between Religious Beliefs and Levels of and Attitudes to Scientific Knowledge.
arXiv:2011.12425v1 [physics.soc-ph] https://doi.org/10.48550/arXiv.2011.12425

Horwitz, I. M., Domina, T., & Klasik, D. (2020). Not a Family Matter: The Effects of Religiosity
on Academic Outcomes. Social Science Research, 88—-89, 102426. https://doi.org/10.1016/j.
ssresearch.2020.102426

Joannes Paulus II. (1982). Adh. ap. Familiaris consortio. De Familiae Christianae muneribus in
mundo huius temporis. (22 Nov. 1981). AAS, 74(2), 81-191. https://www.vatican.va/content/
john-paul-ii/en/apost_exhortations/documents/hf_jp-ii_exh_19811122_familiaris-consortio.
html; magyarul: https://katolikus.hu/dokumentumtar/familiaris-consortio (utolsé letéltés:
2026. 02. 04.)



https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_hu.html
https://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_hu.html
https://www.vatican.va/roman_curia/congregations/cfaith/documents/rc_ddf_doc_20250128_antiqua-et-nova_it.html
https://www.vatican.va/roman_curia/congregations/cfaith/documents/rc_ddf_doc_20250128_antiqua-et-nova_it.html
https://www.educatemagis.org/wp-content/uploads/2025/11/THE-CATHOLIC-EDUCATION-WORLDWIDE-1762863253.pdf
https://www.educatemagis.org/wp-content/uploads/2025/11/THE-CATHOLIC-EDUCATION-WORLDWIDE-1762863253.pdf
https://www.educatemagis.org/wp-content/uploads/2025/11/THE-CATHOLIC-EDUCATION-WORLDWIDE-1762863253.pdf
http://www.educatio.va/content/cec/en/congregation-for-catholic-education/activity-and-information/global-compact-on-education--the-four-areas-of-study.html
http://www.educatio.va/content/cec/en/congregation-for-catholic-education/activity-and-information/global-compact-on-education--the-four-areas-of-study.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2023/april/documents/20230430-ungheria-cultura.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2023/april/documents/20230430-ungheria-cultura.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2023/april/documents/20230430-ungheria-cultura.html
https://katolikus.hu/cikk/ferenc-papa-beszede-az-egyetemi-es-kulturalis-elet-kepviseloihez
https://katolikus.hu/cikk/ferenc-papa-beszede-az-egyetemi-es-kulturalis-elet-kepviseloihez
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2024/may/documents/20240520-loyola-university-chicago.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2024/may/documents/20240520-loyola-university-chicago.html
https://www.vaticannews.va/hu/papa/news/2024-05/ferenc-papa-beszed-chicago-loyola-egyetem-szorgalmas-almodozok.html
https://www.vaticannews.va/hu/papa/news/2024-05/ferenc-papa-beszed-chicago-loyola-egyetem-szorgalmas-almodozok.html
https://www.vaticannews.va/hu/papa/news/2024-05/ferenc-papa-beszed-chicago-loyola-egyetem-szorgalmas-almodozok.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2024/may/documents/20240524-apostolato-educazione-gesuiti.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2024/may/documents/20240524-apostolato-educazione-gesuiti.html
https://www.vatican.va/content/francesco/it/speeches/2024/may/documents/20240524-apostolato-educazione-gesuiti.html
https://www.magyarkurir.hu/hirek/ferenc-papa-jezsuita-nevelesrol
https://doi.org/10.4324/9781003024972
arXiv:2011.12425v1
https://doi.org/10.48550/arXiv.2011.12425
https://doi.org/10.1016/j.ssresearch.2020.102426
https://doi.org/10.1016/j.ssresearch.2020.102426
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/en/apost_exhortations/documents/hf_jp-ii_exh_19811122_familiaris-consortio.html
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/en/apost_exhortations/documents/hf_jp-ii_exh_19811122_familiaris-consortio.html
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/en/apost_exhortations/documents/hf_jp-ii_exh_19811122_familiaris-consortio.html
https://katolikus.hu/dokumentumtar/familiaris-consortio

Mester és Tanitvany

Joannes Paulus II. (1999). Litt. Enc. Fides et ratio. De necessitudinis natura inter fidem et ratio-
nem. (22 Sept. 1998). AAS, 91(1), 1025-1120. https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/la/
encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ratio.html; magyarul: https://www.
vatican.va/content/john-paul-ii/hu/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ra-
tio.html (utolso letoltés: 2026. 02. 04.)

Kozoktatasi Informacios Rendszer. Koznevelési és szakképz6 intézmények hosszuidésoros gyer-
mek, tanuldi, alkalmazotti és infrastruktira statisztikai. Oktatasi Hivatal. https://kir.oktatas.
hu/kirstat/trend (utolsé letoltés: 2025. 11. 05.)

Kuzmanyi I. (2025). A Katolikus Egyhaz statisztikdja: Eurépaban is nétt a katolikusok szama.
Magyar Kurir, 2025. oktober 17. https://www.magyarkurir.hu/hirek/a-katolikus-egyhaz-sta-
tisztikaja-europaban-is-nott-katolikusok-szama (utolsé letoltés: 2026. 02. 04.)

Leone XIV. (2025a). Lett. ap. Disegnare nuove mappe di speranza. In occasione del LX anniver-
sario della Dichiarazione conciliare Gravissimum educationis. (27 Oct. 2025). https://www.
vatican.va/content/leo-xiv/it/apost_letters/documents/20251027-disegnare-nuove-mappe.html
(utolsd letdltés: 2026. 02. 04.)

Leone XIV. (2025b). Discorso. Incontro con gli studenti in occasione del Giubileo del mondo
educativo. (Aula Paolo VI, Citta del Vaticano, 30 ottobre 2025). https://www.vatican.va/cont-
ent/leo-xiv/it/speeches/2025/october/documents/20251030-giubileo-studenti.html, magyarul:
https://www.magyarkurir.hu/hirek/leo-papa-diakokhoz-ne-engedjetek-hogy-az-algoritmus-ir-
ja-elettorteneteteket (utolso letoltés: 2026. 02. 04.)

Loury, L. D. (2004). Does Church Attendance Really Increase Schooling? Journal for the Scientific
Study of Religion, 43(1), 119-127. https://doi.org/10.1111/j.1468-5906.2004.00221.x

Lucas, G. (Dir.). (1999). Star Wars. Episode I. The Phantom Menace, Lucasfilm.

Mészaros I. (2000). A katolikus iskola ezeréves torténete Magyarorszagon. Szent Istvan Tarsulat.

Neumann E. (2025). How Churches Make Education Policy: The Churchification of Hungarian
Education and the Social Question Under Religious Populism. Religion, State & Society, 53(2),
97-116. https://doi.org/10.1080/09637494.2024.2399452

Papp Z. A. (2022). Mérve vagyon: az egyhazi iskolak néhany oktatasstatisztikai jellemz&je. Edu-
catio, 31(3), 356—373. https://doi.org/10.1556/2063.31.2022.3.2

Pesch, T. (1896). Institutiones Psychologicae. (Philosophia Lacensis). Maria Laac.

Pusztai, G., & Rosta, G. (2023). Does Home or School Matter More? The Effect of Family and
Institutional Socialization on Religiosity: The Case of Hungarian Youth. Education Sciences,
13(12), 1209. https://doi.org/10.3390/educscil3121209

Pusztai, G., Bacskai, K., & Morvai, L. (2021). Religious Values and Educational Norms Among
Catholic and Protestant Teachers in Hungary. Religions, 12(10), 805. https://doi.org/10.3390/
rel12100805

Siddique, A. (2024). Behavioral Consequences of Religious Schooling. Journal of Development
Economics, 167, 103237. https://doi.org/10.1016/j.jdeveco.2023.103237

Terstriep, D. (2025). Licht aus dem Norden: Schweden als Labor der Kirche. Korrespondenzblatt,
CGU, 83-90.

Wittgenstein, L. (1989). Logikai-filozoéfiai értekezés. Akadémiai Kiado.

Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25.) VIL cikk.
A nemzeti koznevelésrdl szol6 2011. évi CXC. térvény.
A nemzeti fels6oktatasrol sz6l6 2011. évi CCIV. torvény.


https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/la/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ratio.html
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/la/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ratio.html
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/hu/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ratio.html
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/hu/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ratio.html
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/hu/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_14091998_fides-et-ratio.html
https://kir.oktatas.hu/kirstat/trend
https://kir.oktatas.hu/kirstat/trend
https://www.magyarkurir.hu/hirek/a-katolikus-egyhaz-statisztikaja-europaban-is-nott-katolikusok-szama
https://www.magyarkurir.hu/hirek/a-katolikus-egyhaz-statisztikaja-europaban-is-nott-katolikusok-szama
https://www.vatican.va/content/leo-xiv/it/apost_letters/documents/20251027-disegnare-nuove-mappe.html
https://www.vatican.va/content/leo-xiv/it/apost_letters/documents/20251027-disegnare-nuove-mappe.html
https://www.vatican.va/content/leo-xiv/it/speeches/2025/october/documents/20251030-giubileo-studenti.html
https://www.vatican.va/content/leo-xiv/it/speeches/2025/october/documents/20251030-giubileo-studenti.html
https://www.magyarkurir.hu/hirek/leo-papa-diakokhoz-ne-engedjetek-hogy-az-algoritmus-irja-elettorteneteteket
https://www.magyarkurir.hu/hirek/leo-papa-diakokhoz-ne-engedjetek-hogy-az-algoritmus-irja-elettorteneteteket
https://doi.org/10.1111/j.1468-5906.2004.00221.x
https://doi.org/10.1080/09637494.2024.2399452
https://doi.org/10.1556/2063.31.2022.3.2
https://doi.org/10.3390/educsci13121209
https://doi.org/10.3390/rel12100805
https://doi.org/10.3390/rel12100805
https://doi.org/10.1016/j.jdeveco.2023.103237

	_ftn1
	m_-8352233063029969987__ftnref1

