W Mester és Tanitvany Uj folyam 111. 2. szam — 2025
T 155N 2939-8649 PPKE BTK

https://doi.org/10.61178/MT.2025.111.2.2

Jovokép és oktatas’
Future Vision and Education

Demeter Katalin

ELTE TOK
Tarsadalomtudomanyi Tanszék
professor emeritus
ORCID: 0000-0001-7209-1026

Absztrakt

A jovoképek eszmetOrténeti alapjaira épitve a tanulmany bemutatja néhany befolyasos
huszadik és huszonegyedik szazadi tudomanyos modell szerepét a jové alternativ
forgatokonyveinek alakitasaban. A szoveg kritikusan vizsgalja az utopikus, disztopikus és
posztmodern jovképeket, kiemelve azok relevanciajat és korlatait az oktatasi stratégiak
szempontjabdl. A kortars kihivasok — a digitalis atalakulas, az okologiai valsag, a globalis
egyenldtlenségek és a kulturalis polarizacié — vilagszerte befolyasoljak az oktatasi trendeket.
Az oktatas kulcsfontossagu kérdései kozé tartozik az egyenl6ség, a mentalis egészség, a
reziliencia és a tantervi rugalmassag, amint azt a kortars hazai elemzések is kiemelik. Magyar
tanitojeloltek, akik leirtak a jovo iskolajaval kapcsolatos varakozasaikat, a gyermekkozponta
és inkluziv attittidok javulasat varjak, de aggodalmukat fejezték ki az oktatasi rendszerben
megfigyelt sulyos problémak miatt. A tanulmany ramutat, hogy bar az oktatds nem tudja
megoldani a globalis valsagokat, létfontossagu szerepet jatszik a trendek értelmezésében, az
értékek elémozditasaban és a bizonytalan jovére iranyul6 adaptiv stratégiak kidolgozasaban.
Kulcsszavak: oktatas, jovokép, értékek, digitalis vilag, pedagogusképzés

Abstract

Building on the historical foundations of future visions, the study presents the role of some
influential twentieth- and twenty-first-century scientific models in shaping alternative
scenarios for the future. The text critically examines utopian, dystopian, and postmodern
visions of future, highlighting their relevance and limitations for educational strategies.
Contemporary challenges — digital transformation, ecological crisis, global inequalities and
cultural polarization — influence educational trends worldwide. Key issues in education include
equality, mental health, resilience, and curriculum flexibility, as highlighted by contemporary
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domestic analyses. Hungarian teacher candidates, who described their expectations for the
school of the future, expect improvements in child-centered and inclusive attitudes, but
they expressed concern about serious problems observed in the education system. The study
represents, that while education cannot resolve global crises, it plays a vital role in interpreting
trends, fostering values, and preparing adaptive strategies for uncertain futures.

Keywords: education, vision of future, values, digital world, teacher education
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1. Bevezetés — a jovéképek multjarol

A jovendolések évezredek Otarészei az emberek és kozosségeik torténetétnek, a delphoi
josdat a gorog antikvitasban egyenesen a vilag kozepének tartottak. A filoz6fusok
azonban a jové el6relatasanak kérdéseit nem az ihletett joslatok, hanem az értelem
felol kozelitették meg: a céltételezé gondolkodas vezeti az ember jovére iranyulo te-
vekénységét. Arisztotelész a Nikomakhoszi etikaban kifejti, hogy a 1élek értelmes tevé-
kénységének célja mindig valami emberi értelemben vett jo, azaz a lélek erény szerinti
cselekvése. ,,Az erényes ember tudja, hogy mit akar; magaért a dologért, elére elhatarozott
szandékbol, allhatatosan cselekszik” (1180 b). Az emberi értelem formalta elhatarozasok,
célok, szandékok végcélja pedig, amit Snmagaért akar minden ember: az eudaimonia,
a jollét, a boldogsag (1097b). Ahhoz pedig, hogy az egyének és a k6z6sség boldogsaga-
nak lehet8sége valoésagga valjon, Arisztotelész szerint , torvényhozasi uton kell gondos-
kodni a nevelésrél, éspedig kozisségileg; azonban azt is meg kell vizsgalnunk, hogy mi is
hat a nevelés, és hogyan kell nevelni. Napjainkban ugyanis igen vitatottak ezek a folada-
tok” — amint ez a Politika cim{i m{ ismert részletében olvashat6 (1337a).

Az antikvitas filozéfidjanak reneszanszkori 6rokosei, kozottitk a kiemelked§ jelen-
téségli Thomas Morus, koruk tarsadalmanak kritikajara épitették irodalmi jovképe-
iket; példajukat a felvilagosodas szerz6i is kovették. Ezek a mivek vegyitik a filozéfusi
racionalitast és az alkotéi fantaziat, a szovegek narrativ keretezése gyakran ironikus
hangvételd. A felvilagosodas koraban élt matematikus, Pierre-Simon Laplace a tudo-
many utjat valasztotta. A mechanikai torvények egyetemes érvényére alapozva alkot-
ta meg a kiszamithato jové elméletét, ami szerint az univerzum részecskéinek hely- és
impulzusadatait ismerve minden részecske mozgésa el6re lathato. Az oksagi deter-
minizmus szigoru elméletének azonban a vilag folyamatai nem engedelmeskednek,
példaul azért sem, mert a szitkséges kiindulasi adatok sem pontosithatok tetszéleges
mértékben, amint ezt mar a huszadik szazadi természettuddsok kimutattak, igy a kal-
kulalhat6 jovordl a mesterséges intelligencia koraban is le kell mondanunk.

A huszadik szazadban sziiletett kvantumfizika a mikrorészecskék energiafelvételét
nem folytonosnak, hanem kvantaltnak irja le, a részecskék kolesonhatasait pedig ket-
t6s: korpuszkula- és hullamtermészettel jellemzi. Werner Heisenberg ebben az elméle-
ti keretben azt mutatta ki, hogy az egyedi mikrorészecskék hely- és impulzusadatanak
egyideji, pontos leirasa elvileg korlatozott, azaz ,hatarozatlan”, igy persze a részecske
jovébeli adatai sem lathatok pontosan elére. Ehhez hasonlé hatirozatlansagot fejez
ki a kvantumfizika alaguteffektus-elmélete,” ami szerint egy mikrorészecske at tud
haladni egy energiagaton (alagiton), még akkor is, ha nincs elég energiaja az athato-
lashoz, mert hullamként viselkedhet, igy pedig nullanal nagyobb, de pontosan nem
meghatarozhato valoszintiséggel képes a gaton athatolni. A 2025. évi fizikai Nobel-dij
dijazott tuddsai® alaguteffektust és kvantalt energiafelvételt mutattak ki szupravezetd

* Az alaguteffektus felfedezéséért 1973-ban fizikai Nobel-dijat kapott Leo Esaki, Ivar Giaever és Brian Josephson.
* A dijazottak 2025-ben: John Clarke, Michel Devoret és John Martinis.
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anyagokbol épitett elektromos dramkorok kolesonhatasainak vizsgalata soran, azaz
egy makroszkopikus rendszer, egy aramkor olyan koélcsonhatasait figyelték meg,
mint amilyenek a mikrorészecskékre jellemzéek.

Egy masik, a jov6 pontos elérelatasanak elvi korlatozottsagat allito, huszadik sza-
zadi elmélet a matematikus és meteorologus: Edward Lorenz* kdoszelmélete. A nagy,
bonyolult, dinamikus rendszerekre vonatkozo6 elméletet a tudos a ,pillangohatas” fik-
ciojaval érzékeltette: a kiilsé feltételek egy apro valtozasa (egy pillangé szarnyanak
lebbenése Braziliaban) jelent6és hatast fejthet ki egy idében és térben tavoli, komplex
természeti jelenségre (akar vihart is kelthet Texasban). A kaoszelmélet szerint a bo-
nyolult, dinamikus rendszerek hosszu tavu folyamatainak kimenetelét a kezdeti felté-
telek valtozasai elére pontosan nem lathaté médon befolyasoljak, az ezekre vonatkozo
tudomanyos elméletek ezért valdszint, alternativ jovéképek leirasara alkalmasak, a
jové pontos elérelatasara nem.

A hatarozatlansagi elv és a kdoszelmélet éles megvilagitasba helyezte a természet-
tudomanyos el6relatas altalaban vett valoszinitiségjellegét, mert mindkett a jovére vo-
natkozo allitdsok pontossdganak korlatozottsagardl szol. A természeti folyamatokat
leiré tudomanyos elméletek alapot adnak a jov6 valoszind el6relatasara; a valoszint-
ség mértéke természetesen nagyon kiillonb6z6 példaul az idéjaras és a szabalyozott
technolodgiai folyamatok esetében. A valdszintségjelleg egyaltalan nem jelenti, hogy
kétségbe kellene vonni az elméletek érvényességének lehetéségét. Annak — minded-
dig bevalt — feltételezését érdemes fenntartani, hogy egyes, vizsgalt jelenségek ko-
zOtt tartésan fennalld osszefiiggések mikodnek, amelyek tudomanyos modszerekkel
megismerhetdk, a létrehozott tudomanyos elméletek pedig alkalmazhatok események
elérelatasara. Minél bonyolultabb jelenségekre vonatkoznak az elméletek, annal na-
gyobb bizonytalansagu a predikcid, ez azonban nem jelenti, hogy meddé vallalkozas
lenne tarsadalmi folyamatok, oktatasi tendenciak lehetséges alternativainak rovi-
debb, néhany évre, vagy hosszabb, évtizedekre sz6l6 tudomanyos el6rejelzése.

Az oktatas jovojét tekintve relevans tarsadalomtudomanyok az emberi tevékenység
agenciajara épitenek, igy a tudomanyos elméletek a valdszinti jovéképeknek is széles
skalajat mutatjak, ezek mellett a kevésbé valdszint, mégis lehetséges jovéképeket is
érdemes mérlegelni, hogy az értékszempontok szerint kivalasztott, preferalt jovéké-
pekrél érdemi megbeszéléseket folytathassunk.

2. Jovokutatas és jovoképek
A tudomanyos jovékutatasban uttord szerepet Alvin Toffler Future Shock cimd, 1970-
ben megjelent mtivének tulajdonitanak. Alvin Toffler a j6v6 tudomanyanak muvelését

a globalis kockazatok fokozddasara, a gyorsuld valtozasokra tekintettel szorgalmazta.
Allaspontja szerint atgondolt stratégiakat alkotva lehet esélye az adaptiv cselekvés-

*Lorenz, E. (1993). The Essence of Chaos. University of Washington Press.
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nek, a kockéazatok korlatozasanak. A mult szazad utolsé harmadéatoél kezdve a tudoma-
nyos jovokutatas, a futurologia intézményesiilt.

A futurolodgiai szervezetek kiadvanyai a jovékép fogalmat altalaban az egyes korsza-
kok tudomanyaval ellentétben nem allo, példaul drlények latogatasait nem vizionald
elméletekre alapozott, kiilonb6z6 idétava jovoalternativak leirasara alkalmazzak, ami
az oktatas jovéjének mérlegeléséhez is célravezetd kiindulasnak latszik. A jovokuta-
tas harom iranyat értékekkel 6sszekotve mutatja be az itt kovetkez6 rovid attekintés
alapjanak valasztott futurologiai széveg, a Foresight Guide, a Foresight University kiad-
vanya. A valoszini jov6képre iranyuld kutatas eszerint a tudomanyos igazsagot mint
értéket allitja kozéppontjaba, a kreativ fantazianak tag teret ad6 lehetséges jovéképre
irdnyuld elképzelések a szépség értékét képviselik, az egyének és kozosségeik jolléte,
a jo értéke all a preferalt jovéképek atgondolasanak centruméaban (Smart et al., 2021).
Tartalmuk jellege alapjan tipusokba sorolja a jovéképeket az Gtmutaténak valasztott
futuroldgiai kiadvany, ezek kozul az utopikus, a disztopikus és a posztmodern joviképe-
ket érdemes kiemelni, mert tovabbgondolhaté megfontolasokra adnak alkalmat.

Az utbpikus jovékép a futurologiai szoveg szerint a jovékutatas szamara érdektelen,
mert az utopiak figyelmen kiviil hagyjak a valosagot; példaként a sz6veg Thomas Mo-
rus Utdpia cimi miivére és Marxnak a jov6 tarsadalmardl adott leirasaira hivatkozik
(Smart et al., 2021). Thomas Morus tobb mint 6tszaz éve megjelent miivének recepcidja
bévelkedik az olyan értelmezésekben, amelyek megalapozhatjak az Utopia - és az uté-
piak — szamiizését a jovoképalkotd gondolkodas korébdl. Irodalmi elemzések Morus
mivének fikcios jellegét emelik ki, szamos tarsadalomelméleti megkozelités pedig az
idealisnak deklaralt, egyenl6ségelvi tarsadalom megvaldsithatatlan, sziikségképpen
eltorzul6 eszményének el6képét latja a miiben. Az elképzelt orszag, Utdpia tarsadal-
mat valoban kritikatlan lelkesedéssel irja le a mt parbeszédeinek fiktiv fészerepléje,
az utazo, aki az idealis orszagbodl visszatérve az angliai viszonyokat elkeseredett tii-
relmetlenséggel ostorozza. A mi recepcidjaban kevesebb figyelmet kapott azonban,
hogy a jové kritikai mérlegelése is megjelenik a szdvegben, éppen Morus szavaiban,
aki maga is szerepl6je a mii parbeszédeinek; meggondoltsagra szodlitja az idealisnak
festett tarsadalomért rajongd utazét: ,nem kell merében szokatlan beszédeket beléjiik
sulykolni, mikor tudod, hogy mas a meggybz4désiik, és nem hatsz redjuk. (...). Mert hogy
minden jol menjen, csak akkor lehetséges, ha mindenki j6” — ez a gondolatsor inkabb
a megfontolt mérlegelésre, semmint az eszményekre iranyuld valtoztatas feladasara
utal (Morus, 1989, 48.). Az utépiak arnyalt értelmezésének iranyaba vezet tovabb Paul
Ricceur francia filozofus irasa, ami — Karl Mannheim Ideologia és utopia cimii mi-
vének megjelenése utan csaknem fél évszazaddal — szintén a tarsadalmi képzelGerd
kifejezddéseként jellemzi az utdpiat. A ,marxizmusnak” megalapozatlanul nevezett,
utopikusnak tartott, zavaros ideologiai konglomeratumra hivatkoz6 repressziv tarsa-
dalmi gyakorlat tapasztalata azonban azt is nyilvanvalova tette, hogy az utdpia ve-
szélyessé valik, er6szakhoz vezet, ha eszményei a tarsadalom tagjainak elutasitasaba
itkoznek. Ricceur irdsanak zardgondolatai az utdpia apologidjaként is értelmezhe-
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tok: ,elképzelni a sehol-se-létez6t annyi, mint szabad teret hagyni a lehetségesnek: ebbdl a
szempontbol az utopia akadalyozza meg az elvarasi horizontnak a tapasztalat mezejével
valé dsszeolvadasat. Az utbpia tartja fenn a tavolsagot a remény és a hagyomany kozott.”
(Riceeur, 1976, 217.)

A disztopikus jovoképek korébe a fennalld tarsadalmak végzetes hanyatlasanak,
pusztulasanak tulzo, tobbnyire szarkasztikus irodalmi-filmes abrazolasai sorolhatok.
Példaként a jovéképtipusokat bemutaté kiadvany - aligha indokolhatéan — a Rémai
Klub tudédsai altal kezdeményezett The Limits to Growth cim(i mivet emliti (Smart et
al., 2021). A novekedés hatarainak szerz6i a globalis valtozok kozotti kolesonhatasok
modellezésére alapozva kiillonb6z6 forgatokonyveket készitettek, szamitasaikbol pe-
dig arra kovetkeztettek, hogy ha a célok és a strukturak nem valtoznak, a népesség
és a téke globalis novekedése a fennall6 vilagrend 6sszeomlasahoz vezet (Meadows et
al,, 1972). A novekedés hatarainak harminc évvel az els6 kotet megjelenése utan, az
Ujabb folyamatokra tekintettel elkészitett jov6képe sem az Gsszeomlas elkeriilhetet-
lenségérdl ad leirast. Az eréforrasokkal valo visszaélés valoszini katasztrofalis kovet-
kezményeit bemutat6é tudomanyos modellek a hanyatlas elkeriilésének, a tarsadalmi
cselekvés lehetéségeinek megalapozasat szolgaljak (Meadows & Randers 2004). Az
elemz6 miivek tudomanyos elméletekre épiilé, alternativ jovéképeket mutatnak be,
nem sorolhatok a végzetes hanyatlast megakadalyozhatatlannak jellemz6 disztopi-
ak kozé. Az irodalmi, filmes disztopidk az éppen adott tarsadalmi, politikai és tech-
noloégiai trendekbdl csak a hanyatld, veszélyes iranyokra forditanak figyelmet, ezeket
eltilozzak, katasztrofalis kovetkezményeket jelenitenek meg, igy a jové tervezésében
legfeljebb figyelmeztetésként kaphatnak szerepet, j6vékép-inspiracioként aligha.

A jovbképtipusokat bemutaté kiadvany posztmodern jovoképtipust is emlit (Smart et
al., 2021). A posztmodern vilagszemléletet a totalitarianizmustél és a hegemon torek-
vésektol valo elhatarolodas eréfeszitései a racionalitassal valé radikalis szembefor-
dulashoz vezették. Ilyen szellemben el lehet jutni annak kijelentéséhez, hogy minden
elmélet konstrukeio, a végzetesen, attekinthetetleniil kaotikus vilagot leképezé teo-
retikus konstrukciok pedig egymassal dsszemérhetetlenek, kozottik az észszertiség
argumentumaira hivatkozva nem lehet kiilonbséget tenni. A posztmodern oldalhajta-
sa a poszthumanizmus, valamint a ,,s6tét 6kologia”, ezek szerint a nyugati civilizacio
emberkozpontu, hegemon szemlélete legitimalta a természetrombolast, aminek valo-
szinl kovetkezménye hanyatlas, 6sszeomlas. A szemléletvaltast szorgalmazza a ,,s6tét
pedagdgia”, ami — hivei szerint — az embert egy hatalmas, mérhetetleniil bonyolult
vilag kicsiny részeként, vilagba vetettként, a természetnek kiszolgaltatottként jeleniti
meg. A poszthuméan korban, az oktatasban is az ,elképzelhetetlen eljovetelére” kelle-
ne késziilniink (Jukes & Riley, 2024). A poszthumanizmus az emberi 6nhittséggel és
hatalomvaggyal szembeallitott szerénység és visszafogottsag, alazat érzését kiillonos
erbvel fejezi ki, keretei kozott azonban nehezen lehet olyan élhet6 jovoképet értelmez-
ni, amire a résztvevk sokasaga szamara vonzo oktatasi stratégia épiilhet.
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3. Az oktatas® kornyezete, trendek és értékek

A jovbkép és az oktatas targyalasanak megalapozasahoz felidézett antik szovegrészek
a célként kiemelt eudaimoniara: jollétre, boldogsagra és a hozza vezetd utra, elsésor-
ban az értelem miivelésére iranyitjak figyelmiinket, nem feledve azonban, hogy ezen
az uton szerepet kapnak az egyén boldogsaganak belsé, lelki, valamint kiilsé feltételei
is. A személyiség alakulasat, a ,boldogsag felé” vezetdé utjanak feltételeit a jelenkori
humanokologiai modell a kultaraspecifikus kornyezeti tényez6k kolcsonhatasainak
rendszereként jellemzi — ebben a rendszerben az oktatas szerepléinek viszonyrend-
szerét a proximalis kapcsolatok korébe sorolva.® A kornyezeti kapcsolatrendszer a 21.
szazadban az online interakciok hatasara atalakul, a digitalis tevékenységek atfor-
maljak a térbeli és id6beli viszonyok jellegét, a személyes kapcsolatokat, a tarsadal-
mi, kulturalis kolcsonhatasok minden teriiletét (Navarro & Tudge, 2023). A digitalis
interakci6 a fizikai kapcsolatoknal térben és id6ben sokkal kiterjedtebb, flexibilisebb,
lehet6vé teszi felhalmozott tudastartalmak tomegének elérését intézményes tanulasi
utak végigjarasa nélkiil, megvalosulhat a kapcsolodasok egyre szerteagazobb és egyre
bonyolultabb halbzata, vagy éppen az egyidejti, tobbszords jelenlét is. Az online kap-
csolddas ilyen szabadsaga persze csak az egyik oldala a technoldgia lehet6ségeinek, a
masik oldal a szabadsagot korlatozza, a személy szandékatol fiiggetlen interakciokat
eredményez, az online megnyilatkozasok a személytdl fiiggetlenedve a platformokon
fennmaradnak. Nehezen ellenérizhet6 a haloézatba kapcsolodo egyén kozléseinek fe-
leléssége, tovabba korlatozott a személyhez eljutd kozlések ellenérzésének lehetésége
is. A digitalis és fizikai (hibrid) rendszer olyan dinamikusan valtoz6 kérnyezetet for-
mal, ami erésiti a kolesonhatasokat, megsokszorozza az interakciokat, igy kozelebb
keriilnek az egyénhez az egész tarsadalmat atfogd intézmény- és eszmerendszerek.
A neodkolodgiai modell ramutat arra, hogy a kapcsolatok stirtisédése, valamint tech-
nologiafiiggése megerdsiti a makrorendszer befolyasanak és befolyasolasanak lehet6-
ségeit (Holmarsdottir et al, 2024; Navarro & Tudge, 2023).

Az oktatas jovéjérdl gazdasagi, tarsadalmi, technologiai folyamatokkal Gsszefiig-
gésben sz6l az OECD haromévente kozreadott Trends Shaping Education (TSE) kiad-
vanysorozatanak 2025. elején megjelent kotete. Az olvasot kozos gondolkodasra hivo
szoveg egyrészrél bemutat gazdasagi, tarsadalmi trendeket, amelyek keretei kozott az
oktatas jovéjének lehetdségei mérlegelheték, masrészrél emlékeztet arra, hogy a jové
alakulasaban a résztvevok jovképei, céljai, értékei és tettei is szerepet kapnak — azt
sem feledve persze, hogy a legkoriiltekintébben gyjtott adatokra épiil6, legalaposab-
ban mérlegelt trendek sem ,joslatok”, varatlan fordulatok barmikor bekévetkezhet-
nek. A széveg az oktatas kovetkez6 masfél évtizedérdl tematikusan rendezett, alterna-

A szovegben az ‘oktatas’ sz6 — az angol ’Education’ sz6 szokasos hasznalataval 6sszhangban, annak megfelel6je-
ként szerepel. Erdemi elemzés a nevelés, az oktatas és a pedagogia fogalmairél pl. Csapé Bend (2001) és Geoffrey
Hinchliffe (2001) egy-egy vonatkoz6 tanulmanyaban elérhet6.

¢ Uri Bronfenbrenner ismert modellje jol szemlélteti a személyiségfejlédés kozvetlen és a tagabb kornyezetének
viszonyrendszerét.
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tiv forgatokonyveket mutat be, alkalmat adva a cselekvési lehet6ségek mérlegelésére.
A forgatokonyvek az oktatas lehetséges valaszait keresik az egyes, kiemelt globalis
trendek haromféle alakulasanak figgvényében: merre indulhat az oktatés, ha a trend
folytatodik, hogyan keresheti ttjat az oktatas, ha a folyamatok jelent6sen valtoznak,
és miként késziilhet az oktatas egy-egy teriilet hanyatlasara (TSE, 2025).

Az okologiai fejlédésmodellek kulturaspecifikus makrorendszere megfeleltethetd
egy olyan tobbrétegt kulturafogalomnak, amiben az identitasképzé értékek, hiedel-
mek, szokasok 6rzése és atadasa iranti elkotelezettség, valamint az intézményekhez,
er6forrasokhoz és technoloégiakhoz valé hozzaférés is szerepet kap. A kultdra mérv-
ado megkozelitései az arisztotelészi eudaimonia kozponti szerepéhez hasonlithatéan
jelenitik meg az emberi tevékenység altalaban vett, absztrakt céljainak meghatéro-
zoiként, a kultaira rétegeinek legbels6 1ényegeiként az értékeket. Az értékkutatasok-
ra az ezredfordulén a legnagyobb befolyast a Schwartz-féle értékelmélet gyakorolta.
Schwartz szerint az értékek altalanos, kivanatos célokra utal6, hiedelemjellegd, ér-
zelmekkel atitatott eszmék, amelyek a konkrét helyzetek fiiggvényében formalodott
hierarchidban, gyakran implicit médon motivaljak a véleményeket, a dontéseket és a
cselekedeteket. K6zosségi szinten egy adott tarsadalmi-kulturalis kérnyezetben az ér-
tékek tobb-kevesebb konszenzussal és stabilitassal rendelkez6 kozos célokként jelle-
mezhet8k (Schwartz, 2012; 2022). A kutaté néz6pontjabol adhat6 egy metszeti értelme-
zés is: az értékeket igy megfigyelhetd, leirhatd, magyarazhatd, elemezheté mentalis
reprezentaciokként lehet jellemezni, amelyek vonatkozhatnak dolgokra, emberekre,
cselekedetekre, és a vilag allapotaira (Heinich, 2020). A kultarak kiemelt értékei és
reprezentacioi — deklaralt vagy implicit moédon - athatjak az oktatas folyamatat.

Evszazadunk hiiszas éveinek elején a globalis folyamatok egyrészrél jellemezhetdk a
kaprazatos technologiai fejlédéssel, az életkoriilmények javulasaval, a tajékozodas és
kapcsolodas lehetéségeinek béviilésével, az iskolazottsag globalis szintjének valame-
lyes novekedésével, valamint a krizishelyzetek kezelésében megmutatkozott példa-
mutatd nemzetkozi 6sszefogassal, ahogyan errél az Education Monitor (EM) jelentése
beszamol (EM, 2024). Méasrészr6l azonban a folyamatok jellemezhet6k a klimatikus
széls6ségek fokozodasaval, a globalis egyenlétlenségekkel és a kiilonbségek orszago-
kon beliili novekedésével, a geopolitikai konfliktusok er6sodésével is. A fesziiltségeket
az egyre kiterjedtebb médiakdrnyezet tovabb erésiti egyebek kozt azzal is, hogy lehe-
tévé teszi a hamis allitasok és képi informaciok terjedését, és kiillonosen azzal, hogy
teret ad a széls6séges megnyilvanulasoknak, a szocialis médiumok visszhangkamrai
pedig megsokszorozzak az elzarkézo véleménycsoportok extrém megnyilatkozasait.
A feszultségek fokozodasanak jellemz6 tendencidja a polarizacié, ami az értékek kii-
16nbségeiben is megmutatkozik (TSE, 2025).

Az értékek valtozasait a World Values Survey projekt keretében egyeztetett kérdé-
sek soraval vizsgaljak kozel szaz orszagban, négy évtizede. A 2023-ban kozzétett ered-
ményekbdl az latszik, hogy a globalis érintkezés béviilése és a gazdasag névekedése a
varakozasok ellenére nem a nagy foldrajzi régiok értékrendjeinek kozeledését, hanem
kiilonbségeik novekedését eredményezte. A legerdsebb térésvonal a magas jovedelmu
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nyugati orszagok és a vilag tobbi része kozott htizodik. Az eredmények alapos elem-
zése az értékek vilagméret(i polarizaciojat allapitja meg (Jackson & Medvedev, 2024).
Az értékrendek polarizacidja az egyes orszagokon beliil is megfigyelhets, ami az Ipsos
2025 jelentése szerint az oktatasra, az oktatas ideoldgiai-politikai befolyasoltsagara is
hatast fejt ki.

Az oktatas ugyan nem képes a globalis problémak és a tarsadalmi fesziiltségek meg-
oldasara, de szerepldi a folyamatok értelmezésével, az értékviszonyok feltarasaval
hozzajarulhatnak a megoldasok kereséséhez.

4. Kérdések és valaszok az oktatas jovGjérol

A jové iskolajara valo felkésziilés természetesen hozzatartozik a tanitoképzésben
résztvevok tanulmanyaihoz, jobbara nem konzisztens jovéképként, hanem normativ
varakozasok soranak forméjaban. Erdekesnek igérkezett felszinre hozni a hallgatok
jov6képét, ezuttal nem a ,milyennek kell lenni az iskolanak”, hanem a ,milyen lehet
a jovo iskolaja” kérdésre adott valaszokkal. 31 nappali tagozatos masodéves, valamint
6 nappali és 12 levelez6 tagozatos harmadéves tanitd szakos hallgatoval kezdtitk 2024
6szén a szeminariumi munkat. Oket kértem arra, hogy irjak le 15 perc alatt néhany
mondatban: milyennek képzelik el az iskolat 6t, valamint tiz év mulva. Az igy sziile-
tett szovegeket természetesen nem lehet tudomanyos igényti elemzések és kovetkezte-
tések alapjaként kezelni, egyes gondolataikat azonban érdemes felidézni.

Az 6t és a tiz év eltelte utani allapotok leirasai kozott nem latszik jelentés kiilonbség,
a tavolabbi jovordl talan egy arnyalatnyival dertilatobbak a varakozasok; 6sszességé-
ben is tobb a pozitiv jovokép. ,Vilagszinvonalii iskolakat tudok elképzelni, hiszen a ma-
gyar oktatas egyedi™, ,,6t év miilva a pedagogusok kevésbé lesznek tilterhelve, minden esz-
kéz a tanit6 rendelkezésére fog allni ahhoz, hogy biztonsagos, boldog, befogadb kornyezetet
biztositsanak a gyerekek szamara; ,,10 év milva nem lesz minden gorcsisen és feleslegesen
ellendrizve és korlatozva, mint most”. Sajat szerepiiket a jov6 iskolajaban példaul igy
jellemezték: ,mindent megtehetek, hogy sokaig gyerekek maradhassanak”, azt varom,
hogy ,szeressem a munkamat, szenvedéllyel végezzem”. A leirasokban a leggyakrabban
eléforduld pozitiv varakozas az iskola gyerekcentrikussa, gyerekbaratta valasa.

A koriilmények tovabbi romlasara, a pedagégushiany novekedésére, az autonoémia
korlatozasanak fokozasara szamitottak néhanyan: ,6t év miilva az oktatasi rendszer
amortizalt vazaban fogunk tanitani, ahol a technolégia jo, de onallé dontésiink nem sok
lesz, 10 év miilva a szabalyokat megszegve kényszeriiliink értelmesen oktatni a didkokat™,
»a pedagogusok tisztelete stagnal vagy romlik”.

Az adatokkal alatamasztott globalis trendek mérlegelése alapjan kirajzolédnak az
oktatas jovéjére vonatkozd, fontos kérdések, ezeket mutatja be a k6z6s gondolkodasra
hivé TSE aktualis kotete. A kérdésekbél itt néhanyat kiemeliink — a hallgatok vonat-
koz6 gondolataira és egyes, a magyar kozoktatast érinté adatokra is kitérve.
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4.1. Esélyegyenl6ség, mentalis egészség

A TSE szerint a kozelmult globalis folyamatait jellemz6 polarizacié a sokszintiség-
hez és az esélyegyenl6ség kérdéseihez vald viszonyban is megnyilvanul, jollehet a
nemzetkozi és a magyar dokumentumok altaldnossagban egyarant a befogado, esély-
egyenléséget biztositd szemlélet elvarasait fogalmazzak meg. Az oktatasban ehhez

kot6doé kérdések:

* Hogyan viszonyulhat az oktatas a tarsadalmi kohézié elémozditasahoz és
a sokféleség tiszteletben tartasadhoz? Hogyan kezelheti az oktatas egy adott
kulturdlis 6rokség atadasat, a nyelv, kultura és identitds megérzését ugy,
hogy bevonja a kisebbségek és a vilag minden tajarol érkezék kiillonbozé kul-
tarait?

* Hogyan mozdithatjak el6 a pedagbégusok a tarsadalmi kohéziét egy olyan
kornyezetben, ahol a didkok és csaladjaik radikalisan ellentétes tarsadalmi,
politikai vagy vallasi meggy6z6déstiek, jelentésen kiilonb6z6 szociodkono-
miai helyzetiiek?

Az esélykiilonbségek kérdése hallgatéink szévegeiben megjelent — pozitiv varako-
zasként: ,,10 év alatt az allami iskolakban is javul a helyzet, békésebb, befogadobb lesz a
kozhangulat”, de negativ prognoézisként is: ,,tovabb fog néni a kiilonbség az allami és az
alapitvanyi iskolak kozott”.

Az IPSOS elemzése szerint a vizsgalt orszagok valaszaddinak csaknem fele gondolja
ugy, hogy orszagaban az oktatas mérsékli az egyenl6tlenségeket, a magyarorszagi va-
laszadoknak kevesebb mint harmada vélekedik igy. Az iskolak a magyar valaszadok
kirivoan csekély hanyada, 6%-a szerint fogadjak szivesen a tanulok sokszintiségét és
kiilénbségeit, a harminc orszag atlagadata ennek haromszorosa, ami persze igy is
nagyon kevés (IPSOS EM, 2024).

Az esélyegyenlétlenséggel osszefiiggd jellemz6 a ko-
rai iskolaelhagyok aranyanak alakulasa, 2023-ban az
uniods orszagok atlaga: 9,5%, Magyarorszagon 11,6%, itt a
regionalis, valamint a szocio6kondmiai statusz szerinti
kulonbségek jelentbsek (Varga, 2024, 326-328.; EU, 2024)

A jové iskolajanak befogadd jellegét hallgatdink csak
egyetlen vonatkozasban emlitették, varakozasuk szerint
a sajatos nevelési igényi gyerekek egyre tobb figyelmet
kapnak, a jovében minden iskolaban gyégypedagogus,
fejlesztépedagogus segiti majd a fejlédésiiket. A kultd-
rak és értékrendek kiilonbségeinek iskolai problémairol,
B i ezek jov6beli megoldasairdl a hallgatok nem tettek em-
litést, a szocio6konodmiai statusz is csak implicit médon
jelent meg: az alapitvanyi, azaz tobbnyire tandijas és az allami iskolak kiillonbségei-

nek kontextusaban.
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A hallgatok altal felvetett esélyegyenléségi kérdés sulyat jol mutatja, hogy a Koz-
oktatas indikatorrendszere 2023 kotet tanulmanyanak elemzése szerint az altalanos is-
kolasok novekvé aranyban, 8,7%-ban tartoznak a sajatos nevelési igényti csoportba,
kozottik — az esetenként tobb — pszichés fejlédési zavarral kiizd6k aranya névekszik
a leggyorsabban (Varga, 2024, 32.).

A mentalis egészség a TSE szerint vilagszerte kiemelt problémava valt, a mentalis
szorongas tiinetei kiillonosen a fiatalok korében gyakoribbak, mint a Covid-19-vilag-
jarvany el6tt. Az oktatasban ehhez kot6d6 kérdés:

= Miként lehet a legjobban tamogatni az oktatasban részt vevé egyének rezili-
enciajat és agilitasat, rugalmassagra és onmegvaldsitasra valo torekvésiiket?

Tobben prognosztizaltak, hogy a jové iskolajaban a gyerekek mentalis problémaéi-
nak kezelése nagyobb szerepet kap, az iskola gondoskodik a gyerekek és a pedagogu-
sok mentalis jollétérdl, a pedagogusok egyéni és csoportos szupervizidja rendszeressé
valik.

4.2. Tantervek

Szamos OECD-orszagban a Covid-19 pandémia utan készitett PISA-mérés szerint
csokkent a diakok teljesitménye az olyan alapvetd készségek terén, mint a matemati-
ka és az iras-olvasas, amelyek elengedhetetlenek az 6sszetettebb készségekhez, példa-

ul a médiamtveltséghez és a kritikus gondolkodashoz. Az oktatasban ehhez kot6dé
kérdés:

» Hogyan tudjak az oktatasi rendszerek az iras, az olvasas, a matematika és a
metakognitiv készségek, azaz az alapkészségek fejlesztését, valamint ezzel
egyliitt a specialis szakértelem fejlesztését egymassal 6sszhangban, nem pe-
dig valamelyik teriiletet korlatozva szolgalni?

A hallgatok a tantervi kdvetelmények rugalmasabba valasat prognosztizaljak: ,,10 év
milva a tanitok, tanarok maguk donthetik el, hogy milyen tankényvbél tanitanak a gye-
rekek tempojanak megfelelGen, akar tobb id6t szanva egy-egy tananyagra™ a tantargyi
struktira oldédasara szamitanak: ,,5 év milva sokkal jobb lesz a helyzet, projektalapi,
tantargyspecifikus oktatas lesz (mint a Gyermekek Hazaban), definiciok magolasa helyett
problémamegoldé-algoritmikus gondolkodas”, a mozgasos, jatékos tanulas terjedését
varjak. Megjelenik a jové iskolajanak tantervében elképzeléseik szerint a drama, a
f6zés, a barkacsolas, a varras, a kertészet, sok iskolan kiviili program is. ,,10 év milva
olyan oktatasi rendszer jon, ami a gyerekeket kritikus gondolkodasra tanitja, ellentétben a
mostani helyzettel’.
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Az IPSOS EM 2024 szerint az iskolai tantervekrdl a magyar valaszadok 22%-a gon-
dolja azt, hogy felkészitik a didkokat jovend6 palyukra, a pozitiv véleményez6k dssze-
sitett atlaga ennek kétszerese. Az alapkészségek iskolai fejlesztése a magyar valasz-
adok szerint 44%-ban elégtelen, a kritikai gondolkodas fejlesztése pedig a magyarok
valaszainak tobb mint fele szerint elégtelen.

Az IPSOS életkor szerint is bontotta a felmérésbe bevont orszagok valaszaddinak
oktatasrol alkotott véleményeit, amibél az tlint ki, hogy a fiatalok altalaban jobbnak
tartottak orszagaik oktatasat, mint az id6sebbek. A fiatal valaszadok globalisan az
oktatas legnagyobb problémajanak a jollétrél valdé gondoskodas hianyat jelolték meg
(IPSOS, EM, 2024).

4.3. Digitalizacio, mesterséges intelligencia az oktatasban

A digitalizacio rendkiviili gyorsasaggal alakitotta at vilagszerte a gazdasag és a tarsa-
dalom miikodését, ennek szamos pozitiv kovetkezménye mutatkozott meg, a kapcso-
lattartas lehetéségei folyamatosan béviiltek, a vilagszerte felhalmozott tudas széles
korben elérhetévé valt. A kozosségi média gyors elterjedése a kapcsolatok megsok-
szorozodasat eredményezte, teret biztositott a kozligyek megvitatasanak is. A mes-
terséges intelligencia az adatgyjtés és adatfeldolgozas, a diagnosztika, az el6rejelzés
tertiletein, és fizikai szerkezetek, példaul robotok, dronok vezérlése terén is néhany év
alatt széleskortien alkalmazott technolégiava valt. A neodkologiai modell megjeleniti,
hogy az egyént a kdrnyezeti rendszerekkel 6sszekotd kolesonhatasokat atszovik a di-
gitalis kapcsolatok, a mobiltelefon ennek a folyamatos, dinamikus behalézottsagnak
egyik jelképe.

A digitalizacionak az oktatas jovéjével 6sszefliggésben
kiemelhet6 kérdései:

* Hogyan jarulhat hozz4 az oktatas a digitalis irastu-
dashoz, az egyenl6tlenségek mérsékléséhez?

» Hogyan készit fel az oktatés a digitalizaciénak az em-
berek kozotti interakciokat atalakitd befolyasara?

» Hogyan készit fel az oktatas a mesterséges intelligen-
cia altal generalt tartalmak kritikus kezelésére?

A kozeljové iskolajardl a valaszadd hallgatok koziil
tobben a technolégiaval kapcsolatos pozitiv varakoza-
saikat fogalmaztak meg: ,a digitalizaci6 miatt konnyebbé
valik az iskolataska™ ,,az iskolaban biztositiak az eszkozoket™ ,,remélem, hogy nem lesz
korlatozva az iskolakban az elektronikai eszkézok hasznalata, mert hasznalni tudjuk a
tanitashoz”. ,Tiz év milva az arany kézéputat megtalaljak a technika alkalmazasaban”

Al academy
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irta egy hallgat6. Vannak azonban elutasitobb vélemények is: ,,sajnos, gy érzem, hogy
az online oktatas egyre jobban belefiiz6dik az iskolarendszerbe”.

2025-ben az IPSOS-jelentés szerint a vizsgalatba bevont harminc orszag valaszadoi-
nak nagy tobbsége, 65%-a, a magyar valaszadok 58%-a tAmogatja a kozosségi média és
az okostelefon allami betiltasat 14 év alattiak szamara az iskolaban és azon kiviil is.

A mesterséges intelligencia, ideértve a ChatGPT iskolai betiltdsat 37%-ban tamo-
gatjak, de csaknem ugyanennyien helyeslik az iskolai hasznalatot. A magyar valasz-
adoknak csak 28%-a tiltana az Al-t az iskolaban (IPSOS EM, 2025). A bizonytalanok
viszonylag magas aranya arra utal, hogy a mesterséges intelligenciaval kapcsolatos
varakozasok nehezen kovetik a hatasok elemzését. Az 6vatossag érthetd, persze a ge-
nerativ mesterséges intelligencia alkalmazasainak pozitivumait sem lenne helyes fi-
gyelmen kiviil hagyni. Kimutattak példaul, hogy az Al alkalmazhaté az altala generalt
manipulativ szovegek és képek, azaz a hamis tartalmak elleni kiizdelemben is (TSE,
2025; Costello, 2024).

5. Osszegzés, kitekintés

Az évezred harmadik évtizedének elején a mindennapi életben a kockazat, a bizony-
talansag és a szorongas alapélménnyé valt, a klimavalsag, a geopolitikai konfliktusok,
a tarsadalmi egyenl6tlenségek fesziiltségei és ezekkel Gsszefiiggésben az oktatas su-
lyos kérdései is fokozott érdeklédést keltenek, a ,,jové elvesztésének” veszélye valaszok
keresésére szolit.

Az antik szovegek az oktatas jov6jérdl valo gondolkodast az egyének jollétére épiilé
kozosségi jollétre iranyuld kérdések felé vezetik. Ezzel 6sszefiiggésben is érdemes ki-
emelni, hogy a 2025-ben megjelent IPSOS-jelentés szerint a jov6t és az oktatast érintd
rendkiviil aggasztd kihivas vilagszerte a fiatalok rossz mentalis egészsége. A brit pszi-
chiatriai folydirat, a Lancet szerkeszt6ségi cikke szerint a fiatalok mentalis egészsége
a 2010-es évek eleje 6ta romlott, amiben a Covid-jarvany is kozrejatszott. Az 5-24 éves
gyermekek és fiatalok tobb mint 10%-a kiizd mentalis zavarral. (Lancet, 2024). A WHO
2025. szeptember elsején adta kozre jelentését: vilagszerte minden hetedik 10-19 éves
tapasztal mentalis zavart; depressziot, szorongast és viselkedési rendellenességeket;
az ongyilkossag a harmadik vezet6 halalozasi ok a 15-29 évesek korében.

A kritikus allapot eléidézésében sokan tartjak blindsnek a digitalizaciot, kiillondsen
a kozosségi platformokat, ezért a gyerekek iskolai eltiltasat az eszk6zok és platformok
hasznéalatatdl a helyeslé véleményekkel 6sszhangban mar t6bb orszagban bevezették,
amint azt A szorongé nemzedék (Haidt, 2025) cimt sikerkonyv is javasolta.

A 21. szazadban a jov6kutatas a tudomanyok eredményeit és modszereit alkalmazza
jov6képek konstrualasara. A tudoméanyos igényt és a fikcidos miivek megkiilonboz-
tetése mellett nyomos érveket lehet sorakoztatni, ez azonban nem jelenti, hogy ne
lenne érdemes a jov6kép irodalmi, filmes, képzémiivészeti megjelenitéseit bevonni
a jovokép megbeszéléseinek korébe. A fikcids miivek inspiraciot adhatnak a jovérél
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val6 gondolkodéasnak az oktatas vilagaban is, a miivek kozvetitésével lendiiletet kap
a kreativitas, batorsagot a fantazia. Egyes szerzoék kifejezetten javasoljak az oktatas
jovéjét fantaziaképekkel, spekulativ fikciokkal megkozeliteni. Ilyen projektet valo-
sitottak meg az Edinburgh-i Egyetem hallgatoi, akik az egyetem jovéjének elképzelt
alternativait Tarot-kartyak forméajaban jelenitették meg, ezek kozil kett6 illusztralja
a jelen szoveget (Hrastinski, 2023; Bayne & Gallagher, 2021). A fikciok elemzésének
utjan akkor is érdemes lehet elindulni, ha nem osztjuk a lehetségestdl elszakitott kép-
zelet kovetését és kovetelését.

A jovékutatas bbséges irodalma tovabbi problémafelvetések hosszi sorara ad le-
hetdséget. A hallgatok felidézett irasaiban példaul csak érintélegesen meriiltek fel a
természeti fenntarthatosag oktatasi 9sszefiiggései, pedig ez a teriilet is igényelné az
értékiitkozések feltarasat és tulzasoktdl mentes elemzését. A technologia, a mestersé-
ges intelligencia 0j fejleményeit folyamatosan, akar honaproél-hénapra érdemes figye-
lemmel kisérni és az oktatas szempontjai szerint mérlegelni. Ha az értékszemponto-
kat tisztazo, mérlegelé megbeszélésekben kozremtikodnek az oktatas folyamatainak
résztvevoi, kozottik természetesen a pedagogusképzés hallgatdi is, akkor nagyobb
eséllyel keriilhet6 el, hogy idealisnak vélt jovéképeket az érintettek meggy6z6dései
ellenében térekednénk elfogadtatni, és talan nagyobb valésziniiséggel sikeriil fontos
kérdések megoldasaban egytittmikodni.
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