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Abstract

One of the starting points for the theoretical-historical study of pedagogical phenomena is a
philosophically and anthropologically grounded view of man, based on the understanding of
man and the world in different historical periods. This implicitly underpins and significantly
influences the current discourses on education, their value systems and ideologies, and also,
indirectly, the institutionalised framework of education and the practice of education. It is
from this perspective that we will outline the historical processes of change in the European
conceptions of the world, of man and of Bildung.
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Absztrakt

A pedagogiai jelenségek elméleti-torténeti vizsgalatanak egyik kiindulépontja a filozéfiai,
illetve antropolégiai megalapozottsagu emberkép, amelynek hatterében a kiilonb6z6 torténeti
korszakok ember-, illetve vilagértelmezései allnak. Ez implicit formaban megalapozza, to-
vabba jelentds mértékben befolyasolja az éppen aktualis, nevelésrél folytatott diskurzusokat,
azok értékrendszereit, ideoldgiait, tovabba attételesen a nevelés intézményesiilt kereteit és a
nevelés gyakorlatat is. Munkankban ebbél a néz6pontbdl kiindulva tekintjiik at vazlatosan az
eurdpai vilag-, ember- és miveltségképek valtozasainak torténeti folyamatait.
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Ennek keretében az okortdl napjainkig az egyes korok — mértékadd gondolkodéi al-
tal legtobbszor a filozofia keretei kozott megfogalmazott — az emberr6l, az emberi 1ét
animalis, szellemi és kozmikus dimenzidirdl, az emberi tudas és miiveltség legaltala-
nosabb kérdéseire megfogalmazott valaszait vizsgaljuk. Munkankban a téma szem-
pontjabdl relevans pedagogiai alapfogalmakra (kultura, enkulturacio, szocializacio,
nevelés, tanulas) alapozva kertil majd sor a vizsgalt téma fogalmi kereteinek (vilag- és
emberkép, miveltségkép, miivelddés, miiveltségkép) kialakitasara.

1. Elméleti, fogalmi értelmezé keretek

A nevelési jelenségekre iranyulé elméleti munkak gyakran a kultirafogalombdél in-
dulnak ki. Friedrich Kron pedagogiai kézikonyve ezt antropologiai nézépontbdl is
megalapozza: ,A kultura az emberi létezés alapkozege, amelyben minden ember éL
A tarsadalom ezzel 6sszefliggd és ennek alarendelt alapvet6 szervezeti formaként, mint
az dnmagat és csoportjait megszervez6 ember specifikus kulturalis teljesitményeként
értelmezhet6” (Kron, 1997, 73.). Ebb6l a meghatarozasbdl kideriil az is, hogy ebben az
esetben a hétkoznapi szohasznalatban sokféle jelenségréteget magaba 6tvozé kulti-
raértelmezés helyett a filozofiai antropoldgia, tovabba a kultdrantropologia fogalmi
rendszerét hasznalja. A fenti tudomanyok néz6pontjabdl a kultira az emberiség tor-
ténete soran létrehozott alkotasainak és tapasztalatainak rendszerezett dsszessége; az
egymast kovetd generaciok targyi (szerszamok, fegyverek, menedékek és mas anyagi
javak és folyamatok stb.), szimbolikus alkotasai (attittidok, hiedelmek, eszmék, szaba-
lyok stb.) és azok intézményesiilt formai (példaul mivészetek és tudomanyok, filozéfia
és mas tarsadalmi szervez6dések). Magaba foglalja tovabba az allattol megkiilonbozte-
tett animalis 1étez6ként definialt ember antropoldgiai sajatossagainak egyéb Osszete-
véit, illetve azok 6sszefiiggéseit is (Kroeber & Kluckhohn, 1952, 64.; Kron, 1997, 73-74.).

Arnold Gehlen (1904-1976) munkéajaban (Gehlen, 1976) az embert az allatfajokhoz
viszonyitva biolégiailag ,hianyos lényként” értelmezi, amely allapotot a kiilonb6z6
allatfajokra jellemz6 Osztonbiztonsagat biztosité fajspecifikus bioldgiai (védekezd-
tamado) szerveinek hianyossagaira vezet vissza. Ebbdl szarmaztatja azt, hogy az em-
beri faj a természetbe vetetten életképtelen, csak az altala megalkotott, hidnyos adott-
sagait kiegészit, szamara ,masodik természetnek” tekinthet6 kulttura keretei kozott
tud élni és tevékenykedni. A kultira tehat az emberre jellemz6 biologiai hianyallapot
16, az emberi faj fennmaradasat, fejlédését, mivel6dését biztositoé intézményes rend-
szereket (példaul eszkozkészités, munka, nyelv, nevelés, vallas, miivészet, tudoméany)
foglalja magaba, amelyek egyben sajatos védelmi funkciéval is rendelkeznek (Kron,
1997, 242-243.).

Ez az antropologiai nézépont alapozza meg az enkulturacié mint pedagogiai alap-
fogalom hasznalatat, ami a minden emberre és minden tarsadalomra érvényes, leg-
inkabb makroszinten megjelend, a kulturalis cselekv6képességet biztositd tanulasi
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folyamatokra utal. A tarsadalom mint az életét és kozosségeit megszervezé ember
sajatos kulturalis megnyilvanulasa, ,miként a halnak a tenger”, része a kulturanak.
Loch megfogalmazasaban: ,Az enkulturacioé fogalma ebben a megkozelitésben a kul-
tirantropoldgia terminus technicusaval: a kultura megtanulasa — vagyis a kulttiraba
torténd betagozodas — ami a pedagogianak is sajatos targyat képezi” (Loch, 1969, 126.;
Kron, 1997, 76-77.). Ebben a fogalmi rendszerben a szocializacié tarsadalmilag relevans
értékek, normak, értékrendek, viselkedési modok, szabalyok és szerepek elsajatita-
saként értelmezhets, amelyek biztositjak a felnévekvé ember ,tarsadalmiva valasat”,
szocialis cselekv6képességének kialakulasat (Kron, 1997, 79.).

A nevelés a szocializaci6 sajatos formaira, a killonb6z6 neveld személyek altal iranyitott
tervszerti személyiségfejlesztd, reflexiv tanulas keretében megvaldsulo folyamataira utal.
~A nevelés tehat a tarsadalmiva alakitas, az individuumra iranyul6, annak ,intenci-
onalis befolyasolasa” altal megvaldosuld folyamat (Kron, 1997, 83.). Fontos azt is hang-
sulyozni, hogy a nevelés nem tekinthet6 kizarolag a nevel6 altal iranyitott egyiranyt
folyamatnak, az abban megjelend két szerephelyzet (nevel6-novendék) altal befolyasolt
kommunikacié szimbolikus (gyakran rejtett) tartalmai (példaul nyelvi kozlés, gesztiku-
laci6 és mimika) altal megjelenitett szimbolikus interakci6 is egyben (Kron, 1997, 86.).

A fenti pedagdgiai metafolyamatok hatterében mindig megjelennek a térténetiség
szempontjai, hiszen mindig egy adott torténeti korban legitim vagy éppen vitatott,
paradigmatikus emberértelmezés, illetve emberkép, tovabba vilagkép részei is egyben.
A filozé6fiai emberkép, illetve vilagkép valamely meggy6z86dés, tantétel, illetve elmé-
leti okfejtés része (vallasos: példaul keresztény, buddhista, humanista vagy tudoma-
nyos: darwini evolacids, pozitivista stb. ember- és vilagértelmezés), amely az adott
térben és idében dominans kultdra fontos orientacios pontja.

A folyamat szimbolikus jellegét hangsiulyozé nevelésfelfogasbol kovetkezik, hogy
az emberi tudasszerzés, a legtagabb értelemben vett tanulds olyan pszichés struktira-
alkotasi folyamat, amely interperszonalis jellegébél addédéan mindig tarsadalmi kap-
csolat is egyben. A névendék nem csupan a kiilsé hatasok passziv befogadoéja, hanem
sajat bels6é valosaganak, illetve tudasanak aktiv megteremtéje. Olyan szabadsaggal
rendelkez, autoném személy, aki képes onmagat cél- és értelemkeresé lényként a tor-
ténelmi multban, a jelenben és a jovében megjeleniteni, ennek keretében sajat vilagat,
illetve 6nmagahoz val6 viszonyat kifejezni és értelmezni (Kron, 1997, 100.).

Ebbdl a néz6pontbol az egyén, a ,belsé én” fel6l nézve valik értelmezhetévé a mii-
veltség fogalom is. A kortars magyar sz6hasznélatban a kulturalt és mivelt kifejezé-
sek rokon értelmt jelentéstartalmak hordozoi, bar érzékelhet6k azok kiillonbségei is.
Az altalunk is hasznalt fogalmi rendszerben a miveltség a tudasszerzés, illetve ta-
nulas, a tudast szerzé személy, a novendék oldalarol értelmezett tanulasi folyamataira
vonatkozik. A miivelédés fogalom pedig annak folyamatjellegére, a kiilonbozé miivelt-
ségtartalmak interiorizalasanak, belsé individualis tudassa formalasanak egészére, annak
intézményes és nem intézményesiilt folyamataira utal. A mijveltségkép pedig a kivanatos-
nak tartott mivel6dési célok, értékek, tartalmak intézményesiilt formait, tovabba az
azokbol megalkotott miveltség-, illetve tudaskanonokat foglalja magaba.
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Kultura
Az emberi kultura tartalmainak elsajatitdsa
Enkulturacio: betagolédas a kultiraba

(nyelv, normak, kultuszok, szokasok, ismeretek, képességek, tevékenységformak,
eszkozok, intézmények stb.)

Individuum, perszonalizacio
az egyén életprogramja, boldogulasa,
6nazonossaga szempontjabdl fontos tudas
Tanulas
Személyiségfejlodés
Miiveltség: sajat autoném tudds

Az attekintett miivel6dési folyamatok torténeti dinamikajat két néz6pontbdl vizs-
galjuk majd. Az egyik irany az eurdpai ember- és miveltségképek antik-keresztény
modellje, amelyben a muveltség tudaskonstrukcios folyamatai mindig egy magasabb
kozmikus rendbe agyazottan, azzal 6sszhangban, illetve annak részeként értelmezett
kiildetésként jelennek meg. A masik pdlus a kora ujkorban megjelend, a felvilagosodas
eszmei bazisan meger6s6dé modern tudomanyok materialista természettudomanyos
modelljére alapoz6dé megkozelités, amelyben az ember egy mechanikus (ok-okoza-
ti) torvények altal determinalt természet részeként jelenik meg. Fejlédését, szellemi
kiteljesedését a természetben is érvényesiilé véletlen szelekcid céliranyos formai sza-
balyozzak. Munkankban ezeket a folyamatokat részletesebben a modern kor kitelje-
sedéséig tekintjitkk majd at.

2.Azeuropaiember- és miiveltségfelfogas antik és keresztény hagyomanyai

Az antik gorég-réomai kultira szamos felismerése, inspiracidja, Gjité és megujuld
képessége az eurdpai gondolkodas, ember- és vilagkép, valamint miveltség fontos
forrasa. Az antik gérog gondolkodasban mar a kezdetektdl jelen volt az ember lénye-
gérol sz0l6, az emberi 1ét filozéfiai szintl értelmezéséhez kapcsolodd antropoldgiai
szemléletmod. A korai gorog gondolkodok figyelme elsésorban a vilagra (kozmosz,
univerzum) iranyult, az emberi vilag lényegét és mikodését az univerzum altalanos
torvényei alapjan probaltak megragadni. A 1ét rendjét 1épcsézetesnek tartottak, amely
fokozatosan halad az élettelen 1étez6tél a szellemi 1étfok felé. Mar ekkor megjelent az
az uralkodo felfogés, mely szerint az ember kozponti helyet foglal el ebben a hierar-
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chikusan felépiil6 egyetemes rendben. Az ember ,mikrokozmosz”, amely a magasabb
egység részeként, mintegy visszatiikrozi az univerzumot, a ,makrokozmoszt”. Ebb6l
adddodan képes arra is, hogy felfogja a ,logosz”, vagyis a vilag kozmikus értelmének,
torvényeinek rendjét. Emellett egy belsé ,isteni hang”, a lelkiismeret arra készteti,
hogy erkolesi dontést hozzon, az érzéki vilag mulékonysagan ttilmutatd 6rok, val-
tozatlan, 6rok igazsaghoz igazodjon, azonban az egyes emberek dontéseit, sorsat az
eldre elrendelt végzet sziikségszertisége hatarozza meg. A gorog gondolkodok ,dzéon
logon ekhonnak”, olyan él6lénynek tekintették az embert, aki a logosz rendjét megra-
gadni képes ,nous” (értelem, szellem’) birtokosa, aminek segitségével képes megér-
teni a vilagban bekévetkez6 valtozasokat. Ez a megfogalmazas tiikrozédik a romaiak
altal hasznalt ,animal rationale” (eszes, értelmes érzékeld 1ény’) kifejezésben, ami
arra utal, hogy az ember gondolkodasa altal emelkedett ki a f6ldi él6lényeinek sora-
bol. Platén szerint az ember lényegét és méltosagat szelleme alapozza meg. Az emberi
léleknek fel kell szabadulnia a test kotottségeitél ahhoz, hogy eljusson a szellemnek
az anyagisag bilincseit6l, hogy visszatérhessen a tisztan szellemi létformaba (Anzen-
bacher, 1993, 253.; Bolberitz, 1984, 186-187.; Németh, 2004, 15-21.).

Ez a kozmikus dimenzi6ji emberi teljességre iranyuld szemléletmod hatéarozza
majd meg az antikvitas egészét athato, a kozépkori kereszténység szemléletmaodjat is
megalapoz6 gorog muveltségidealt is. Ez legteljesebben a Kr. e. 4. és 3. szdzad soran
kialakulé tudaskanon, ,enkiikliosz paideia”, a személyiség kimtiveléséhez elenged-
hetetlen tudastartalmak hierarchikus rendszerében jelenik majd meg. A gorog paisz
(‘gyermek’) szobol szarmazo paideia kifejezés a korabeli emberfelfogas szellemében
fogalmazta meg a gyermekgondozas, a képzés, oktatas, nevelés és a miveltség saja-
tossagait és feladatait. Jelentette mindazokat az idedlokat, amelyek révén ez az élet-
forma meghatarozhato, de kijelolte azokat a teriileteket is, amelyek elsajatitasa révén
az individualis, hiteles, atélt, bels6vé valt tudas mint miveltség az egyes emberekben
megtestesiil, illetve kialakithatova valik. A gorog polgarnak ahhoz, hogy megfeleld
modon felkésziiljon legfébb feladatara, a polisz életében betdltendd aktiv szerepére,
szliksége volt a kiillonb6zé miivészetekben és tudomanyokban val6 sokoldald elmé-
lytlésre (Jaeger, 1936; Németh, 2004, 18.).

Réma, asszimilalva a gorég hatasokat, egy sajatosan 4j ,arculatd” kulttrat teremtett,
amely jelent6s mértékben hozzajarult a klasszikus értékek gazdagitasidhoz. Fennalla-
sanak utolsé idészakaban, a mindenhat6 csaszarok uralmanak (Kr. u. 1-5. sz.) kezdetén
a gorog paideia 4j elemekkel b6vill, az ekkor megjelend humanitas ,tantervi program-
jaban”, amelynek sajatossagait legteljesebben Cicero fogalmazza meg Kr. u. 45-ben irt
Hortensius cim munkéajaban. Ebben az ars keretében megjelené muveltségtartalmak
harom egymasra épiil6 rétegét kiilonitette el: alapismeretek: (litterae), szabad tudoma-
nyok (doctrinae liberales) és életbolcselet, filozofia (sapientia) (Dolch, 1959, 61.).

A rémai ars az emberi értelem alkotasaira utal; egyszerre jelentette a mai értelem-
ben vett mlivészetet és mesterséget. Az ,ars” egyes teriiletei (tébbes szamban artes)
legaltalanosabb szinten az emberi alkotoképesség, értelem és képzelet kiilonféle meg-
nyilvanulésaira utaltak. Ezeket a késé okori gondolkodas foglalja abba a rendszerbe,
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amely majd a kozépkori iskolai miivel6dés eszméjét és ismeretanyagat is meghata-
rozta. Ez a ,hét szabad miivészet” (septem artes liberales), amelybe a grammatika, a
dialektika, a retorika, valamint az aritmetika, a geometria, az asztronémia és a zene
tartozott (Gloviczki & Zsinka, 2014, 120.).

A klasszikus okor és a reneszansz kor kozotti kozépkor idészakaban a keresztény
vallas és az egyhaz intézményrendszere tartotta 9ssze az atalakuld Eurdpat, és érizte
meg annak a gérog-romai hagyomanyokhoz visszavezethet6 mtiveltségtartalmait. Ez
a hatalmas munka, amely kezdetben a kolostorokban, majd a kozépkori egyeteme-
ken zajlik, nem csupan a gorog filozofidra és a gorogség irasos miveltségére, illetve
a rémai politikai gondolkodas rendszerére, hanem a korai keresztény egyhazatyak
munkassagara is tamaszkodik. Az ekkor kialakuld keresztény ember- és vilagkép
a nyugati ember gondolkodasmoédjat napjainkig meghatarozza (Tarnas, 1994, 111.).

A gorogok kozmologia (mikrokozmosz-makrokozmosz)-modellje a kozépkorban is a
vilagmindenség kicsinyitett, annak egészét reprodukal6é masat jelentette. Az antik —
a természet szépségét, rendjét és méltosagat is magaba foglald — megkozelités azonban
a keresztény értelmezésben atrendez6dott, kiegészilt egy 4j elemmel, az 6roklétbe
vezet6 idvosség igéretével. A keresztény felfogas szerint a vilagmindenség mikrokoz-
mosza, az ember teste és lelke Isten szabad teremt6i munkalkodasanak eredménye;
Isten képméasaként (,Teremtsiink embert képiinkre és hasonlosagunkra” [Ter 1,26]),
az Istenre iranyul6 transzcendencia megnyilvanulasaként halhatatlan életre hivatott.
Ezért a kozépkori keresztény ember képességeinek harmonikus fejlesztése helyett leg-
inkabb arra torekszik, hogy halhatatlan lelkét megtisztitsa a foldi élet szennyétdl.
Az ember lényege nem csupan értelmi képességeiben rejlik, hanem abban jelent6s
helyet kap az akarat, a szabadsag és a szeretet képessége is. A keresztény tanitas sze-
rint az emberiség torténetét kezdetétsl bearnyékolja a blin, ami az Isten parancsaval
szembeforduld ember szabad vélasztasanak és személyes (tagabb kontextusba helyez-
ve, autoném) dontésének eredménye. Ez lesz majd a nyugati emberfelfogas alapvet6
(az embert emberré tevo) filozofiai antropologiai jellemzdje, a szabad valasztas, illetve
az autonom dontés képessége, ami az emberi méltosag alapja (Bolberitz, 1984, 190.).

Adam és Eva rosszul dontottek, ennek kovetkezményeként az eredendd bilin rasza-
baditja az emberre az élet minden fajdalmat és nehézségét. Azonban ez a dontés bizto-
sitja az emberi tudast, amivel még nem rendelkeztek az eredendé artatlansag allapo-
taban, az erkolcsi dontés képességét. Ez a valasztani tudas képessége, ami az embert
koztes erkolesi statuszba helyezte. Ez egyrészt magasabb rendi létallapot, mint ami
a teremtett természet tobbi €16 és élettelen alkotasainak megadatott. Ugyanis az al-
latokkal és novényekkel ellentétben az ember rendelkezik a valasztas képességével,
de alacsonyabb rendd, mint Isten, mert rosszul is valaszthat. Masrészt azonban a va-
lasztasi képesség nem terjed ki az erkolesi torvény megalkotasara, mert csak az Is-
ten rendelkezik annak képességével, hogy meghatarozza a jo és a rossz természetét
(Fukuyama, 2024, 84-85.).

Ennek jegyében az emberiség torténetét athatja Isten kegyelmi munkalkodasa, aki
szabad, személyes szeretete altal megkonyoriil a blinds emberiségen. A torténelem
egy meghatarozott id6pontjaban az Isten Fia emberré lett, hogy az emberekkel valo
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személyes talalkozas és kozosség formajaban beteljesitse az isteni onkinyilatkozast
és a kereszthalal felvallalasaval, majd feltaimadaséaval kieszkozolje az emberiség 6rok
idvosségét. Az idvosség evangéliumi 6romhire személyesen érint minden embert,
azonban csak az részesedhet abban, aki hitben és szabad akarattal vallalja azt a belsé
magatartast, aminek nyoman megtisztulva megteremtédik az Istennel vald szabad,
személyes kapcsolata. Az ehhez szitkséges tulajdonsagok a hit, remény és szeretet,
melyek gyakorlasaval az ember valaszolhat az isteni igazsag és szeretet kinyilatkoz-
tatasara, és ezaltal megnyilik az isteni kegyelem befogadéasara is (Bolberitz, 1984, 191.).

Ez az Isten és ember kapcsolat all a klasszikus hagyomanyokat a kereszténység
vilagaval 6sszekapcsold, azt atformalodoé miveltségkanon, a kozépkori ,septem artes
liberales” miiveltségtartalmainak kozéppontjaban. Az annak kiilonb6z6 forméiban
megjelené tudas végcélja a kozépkor értelmezésében csakis Isten lehet, az ismeretek
egész rendszere is ebben az Osszefiiggésben nyeri el végsé értelmét. Kozéppontjaba
nem a végcélnak tekintett keresztény hit (fides), hanem az iskolai el6tanulméanyokon
nyugvo bolesesség (sapientia) all, amelynek ttja a ,szabad miivészetek” elsajatitasa, az
ehhez vezet6 at alloméasainak tekinthet6 (Gloviczki & Zsinka, 2014, 127.).

A tudast szerz6 hivé embernek teljesitenie kellett azt a befejezhetetlen feladatot,
hogy gondolkodéasaban, érzéseiben, akarataban és cselekvéseiben is megjelenitse on-
magaban az isteni képmassagot. Az ennek eredményeként kialakulé muveltség, az
egyénekben megformal6do sajat tudas, Isten képmasanak az egyénben vald leképzs-
dése (képzés), az azt megtestesitd tulajdonsagoknak atélt, hiteles individualis bels6 tu-
dastartalomma formaléasa (Kron 1997, 101.).

Az antikvitas szellemiségéhez valo visszatérés, a klasszikus szerz8k ujrafelfedezése
a 14. szazaddal kezdédéen Italiabol kiindulé humanizmusban teljesedik majd ki. Az
ekkor megjelené ember- és vilagértelmezés kozéppontjaban az emberségében mér-
hetetlen értékkel rendelkezé ember és életének szintere, a Fold és vilagmindenség
végtelen gazdagsaga all. Ez a megkozelités, miként az Giovanni Pico della Mirando-
la (1463-1494) az emberi méltosagrol (Oratio de hominis dignitate) sz6l6 munkajaban
az embert az isteni makrokozmosz fennkolt mikrokozmoszaként, az emberi értelem
szinte korlatlan, csak teremt6jéhez mérhetd géniuszaként tinnepelte, aki képes felfe-
dezni és kiteljesiteni 6nmagaban a végtelen isteni megnyilvanulasokat:

»Sem biztos helyet, sem sajatos arcot, sem pedig semmiféle, csak téged illeté szerepkort
nem adtunk neked, Adam, hogy amely helyet, amely szerepkort 6hajtasz, azt birto-
kold kivansagodnak megfelelGen. A tobbi teremtmény, a maga meghatarozott természete
folytan az altalunk elbirt torvények kozé kényszeriil, 6rokre meghatarozva. Téged nem
fékez semmi kényszer, téged szabad akaratodra bizlak, az fogja természetedet formalni.
A mindenség kozepébe helyezlek, nézz koriil, hogy mi a legkedvedszerintvalobb a vi-
lagban. Nem alkottunk sem éginek, sem foldinek, sem halandonak, sem halhatatlan-
nak, hogy onmagadat amilyennek csak akarod, dontéseid és rangod értelmében magad
alakitsd ki, s mint a fazekas, abba a formaba gyurd at, amelyik inkabb tetszik. Lelked
végzésébdl lesiillyedhetsz az alacsony, allati vilagba, és tjjasziilethetsz a felsébb, az Isten
vilagaba.” (Pico della Mirandola, 1984, 214.)
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A humanista értelmezés szerint Isten megadta az embernek a teremtéjéhez vezetd
spiritualis felemelkedés képességét. Ezaltal annak lehet8ségét is biztositotta, hogy az
emberi intellektus hatalmara alapozva, sajat létének univerzalis kiildetését autonom,
szabad dontései altal 6nmaga hatarozza meg. A humanista miveltség embereszmé-
nye, az ,uomo universale” mint az isteni teljesség visszatiikroztetése az egyes ember
habitusaban és tudasaban, az ebbdl fakado sajat értékeinek kibontakoztatasat jelen-
tette. Legfébb eszkoze az antik klasszikus — gorog és latin — szerz6k miveivel valo
élményszert foglalkozas, a ,humanizal6”, emberi értékeknek az azokkal foglalkozo
egyénben kibontakozo, gazdagité hatasa (Németh, 2004, 36-37.).

Mig a humanizmus lényegében a tudosok ligye marad, az abbdl kisarjad6 reneszansz
(az emberiség Ujjasziiletése az antikvitas emberének wjjasziiletése utjan) és az ezzel
parhuzamosan kibontakozoé protestantizmus, az élet minden teriiletét atformalva, 1j
elemekkel gazdagitotta a korszak mitiveltségfelfogasat is (Storig, 1997, 229-230.). A moz-
galmat megalapoz6 Luther Marton (1483-1546) az egyhaz kozépkori hagyoméanyait el-
vetve, egyedill a hitben (ami olyan bels6 allapot, ami még a hivé szamara sem mindig
elérhetd) ismerte fel a megvaltas lehet6ségét. Tanitasa szerint az tidvosség kizardlag
Isten kegyelmébél fakad, az ember nem iidvoziilhet sajat tettei, csakis a hit altal elnyert
kegyelem révén. Ennek kizaroélagos forrasa az Isten kinyilatkozott szavait tartalmazo
Szentiras, ahogy az isteni ige az evangéliumokban megtalalhat6. A hit lényege nem az
egyhaz altal megalkotott szabalyok és szertartasok kovetése. Ezért a lathaté egyhaz
helyére a lathatatlan egyhazat, az isteni kegyelemben létez6k kozosségét allitotta, az
egyhaz kozvetit6 szerepének helyébe a ,hivek egyetemes papsaganak” eszméje 1épett.

Luther szerint a teremtéje ellen fellazadé ember bukott 1ény, akiben az eredeti Is-
ten-képmas is eltorzult, felismerhetetlenné valt. Az ember alanya az 6t korlatok kozé
szorit6 foldi torvényeknek, de befogadodja az 6rokkévald evangéliumnak, tokéletesen
szabad csak a lélek (bels6é én) birodalméaban lehet. A blinds ember Istent6l elszakito
gbgje és 6nzése kordaban tartasahoz szitkség van a kényszerités eszkozeire. A szilard
egyéni, tarsadalmi és politikai élet egyetlen biztos alapja a tekintélynek valo feltétlen
engedelmesség. A kényszer mint Isten konyoriiletességének aldasos eszkoze elésegiti
a blin megfékezését, és emlékeztet a térvények isteni természetére (Németh, 2004, 43.;
Strauss & Cropsey, 1994, 446.).

A protestantizmus reformatus, svajci agat megalapozd Zwingli, majd Kalvin az gj
vallas tanitasainak rendszerbe foglalasa mellett egy demokratikus egyhazi modell
(presbiteri rendszer) megalkotoja. Az irdnyzat mtiveltségfelfogisa a predesztinacidban
gyokeredz6 1j polgari munkaethosz megteremtéjeként a tulvilagi iidvoziilés lehets-
ségéért a fegyelmezett munkavégzést, az ember evilagi feladatainak maradéktalan
teljesitését tekintette. A dologtalan kezekre a btin leselkedik, mig a munka Istennel
szembeni olyan addssag, amit minden embernek, sorsat 6nmaga altal iranyitva, élete
végéig torlesztenie kell. Ennek soran a folosleges vilagi hivsagrol lemondva, rendsze-
res onvizsgalattal kell meggy6z6dnie sajat értékeirdl, kivalasztottsagarol, avagy kita-
gadottsagardol (Weber, 1982, 174.). A puritan ember cselekedetei azonban mar az evi-
lagi boldogulésra iranyulnak. Szamara az anyagi javak felhalmozasa olyan ,hivatas”,
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amely nem els6sorban személyes igényeinek kielégitésére, hanem csaladja, gyermekei
jovéjének megalapozasara szolgal. Cselekedetei emellett embertarsai, a kiillonb6z6 ko-
z0sségek javat biztositd kozjo szolgalatat is biztositjak. Ennek eszkoze a tudoméanyok-
ban valé elmélytilés, a megszerzett miveltség enciklopédikus rendszerbe foglalasa, és
ezaltal sajat és embertarsai miveltségének gyarapitasa (Németh, 2004, 44—-45.).

A szemléletmdd rendszerezett pedagogiai kifejtését Jan Amos Comenius (1592-1670)
protestans vilagértelmezésén alapulé miveltségfelfogasa adja. A Comenius miiveiben
megjelend polgari moédon vallasos ember foldi létének végcélja még az 6rokkévalo-
sag. Foldi élete azonban nemcsak az 6rok boldogsag elnyerésére késziti fel az embert,
hanem fontos evilagi feladatai is vannak. Ezek sikeres teljesitéséhez széles korti mii-
veltség sziikséges. Ennek lehet6sége mindenki szamara adott, mert az ember eszes
lényként képes 6nmaga és a vilag megismerésére. Isten képmasaként, uralkodasra te-
remtett lényként alkalmas arra is, hogy rendelkezzen a vilag dolgai felett. Beliilrél fa-
kado lelki tokéletességének igénye, Isten és az isteni torvények, a vallas tanitasainak
megismerése révén biztositja alkalmassagat onmaga és embertarsai cselekedeteinek
okos szabalyozasara. Az igy megszerzett képességek alkalmassa teszik arra is, hogy
rendezze a beteg vilag gondjait (Németh, 2005).

Ennek feltételeit a mindenki szdmaéara elérhet§ iskola biztositja, amely megteremti
majd az ,eruditio, mores, religio” (mtivel6dés, erkdlcsosség és vallasossag) egységét.
Ezek segitségével az egymast kovets generaciok minden tagja elsajatithatja a jelen és
jovo életéhez szitkséges tudastartalmakat. Mveltségeszménye a mindenkit, minden-
re biztosan és alaposan torténé megtanitas alapelveire (omnes, omnia, omnio) alapo-
zott ,panszéfia” (egyetemes bolcsesség). Omnes: a mindenkinek, gazdagnak, szegény-
nek, nemesnek és polgarnak, fitknak és lanyoknak, uraknak és szolgdknak egyarant
biztositott tudas. Omnia: nem a mindentudés, hanem az életkortol figgé, 6sszefiiggd
vilagkép alapjainak kialakitasa. Omnio: az ,alaposan” a tudas mindéségére és koz-
vetitésének modjara vonatkozik, amelyben a klasszikus mtveltségtartalmak mellett
a gyakorlatias ismeretek is fontos szerepet kapnak. A miiveltség, az 6sszes emberi
ismeretnek a legegyszer(ibb, legaltalanosabb alapfogalmakra torténé visszavezetése,
tovabba az alapvet6 fogalmak egymashoz val6 kapcsolodasanak, rendszerének kidol-
gozésa vezet el a ,tudomanyok tudomanyahoz”. Ez a ,mindentudas” segiti majd hozza
az embert ahhoz, hogy megtalalja helyét, boldogulasat a vilagban (Németh & Skiera,
1999, 22-28.; Mészaros, Németh & Pukanszky, 1999, 92-99.).

Comenius életmtive sajatos korszakhatar is egyben, amelynek hatterében a refor-
macié gondolatvilaga mellett mar megjelenik az ember és vilagegyetem viszonyat
gyoGkeresen atformald heliocentrikus vilagkép ,kopernikuszi fordulata” Munkaiban
a kereszténység vallasi és tudomanyos tradicidéiba agyazottan az ujkori gondolkodas
szamos elemét is tartalmazta: az egyéni szabadsag, az értelemre és tapasztalatra (ra-
cidra és empiriara) épiilé tudomany szemléletmodja, a gondolkodas nem vallasos jel-
legében is megnyilvanulé vilagias elemek.
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3. A modern kori ember- és vilagértelmezések, muveltségfelfogasok

Kopernikusz, majd a heliocentrikus vilagképet megalapozé Kepler és Galilei mun-
kassaga mintegy ,detronizalta” a teremtés kézéppontjanak tekintett Foldet. A korabbi
nemzedékek foldkozéppontt szemléletmddjan mindinkabb tallépé 4j generacidkban
ennek araként valamiféle, korabban ismeretlen kozmikus szamkivetettség érzete is
kialakult, hiszen a vilagképi fordulat szimbolikus kovetkezményeként megszilint az
ember korabbi, kitiintetett helye a kozmoszban. A biztos orientacios pontjait elvesz-
té6 ember viszonylagos biztonsagot, bizonyossagot keresve egyre inkabb 6nmaga felé
fordul, sajat szubjektuma — a reformacié altal felértékelt belsé énje — valik majd a
kaotikus, atlathatatlan valosag egyetlen biztos viszonyitasi pontjava.

Ezt a paradigmatikus fordulatot René Descartes és Francis Bacon teszi majd meg,
a hagyomanyos vallasi vilagmagyarazat mellett megnyitva egy 4j értelmezési tér, a
tudomanyos reflexi6 el6térbe kertilését is. Francis Bacon (1561-1626) az angol empi-
rizmus megalapozodja, akinek kovetdi a tudomanyos vizsgalatokat szisztematikusan
felépitett, érzékszervi tapasztalatokra alapozzak. Bacon szerint a tudomany célja az
ember hasznara forditott uralom a természet felett. Ehhez olyan szisztematikus vizs-
galatok sziikségek, amelyek a természet valosagos torzitas, elbitéletek, idolumok (Ckod-
képek’) nélkili megismerésén alapszanak. Az djkor természettudomanyos fejlédését
megalapozo, majd sikerét biztositdé empirikus vizsgalati modszer a tervszer(en elren-
dezett érzékelések rendszerével és kisérletekkel dolgozé indukcidra alapozddik (Né-
meth, 2004, 47.). A francia René Descartes (1569-1650) a tudat tiszta 6nbizonyossagarol
(ego cogitans) sz6lo tételben talalja a tudomanyos megismerés modszertani alapjat. A
descartes-i filozofia tulajdonképpeni kiindulépontja a kételkedés, ami azutan elvezet a
legkétségbevonhatatlanabb tényhez; az individuum 6ntudatdhoz. A minden mas dolog
el6tt onmaga tudataban 1év6 szubjektum, az ,.én” a tiszta észt (ratio) jelenti, amely a ve-
lesziiletett fogalmak segitségével képes a valosag egészének atfogasara (Pléh, 1992, 33.).

A kialakul6 4j tudomanyossag részeként megsziileté 1j kozmoldgia nyoman egy-
re jobban korvonalazodik egy az emberi tudas kizarolagossagara alapoz6do, annak
hatalmat és szabadsagat lehetévé tevo 1j vilag. Az emberi és természeti vilag egyre
inkabb elvesziti korabbi személyes, spiritualis jellegét, amely az emberi létnek évez-
redeken at kozmikus értelmet adott. Az altaluk leirt viligmindenség erd és anyag
kolcsonhatasan alapulé bonyolult szerkezet. Olyan gépezet, amelynek nincs iranya,
célja, nem rendelkezik értelemmel és tudattal, amely idegen az ember szamara (Tar-
nas, 1994, 316.; Németh, 2004, 48-49.). Luther individuéalis bels6 énre fokuszald szem-
léletmddja még megérizte a kereszténység kereteit; a valasztas hatalmaval felruhazott
autoném ember csak arrdl donthetett, hogy hisz-e Isten igéjében. A felvilagosodas
gondolkoddi ezen tullépve mar nemcsak az egyhaz, hanem a vallas tekintélyét is két-
ségbe vontak. Ezaltal a valasztott dolog tartalma (ember és Isten viszonya) helyett a
valasztas aktusat (a ,belsé én” individualis dontését) helyezték elétérbe, ezaltal érté-
kesebbnek tekintett evilagi jelentéssel, gyakorlatias, individualis, részben animalis
foldi tartalmakkal ruhazzak fel azt (Fukuyama, 2024, 86-88.).



Németh Andras: Valtozo vilag-, ember- és miveltségképek a pedagégiai gondolkodas torténetében _

A kor emberének individualis foldi 1ét felé fordulasa mellett a tudomany fejlédé-
se, annak vilagértelmez6 erévé valasa vezet majd el a felvilagosodas emberi jolétet
és boldogsagot, ,foldi paradicsomot” igéré vilagmegvalté programjaihoz. A szellemi
aramlat célja, 0] feladata, egyben fontos életforma eleme lesz majd a szekularizalt
onmiivel6dés, az individualis ontevékenység, a sajat énre koncentral6dé figyelem
és az Onértelmezés és Onérvényesités igénye. John Locke (1632-1704) mar az isteni
torvények helyébe 1ép6, az alkotmanyossag és a természeti jogon alapulé térvények
(szerz6dések), az autonémian alapulé individualis szabadsag szoszoloja (Two Treatises
of Government [Ertekezés a polgari korméanyzatrol], 1690). A Bacon altal megalapozott
empirizmus szellemében (Essay Concerning Human Understanding [Ertekezés az emberi
értelemrdl], 1690) azt hangoztatta, hogy az ember tudata ,tabula rasa”, nincsenek vele
szlletett eszméi, hanem csak olyanok, melyeket érzékelés, tapasztalatok, nevelés tt-
jan szerez (Németh, 2004, 54-55.).

Az 1693-ban megjelené Some Thoughts Concerning Education (Gondolatok a nevelésrél)
cimi@ munkéajaban a maig é16 angol vilagi mutveltségeszmény megfogalmazdja. Ennek
f6hése a miivelt uriember, a gentleman, mar gyakorlatias, sajat érdekei altal vezérelt,
tetteiért felelésséget is vallalo, 6nérvényesité ember laikus nevelésének gyakorlatias
programja: miutan az emberi tudat tabula rasa, a leendé gentleman autoném egyéni-
séggé formalasa megvalosithato. Kialakithato szilard erkolesi tartasa, amire tamasz-
kodva 6nalld cselekedeteit értelme, legjobb belatasa vezérli majd. Ezért dontéseit mar
nem csupan kiilsé parancsok, kényszerek és vallasi eléirasok szabalyozzak, hanem a
beliilrél fakadd onfegyelem és 6nérdek. A hatékony, céltudatos, kovetkezetes, kisza-
mithat6 cselekvés el6feltétele az egészség, az edzett test, a fizikai nehézségek, faradal-
mak elviselésének képessége. Az ehhez parosul6 szilard erkoéles biztositja az iriember
lelki fegyelmét, ami megalapozza az adott sz6 becsiiletét elétérbe helyezd, megbizhato
ember partneri tulajdonsagait. Rendelkezzen tovabba a mindennapi életben jol hasz-
nosithat6, érdekeinek sikeres érvényesitéséhez szitkséges gyakorlatias tudassal. Ezek a
tulajdonsagok alapozzak meg az Griember négy {6 erényét: a jo izlést (virtue), az élet-
bolcsességet (wisdom), a jolneveltséget (breeding) és a tudast (learning) (Németh, 2005).

A valasztas aktusat (a ,bels6 én” individualis dontését) el6térbe helyez6, a vallasinal
értékesebbnek tekintett vilagi pozicié jelenik meg Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
allamelméleti, tarsadalomkritikai és pedagdgiai munkaiban (példaul Du contrat social
[Tarsadalmi szerzédés), 1762; Emile ou de I'Education [Emil, avagy a nevelésrél], 1762)
is. Nevelési regényében kifejtett ujszerti miveltségfelfogasa gyokeres valtozast hozott
a pedagégiai gondolkodasban. Ebben visszatér korabbi munkaiban mar megfogal-
mazott téziséhez, amely szerint az emberi vilagban minden rossz okozdja az emberi
egyenl6tlenséget megteremtd tarsadalom. Ennek ellensulyozasara névendékét a va-
rostdl tavoli vidéki élet keretei kozé helyezve, a hatékony nevelés eléfeltételeként a
természeti allapotba vald visszatérést javasolta. Munkaja elsé mondataiban, mintegy
a bibliai teremtéstorténet antitéziseként az alabbi szavakkal hirdette meg pedagogiai
hitvallasat: ,Minden j6, amidén kilép a dolgok alkotdjanak kezéb6l” (Rousseau, 1957,
11.). Ez azt jelenti, hogy az ember antropologiai sajatossaga az eredendé josag. Késébbi
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blineinek, gonosz cselekedeteinek okozdja a tarsadalom, leginkabb az abban megjele-
né, egyenlétlenséget szitd magantulajdon. Ez a természetes gyermeki josag biztositja
az emberi természet tokéletesithet8ségét (perfectibilité). Ugyanis a szabad emberek,
kilépve a tarsadalmi kényszer vilagabol, donthetnek a természetes 1étallapotukbol fa-
kado eredend6 josaguk visszaszerzésérél is (Fukuyama, 2024, 88.). Ez a 19. és 20. szaza-
di kiilonb6z6 kommunisztikus reformutopiaikban gyakran visszatéré gondolat azon
a feltételezésen alapszik, hogy létezik egy mélyebb, rejtett belsé emberi természet,
amit elfojtanak a tarsadalom kényszerité kozosségi szabalyai. Ennek visszaszerzése
egyben szabadulas a bortonként miikodé tarsadalmi kényszerek alol (Németh, 2023).

Rousseau antropologidja szerint a gyermek fejleszthets, természetes allapotaban
gyokeredz6 boldogsagra sziiletett. Ezt a képességét azonban megrontjak a tarsada-
lom altal létrehozott felesleges dolgok; a kozvélemény, divat, a szokéasok terhei, intéz-
ményeinek kényszerit6 ereje. Ezért a gyermeki tudasszerzés olyan ontevékenységen
alapul6é 6nmiivel6dés, belsé tudasszerzés legyen, ami felkésziti a tokéletesedéséhez és
boldogsagahoz elengedhetetlen természetes életre. Ennek megalkotasat a nevelének
kozvetett modon kell tamogatnia, olyan kérnyezet megteremtésével, amely 6sszhang-
ban all a gyermek mindenkori testi-lelki fejlettségével. Ebben a forditott poziciéban a
sajat miveltségét megalkoté névendék az aktiv szerepld, mig a nevel6 annak a termé-
szet, a tobbi ember, valamint a kiilonb6z6 dolgokkal kapcsolatos dntevékenység altal
kibontakoz6 6nmivel6dési folyamatainak boles segitéje, passziv tamogatdja. Felada-
ta a gyermeki onfejlédés segitése, a megfelel6 tanulési helyzetek kialakitasa, a ta-
nacsadas, a tamogatas és segitségnyujtas. Ehhez nem csupan megfelel$ szaktudassal,
hanem fejlett moralis érzékkel is rendelkeznie kell; mindenekel6tt pedig, hittel kell
vallania a természet eredendd josaganak, a nevelés mint az dnfejlédés, onmiivel6dés
tamogatasara szolgalo tevékenység helyességét (Németh, 2005).

Rousseau a ,természet és szabadsag”, jegyében profétai lelkesedéssel megfogalma-
zott munkaja mar sajat koraban is népszertivé valt. Az altala megfogalmazott, gyoke-
resen Uj felfogast hirdet6 pedagdgiai gondolatok, az dnallésagra torekvo, sajat belata-
sa szerint cselekvé ember nevelésének eszménye, kezdetben a magannevelésben, majd
a kovetkez6 évtizedek pedagogiai mozgalmaiban (leginkabb a filantropizmusban), to-
vabba a 19. és 20. szazadban, elsésorban a kiilonboz6 politikai, tarsadalmi, pedagogiai
reformmozgalmakban (példaul életreform, reformpedagogia, alternativ mozgalmak)
nyer majd Gj aktualitast (Németh, 1993, 14-16.).

Az ember tokéletesitésének Rousseau altal meghirdetett programja Immanuel Kant
(1742-1804) szemléletére is hatott. Munkainak kiindulé - az angol szenzualizmussal
rokon - tézise szerint a vilagban létez6 dolgok torvényszertiségei az emberi tudatbol
szarmaznak, tehat a vilag térvényeinek okait az emberi értelemben kell keresni. Az
ember altal észlelt két vilag, a tudomany (a Newton altal megalkotott modern fizika és
annak univerzalis determinizmusa) altal vizsgalt természet (fenomenon), valamint az
erkolcesiség, (a Rousseau altal megfogalmazott erkolcesi lelkiismeret és az abbol adodo
akaratszabadsag altal meghatarozott) szabadsag (numenon) vilagat egyiittesen kell
vizsgalni. A fenomenon vilaganak feltarasa a tudomany feladata. A numenon vilagat
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nem szabalyozzak a fizikai 1ét determinisztikus térvényei; ez a célok, az erkélesi don-
tések birodalma, amelynek az ember ,valaszté alanya” Ez biztositja szamara a teljes
autondémiat és szabadsagot, hogy a partatlan és egyetemes erkélesi torvény szellemét
kovetve engedelmeskedjen az 6nmaga szamara el6irt térvényeknek (Fukuyama, 2024,
89-90.; Bolberitz, 1984, 196.; Németh, 2004, 60-61.). Kant emberképe az Isten képmasa-
ra teremtett emberrdl alkotott keresztény elképzelés sajatos vilagi formaja, amelynek
alapja az autoném erkolcsi dontés képessége. Ez, szemben a keresztény felfogassal,
nem a kinyilatkoztatott isteni igében, hanem az ész elvont szabalyaiban gyokeredzik.
Az angol és francia felvilagosodas gondolkodéi mellett Kant szellemi hatésa is hoz-
zajarul majd a liberalizmus univerzalizmus és egyenléség elveinek megalapozasahoz.
Hatasa egyrészt megjelenik abban az emancipaciés gondolatban, hogy az egymastol
kiilénb6z6 embercsoportok mindegyike képes az erkoélesi dontések meghozatalara.
Maésrészt, hasonléan a keresztény egyetemesség eszméjéhez, minden embert megillet
az emberi méltosagabdl fakadoé tisztelet, amit az emberi térvények segitségével lehet
megvalositani. Ez a szemléletmod megjelenik majd a szazad utols6 harmadaban meg-
sziilet6, a polgari 6nrendelkezési igényt kifejez6 dokumentumokban (1776: amerikai
emberi jogi nyilatkozat, Bill of Rights; 1789: francia emberi és polgarjogi dekrétum,
Déclaration des droits de I’homme et du citoyen), melyek az eurdpai individualizmus
egyediilallo politikai megnyilvanulasaként mintegy 6sszefoglaltak az eurdpai filozo-
fiai és politikai gondolkodas legfontosabb tjkori térekvéseit (Diilmen, 1997, 143-145.).
A Kant-recepcié masik iranyat a mtivel6dés modern kozép-eurdpai modelljeit meg-
teremtd, a 18. szazad kozepén indulo szellemi aramlat, az antikvitas eszméit Gjra ko-
zéppontba allitd6 német tjhumanizmus jelentette. A mozgalom jeles képvisel6i (Herder,
Schiller, Goethe, Humboldt, Wolf, Herbart és masok) és a veliik szoros kapcsolatban
allo idealista filozofusok (Fichte, Schelling, Schleiermacher, Hegel) a felvilagosodas
és kezdetben a francia forradalom gondolataitol athatva vitték tovabb a Gottfried
Wilhelm Leibniz (1646-1716) és a Kant altal megfogalmazott 4j emberidealt és mtivels-
désfelfogast. Ennek 6sszefoglaléja Wilhelm von Humboldt (1767-1835), az djhumanista
gondolkodok azon csoportjanak neves képviseldje, akik Poroszorszag mtivel6déspo-
litikajat a francia forradalmat kovetd id6szaktol a 19. szazad kozepéig meghatéaroz-
tak. Humboldt és az Gjhumanista, protestans német értelmiségi elit tobbi képvisel6je
szamara a német nemzetallam és annak felvilagosult, egyuttal humanisztikus mu-
veltségi tarsadalmanak alapjat a mivelt individuum, tovabba az annak kimtvelését
biztosito, a népoktatastol a human gimnaziumon at az egyetemig terjed6 szinvonalas
oktatasiigy és tananyag kidolgozasa, tovabba a tudoméany jelentette (Kron, 1997, 102.).
Az altala vezetett az ,individuumok kimiivelésére és a tarsadalom megjavitasara”
iranyulé munkalatok 1810-ben a berlini egyetem alapitasaval, majd az ehhez kapcso-
16d6 kozépiskolai reform részeként a huméan gimnazium létrehozasaval, tovabba a
gimnaziumi tanarok egyetemi képzésének megszervezésével indultak. Az j kozépis-
kola a klasszikus gorog-latin irodalom alkotasainak atélt elsajatitasara, bensévé téte-
lére szolgald klasszikus tanulményokra (,studia humanitatis”) alapozddott, de annak
tantervében helyet kapott a matematika, a foldrajz, a torténelem és a fizika is. Az ek-
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kor kialakulé modern német kutatoegyetemek az ebben az idében megjelené francia
és angol tudomanyok pozitivizmusaval szemben elsésorban a filozofiai, klasszika-fil-
ologiai, majd a késébbi un. szellemtudomanyos szemléletmodot helyezték el6térbe. Az
ezt képvisel6 humboldti modell elsésorban Kézép-Eurdpaban, késébb a nyugati vilag
mas orszagaiban elterjedt (Németh & Garai, 2025, 447.).

A reformok hatterében a Humboldt altal kidolgozott, az ember belsé harmoéniajanak
kiteljesitésére torekvé Gjhumanista miveltségeszmény (Bildung) all: ,Az ember igazi
célja — nem az, amit a valtozo6 hajlam, hanem amit az 6rokké valtozatlan értelem ir el
szamara — ez er6inek legmagasabb és legaranyosabb egésszé formalasa” (Humboldt,
2015, 106.). Eszkoze az antik hagyomanyokba agyazodo, az ember lelki tartalmait, au-
tonom vilaglatasat fejleszt6 széles korti és elmélyiilt miveltség. Ezaltal az individuum
olyan ,egységgé” szervezddik, amelyben jol érzékelheté modon tikrozédik a vilag
sokfélesége. El6feltétele a vilag osszefiiggéseit felfedez6 egyén szabadsaga és fiiggetlen-
sége, amit nem gatol semmilyen kiils6 elvaras, politikai kényszer, hasznossagi megfon-
tolas. A kialakul6 autoném tudas nem csupan az egyén belsé lelki gazdagodasat szol-
galja, kitagitja és differencialja vilagképét, a tarsadalomrol és a vilag egészérdl alkotott
ismereteit is. Miutan az érzéki hajlamok és szenvedélyek az emberi viselkedés alapvetd
hajtoer6i, az intellektualis tevékenység kapcsolodjon az érzékszervi tapasztalatokhoz
is. Az erkolcsi viselkedés hatarainak kijeloléséhez azonban elengedhetetlen az érzéki
erék megszeliditése, civilizalasa, az onfegyelem is, mert minden emberi tevékenység
legfébb és nélkiilozhetetlen belsé energiajat az erkolces és tisztesség adja (Geier, 2009).

A Bildung is a kézépkori keresztény mivel6désfelfogasban gyokeredzik, amely leg-
fébb célként azt Isten képmasanak a hivé személyében torténé kialakitasat célozta,
azonban az ember és Isten viszonyt feltételez6 teologiai értelmezést a felvilagosodas,
illetve a német Ujhumanizmus vilagi tartalommal felruhazva, az ember és a vilag
kapcsolatara szikitette. Ezzel jelentéstartalma kritikai tavolsagtartassal és egyfajta
emancipacios, az emberi autonémia és a vilag heteronomiaja kozott fesziilé ellentét
feloldasara iranyul6 szemléletmoddal egésziilt ki. Alapja a sajat erejében bizni tudo
emancipalt ember 6ntudata és hite a koriilotte 1év6 tarsadalmi és kulturalis kérnyezet
jo irdnyu atalakitasanak lehetéségében (Kron, 1997, 102.). A miveltség atélt, sokol-
dald, autondm tudéssa formalt emberi tudastartalmak harmonikus rendszere, ame-
lyek segitik az egyént az emberi vilag, a kultara tovabbi gyarapitasaban, és az ennek
érdekében, az igazsag kimondasaval parosulo kritikai szemlélet (Zivilcourage ’‘civil
kurazsi’) segiti az elérelépést akadalyozo problémék felfedésében.

Ezt a szemléletmodot erdsiti majd a 19. szazadi bolcsésztudomanyok jelentés irany-
zataként széles tudomanyos elismertséget szerz6 — Friedrich Schleiermacher (1768-
1834), valamint Johann Friedrich Herbart (1776-1841) altal kidolgozott német elméleti
pedagbgia. Herbart normativ pedagogiaja a Bildung eszmevilagaval 6sszhangban all6
erkolesos, muvelt és fegyelmezett allampolgar nevelésére iranyult. Munkaiban hang-
sulyozza, hogy a mivelt emberré valas alapjat képez6 erkolesi autonémia csak ak-
kor érvényesiil a mindennapok cselekvéseiben, ha az egyén tettei 6sszhangan allnak
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meggy6z6désével, korabbi cselekedeteivel, azok kévetkezményeivel, masok érdekei-
vel, tovabba az allam életét szabalyozo torvényekkel.

Herbart — Rousseau miiveltségidealjaval szemben — a tudasszerzést nem csupan
spontan bels6 érésnek, dnkibontakozasnak, hanem olyan céltudatos és tervszert fo-
lyamatnak tekintette, amelyben a pedagogus aktiv, tervszerd és céltudatos iranyi-
to-vezetd szerepe altal kozvetitett tarsadalmi szempontok, az ifjusag elé allitott esz-
mények és kovetelmények is érvényesiilnek. Ennek fontos eszkoze az ujhumanizmus
klasszicizalé miveltségtartalmaira alapozott nevel6 oktatas (erziehender Unterricht),
az iskolai tananyag szisztematikus elsajatitasa. A miivelédési folyamat aktiv iranyi-
toja a szakképzett pedagogus, a novendék elsGsorban a nevel6i hatasok engedelmes
befogadoja. Ebben a megkozelitésben a nevelés-oktatas szakembereként megjelend - a
pedagdégusképzés intézményes egyetemi keretei kozott felkészitett szakember — a ,tu-
doés tanar” — tevékenysége alaposan megtervezett szakszert munkara épil (példaul
alaposan fel kell késziilnie az 6rara, meg kell terveznie a tanuld ismertszerzési folya-
matat, ravazlatot kell készitenie) (Németh, 2005).

A fenti pedagoégiai elvek szellemében megvalosulo elitképzés keretében, a régio kii-
16nb6z6 orszagainak kozépiskolaiban szerezték meg miveltségiiket a 19. szazadban
megsziileté értelmiségi elit, a mivelt kozéposztaly (Bildungsbiirgertum) egymast ko-
vetd generacioi. Ennek tagjai mar nem sziiletési elgjogaik, hanem elmélyiilt tanulma-
nyaik keretében, egyéni munkajuk eredményeként megteremtett széles kort tudasuk
révén keriiltek az ekkor kialakul6 1j kézép-eurdpai nemzetallamok szakszeri miko-
dését biztosito iranyitdi poziciokba. Ezt a magas szint( iskolai végzettséghez (érettsé-
gi, majd egyetemi tanulmanyok) kotott szakértéi tudast alapozzak majd meg a human
gimnaziumok gorég-latin klasszikus miveltségre épiil6 filozofiai-esztétikai és etikai
tudastartalmai (Dammer, 2024).

A Poroszorszagban és a német kisallamokban bevezetett taniigyi reformintézkedések
elemei — a taniigyigazgatas, kdzoktatas (tomegoktatas, szakképzés és elitképzés intéz-
ményrendszerei), a kiillonboz6 pedagbgus szakemberek (gimnaziumi tanar, kiillonb6z6
szakmai kozépiskolak, szakképzés, népoktatas tanitdinak) képzése — szamos nyugati
orszagban is elterjedtek (Burke & Grosvenor, 2008, 15-17.). Hasonlo igények alapoz-
zak majd meg a Herbart tudomanyos pedagogiai 6rokségét felvallalo herbartianizmus
térhoditasat is, amelyek iskolapedagogiai koncepcioi, pedagogusképzési modelljei is
szamos kovetére talaltak (Németh & Pukanszky, 2021; Németh & Garai, 2025, 448.).

A szazad els6 évtizedeiben meger6sodé konzervativizmus ellenére a nyugati vilag-
ban kiteljesedé polgari liberalizmus, a demokratizmus eszméi egyre szélesebb kor-
ben elterjedtek. A felvilagosodasban gyokeredzé, a francia forradalom idészakaban
megerds6do szekularizacié hatasara érvényiiket vesztik a kisebbségi vallasokat sujto
tilalmak és korlatoz6 rendelkezések, kialakulnak a szabad felekezetvalasztas, az on-
kéntes vallasossag és felekezetenkiviiliség torvényes keretei. A hagyomanyos egyhazi
funkcidkat (oktatas, csalad- és hazassagjog, a betegek és szegények gondozasa) vilagi
intézmények (nemzeti iskolarendszer, jogilag szabalyozott polgari hazassag és valas,
tarsadalombiztositas stb.) veszik at (Németh, 2004, 69.).
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A vallas vilagértelmezési monopoliumanak megtorésével, a ,jozan ész™-re, a tapasz-
talati tényekre alapoz6d6 tudoméany szerepe mind jobban felértékel6dott. Az egyhézi
dogmak helyébe a tuddsok altal vizsgalt és vitatott, bizonyitott tények és elméletek
léptek. Az ember intellektualis és fizikai er6feszitéseinek eredményeként a vilag soha
nem latott mértékben kib6viilt. Annak a ténynek a felismerésével, hogy a Fold és a
vilagmindenség alapvet6 sajatossaga a mozgas, a valtozas, egyre inkabb meger6sodik
az a tudat, hogy nemcsak a Fold, hanem az ember is allandé mozgasban van. A véges,
statikus, hierarchikus arisztotelészi keresztény vilagmindenséget egyre jobban maga
mogott hagyva, az eurdpai ember korabban soha nem tapasztalt lendiilettel indult
Ujabb, ismeretlen teriiletek felfedezésére. Egyre szélesebb korokben valik népszertvé
az a vélekedés, hogy megnyilt az Ut az egyéni szabadsag és a racionalis gondolkodas
alapelvei szerint felépiilé tarsadalom megvalositasahoz. Ezek mikodésének alapja
mar nem kizarélag az isteni tekintély, a korabbi generacioktol 6rokolt hagyomanyok,
hanem a racionalisan megindokolhat6é individualis jogok, kolcsondsen elényos tar-
sadalmi szerz6dések. Ahogy az 0j szemléleti gondolkodas elhozta a természettudo-
many fordulatat, gy kellett a kritikai reformoknak a tarsadalom és az allam életének
minden teriiletét megreformalnia (Németh, 2004, 75.; Tarnas, 1994, 319-320.).

A tudomanyok ,diadalttja” sordn nem csupan a természettudomanyok szabadul-
tak fel a filozofia gyamsaga aldl, hanem a korszak jellegzetes szellemi dramlata — a
modern természettudomanyos alapokon nyugvo emberkép megteremtésében fontos
szerepet jatszo — pozitivizmus is a szdzad meghatarozé tudoményos iranyzatava va-
lik. Franciaorszagban Auguste Comte (1798-1857) 1épett fel ennek els6 kikezdhetetlen
tekintélyeként, mig Anglidban John Stuart Mill (186-1873) vitte tovabb az empirizmus
hagyomanyait, a haladasba vetett feltétlen hitet. A pozitivista tudoméanyossag képvi-
sel6i Newton nyoman a természeti vilagot, illetve az embert és a tarsadalmat egya-
rant egy bonyolult gépezetnek tekintették, amelynek megismerése az emberi értelem
segitségével torténik. Az emberi jelenségeket vizsgalé tudomanyok Newton fizikai
vilagmodelljének analogidjara (tér, id6, anyag, tehetetlenség és mozgas) kezdték el
kialakitani sajat elméleteik fogalmi strukturait (mint példaul egyén, csoport, a nemek
vonzalma, érdek, munka, térvények, konfliktus, béke).

Miutan Darwin elmélete az embert is elhelyezte az evolucié folyamataba, lezarul
az a Kopernikusszal kezd6dé folyamat, amely elészor ingatta meg az ember kézpon-
ti helyét a keresztény kozmoszban. A darwinizmus, felerdsitve az emberi 1étezés vi-
szonylagossagat, megkérdéjelezi az eurdpai emberkép korabbi, kozel két évezreden at
uralkod6 — homo sapiens — modelljét, annak az ember isteni rendeltetésére vonatkozo
alapvet6 teologiai tételét is. Eszerint az ember nem Isten magasztos célokkal rendel-
kez8, nemes teremtménye, hanem az allatvilag egyik — jollehet igen sikeres — faja, a
természet bizonytalan sorsu kisérlete. Az ember az anyagi vilag evolicidja soran vé-
letlenszertien keletkezett, viszonylag rovid ideje 1étez6 faj csupan, léte a kozmosz egé-
széhez mérve jelentéktelen. Nincs semmi garancia arra, hogy fejlédése kiillonbozni fog
a sok ezer korabban é16, am valamilyen okbol kipusztulé faj sorsatol (Bolberitz, 1984,
198-199.; Németh, 2004, 75.).
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A pozitivista tudomany ember elé tart valésaganak nincs magasabb rendd, spiritua-
lis célja, iranya és kiildetése. Az ember életét homalyos véletlenek, szitkségszertiségek
mozgatjak csupan. Az emberi tarsadalom intézményei — a vallas, a kulttra, a tudomany
- az emberi faj fennmaradasaért folytatott kiizdelem eszkézei. Az emberre halalaval a
biztos fizikai megsemmisiilés var (Tarnas, 1994, 385.). A pozitivizmus és a liberalizmus
elveinek sajatos szintézise jelenik meg az angol Herbert Spencer (1820-1903) mtiveltség-
felfogasaban, amelynek alapelveit Education: Intellectual, moral, and physical (Ertelmi, er-
kolesi és testi nevelés) cim(i munkajaban foglalta 6ssze. Ebben a materialista és evoliicids
vilagfelfogas jegyében hangsilyozza azt, hogy miutan az anyag minden allapota - az
6skodtél a modern ipari tarsadalomig — fejlédés eredménye és megnyilvanulasa, annak
minden jelensége az annak hatterében all6 ok-okozati torvényeket feltaré6 tudomany
eszkozeivel lehetséges. Ebbél adoddan a nevelés feladata is az, hogy az egyént felkészitse
a tokéletes életre, a fejlédés torvényei szerint miikodé természeti és tarsadalmi kornye-
zethez torténdé minél hatékonyabb alkalmazkodasra. Az ehhez sziikséges muveltség —
hasznos és sziikséges ismeretek — olyan koncentrikus, egymasra épiil6 rendszerét alkot-
ja, amely tekintettel van az ember alapveté életfeladataira. Ebbe legaltalanosabb szinten
azok az ismeretek tartoznak, amelyek az egyén [étfenntartasat kozvetleniil, fennmarada-
sat kozvetve szolgaljak, erre alapozddnak a fajfenntartasra, a csaladalapitasra és a fiatal
nemzedék nevelésére iranyul6 tevékenységek, tovabba a tarsadalmi rend fenntartasaval
kapcsolatosak, végiil, amelyek az érzelmi élet korébe tartoznak (Németh, 2005, 259.).

A 19. szazad gyors tudomanyos-technikai fejlédése nyoméan a szazad utolsd évti-
zedeiben a fejlett ipari allamokban, Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban
nagyaranyu gazdasagi fellendiilés vette kezdetét. Az 0j kapitalista mintadllamban, a
Jkorlatlan lehet6ségek hazajaban” mértékado liberalis szabadsageszmény a legfonto-
sabb etikai értéktartalomnak az onérdek legszélesebb korti érvényesitését tekintette.
Ezt az amerikai pragmatizmus a tudomanyos megismerésre is alkalmazta. Az emberi
ismeretek, eszmék, fogalmak nem 6nmagukban léteznek, azok probaja a gyakorlati
alkalmazhatosag, csak akkor van jelentésiik, ha kovetkezményiik is van. Ebb6l ado-
déan a tudomanyok legfébb célja és ebbdl adddo feladata, a gyorsan valtozo tarsada-
lom és gazdasag hatékony fejlédésének megalapozasa, tervezhet6ségét és hatékony
miikodését biztositd hasznos tudastartalmak megalkotésa. Szakit a tiszta megismerés
nek tekinti; az ember életét valasztasai hozzak létre. Ez a pragmatista allaspont egy-
becseng az amerikai tarsadalom hitvallasanak, a ,self-made man” (,0nmagat megte-
remté ember”) filoz6fidjaval (Pléh, 1992, 116.). Ez az amerikai ember- és miiveltségideal
a piaci versenyben gazdasagi sikereket elérd vallalkozo, szabad individuum, a csele-
kedni, valasztani tud6 ember, akinek eredményeit nem segitik sziiletési el6jogai, nem
géatolnak az abbol fakadé hatranyok; karrierje, boldoguléasa kizarélag sajat tehetségé-
tél figg; aki az allanddan valtozé vilag konkurenciaharcaban is képes talpon marad-
ni, érvényesiilni, jo egzisztenciat teremteni.

Az amerikai John Dewey (1859-1952) miivel6déselmélete a pragmatizmus ,self-made
man” elveinek gyakorlati megvalodsitasat jelenti. Erre utal annak kiindulé tézise, mely
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szerint az ember tarsadalmi tevékenysége soran is sajat individualis céljai, érdekei ér-
vényesitésére torekszik. Minden kiilsé és belsé tényez6 (eszmék, tapasztalatok, targyi
objektumok), és tudasa is eszkoz eziranyu torekvései megvalositasahoz. Ezek addig ér-
tékesek szamara, ameddig és amilyen mértékben érdekérvényesitését, 5Snmegvaldsitasat
segitik. Ezért tudasszerzésének célja a valo élet megismerése és az abbol szarmazo, sza-
mara hasznos tapasztalatok szerzése, amelyek altal a gyorsan valtoz6 tarsadalmi viszo-
nyok valtozasai soran, azok részeként kozvetleniil fel tud késziilni a j6v6 kihivasaira:

»A demokracia és a modern termelési feltételek miatt nem tudjuk pontosan megjosolni,
hogy milyen lesz a civilizacio hiisz év mulva. Ezért lehetetlen a gyermeket adott helyzetek-
re felkésziteni. Csak ugy lehet 6t a jovére nevelni, ha megtanitja arra, hogy ura legyen 6n-
maganak. Vagyis olyan képzést adunk neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes mértékben
alkalmazni tudja; szeme, fiile és keze parancsra varé szerszamok legyenek; tudja megitélni
a koriilményeket; gazdasagos, hatékony cselekvésre legyen képes.” (Dewey, 1976, 98-99.)

Ezért a szamara hasznos miveltség megszerzésére nem alkalmasak a Herbart-féle
skonyviskola” merev formai. Itt mindent készen kap a pedagdgustol, nem kényszeriil
onallosagra, erdfeszitésekre a szamara hasznos 1j ismeretek megszerzéséhez. Miutan
az életben nincsenek kész ismeretek, minden embernek dnmaga szamara kell a szamara
hasznos tudast megszereznie. Ehhez az ismeretszerzés készségeit kell megtanulnia. Tu-
dasszerzése soran cselekvésekre épiil6 feladatok megoldasaval, valodi problémahely-
zetekkel kell talalkoznia. Ez olyan gyakorlatias, életszerti tudas, amely fejleszti problé-
mamegoldo képességét. Erre a képességre lesz feln6ttkoraban leginkabb sziiksége, csak
igy valhat bel6le az 4j helyzetekben cselekedni tudo, cselekedni képes felnétt.

A 20. szazad teremtette meg a széles korben érvényesiil6 demokraciat, a liberalis
jogallam intézményét, de a kor a modern diktatirak (a fasizmus kiillonb6z6 formai és
a sztalinizmus) megsziletésének id6szaka is. Ez a szdzad hozza létre azt a tarsadal-
mat, amelyben egyre szélesebb néptomegek szamara biztositott a kulturalis, illetve a
politikai életben vald részvétel lehet6sége, és az egyre névekvd fogyasztasban kitel-
jesedd anyagi jolét. Ez az id6szak teremtette meg tovabba az individuumnak az élet
mind tobb teriiletén — minden eddiginél szélesebb kord — kibontakozésa lehet8ségét
is. A korszak alapveté jellemz&je a nagyipari tomegtermelés és a fogyasztéi magatar-
tas er6sodése. A 20. szazad masodik felében kialakul6 joléti tarsadalom, amelyben a
modern miiveltség megszerzésének hagyomanyos intézményei, a csalad, az egyhaz
és a nyilvanos oktatast biztosit6é allam mellett mind erételjesebben érvényesiilnek a
termelés, a gazdasagossag és a munkaer6 piaci szemléletének szempontjai. Ennek ko-
vetkeztében napjaink legf6ébb tarsadalmi célja a gazdasagi jolét, ami az egyes emberek
életcélja is egyben. Lezarult az Gjkorral kezd6d6, gyokeres civilizacios szemléletval-
tas, amely az életviszonyok és a gondolkodas minden teriiletét alarendelte az aruter-
melés els6dlegességét hangsulyozo gazdasagi hatékonysagnak.

A fogyasztéi tarsadalom viszonyai kézott nem csupan kozgazdasagi kategoriaként,
hanem 0j emberidealként jelenik meg a ,homo oeconomicus”, akinek egzisztencia-
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jat kizardlag a kiszamithat6 gazdasagi szempontok koré rendezd, életét szinte teljes
mértékben sajat gazdasagi elényeinek, ezaltal fogyasztasra alapozodé jolétének kere-
sése hatarozza meg. Ez antropoldgiai oldalrél az ember kultirateremt6 énje, a ,homo
faber” oncéluva valasaként is értelmezhetd, hiszen ebben az esetben szinte minden
intellektualis és szellemi er6forrast ennek szolgalatara, tovabba ennek alarendelten
hasznalnak fel. Ennek f6bb sajatossagait napjaink pedagogiai emberképeit elemz6 ta-
nulmanyaban Marcelo da Veiga az alabbiakban foglalja 6ssze:

~A végeredmény lenyiigozé: A piacgazdasagi szemléletmodon nyugvo életstilus alkal-
mazkodasi és integracios kényszere minden hagyomanyos romantikus vagy humanista
szempontot elnémit, igy a fogyasztas szabadsaga és ezzel egyiitt indirekt moédon maga
a jovedelem is civilizacios alapértékké valik. Ehhez a miiveltség a legjobb beruhazas,
egyben a munkaerdpiacra valo bejutas ugrodeszkaja, egyben értékmérdje, ami egyben
a befektetés megtériilése dltal igazolja 6nmagat. Ugy tiinik, a fogyasztas szabadsaga al-
tali 6nmegvalésitas vilagmeéretiivé valasahoz nem hianyzik a kell6 meggyézdéerd. Aki
napjaink miivelédési helyzetét pusztan a gazdasagi szemlélet aldozatanak tekinti, és a
piaci gondolattél athatott tarsadalmat és politikat okolja mindezért, elfelejti megkérdez-
ni, hogy az oktatas milyen egyéb formai tudtak volna ezt megakadalyozni. Tovabba
azt, hogy miért fogadtak el az emberek ezt a helyzetet mar akkor, amikor még nem ala-
kult ki a gazdasag és termelés mindent athaté dominanciaja. Az, hogy vilaggazdasagi
szempontok altali vezéreltsége mara mar mindent athato realitassa valt, leginkabb a mai
kultira spiritualis gyengeségének koszonhet6, amely képtelen volt a tisztan anyagi szem-
pontokat ellensiilyozé, azok helyére lépé 1j értékek megteremtésére. Az antik metafizikai
koncepciok és a nyugati vallasi hagyomanyok hitelvesztésével az ujkor soran a gazdasagi
és intellektualis alkotasok szinte kizarolag a technoldgiai fejlédést szolgaltak, a human
tudomanyok mind inkabb hattérbe szorultak. A nyugati értelmiség aligha tudja a valaszt
azokra a kérdésekre, hogy vannak-e a tilélésen és az atmeneti élvezeten tilmutato per-
spektivak. Ez a szellemtudomanyos botrany is oka annak, hogy a mai ember kizarolag
gazdasagi rendszer szamara torténd képzése rendben valonak szamit, hogy a mai nyugati
kultira és annak akadémiai értelmisége megtagadva sajat spiritualis dimenziojat, ezt az
érzékelési absztinenciat és tirességet szinte kitelezének gondolja.” (Veiga, 2015, 22-26.)

4. Osszegzés

Az eurdpai ember- és miveltségképek két egymassal rivalizalé torténeti tradicié koré
rendezédnek. Ezek egyik konstrukcios polusat az antik-keresztény modell jelenti,
amelyben az ember a kozmikus rend részét képezi (mikrokozmosz-makrokozmosz),
miiveltsége az abban rejt6z6 (isteni) eré befogadasa, ezaltal szellemi képzédményként
az a logos részét képezi. A részben erre alapozddo keresztény felfogas szerint az ember
halhatatlan, a teremtés — blinbeesés — halal idésikjan mozgd lelke a feltAimadasnak
alarendelt, teremt6je (Isten) képméasaként részese a teremtésnek. A modellt megala-
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poz6 miiveltségfelfogas a gordg enkiikliosz paideia komplex fogalmara alapozodik.
Ez magaba foglalja az emberrdl alkotott felfogast is; az idealokat, a miiveltségterii-
leteket, amelyek elsajatitasa révén az ideal az egyes emberekben megtestesiil. A ne-
velés és oktatas tartalmai mellett jelenti tovabba a nevel6-oktato tevékenység altal
kimtivelt ember méltésagat, emberi mindséget is. Az elsé modell — a klasszikus gorog
okortol a romai, majd kézépkori ,septem artes liberales” és a sapientia felfogas a rene-
szansz humanizmuson at Comenius panszoéfikus miveltségidealjaig, illetve bizonyos
jegyeiben a német ujhumanizmus Bildung-felfogésaig terjed.

A masik polust a kora tjkorban megjelend, a felvilagosodast kovetéen meger6sodd
materialista természettudomanyos modell jelenti, amelyben az ember egy mechani-
kus (ok-okozati) torvények altal definialt természet részeként jelenik meg. Ebben a
mindségében fejlédése, illetve szellemi kiteljesedése a természethez hasonléan a vé-
letlen szelekcié céliranyos formai altal meghatarozott, az emberi 1ét egyetemes sza-
balyait megfogalmaz6 tudomanyos tételek az 6sszehasonlitéd viselkedéskutatasokra
épiilnek. A Gutenberg-galaxis kiteljesedése, a konyvnyomtatas, illetve az iras/olvasas
tomegessé valasa nyoman a kézépkori ember- és vilagkép fokozatos lebomlasanak, a
wildg varazstalanitasanak” folyamatai nyoméan megjelené emberfelfogasok és mu-
veltségképek (Locke, Rousseau és Pestalozzi nevelés- és miiveltségfelfogasa, a pozi-
tivista-pragmatista alapokon nyugvo self-made man, napjaink homo oeconomicusa)
jelzik azt a gyokeres civilizacids szemléletvaltast, amelynek soran az arutermelés
els6dlegességét hangsulyoz6 gazdasagi hatékonysagnak fokozatosan alarendel6dik
az emberi élet és gondolkodas, tovabba a mivel6dés minden teriilete. Az antik me-
tafizikai koncepciok és a nyugati vallasi hagyomanyok hitelvesztésével a modern és
késé modern kor gazdasagi és intellektualis alkotasai, szellemi eréforrasai napjainkra
mar szinte kizardlag a technologiai fejlédést szolgaljak, ami a huméan tudomanyok,
a human miveltség és az ezt megalapozo, az emberi lét kozmikus dimenzidit keres
spiritualis szemléletmdd hattérbe szorulasat eredményezte.
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