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Absztrakt

A fogyatékossag jelenségének iskolai kezelése els6sorban a pedagégusok hajlandésagat, tuda-
tossagat igényli, és egyuttal attittidjiiket kozvetiti a tobbségi tanulok felé. A tanuldk kozti spon-
tan interakciok, a pozitiv hozzaallas, a tanuldk fogyatékos személyek iranti attit@idje kozvetlen
és kozvetett tapasztalatok soran formalodik. Az inkluziv oktatas lehet6séget teremt a tanulok
szamara a kozvetlen tapasztalatok megélésére, ugyanakkor a kozvetett tapasztalasokban fon-
tos szerepe lehet az irodalomnak.

A szemléletformald eszkozok soraban a képeskonyvek els6dleges forrasnak tekinthet6k, mi-

vel a mindennapi életet tikrozik, bévitik a gyermekek ismereteit, 0j narrativ tapasztalatokat
kinalnak szdmukra a fogyatékossagrol, segitik relevans szokincsiik kialakulasat.
Egyre tobb fogyatékos szerepl6t abrazolé gyermekkonyvlat napvilagot, melyek jol hasznalhatok
az inkluziv oktatas soran a tobbségi gyermekek elfogadova nevelésében. A gyermekirodalom-
kutatok egyetértenek abban, hogy egy adott konyv mindsége a szoveg és az illusztraciok alap-
jan itélhet6 meg. A tanarok feladatai kozé tartozik a konyvek felhasznalasi céljainak meghata-
rozasa és az adott fogyatékos karakter abrazolasanak értékelése mellett a konyv tudatos kiva-
lasztasa is. A jo minGségli képeskonyvek kivalasztasa soran szem el6tt kell tartani az oktatasi,
nevelési célokat.

Tanulmanyunkban a képeskonyvek inkluziv osztalyokban térténé alkalmazasanak szem-
pontjait vessziik szamba. Csokorba szedjiitk az inkluziv gyermekirodalomban megjelené tize-
neteket, a szoveg és a kép szinergidjanak olvasora gyakorolt hatasat, illetve bemutatunk két
konyvvalasztasi szempontrendszert, melyek mentén a pedagogusok ratalalhatnak a pedagogiai
céljaik megvalodsitasat leginkabb szolgald képeskonyvre.

Kulcsszavak: inklazid, inkluziv gyermekirodalom, képeskonyv, konyvvalasztas, szemlélet-
formalas, fogyatékossag
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Abstract

Managing the phenomenon of disability in schools primarily requires the willingness and
awareness of teachers and, at the same time, their attitude towards the majority of pupils.
Spontaneous interactions between pupils, positive attitudes and pupils’ attitudes towards
people with disabilities are formed through direct and indirect experiences. Inclusive education
provides opportunities for learners to have direct experiences, while literature can play an
important role in indirect experiences.

Picture books can be considered a primary source of awareness-raising tools, as they reflect
everyday life, expand children's knowledge, offer them new narrative experiences of disability
and help them develop relevant vocabulary.

There is a growing number of children’s books featuring disabled characters, which can
be used in inclusive education to promote acceptance of mainstream children. Children’s
literature researchers agree that the quality of a book is evaluated by its text and illustrations.
Teachers’ tasks include determining the purpose for which a book is to be used and, in addition
to evaluating the portrayal of a particular disabled character, making a conscious choice
of book. The selection of good quality picture books should be made with educational and
pedagogical objectives in mind.

In our study, we look at aspects of the use of picture books in inclusive classrooms. We
present a selection of messages in inclusive children’s literature, the impact of the synergy of
text and image on the reader, and two criteria for the selection of books that can help teachers
to find the picture book that best meets their pedagogical goals.

Keywords: inclusion, inclusive children’s literature, picture book, book choice, awareness
raising, disability

1. Bevezetés

Egyre tobb fogyatékos karaktert abrazol6 hazai képeskonyv jelenik meg kiilonboz6 ki-
adok gondozasaban, illetve magankiadasban, melyek szakszeri elemz6 valogatas utan
felhasznalhatdok az inkluziv osztalyokban, hogy segitségiikkel a pedagégus a tanulok
életkoranak megfelel6 szintli ismeretet nyujtson a fogyatékossagrol, erésitse a tobbségi
gyerekek elfogadasat, fogyatékossagtudatossagat, formalja pozitiv szemléletiiket.

Tanulmanyunkban szadmba vessziik az inkluziv irodalom jellemzdit, alkalmazasa-
nak feltételeit, a megfelel torténet kivalasztasanak szempontjait.

2. Egyiitt az inkluziéban

Az inkluziv oktatéassal szemben tdmasztott legfébb kritérium, hogy olyan tanulasi
kornyezetet teremtsen, ahol az egyéni kiillonbség érték, ahol minden gyermeket meg-
becsiilnek. Sok esetben azonban a fogyatékos tanuldkat ,alacsonyabbra” pozicional-
jak ép tarsaiknal. A specialis sziikséglett tanuldk alacsonyabb szint(i tarsas elfogada-
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sa fakadhat a tobbségi tanulok fogyatékossaggal kapcsolatos csekély tudatossagabodl
is. A magas szintd fogyatékossagtudatossag novelheti az elfogadast, a baratsagot az
inkluziv iskoldkban, bar pusztan a fogyatékossagrol szolo ismeret az elfogadashoz
nem elégséges (Lau, Ho & Yau, 2016).

E folyamatban az els6 1épcs6, hogy a gyermekek megértsék, mindenki masmilyen,
mindenkinek vannak erésségei és gyengeségei. Majd felismerik, hogy milyen hason-
losagok és milyen kiilonbségek vannak koztiik és a tarsaik kozott. Ez a tudatossag
részint alapot jelent az 6nelfogadashoz, részint segiti méasok elfogadéasat. Bizonyos
atipikus tulajdonsagok, amelyekkel a tipikus gyermekek elészor talalkoznak, ijeszt6-
ek lehetnek szamukra. A kisgyermekek a fogyatékossagot elsésorban a fizikai meg-
jelenés mentén ragadjak meg (Dyson, 2005), és esetleg negativan reagalnak azokra a
tarsaikra, akiknek fizikai jellemzé&ik felttinéen eltéréek (Diamond et al., 1997, idézi
Gilmor & Howard, 2016). Iskolaskorra a gyermekek képessé valnak a finomabb kii-
16nbségek észlelésére, ezzel lehet6vé valik szamukra a kevésbé lathato fogyatékossa-
gok felismerése. Fokozatosan felismerik, hogy a felszines kiilonbségek sokszor elfedik
a bels6 hasonlésagokat (Gilmor & Howard, 2016).

A sajatos nevelési igényt osztalytarsakkal vald kapcsolat hozzajarulhat a sokfé-
leség elfogadasahoz, a gyermekek személyiségének fejlédéséhez. Rosszul konstrualt
kontextusban fennall a veszélye, hogy az érintkezés negativ eredményhez, példaul
elutasitashoz, kotekedéshez, sztereotipidk kialakulasdhoz és konfliktusokhoz vezet
(Putna et al., 1996). A tamogat6 kontextus jellemz8i kézé soroljuk gyermekek sokféle
csoportjaval torténd tartalmas kapcsolatteremtést, pozitiv interakciok felnétt modell-
jeinek megfigyelési lehet6ségét, és a fogyatékossaggal kapcsolatos pontos ismeretek
atadasat (Brown et al., 2008).

3. Inkluziv gyermekirodalom az inkluziv osztalyokban

Az jinkluziv irodalom” kifejezést Andrews (1998) alkotta meg. Olyan irodalmat ért a
fogalom alatt, mely a fogyatékossagtol fiiggetlen cselekményre 6sszpontosit, fogyaté-
kos szerepl6k is megjelennek a torténetben, de fogyatékossaguk a cselekmény szem-
pontjabol mellékes. Az inkluziv irodalom a fogyatékos szerepl6t ugyanugy abrazolja,
mint a tobbi szerepl6t, hiszen ugyanolyan része a torténetnek, mint a tobbi karakter.
A pedagdgusoknak fontos szerepe van abban, hogy olyan gyermekirodalommal
ismertessék meg tanitvanyaikat, amely az emberi létezés valtozatainak széles skalajat
vonultatja fel. Az inkluziv gyermekirodalomban valtozatos fizikai és kognitiv képes-
ségek abrazolasaval talalkozhatnak a gyerekek.
Az inkluziv osztalyokban ajanlott olyan nyelvezetet bevezetni, ami megkérdéjelezi az
emberi létezés fizikai és kognitiv sokféleségével kapcsolatos deficitorientalt narrativakat.
A fogyatékossagtudomany szerint a fogyatékossag olyan cimkéket aggat akar a
gyermekekre, akar a felnéttekre, melyek sohasem semlegesek (Hughes & Paterson,
1997). Ezek a cimkék inkabb a kirekesztést hordozzak magukban. Az inkluziv iroda-
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lom feldolgozasa soran megkérddjelezhetévé valnak az emlitett narrativak, melyek
az emberi létezés fizikai és kognitiv jellemzdinek pusztan csak a sztenderd normait
hirdetik (Godley, 2013).

Az inkluziv gyermekirodalom feladata nem feltétlen az, hogy arra tanitsa a gye-
rekeket, hogy mi a fogyatékossag, ehelyett inkabb arra kell térekednie, hogy olyan
szerepléket mutasson be, akik cselekvéképesek, aktivan élik az életiiket, és a fogyaté-
kossag pusztan csak egy tulajdonsaguk a sok koziil.

A gyermekirodalom el§segitheti a tudatossagot az egyéni kiilonbségek és hasonlo-
sagok elfogadasaban. Olyan ismereteket nyujt, melyek megalapozzak vagy elmélyitik
a gyermekek tudasat a fogyatékossagrol, ellensulyozza a fogyatékossaggal kapcso-
latos téves elképzeléseket, sztereotipiakat. A tanuldk tudatosabba valasa, az elfoga-
das és a tudas gyarapodasa végsé soron hozzajarulnak a megértéshez, az empatiahoz
és a sokféleség tiszteletéhez. Két célcsoport szamara is elénnyel szolgal az inkluziv
irodalom feldolgozasa (Kiefer & Huck, 2010). A fogyatékossagrol szolo képeskonyvek
pozitiv képet nyujtanak a sajatos nevelési igényl gyermekek szamara, felolvasasuk
a sériilt gyermekek szamara meger6sité, megnyugtatd és pozitiv dnképiik kialaku-
lasaban is hasznos. A tipikus fejl6désti gyermekeknek ugyanakkor segitenek, hogy
jobban megértsék sériilt tarsaik problémait.

4. Az inkluziv gyermekirodalomban megjelené tartalmak, iizenetek

Korabbi kutatasok eredményei alapjan a fogyatékos személyek megjelenését a képes-
konyvekben két véglet jellemezte. Az egyik abrazolas a fogyatékos szerepléket bar-
mire képes személyként, ,szuperhdsként” jelenitette meg, a masik véglet pedig te-
hetetlen, maganyos, nélkiil6z6 személyként abrazolta ¢ket (Martin, 2017; Melbge &
Ytterhus, 2017 idézi Reichenberg, 2020). Ez a végletes abrazolas nem szolgalja a tarsa-
dalmi szemlélet formalésat, az elfogad6 attitiid megerdsitését.

Amennyiben a sériilt egyének altal atélt valosagot segité targyi eszkozok, illetve
akadalyozo6 tényez6k nem jelennek meg a gyermekirodalomban (pl. a kerekesszék,
egy alternativ kommunikaciés eszkoz, megkozelithetetlen terek, stb.), olyan iizenetet
kozvetitiink, ami nem jarul hozza a massagrol valo elbitéletes gondolkodas megkér-
dé6jelezéséhez (Taylor et al., 2020).

Wardany és mtsai (2018) 6sszegyjtotték gyakorlo pedagogusok javaslatait a fogyaté-
kos karaktereket felvonultaté képeskonyvek tartalmara vonatkozoan. Javasoljak, hogy:

= az atipikus és a tipikus fejlédést gyerekek mtikodjenek egyiitt a torténetekben,

= atorténet iizenete az legyen, hogy minden ember egyenld,

= a torténetek iskolai sztorikat jelenitsenek meg,

* akonyvek nagy méreti szines bettiket, érdekes, figyelemfelkelt6 képeket tar-
talmazzanak,

= a konyv legyen alkalmas a fogyatékossagrol szolo tudas gyarapitasara,

= a konyvek fejlesszék a tanulok szocialis képességeit,
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» a konyvek hétkoznapi élettorténeteket mutassanak be, figyelembe véve a ta-
nulok életkori sajatossagait (Wardany et al., 2018).

Gilmore és Howard (2016) az inkluziv szakirodalmat elemezve, csokorba szedték,
milyen tizenetek jelennek meg a gyermekeknek sz6l6, fogyatékos karaktereket meg-
jelenité képeskonyvekben:

* Mindenki egyedi.

» Vannak tulajdonsiagok, amelyekben hasonlitunk, de mas tulajdonsagaink
mentén kiilonboéziink masoktol.

* Mindenkinek megvannak a maga erésségei és gyengeségei.

= A legfontosabb az, hogy énmagunk legytink és legyiink biiszkék arra, akik
vagyunk.

* Nincs sziikség arra, hogy masokhoz hasonlitsuk magunkat.

» Amikor az egyediség megbecsilésével, elfogadasaval és megiinneplésével
megtisztelink masokat, egyszerre gazdagitjuk a magunk, és masok életét is.

» Még ha a kiilsénk el is tér, beliil ugyanolyanok vagyunk.

* Barmennyire probaljuk megvaltoztatni magunkat a félelmeink miatt, vagy
azért, hogy lenyligdzziink méasokat, attél még nem valunk olyanna, mint a
tobbség, nem ez tesz boldogga benniinket.

= Fontos, hogy tudatosak legyiink, és a fogyatékossagot ,népszertsitsiik”, mert
gyakran féliink attél, amit nem ismeriink.

= Az azonos fogyatékossaggal él6 gyermekek nagyon kiilonbozhetnek egy-
mastol.

= A fogyatékossaggal é16 gyermekek ,kozilink valok”.

* Minden gyermek 6nmagaban érték, értékes a fogyatékossagaval egyiitt.

* Ne itélkezziink a kiilséségek alapjan!

= A tarsadalmi attitlid6k meger6sithetik vagy elnyomhatjak a fogyatékos sze-
mélyek jogait.

* Mindenkinek vannak gyengeségei. A tiéd mi? (Gilmore & Howard, 2016)

5. Mité6l fiigg a gyermekek olvasoi reakcidja?

Az inkluziv irodalom feldolgozasa soran tegytik lehetévé a gyermekek szaméara, hogy
a sokszintiséggel foglalkoz6 gyermekkonyvekre reagaljanak, hogy intellektualis rezo-
nanciat teremtsenek az elolvasott/ felolvasott tartalommal. Ugyanakkor pedagogus-
ként tudnunk kell, hogy milyen reakciokat varhatunk az egyes gyermektél, amikor a
fogyatékossaggal kapcsolatos szovegre reflektal (Causarano, 2021).

A pedagogusnak feladata, hogy megértse, hogyan tudja finomitani az ,olvasé” sz6-
vegre adott valaszait, reakcidit. Hogyan segithetik a tanarok a tanulok széveggel valo
mély kapcsolatteremtésének kialakitasat? Mit vegyenek figyelembe? Tébb szerz6 ha-
rom valtozo6t emlit, mely harom valtozo6 folyamatosan koélcsonhatasban van, igy 6sz-
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szetett olvasasi eredményhez vezet. E harom valtozé: a tanuléi jellemzdk, a szoveg jel-
lege, és a tanuldk szociokulturalis koriilményei (Favat, 1977; Galda, 1983; Monson, 1985).

A tanuldi jellemz6k olyan valtozok, mint példaul a nem, az életkor, az etnikai hova-
tartozas, a ,fogyatékossag birtoklasa ” vagy ,,annak hianya” a tanul6 életében. A peda-
gogusnak tisztaban kell lennie azzal, hogy ezek a valtozok hogyan befolyasoljak az
olvasott, hallott szovegre adott reakciét, az olvaso jelentésalkotasat.

A tanulok tarsadalmi-gazdasagi statusza, olvasasi preferenciai, a konyvek iranti atti-
tiidje, a gyermekkonyvekkel kapcsolatos korabbi tapasztalatai szintén fontos tényezdk a
tekintetben, hogy az olvas6é gyermek miként reagil egy torténetre, amelyben fogya-
tékos szerepl§ jelenik meg.

A kornyezeti valtozok kozil a legfontosabb a csalad, amely tamogatd, kézom-
bos vagy elutasitd kozeget is jelenthet a sokszintség elfogadasaban, és ennek a
gyermekirodalomban valé megjelenésére adott reflexiéban. Ahol a csaladok tuda-
tosan tamogatjak a sokszintliséget, beleértve a fogyatékossagot, a fogyatékos sze-
repléket bemutaté irodalmat, egyuttal tamogatjak a gyermekek tudatossagat és
képességtejlédését is. A meséket hallgato és a torténetekre barmely nyelvi eszko-
zokkel reagald gyermek fogalmi fejlédése e csaladokban magasabb szintre fejlédik
(Causarano, 2021).

6. A szoveg és a kép egysége a képeskonyvekben

A képeskonyvekben szovegek és illusztraciok talalhatok, melyek egyiitt mesélnek el
egy torténetet vagy abrazolnak személyeket, targyakat, kornyezetet. A képeskonyv
tartalma, annak jelentése az irott szoveg és az illusztracié kozott 1évé folyamatos kol-
csonhatas révén konstrualodik (Nikolajeva & Scott, 2006). A képek meghatarozzak a
hangulatot, tovabbviszik a cselekményt, 4j nézépontbol mutatjak, amit a térténetben
olvashatunk, vagy éppen vizualisan megerésitik az olvasottakat. Janet Lunn (2003)
gyermekillusztrator szintén a multimodalis szovegek (irott és vizualis elemek) fontos-
sagat hangsilyozza a képeskonyvekben. A szavak és a képek igazi partnerei egymas-
nak. A torténet ugyan létezhet képek nélkil is, de akkor a jelentésalkotds minésége
lapos, hidnyos (Lunn, 2003, idézi Doering, 2019).

Miutan az illusztracié és a narrativa szinergiaja vesz részt a jelentésalkotasban, a
megfelelé képeskonyv/ torténet kivalasztasahoz mindenképpen sziikséges, hogy az
irodalmi alkotés feldolgozasa el6tt a pedagogus értékelje a szoveg tartalmat és az il-
lusztraciot. Minden vizualis kép implikalja a néz6t (Nodelman, 1998), igényli a tanult
kompetenciak és kulturalis el6feltevések ismeretét, miel6tt helyesen értelmezhetné
azt (Causarano, 2021).

Szamos szerz6 a kulturalis izenetek és tarsadalmi értékek gyermekek felé kozve-
titésében a képeskonyveket tartja a leghatékonyabb eszkéznek (Bianquin & Sacchi,
2017). A fogyatékossagrol szolo gyermekkonyvek hozzaférhetd eszkozok a tanulok
kozotti pozitiv, elfogadd kapcsolatok modellezésében és 6sztonzésében.
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7. Milyen szempontok alapjan valasszuk ki a képeskonyvet?

A fogyatékossag szocialis modellje segitségiinkre lehet az inkluziv gyermekiroda-
lom kivalasztasaban. A szocialis modell a tarsadalmi részvétel kornyezeti, attit@idbéli,
adminisztrativ akadalyainak okat keresi. A modell szerint fogyatékossagrol akkor
beszélhettink, amikor a tarsadalom nem képes befogadni a sériilt embert. A szocialis
modell arra fékuszal, hogy a tarsadalomban milyen valtozasokra van sziikség ahhoz,
hogy maga a tarsadalom legyen képes alkalmazkodni a fogyatékos személyek sziik-
ségleteihez. Ezt a szemléletet a tarsadalmi tudatossag elémozditasa érdekében a gyer-
mekek a helyesen megvalasztott képeskonyveken keresztiil elsajatithatjak.

Milyen kritériumai vannak az okos konyvvalasztasnak? Amerikaban léteznek iro-
dalmi dijak a fogyatékos szerepléket abrazold képeskonyvek mindségi értékelésére.
Igaz, egyelbre csak a ,fejlédési fogyatékossag” (ide soroljak az autizmus spektrumza-
vart, az értelmi fogyatékossagot) kategoriaban vizsgaljak a képeskonyvek minéségét,
az érzékszervi, a mozgasfogyatékos, vagy a kronikus betegségben szenvedd karak-
tereket bemutaté konyvek ezeken a palyazatokon nem indulhatnak. A gyermek-
konyvdijak kritériumainak attekintése alapjan a min6ségi gyermekkonyveket az erés
torténet, illetve tizenet, a kivalo illusztracid, valamint a képek és a szévegek kozotti
koherens kapcsolat jellemzi (Doering, 2019).

7.1. Blaska szempontrendszere

Sziil6k és szakemberek részére készitette el Joan Blaska (1996, 2004, 2014) a tobb ki-
adast megélt, népszeri kiadvanyat azzal a céllal, hogy iranymutatast adjon a fogya-
tékos szerepléket megjelenité gyermekirodalom kivalasztasahoz és felhasznalasdhoz.
Konyve altalanos informaciokat tartalmaz arrdl, hogy a kiillonb6z6 kort gyermekek
szamara hogyan beszéljiink a fogyatékossagrol, hogyan hivjuk ehhez segitségiil a
gyermekirodalmat. Tiz pontban foglalja 6ssze, hogy milyen legyen a torténet:
1. Az empatiat segitse felkelteni, ne a negativ érzelmeket.

. Az elfogadast abrazolja, ne tegye nevetségessé a fogyatékos személyt.
. A sikerességet hangstlyozza, és ne a kudarcot.
. Segitse el6 a fogyatékos személyekrdl alkotott pozitiv kép kialakulasat.
. Segitse hozza a gyermeket, hogy egyre pontosabb ismereteket szerezzen a

fogyatékossag megértésérol.
. Mutasson tiszteletet a fogyatékos személyek irant.

7. Az ,egy koziiliink”, és nem az ,egy koziiliik” attitidot erdsitse.

8. Olyan nyelvi szerkezetet hasznaljon, amely el8szor a személyt jeloli, majd
a fogyatékossagot. Példaul ,Juli, aki vak”, és nem ,,A vak Juli” tipust nyelvi
szerkezeteket hasznalja.

9. A fogyatékossagot realisztikus allapotként, és ne emberfeletti, vagy ember-
hez nem mélt6 jelenségként mutassa be.

10. A karaktereket realisztikusan illusztralja (Blaska, 1996, 2004, idézi Meggyesné
Hosszu & Maténé, 2015).
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7.2. Prater, Dyches és Johnstun szempontrendszere

A cselekményt tekintve a fogyatékos gyermekszereplé szempontjabdl az egyszeriség,
a kiszamithat6sag és a problémamegoldasban tapasztalhat6 autonémia szamit mingsé-
gi kritériumnak. A minéségi illusztracié tovabbi szempontjai a képek stilusa, miivészi
kivitelezése, a szovegkiemelések, a szoveg és a képek elrendezése. A jo képeskonyv il-
lusztracioi lehetévé teszik a kezd6 olvasé szamara is, hogy pusztan a képek ,jraolvasa-
saval” elmesélje a torténetet. Az illusztracié olyan tovabbi elemekkel is gazdagithatja a
cselekményt, amelyek nem vonjak el az olvasok figyelmét a sz6vegrél (Prater et al., 2006).

A szoveg és az illusztraciok mindsége mellett természetesen a képeskonyv olvasasa-
nak célja, a pedagoégus szandéka is meghatarozza a kivalasztas folyamatat. Miutan a
pedagdgus meghatarozza, hogy mi a célja a torténet bemutatasaval, céltudatosnak kell
lennie a fogyatékos szerepelé abrazolasanak helyes kivalasztasaban is. Esetenként ez
még fontosabb lehet, mint maga a torténet, hiszen a magas irodalmi niv6ja konyvek is
abrazolhatjak pontatlanul a fogyatékos személyt. Olyan képeskonyvvel is talalkozha-
tunk, amely helyes, méltanyos médon kozvetiti a fogyatékossagrol az tizenetet, ugyan-
akkor irodalmi értéke csekély (Prater et al., 2006). Az 1. tablazat 0sszegzi, hogy az
inkluziv képeskonyveket mely szempontok atgondolasa mentén érdemes kivalasztani.

A minbségi képeskonyv

kivalasztasanak f6 Fellelhetdk-e ezek a jellemz6k a konyvben?
szempontjai

A téma torténetbe agyazott koncepcidja meggyézi az olvasot
egy szemlélet, eszme, érték elfogadasarol.
Gyermekkonyvekben a témak nyilvanvaloak, kozvetlenek
(gyermekkozeliek).

Téma

A f6- és mellékszerepl6k hitelesek, a torténet kibontakozasa
soran folyamatosan fejlédnek.

Jellemzés A jellemzés a szerepl6knek nemcsak egy tulajdonsagara
vonatkozik.

Az olvasok azonosulni tudnak a szereplékkel, mert

valésagosnak tlinnek.

Nemcsak azt irja le, a szerepl6k hol és mikor élnek, hanem
példaul kulturalis, erkolesi, pénzigyi, etikai koriillményekkel
is béviti a leirast.

A helyszinek leirasa szinesiti a torténetet, lehetévé teszi

az olvasok szamara, hogy bevonddjanak a torténetbe,
eligazodjanak a szereplék vilagaban.

Helyszin
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A torténetben zajlé események alkotjak a cselekményt.

A kisgyermekek szamara a cselekmény egyszerd,
Cselekmény kiszamithato.

Ahogy az olvasok bevonédnak a torténetbe, ugy alakulnak a
konfliktusok egyre egyszer(ibbé, és megoldhatova valnak.

A mindségi irodalom olyan nézépontot képvisel, amely
vilagosan korvonalazhato, kovetkezetes és hihet6, kiillonosen
a fogyatékos karaktert illet6en.

A fogyatékos szereplé nézépontjanak titkkroznie kell egyéni
jellegét, akar a fogyatékossaga miatt atélt érzéseit, érzelmeit
is.

Néz6épont

A stilus 6sszetettsége feleljen meg az életkori sajatossagoknak
(sz6hasznalat, mondatszerkesztés, ritmika).

Irodalmi stilus L. . . : ,
Pontosan irja le a szereplét, a szerepld fogyatékossaga ne

legyen Osszetévesztheté mas fogyatékossaggal.

1. tablazat: A mindségi képeskonyvek kivalasztasanak szempontjai (Prater & Dyches, 2000; Prater et
al., 2006)

8. Osszegzés

A kutatok véleménye nem egységes abban, melyik mddszer a leghatékonyabb, hogy
a tarsadalom szemléletét a fogyatékossag elfogadasanak iranyaba formaljuk. Tébb
szerz$ tamogatja az irodalom bevonasat, a biblioterapiat a gyermekek attittidjének
megvaltoztatasara (Blaska, 2004; Dyches & Prater, 2000; Prater et al., 2006). Tanulma-
nyunkban a képeskonyvek inkluziv osztalyokban torténé alkalmazasanak szempont-
jait vettitk szamba. A jol megvalasztott gyermekirodalom a fogyatékos személyeket,
gyermekeket pozitivan, természetes kozegiikben, mindennapi élethelyzetiitkben ab-
razolja, képes a negativ megitélést megvaltoztatni, az elfogadast segiteni (Favazza &
Odom, 1997).

A megfelel$ irodalom kivalasztasa soran szamos kritériumot figyelembe kell ven-
ni. Fontos, hogy a képeskonyvekben a fogyatékos és nem fogyatékos szereplék kozti
hasonlésagok hangsulyosabbak legyenek, mint a kiilonbségek. A torténetekben olyan
mindennapi, vagy akar hésszerepet megtestesits, aktiv fogyatékos szerepl6krél ol-
vassunk, akik ugyanolyanok, mint tipikus tarsaik, és ellentmondanak a sztereotip
szerepfelfogasoknak. A torténetek a fogyatékos és tipikus szerepl6k egészséges in-
terakcioit modellezzék, az elfogadast, a megértést kozvetitsék (Myles et al., 1992, idézi
Hosszu, 2022).
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