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Absztrakt

FelsGoktataspedagogiai tantargyfejlesztésiink célja a Pedagégusmesterség tantargy evidencia-
alapu tartalmi és modszertani megujitasa, kidolgozott oratervek készitése, a munkaformak
kiprobalasa, a hallgatok tudasanak és attitiidjének, szakmai autonémiajanak monitorozasa.
A tartalmi és modszertani megujitas soran aktiv tanulasi kornyezet kialakitasaval a hallgato
feladatorientalt és tevékenységkozpontu tanulas soran maga épiti fel a tudasat, szakmai ori-
teni az 6vodapedagogus és kisgyermeknevel$ hallgatokat a megvaltozott pedagégusszerepre?
A modszertanilag és tartalmilag modernizalt oktatasi kornyezet, interaktivitasra épiilé okta-
tas fokozza-e a hallgatok érdekl6dését, valamint bevonddasukat? A tervezett fejlesztés segit
alkalmazkodni a kérnyezet gyorsan valtozé kihivasaihoz. Ujragondolhatjuk az oktatasi rend-
szer f6 értékeit.

Kulcsszavak: pedagogusmesterség, modszertani megujitas, tantargyfejlesztés, generacios
kiilonbségek

Abstract

The purpose of our higher education pedagogy course development is to update the content
and methodology of the Pedagogy course, placing it on an evidence-based footing, to create
elaborate lesson plans, to test work methods, and to monitor students’ knowledge and attitude,
as well as their professional autonomy. By creating an active learning environment during
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the renewal of content and methodology, students build up their knowledge and professional
orientation, and deepen their capacity for self-reflection during task-oriented and activity-cen-
tered learning. The research questions of our pilot was the following: How can kindergarten
teachers and early childhood education students be effectively prepared for the changed role
of the teacher? Does the methodologically and content-modernized educational environment,
and education based on interactivity, increase students’ interest and involvement? The planned
development helps to adapt to the rapidly changing challenges of the environment, enabling
us to rethink the main values of the education system.

Keywords: teaching profession, methodological innovation, subject development, generation-
al differences

1. Bevezetés

Tantargyfejlesztési pilotunk szamos tanulsagot hordoz. A Pedagbégusmesterség tan-
targy tartalmi és modszertani megujitasa aktiv tanuléasi kdrnyezetet alakit ki, amely-
ben a hallgat6 feladatorientalt és tevékenységkozpontil tanulas soran maga épiti fel
ségek alkotjak, mint az informacioégyjtés, -rendszerezés, értelmezés, azaz gondol-
kodast igénylé feladatvégzés, problémamegoldas. Az aktiv tanulas természetesen
nem korlatozodhat a tantermi munkara, hiszen ez a tanulasi forma jelent6s szerepet
kaphat kiilsé szakmai tevékenységekben és az online oktatasi kornyezetben. A Pe-
dagogusmesterség tantargy evidenciaalapu tartalmi és modszertani megujulasa, az
emlitett munkaformak kiprobalasa, a hallgatok tudasanak és attittidjének, szakmai
autonémidjanak monitorozasa tdimogatja a hallgatok szakmai bevonddasat.
Pilotunkat a hallgatéink kritikai észrevételei és igényei szerint igyeksziink tervez-
ni. Néhany altaluk megfogalmazott gondolatot idéziink, hogy érzékeltessiik azokat
a nehézségeket, amelyekkel dacolva szeretnénk a tervezett fejlesztésiinket sikeresen
végrehajtani.
= A tanithatésag kérdése: ,, A mi generacionk még az oran képes figyelni, azonban
otthon mar nehezebben veszi ra magat a tanulasra. Sok minden elvonja a figyel-
miinket és nehezen koncentralunk egy dologra. Masodlagos tevékenységet vég-
ziink néhany mas tevékenység kozben. Az eléadasmodokat kellene érdekesebbé
tenni.” (1. hallgatoi csoport)

wVan koztiink olyan, aki 1igy gondolja, hogy a generacio két részre oszlik. Az egyik rész
az, aki fogékony arra, hogy tanuljon, a masik csoportot meg sohasem érdekelte a tanulas.
Akik tanulni szeretnének, szamukra a nem szimpatikus tanulasi formak is »elviselhetGek«
lesznek. Akik meg nem szeretnének tanulni, szamukra barmilyen modszerrdl is legyen
sz0, kudarc lesz. Nehezebb lekotni a figyelmiinket, rosszabb a monoténiatiirésiink, részben
a sok IKT-eszkoz miatt. Fizikailag, lelkileg, mentalisan kevésbé vagyunk strapabiréak,
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mint az el6z6 generaciok. Tul sok a felesleges lexikalis tananyag, ami annak a rovasara
megy, hogy a gyakorlati életben nem alljuk meg a helyiinket.” (1. hallgatéi csoport)

» Szakmai motivacié kérdése: ,,A szakmaval kapcsolatban t6bb pozitiv tényezd
bemutatasa lenne sziikséges, mivel az orakon és a gyakorlati helyen is nagyobb
hangsulyt kap a negativ tényezé. A gyakorlati helyeken a sikerélmény hianya
demotivalo.” (2. hallgatoi csoport)

»A szakmai érdekeltség fejlesztése, kialakitasa lenne fontos a tobb szakmai betekintés
szervezése révén. Egy gyermek nem »fekete vagy fehér«, az oktatasban mégis sokszor
ugy érezziik, hogy ezt tanitjak nekiink. Tobb interaktivitas kellene, csoportos feladatok.
Szivesen hallgatnank kiilsé el6adokat.” (2. hallgatéi csoport)

= A digitalis térhoditas kérdése: ,Manapsag szinte mindenkinek rendelkezésére
all az okoseszkoz, ami folyton ontja magabol az ingereket, hireket. Ezek a fejlé-
désben 1évé szervezetet befolyasoljak.” (3. hallgatoi csoport)

»A kisgyermekek kezében is megtalalhatok ezek az eszkiozok, és szamunkra ez meghik-
kent6. Ezen kiviil fontos kiemelni az elhivatottsagot és annak motivalé erejét. Ne ragasz-
kodjunk a régi oktatasi modszerekhez!” (3. hallgatdi csoport)

= Az altalunk alkalmazott oktatasmodszertan a kutatasalapa tanulas, a prob-
lémaalapu tanulas és a projektalapt tanulas koré szervezddik, épitve a cso-
portos munkaltatasra. A targyat oktatd személye szakért6-facilitator szere-
pet tolt be.

2. Elméleti hattér
2.1. Gyermekkép a 21. szazadban

Pedagogusok, sziilok elmélkednek manapsag arrdl, hogy mi jellemzi leginkabb a korunk
wgyermekérdl” alkotott képet? Felteszik a kérdést: Létezik-e manapsag gyermekkor?

Egyes szerz6k szerint, az 1960-as évek Ota a gyermek kisebb szerepet jatszik a sziilék
életében, mint a korabbi torténelmi korokban (Aries, 1980, 649). Marie Winn a ,gyer-
mekkor nélkiili” gyermekekrél irt konyvében azt irja, hogy: ,valami tortént, ami eltor-
zitotta a gyermekkorrol alkotott képet” (Winn, 1990). Ezt a gondolatot tovabb fejtegetve,
a konyvében azt is megjosolja, hogy lassan elttinik a kiilonbség a gyermekkor és a
feln6ttkor kozott: ,,Nem sok kétség férhet ahhoz, hogy a hatvanas évek ota a gyermekek
— minden korabbinal sokkal jobban — hasonlatossa valtak a felnéttekhez. A mai gyerekek
nemigen latszanak gyermekeknek: a ruhajuk, a beszédstilusuk, az ismereteik és a minden-
napi viselkedésiik mind ezt bizonyitja.” (Winn, 1990, 272).
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Neil Postman is a gyermekkor elttinésérél ir a The Disappearance of Childhood
cimt konyvében, kiemelve a ,gyermekszinten megrekedt feln6ttek” problematikat.
(Postman, 1999). Szomort képet fest feln6tt emberekrél, akik a vizuélis forrada-
lom 4ldozataiva valtak, a sok televizids szdorakoztatd miisor, a reklAmok hatisara
gyermeki érdekl6dési szintre ereszkednek le, nem fejlesztve a magasabb értelmi és
emocionalis képességeiket.

Pukanszky Béla a fent emlitett szerz6k alapjan ,az amerikai kultura totalis kudar-
caként értelmezi a gyermekkor eltlinését”. Kiemeli, hogy: ,a globalizaci6é hatasara az
oreg kontinens sem menekiilhet ett6l a félelmetes fatumtél” (Pukanszky, 2018, 159).
Aggdbdasra adhat okot, hogy elmosodik a hatar a gyermekkor és felnéttség kozott.

Ezt a gondolatmenetet folytatva kérdésként fogalmazdédik meg benntink, hogy a
shatarelmosodast” milyen mértékben er6siti fel a digitalis generaciésodas? Amennyi-
ben relevans valaszt szeretnénk kapni a feltett kérdésre, érdemes réviden attekinteni
a digitalis generaciok legfébb jellegzetességét: a ,sokféleséget”. Ebbol a nézépontbdl
kiindulva, fontos megérteni és elfogadni a generaciok eltérd vilaglatasat, értékrend-
szerét, szocializacids torekvéseit és a tudasrol, tanulasrol alkotott képét.

2.2. Generaciok kozotti kiilonbségek

Koézismert tény, hogy napjainkban a nappali tagozaton tanulé féiskolai hallgatok
nagy tobbsége az in. Z generaciohoz tartozik. Vagyis 6k az els6 digitalis bennsziilott
generacid, akik 1995 és 2010 kozott sziilettek. Gyarmathy Eva pszicholégus szerint e
generacio6 {6 jellemz6i a rovidebb ideig tartéd figyelem, az egyszerre tobb mindennel
val6 foglakozas (multitasking). Tanulasi stilusukat jellemzi, hogy nem tudnak meg-
tanulni mast, csak azt, amit értenek. Tovabbi jellemzjiik, hogy vallalkozé szellem-
ek és nagyon individualistak. Az olvasas nem az er8sségiik, viszont sokat jatszanak
szamitogépes jatékokkal és néznek online sorozatokat. Roviden 6sszefoglalva a jelen-
legi képzésben részt vevs Z generacios hallgatok digitalis tulajdonsagait, fontos kér-
désként fogalmazodik meg, hogy ennek a generacionak milyen pedagogiai, szakmai
és modszertani tudassal sziikséges rendelkeznie ahhoz, hogy a mai kisgyermekeket
(akik az alfa generacidhoz tartoznak) megfeleléen nevelje és fejlessze.

Az alfa generacio6 eltéré jellemz6i: 6k azok, akik 2010 utan sziilettek, nevezik még
Gket érint6képernyésoknek is, mivel el6bb tanulnak meg tabletet hasznalni, mint
kés-villat. Egy europaikutatas szerint a 0-2 éves koruak 30%-a hasznal tabletet, 10%-uk
elsé szava is tablet volt (Mascheroni & Olafsson, 2014). Nagyon sok id6t toltenek el
a virtualis kornyezetben, ami csdkkenti a szabad levegén eltoltott id6t. A feltevések
szerint 6k lesznek a legmaganyosabb generacio, tultesznek majd a Z generécion is,
illetve sulyos nyelvfejlédési hatrannyal rendelkeznek, ami mar kisgyermekkorban
is érzékelhetd.
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A digitalis generaciok egyik legfontosabb jellemzéje a sokféleség. Gyarmathy Evat
idézve: ,ahogy a természetben is egyre tobb és nagyobb az extrémitas, igy a gyerekek is
a jelenleginél még szélsGségesebb fejlédést mutatnak majd a kovetkez6 évtizedben” (Gyar-
mathy, 2020). Ennek értelmében a személyre szabott, differencialt és 6ndifferencialt ta-
nulas biztositasa nem lehetéségként meril fel, hanem sziikségszer lesz az oktatasban.

A paradigmavaltas sziikségességét jelzik a kognitiv tudomanyok képviseldi is.
A kognitiv fejlédés és az agyi komplexitas legujabb vizsgalatai olyan 0j eredmények-
kel gazdagitjak a pedagogiai és modszertani kutatast, amelyek jelentés mértékben
hozzajarulhatnak ujfajta tanulési-tanitasi modszerek kidolgozasdhoz (Csépe, 2013).
A vizualizaci6 szerepe lesz kiemelked6. A tanuladselméletek terén a konstruktivizmus
és a konnektivizmus keril el6térbe.

Az oktatasban alkalmazott hagyomanyos modszerek nem kovetik az informa-
ciofeldolgozas és a figyelmi folyamatok dinamikajanak valtozasat, a szociali-
zacios kornyezet valtozasait, és az oktatok egyre tobb nehézségbe, ellenallas-
ba iitkdznek a pedagoégushallgatok korében. A multimédias eszkozokon felnétt,
egyszerre nagy ingermennyiség befogadasahoz szokott fiatalok szamara a ha-
gyomanyos, frontalis oktatasi mdédszerek ingerszegények, nem képesek lekotni
a figyelmiiket.

Tobb kiilfoldi kutatas is bizonyitja, hogy a szamitoégépes, multimédias eszko-
z0k felhasznalasa fokozza a didkok érdeklédését, valamint bevondédasukat, noveli
a tananyag megértését, fejleszti a kritikai gondolkodast, és a k6z6s munka soran
fejlédik a személyiség és az egyuttmiik6dés is. Az informatikai modszerek fel-
hasznalasara nemcsak a tanitas folyamataban, hanem a felmérésben, a szamon-
kérésben, ellenérzésben is sor keriilhet. A mar emlitett informaciéfeldolgozasi
elényokon tul a kiértékelés, az Gsszehasonlitds folyamatat is megkonnyithetik
az ilyen moédszerek, valamint kifejleszthet6ek olyan megoldasok, amelyek a fel-
mérés utan a fejlesztend6 készségekre, tudasanyagra reflektalva adnak tjabb fel-
adatokat, biztositanak gyakorlasi lehetéséget a diakoknak. Kutatasi eredmények
szerint a szamitogépen végzett felmérés nem rontja az egyes mérések megbizha-
tosagat, és jol alkalmazhatd, akar egészen fiatal korban, akar az iskolaérettség
felmérésére is.

Mosca és mtsai (2019) tanulmanyukban arra keresték a valaszt, hogy milyen tanulasi
szokasai vannak a mai Z generacios féiskolai hallgatoknak. A szerzok azt vizsgaltak,
hogy a digitalis technoldgia hogyan befolyasolja a tanulok tanulasi képességét, illetve
a digitalis technologia gyors fejlédése és elterjedése hogyan valtoztatta meg a tanuldk
informacidhoz jutasanak és informaciéértelmezésének modjat. Arra a kovetkeztetés-
re jutottak, hogy a hatékonyabb megértés érdekében — a hallgatok tanulasi moédjaban
bekovetkezett valtozasok miatt — a tanaroknak is valtoztatniuk kell az eddigi tanitas
és a tudasatadas folyamatan.

Ezeket a valtoztatasokat a MIOPA- (Multiple Inclusions of Pedagogical Approaches)
modellben foglaltak 6ssze:
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ATANULO ONBIZALMANAK
EGYUTTMUKODES FEJLESZTESE
(Collaboration) (Student confidence

development and learning)

FELFEDEZG PROBLEMA-
TANULAS DPE MEGOLDAS
(Visual media) (Problem solving)

GYAKORLATI
i TAPASZTALAT
(Creativity) (Inquiry)

1. abra: Miopa-modell (Forras: Mosca et al., 2019, 70)

Amint a fenti modell (Mosca et al., 2019, 70) is alatdmasztja, a szerz6k ugy gondoljak,
hogy a Z generacio tagjainak tanitasahoz, fejlesztéséhez elengedhetetlen az egytitt-
miikodés, a problémamegoldas, a gyakorlati tapasztalatok megszerzése, kreativitas, a
felfedez6 tanulas és a tanulok 6nbizalmanak fejlesztése.

A konstruktivista szemlélet hangzatos ugyan, meg is jelenik a tanterv- és tankonyv-
kutatok kurzusaiban, de a gyakorlatban nem sikeriil megvalésitani. Egyelére nincs
modellink arra vonatkozélag, hogy a tulzott tananyagmennyiséget alacsony ora-
szamban sikeresen dolgozzuk fel. A tevékenységkozpontu, tanulokézpontu tanulas,
a problémaalapu és IKT-val tamogatott tanitasban minderre azonban lenne elvi mod.
A WEB 2.0 kornyezet szemléletvaltast igényel, j tanulaselméleti hattér bevezetésé-
vel. A konstruktivizmusra és konnektivizmusra épitve, 1j tanulasi helyzetek jonnek
létre, melyek didaktikai modelljének teljes kidolgozasa (amely a tanuld/hallgato akti-
vitasara, kreativitasara és kollaborativitasara épiil) és adaptalasa magyarorszagi ok-
tatasi kornyezetben ritkan valosul meg.

A problémaalapti tanitds jelenleg nincs formalizalva és nincs hozza kovetelmény-
rendszer kidolgozva. Tehat a tanarok a kozl6 tanitas modszertanat alkalmazzak, de
az ,uj pedagogiai szelek” hatasara annak kovetkezetes alkalmazasat fellazitjak. Az j
irdnyzatok modszertananak kidolgozatlansaga miatt nem tudjak mihez tartani ma-
gukat, nincs alkalmazhaté didaktikai modelljiik. Igy alakul ki az osztalytermi mun-
kaban a rendezetlenség és a kovetkezetesség hianya, ami rontja a hatékonysagot.



Gal Gyongyi — Di Blasio Barbara: Innovacios térekvések az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan...

3. Globalis kihivasok

Az oktatas képzéssé valik, a gondolkodas ambivalens lesz, a 1élek és a kritikai szem-
léletmdd elttinnek, és végiil az ember eltévedve érzi magat abban a rengetegben,
amelyben lassan feloldodik sajat humanitasa. Mégsem adhatjuk at magunkat a rezig-
naciénak. Alkalmazkodnunk kell a kornyezet elvarasaihoz, kihivasaihoz. Ujra kell
gondolni a {6 értékeket, amelyek iranyitjak az oktatasi rendszert. Ilyen érték lehet
tobbek kozott az individuum oktatasa, amely a személyiséget is figyelembe veszi, fel-
hasznalva a fejl6dés adta lehetéségeket, eszkdzoket. Hanna Arendt (1995) Az oktatas
valsaga cim( irasanak szamos megallapitasa segit az eligazodasban. Az oktatas a civi-
lizalt vilag valsagaira maga is valsaggal reagal, a tomegoktatasban az esélyegyenldség
biztositasa kozponti jellegt, elkeriilhetetlen a felnéttek tekintélyi szerepe a gyerme-
kek nevelésében, oktatasaban, de a kapcsolatuknak természetesnek kell maradni. A
vilagot a gyermek a bdlcs6dében, 6vodaban és az iskolaban ismeri meg, amely a csa-
lad és a vilag kozé ékel6dik. Az 6voda fokozatosan a maga modszereivel vezeti be a
gyermeket az allandéan valtozé vilagba. Az 6voda és iskola feladata, hogy beavassa
a gyermeket a multba, hogy ismerje a hagyoméanyokat, de az tjdonsagot is meg kell
mutatnia, ami a jov6 felé iranyul. Ez a tarsadalmi 1étezés kontinuitasa, amely az ok-
tatas és nevelés révén jon létre.

Johan Huizinga gondolatai kivankoznak ide: minden korszaknak megvannak a jel-
legzetességeli, fesziiltségei, amelyek abbol erednek, hogy a jelen magan viseli az elmult
korszak kitiresedett értékeit és a jové még formalodo elemeit. Ez a fesziiltség taplalja
az emberiség devians magatartasat (Huizinga, 2016). Huizinga pesszimista képet fest
a nyugati civilizacié6 mikodésének kovetkezményeir6l. Alaptétele szerint a modern
embert elarasztja az informaciétomeg, amely a médidnak koszonheté. Az atlagem-
ber az informaciok tomegét kaotikusnak latja, nem tud értékitéletet mondani, nem
talalja benne a maga helyét. Tényeket és adatokat lat, 6sszefliggéseket nehezen talal.
Az atlagember életét kollektiv mitoszok vezérlik. A kulttra példaképe az ifjusag lesz,
akit nem felnevel, hanem hasonul hozza (divat, fogyasztas). Huizinga a kulturak ezen
jellemzgjét gyerekességnek (puerelizmus) nevezi.

Neil Postman (1992) Technopoly: The Surrender of Culture to Technology cim@ konyvé-
ben a technolodgia altal vezérelt emberi vilagrol irt, amelyben az eszkzhasznalat és az
eszk6zok vannak a tarsadalom kozéppontjaban, a tudas forrasai is csak az eszk6zok
lehetnek. A technopoly az altalunk ismert kulturalis koherencia hianyabdl taplalko-
zik. Késébb Postman djragondolta a technoldgiai wjitasok és az ember kapcsolatat,
miszerint az oktatasnak a feladata, hogy torténeti folytonossaggal a technolégiaban
Osszekapcsolja a tarsadalmi hatasokat és a pszichologiai lehetéségeket. A gyermekek
olyan felnéttekké valhatnak, akik célratdréen hasznaljak az eszkozoket, nem pedig az
eszkozok hasznaljak az embert (Postman, 1998). Ezt a problémat a mesterséges intelli-
gencia (MI) megjelenése és bevethet6sége tovabb arnyalja.

Korunkban - amely a 20. szazad utols6 évtizede 6ta gyors iitemben alakult ki és fo-
lyamatos atalakulason esik at — lényeges technologiai fejlédési iranyzatokat jelz6 kife-
jezések valtak uralkodova: globalizacid, tudomany és technologia. Ezek kovetkeztében
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az atlagember életében reflexioként szintén meghatarozo jelentésti fogalmak hangsu-
lyosak: a globalizalt vilag folyamatai, inkongruencia és ellentmondas, a képességek 1j
rendszere. Jeleniinket olyan kifejezésekkel jellemezhetjitk, amelyeknek a hatasai az
egyén életében visszafordithatatlanok, amelyek koriilottiink kognitiv és etikai valto-
zasokat sugallnak. Ezen hatasok a neveléstudomanyt is adekvat megoldasok keresésé-
re sarkalljak. A megvaltozott koriillmények miatt szitkségiink van 1j nevelésfilozofiai
paradigmara, amely példaul a neurokognitiv tudomanyokon alapszik. Olyan paradig-
mara lenne szitkség, amely a tudasnak és a tudomanyos megismerésnek szamos értel-
mezése mellett, a globalizalt tarsadalomban él6 egyén tudason alapul6 életstilusanak
mindségén javithat. A neveléstudomanynak feladata, hogy felismerje és rendszerezze
azokat a szitkséges tartalmakat, modszereket és kompetencidkat, amelyek a komplex
vilagban az egyén eligazodasat, onrendelkezését segitik. A kompetenciakat rendszerbe
foglalja. A kognitiv idegtudomany képvisel6i a gyermek tanulasi mechanizmusairol
szamos Uj eredményt osztanak meg a szakmai k6zonséggel. A pedagogusok az elmult
években szamolatlan alkalommal hallhattak kiilonb6z6 féorumokon a kompetencia-
fejlesztés fogalmardl és annak fontossagarodl, de a kompetencia hatterében miikodé
képességek és készségek egymasra épiilésérdl kevesebbet, és alig esik sz6 a tanitas
neurokognitiv elméleti hatterér6l. Magyarorszagon elhanyagolt tudomanyteriilet az
idegtudomany egyik 1j, multidiszciplinaris teriilete, a tanitas-tanulas idegtudomanyi
megkozelitse (Csépe, 2011).

Ekozben a mai fiatal generaciok a megszokottol eltér, megvaltozott igényekkel jelentkez-
nek, kiiléndsen mas attittiddel viszonyulnak mind a targyi, mind a szocialis vilagukhoz.

4. Zaro6 gondolatok

Hossz tavon a pedagdgusképzés reformja szitkségesnek latszik, amely az 1) tarsadal-
mi és munkaerdpiaci igényeknek megfelelé oktatasi rendszerhez igazitja az oktatasi
kimenetet. A pedagoégusmesterség birtokaban a hallgat6 képes a gyermekek kognitiv
és érzelmi tAmogatasara, az élethosszig tartd tanulasra, a gyorsan valtozo kérnyezet
kihivasaihoz alkalmazkodasra, inkluziv pedagogiai hozzéaallasra és a forrasok nagy
hatékonysagu szilirésére és feldolgozasara.

Ezek alapjan jogosan fogalmazdédik meg benniink, a 21. szazad pedagégusaiban is
a kérdés, hogy a pedagogusképzésben megjelend ,Z generacios” hallgatok milyennek
latjak korunk — o — generacios gyermekét? Van-e kell tudasuk és ismeretitk a mai
digitalis vilagban felnovekedé gyermekek jellemz6ir6l?

Tantargyfejlesztési kisérletiinkben tenni akarunk azért, hogy az intézményiink
hallgatoéi - jovendbbeli pedagégusai — megfelelé szakmai tudassal, mdédszertani is-
merettel, erés pedagoégusidentitassal és pozitiv keresztény gyermekképpel 1épjenek
a pedagogusi palyara. A konklazié még varat magara, hiszen ebben a szemeszterben
dolgozunk intenziven a hallgatokkal.
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