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Absztrakt

Az irasbeli szovegalkotas tanitisa Magyarorszagon a 3. osztalyban kezd6dik. Természetesen
mar ezt megel6z8en, az 1. és 2. évfolyamon is végeznek rahangold, szobeli szovegalkotast
fejlesztd, valamint mondatszintt irasbeli feladatokat is.

A fogalmazastanitas a pedagogus szamara igazi kihivast jelent, kiilondsen napjainkban,
amikor egyre nehezebb felkelteni a digitalis eszkézok hasznélatan szocializalodott tanuldk
érdeklédését az irott szovegek irant. Az olvasasi és informéciofeldolgozasi szokasok
megvaltozasa, az él6szavas mesélés, a kozos beszélgetések hattérbe szoruldsa mind olyan
tényez6k, melyek hatassal vannak az iskoldban az olvasas-szovegértés, az iras és altalaban
a tanulas soran nyujtott teljesitményre. Nem célunk altalanositani, de tendenciaként irhato
le, hogy az alsé tagozatos diakok keveset olvasnak kedvtelésb6l, ami szlikgsebb szdokincset és
lassabb olvasasi és sz6vegfeldolgozasi, valamint gyengébb irasprodukciot eredményez.

Kutatasomban azt vizsgalom, hogy az emlitett hattértényez6k viszonylataban mi jellemzi a
pedagogusok fogalmazastanitasi gyakorlatat az also tagozaton. Szobeli kikérdezés (strukturalt
interjuk) keretében - tanité szakos hallgatok kozvetitésével — 22 tanitét kérdeztink meg
a fogalmazastanitas elveir6l, mikéntjérél, modszertanardl, nehézségeirdl, jovéképérol.
Tanulmanyomban az irasbeli szovegalkotas helyét, idejét, bevezetését és a rahangolodasi
szakaszban alkalmazott modszereket és technikéakat firtaté kérdésekre kapott valaszokat,
nézeteket, véleményeket ismertetem.

Kulcsszavak: fogalmazastanitas, eredményorientalt, folyamatalapy, tanitéi nézetek,
tapasztalatok
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Abstract

The teaching of written composition begins in the 3rd grade in Hungary. Naturally, even
before this, in the 1st and 2nd grades, tasks that develop verbal text creation and prepare
students are also carried out, as well as sentence-level writing tasks.

Teaching composition presents a real challenge for educators, especially in today’s world,
where it is increasingly difficult to capture the interest of students who, with regard to written
texts, have been socialized in the use of digital devices. The changing habits of reading
and information processing, as well as the diminishing role of live storytelling and shared
conversations are all factors that affect performance in reading comprehension, writing, and
learning in general at school. While we do not aim to generalize, it can be noted as a trend that
younger primary school students read little for pleasure, which results in a limited vocabulary
and slower reading and text processing, as well as writing production.

In my research, I examine what characterizes the teaching practices of educators teaching
in lower primary school regarding the background factors mentioned above. Through verbal
questioning (structured interviews)—mediated by teacher education students—I interviewed
22 lower primary school teachers about their principles, methods, challenges, and visions of
teaching composition. In my study, I present the responses, views, and opinions regarding the
place, time, introduction, methods and techniques applied in the preparatory phase of written
text creation.

Keywords: teaching of composition, outcome-oriented writing, process-based writing,
teacher views, experiences

1. Bevezetés
1.1. Problémafelvetés

Az irasbeli szovegalkotas tanitasa az egyik legnagyobb kihivas a kezdd, de még a
gyakorlé pedagogusoknak is. Elképesztéen nehéz megvalodsitani azt a pedagodgiai
célt, hogy a fogalmazas irdsa kozben a tanulé meghatarozott formai, mifaji, stiliszti-
kai szempontok szerint ugy alkosson széveget, hogy szabadon szarnyalé gondolatait
egyéni stilusban fejtse ki az 6t érdekls témarol. A tanuld kézben tegye félre az idékor-
latokbol, a tartalmi és formai szabalyozottsagbol fakado frusztracioit, mindezt még
élményként is fogja fel, és belsé motivaciotol vezérelve alkosson.

1.2. Célkitlizés

Az anyanyelvi tantargypedagdgia, azon belill is tobbek kozott a szovegalkotés tani-
tasa témateriilet oktatdjaként fontosnak tartom megismerni és a tanité szakos hall-
gatokkal megismertetni gyakorlé pedagégusoknak a fogalmazastanitasra vonatkozo
nézeteit, stratégiait és modszereit. Ezért tanitd szakos hallgatok kozremiikodésével,
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koz6s gondolkodas soran olyan kérdéseket fogalmaztunk meg, amelyek segitségével
képet kaphatunk az alsé tagozaton tanitok fogalmazastanitassal kapcsolatos nézete-
ir6l, gyakorlatarol, modszertani eljarasair6l. Ezek a tapasztalatok tamogatjak a hall-
gatokat sajat pedagogiai szemléletmddjuk szélesitésében, mddszertani eszkoztaruk
bévitésében, jovobeli pedagogiai palyajukon vald boldogulasukban.

2. Elméleti hattér
2.1. A fogalmazastanitas kerettantervi helye

A fogalmazastanitas a hazai gyakorlatban a harmadik évfolyamon valik az anyanyel-
vi nevelés 6nallo részteriiletévé. Természetesen az irasbeli szovegalkotasi képesség
fejlesztését mar az intézményes nevelés korabbi szakaszai is megalapozzak, a kap-
csolddo részképességek fejlesztése révén. Mar az 6vodai nevelésnek is egyik alapvetd
célkitlizése a kommunikacios készségfejlesztés, az altalanos iskola 1-2. osztalyaban
pedig szamos lehet6ség kinalkozik a fogalmazasi miifajok mintainak tanulmanyoza-
sara, H. Téth (2015) kiemeli tobbek kozt a szokincsgyarapitd, mondatalkotasi gyakor-
latok jelentéségét. A magyar nyelv és irodalom kerettanterv 1-2. évfolyamon alapve-
t6 feladatként az 6sztonds nyelvhasznalat tudatositasat hatarozza meg. Ehhez olyan
részképességek fejlesztése szitkséges, mint a fonémahallas, a szotagolas, valamint az
analizalo-szintetizalo képesség, parhuzamosan az olvasas-iras jelrendszerének elsa-
jatitasaval. Mar ekkor elvarasként jelenik meg, hogy a tanulé meg tudja fogalmazni
véleményét, itéletet alkosson, kovetkeztetéseket vonjon le, vagyis fejlédjon mérlegel
gondolkodasa (Magyar, 2025). H. Téth (2015) is hangsulyozza, hogy a fogalmazastani-
tas megalapozasanak nélkiilozhetetlen eleme a beszédfejlesztés, valamint kiemeli még
az olyan gyakorlatok jelentéségét is, mint a képolvasas vagy a képek helyes sorrendbe
allitasa, melyek révén fejleszthet$ az 6sszefiiggésekben valo gondolkodas. 2. osztaly
végére a tanuldnak el kell jutnia arra a szintre, hogy ,gondolatait, érzelmeit, vélemé-
nyét egyéni képességeinek és a kommunikacios helyzetnek megfeleléen néhany mon-
datban irasban is megfogalmazza” (kerettanterv 2020). A 3—4. osztaly vonatkozasaban
a kerettanterv célként élményalapu szovegek létrehozasat hatarozza meg, akar kozos
alkotasként is. A szobeli és irasbeli kifejez6készség tovabbi fejlesztésén tal 4. osztalyra
elvaras, hogy a tanul6é megadott szempontok alapjan mesét irjon, kiegészitsen, atala-
kitson, valamint megadott rimparokbdl kiilonb6z6 témakban 2-4 soros verset irjon.
A fogalmazastanitas tantargykozi jellegét szamos tanulmany (Kods, 2014; H. Toth,
2015, Magyar, 2023) hangsulyozza, ugyanakkor joggal feltételezhetjik, hogy donté
részben az anyanyelvi és irodalmi nevelésben érdekelt pedagégusok valdsitjak meg.
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2.2. A fogalmazastanitas stratégiai

A hazai fogalmazastanitassal kapcsolatban leggyakrabban megfogalmaz6dd kriti-
kai észrevételek kozott szerepel példaul, hogy késén kezdjik, kevés idét szanunk ra
és a korszeri modszertani eljarasok, alternativak nem valtak altalanossa, csak szor-
vanyosan jellemzéek (Toth, 2008; Szilassy, 2012). Tovabbi fontos megallapitas, hogy a
fogalmazastanitasunkra inkabb jellemz6 az eredményorientalt szemléletmod, mint a
folyamatkozpontu. A két felfogas kozott az alapvetd kilonbség, hogy a folyamatalapt
irasstratégia tanulokdzponti, nagyobb teret enged az ird 6nalld gondolatai szabad aram-
lasanak, nem szab merev formai és miifaji, stilisztikai kereteket, valamint idékorlatot
az elkésziilt irasmiinek, hanem lehet6séget biztosit az egyéniség kibontakoztatasanak.
Az eredményorientalt stratégia a pedagdgus altal irdnyitott irastevékenységet feltéte-
lez, ahol meghatarozott idén beliil, adott formai, tartalmi és stilisztikai kovetelmények-
nek megfeleléen kell produktumot létrehozni, amit a tanar meghatarozott szempontok
szerint (jellemz8en: tartalom, helyesiras, kiilalak) értékel. Mig az eredményorientalt
stratégia soran a tanuld kényszerként éli meg a fogalmazast, addig a folyamatalapu
stratégia alkalmazéasaval sokkal nagyobb esély van arra, hogy az iras soran sikerél-
ményt él at, vagy akar a flow-élményt is megtapasztalja. Ezt az allitast igazolja Pintér
(2009) empirikus kutatasa is, melyben a logikai stilisztikai iranyitasi stratégiaval irodott
fogalmazasokat hasonlitja 6ssze a folyamatkozpontu stratégiaval késziiltekkel.

3. Empirikus kutatas

2024 tavaszan tanité szakos hallgatok bevonasaval empirikus vizsgalatot végeztiink
tanitok korében a fogalmazastanitis gyakorlatara vonatkozbéan. A kutatas soran
kvantitativ és kvalitativ modszert egyarant alkalmaztunk annak érdekében, hogy
minél arnyaltabb és atfogébb eredményeket kapjunk.

Kvalitativ kutatési eljarasként a strukturalt interjuk eszkozével éltiink, husz kér-
dést fogalmaztunk meg a fogalmazastanitasra vonatkozoan, s ezeket a kérdéseket
valtozatlan sorrendben és formaban tettitk fel minden interjialanynak. Az interjd-
kérdések az alabbi téméakat fogtak at: a fogalmazastanitas menete, a fogalmazasiras
szakaszai, motivacios lehetéségek, a téma, az id6 és a terjedelem szerepe, az érté-
kelés szempontjai, az elkésziilt fogalmazasok utéélete és utomunkalatai, modszerek,
kreativ eljarasok, differencialas a fogalmazastanitasban, tantargykoziségrél alkotott
vélemény, sikerek, kudarcok a fogalmazastanitasban. Terjedelmi korlatok miatt jelen
tanulméanyban az interjukutatas eredményeinek toredékét tudjuk kozolni, de tovabbi
publikaciok szamolnak majd be a tobbi eredményr6l.

Az interjukat hattérkérdbivvel, irasbeli kikérdezés eszkozével egészitettiik ki, mely-
ben az interjualanyra vonatkozo6 alapadatokra kérdeztiink ra (példaul nem, életkor, pe-
dagdgiai tapasztalat, miveltségteriilet, tanitott évfolyamok, intézmény, ahol dolgozik).

Az interjukérdésekre kapott valaszokat kodoltuk, az eredmények kozlésénél ezeket
a kodokat (11, 12, I3 stb.) tiintetjiik fel.
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3.1. A minta

A vizsgalati mintat 22 {6 tanit6 alkotta, teriileti elhelyezkedésiiket tekintve tobbségiik
Jasz-Nagykun-Szolnok és Heves illet6ségti, de Pest és Borsod-Abauj-Zemplén varme-
gyékben is tortént adatfelvétel. Egy kivételével mindannyian nék, életkori megoszla-
sukat pedig az 1. abra szemlélteti. Lathat6 az abran, hogy a valaszadok 72 szazaléka az
50 év feletti korosztalybol kertlt ki, és azt is megtudtuk, hogy kozel haromnegyediik
legalabb 25 éve dolgozik pedagdgusként, tehat széles korti szakmai tapasztalattal ren-
delkezik. A vizsgalt téma szempontjabol nem nélkiilozhetetlen, ugyanakkor mégis
nagyon informativ az adatok mogottes tartalma. Nem reprezentativ eredményeket
kozlink, a mintavétel ugyanakkor véletlenszertien tortént, és nagyon sokatmondé az,
hogy a mintaban jelent6s mértékben feliilreprezentalt az id6sebb korosztaly aranya,
ami utalhat egy eléreged6 pedagogustarsadalom képére.

Eletkor

|5

m 20-25 = 25-30 = 30-35 = 35-40 = 40-45 m 45-50 = 50-55 = 55-60 m 60—65 = 65<

1. abra: Eletkori megoszlas

3.2. A fogalmazastanitas menete, lépései

Elsé kérdéseink arra vonatkoztak, hogy mikor, hogyan vezetik be a fogalmazast a
megkérdezett tanitok, és melyek a fogalmazastanitas 1épései sajat gyakorlatukban.

A valaszok egybecsengtek a tekintetben, hogy az irasbeli szovegalkotas bevezeté-
se 3. osztalyban kezdédik, hiszen az alaptanterv is igy irja el6. Két interjualany is
kiemelte valaszaban, hogy a NAT 2020 szerint nincs kiilon fogalmazaséra, hanem a
nyelvtan- és helyesirasorak része lett a szovegalkotas. , A heti 6raszamunk kettd, ami
nagyon kevés nyelvtanra és fogalmazasra...” - fogalmaz egyikiik (I7). A megkérdezet-
tek tobbsége hangsulyozta azt, hogy az irasbeli szévegalkotas megalapozasa mar az
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1. osztalyban elkezdédik a szobeli szovegalkotas fejlesztésével. Erre gyakorlati példa-
kat is hoztak, mint a szogyjtés (betiitanitasnal), majd szavakbol mondatok alkotasa;
megkezdett mondat folytatasa; mese tartalmanak felidézése; mondat- és torténetalko-
tas képrél; véleménynyilvanitas adott téma kapcsan; cimadas; élménybeszamolo; me-
semondas; szerepjaték; dramapedagogiai eljarasok stb. Az alapkészségek fejlesztésére
tehat nagy gondot forditanak mar az iskolas évek kezdetén is.

A fogalmazastanitas menetérdl a kovetkezdéket emelték ki, részletezve kicsit az el6bb
leirtakat. Az alapozas mar szinte az els6 naptdl elkezdédik a szdbeli szévegalkotas fej-
lesztésével. Ide tartoznak az olyan gyakorlatok, mint képrél szavak, majd mondatok
gyUjtése, képsor torténetté rendezése (I1; I4). Jo6 modszer egy képen lathaté esemény
eldzményének, kovetkezményének kitalalasa (I1). Megemlitendé az élménybeszamo-
16, szavakbol, szoképekbél mondatok alkotasa, s mikor mar tudnak irni, kis torténet,
napl6 irasa (I7). Hangsulyt kell fektetni a beszéltetésre, a személyes élmények, tapasz-
talatok megosztasara (I8). 2. osztalyban mar elvaras lehet, hogy tudjanak tartalmat
elmondani, figyelve az idérendre, a gondolatok sorrendjére, a szo6ismétlés keriilésére
(I6). Praktikus feladatok ebben az idészakban a szinonimagyjtés, a hianyos monda-
tok kiegészitése, az Osszekevert mondatok helyes sorrendbe rendezése, a parbeszéd
kiegészitése és a tartalomelmondas (I8). Fontos, hogy a tanuld tudjon széveget részek-
re bontani, hiszen a bekezdések a vazlat f6 pontjai lesznek, majd a részekbdl tudjon
felépiteni szoveget (I1). A szovegértési képesség is meghatarozo tehat.

A harmadik osztalytél kezdédik az irasbeli szovegalkotas elméleti ismereteinek
megalapozasa, és azok gyakorlatban torténé alkalmazasa. A gyerekek megismerked-
nek a bevezetés, bonyodalom, lezaras fogalmakkal, ami kés6bb a vazlatiras alapjat is
jelenti (I1; I6; I11). Ezutan kezdik a tajékozdodast a szovegtipusokrdl, kiillonbséget tesz-
nek szépirodalmi, ismeretterjesztd és leird szovegek kozott. Vizsgaljak a szovegeket
keletkezésiik szerint (valds vagy kitalalt élmény jelenik meg benne?), majd maguk
is irnak elbeszélé szovegeket megtapasztalt élmény — olvasott élmény — kitalalt él-
mény sorrendben (I12). 4. osztalytol mindez kiegésziil még a nyelvhelyességi szaba-
lyok mind tudatosabb alkalmazasaval, mint sz6ismétlés keriilése, és ezzel egyidejiileg
a hosszabb, bonyolultabb mondatokban fogalmazassal (I6). 3—4. osztalyban az iras-
beli fogalmazas gyakorlasat segitik az olyan feladatok, mint a tartalmilag sszeilld
mondatok kapcsolasa, megkezdett torténet folytatasa, ,egérragta” széveg, szoismétlés
keriilése. Mindez kiegésziilhet még szogytjtéssel (rokon értelmu és ellentétes jelen-
tésti szavak keresése), képekrol szavak gytjtésével, mondatok alkotasaval, kérdések
megfogalmazasaval, olvasasoran pedig a torténet sajat szavakkal torténé 6sszefogla-
lasaval (I5; 110). Kiillonb6z6 mifajokkal is megismerkednek, mint a hir, a hirdetés, a
meghivo, a leiras vagy az elbeszélés (I8; 19).

Az interjualanyok valaszai tobbnyire egybehangzok voltak arra vonatkozoan,
hogy fontosnak tartjak a fokozatossagot, a szobeli szovegalkotast megalapozd és
fejleszté gyakorlatokon keresztill apranként jutva el az irasbeli szovegalkotasig,
azon belil is alulrdl épitkezve: szavakbdl szdszerkezeteket, majd mondatokat, be-
kezdéseket, végiil szovegeket alkotva, jellemzéen meghatarozott tartalmi, mifa-
ji, stilisztikai és formai kovetelményeket szem el6tt tartva. Tulnyomorészt kotott,
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a pedagogus altal iranyitott tevékenységrol van szo, amelyben meghatarozé a tan-
menet altal el6irt kovetelményekhez ragaszkodas. Tobben meg is fogalmaztak,
hogy lépésrdl 1épésre kovetik a tanmenetben elbirtakat (I2), vagy nevesitették is,
hogy a Szovegalkotds munkafiizet 3 alapjan tanitanak, ami az aladbbi sorrendben
halad: képrél szoalkotas és ezek leirasa; képrél mondatok szoban, majd irasban;
beszélgetés, beszéltetés; 1ényeges, lényegtelen elkiilonitése; eldzmény, kovetkezmény
megallapitasa, sorba rendezési feladatok (I13).

3.3. Rahangolas, motivacio a fogalmazasoran

A fogalmazastanitas témakore kapcsan az egyik visszatéré kérdés, hogy hogyan te-
remtsiink kedvet a diakok szamara az irashoz. Hogyan lehet elérni, hogy ne kényszer-
ként éljék meg a fogalmazasoérat, hanem 6romteli tevékenységet jelentsen szamukra?
Interjukérdéseink egyike is erre vonatkozott. Megkérdeztiik a tanitokat arrdl, hogy
mivel vezetnek be egy fogalmazasorat, hogyan motivalnak, milyen technikékat al-
kalmaznak a rdhangoldodasi szakaszban.

A valaszok kozott visszatéré motivum volt a jatékos gyakorlatokkal vald inditas.
Olyan példakat emlitettek, mint a szomagyarazo jatékok, rokon értelmd, ellentétes
jelentésii szavak keresése (I6) példaul asztalterit6-modszerrel (I5). Van, aki drama-
jatékkal indit, asszociacids, érzelmi bevonoddast segité jatékokat vet be, hang-
sulyozva az élményszer(iség fontossagat (I12; I5). A bemelegitést, rahangolédast
szolgalhatjak az olyan jatékok is, mint a szélanc vagy szofelhd készitése (115), az
akasztofa, a puzzle, a talalos kérdés, illetve online feladatok is (I17). Kreativ meg-
oldasok a beszédes elnevezésti bedobalds (szogyjtd), vitatkozos (ellentétkeresd) és
baratkeresé (rokon értelmu szavak keresése) jatékok (I17). Tovabbi lehet6ségeket
nyudjtanak a jatékos bevezetésre a képek, a sztorikocka, a torténetlanc és a me-
moriajatékok is (I120). A ,mesemondoés” is Otletes rahangol6 technika: ennek soran
az osztaly tagjai korbeiilnek, a tanit6 elkezdi a mesét, majd mond egy varazsszot,
mire mindenki helyet cserél, s akinek nem jut hely, az folytatja a torténetet (19).
Az asszociacios jatékokat is szivesen alkalmazza 19 valaszadd, hivoszavak mentén
(példaul a viragrol... jut eszembe...).

A véalaszaddk kozott akad olyan, aki verssel, énekkel, vetitéssel (I8; I16), torténettel,
fényképpel vagy videdval (I19), tehat valamilyen kiilsé impulzus segitségével vezeti
be a témat. Gyakran szerepel a valaszok kozott a beszélgetéssel torténd indités. Ez
esetben fontos szempont, hogy a téma érdekes legyen a tanuldk szamara, példaul me-
sék, jatékok, filmek (I6). Tobb valaszadonak az a véleménye, hogy a jo téma dnma-
gaban motivalod lehet, ezért a legfontosabb ennek kivalasztasa. Fontos szempontnak
tartjak, hogy a gyermekekhez kozel all6 téma legyen (I14); kapcsolodjon az aktualis év-
szakhoz, ismeretanyaghoz, hangulathoz (12), lehet kiilonleges vagy hétkéznapi (110),
de ki lehet indulni a mtifajbdl, szovegtipusbodl is (példaul mi a hir (I8), leiras (I3), vagy
adott szempontbdl is, példaul milyen a jo cim (I8). Van, aki kategorikusan kijelenti,
hogy ,a jo cim a legfontosabb”, amit a tanito felir a tablara, a didk a fizetbe, majd egy
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sort kihagy, az els6 bekezdést beljebb kezdi és megirja a fogalmazast, mely kezdetben
maximum 6t mondat terjedelmd (I1). Hasonlé nézetet vall I11 is, aki a témabol, cimbdl
kiindulva el6bb szogyjtéssel indit, majd a szavakbol mondatokat alkotnak, s végiil
a mondatokat sorrendbe rakjak. A képek mint motivacios eljarasok is szerepelnek a
fogalmazasorakon: 14 egy eseménysorozatrol mutat be képeket, gy, hogy a sorozatbol
kihagyja a bevezet6 vagy befejez6 részt, vagy a targyalas egy részét, és azt kell meg-
irni. I10 szamara is bevalt modszer a szines képsorral valo inditas, amihez a gyerekek
mondatokat tarsithatnak. 112 sz6szintd nyelvi jatékokkal vezeti be az 6rat, ugymint
hidnyos mondatok kiegészitése, mondatbévité gyakorlatok, szérend megallapitésa,
par mondatos széveg befejezése, adott széveghez cimadas.

A rahangolas, motivaci6é témahoz kapcsolodik még a fogalmazasok tervezésének fon-
tossagara vonatkozoé kérdésiink is. Kivancsiak voltunk, hogy a pedagogusok mennyire
tartjak fontosnak a fogalmazas tervezési szakaszat, azaz, hogy a tanulok megtervezhessék
akar asszociaciok, vazlat vagy piszkozat formajaban, hogy mir6l szeretnének irni. Sajnos
ezt a kérdésiinket az interjiialanyok tobbsége vagy nem jol értelmezte, mert a fogalmazas-
tanitas megalapozasanak sziikségességérol beszélt valaszaban, vagy keriilte a valaszadast.
Azoknak, akik relevans valaszt adtak, egy részitk nagyon fontosnak tartja a tervezést és
ad is erre lehet8séget, id6t a tandran belil (I1; 111; 113; 119), mas résziik, bar fontosnak tartja,
mégsem szokta alkalmazni a gyakorlatban, féként az id6hianyra hivatkozva. 120 igy fogal-
maz: ,fontosnak tartom, de mivel idéigényes, igy leggyakrabban rogton a fogalmazast ir-
juk”. I3 azzal indokolja, hogy nem hagy id6t a tervezésre, hogy a fogalmazastanitasra szant
id6 teljesen lecsokkent, ezért minimalis szinten tudnak foglalkozni vele. Allitasa szerint
minimalis a fogalmazasi feladatok ardnya a tananyagban (a hirt és a hirdetést emeli ki a
tanmenetbdl), ezért példaul elbeszélé fogalmazast szinte nem is irat.

3.4. A fogalmazasra szant id6

Vizsgaltuk a pedagogusi nézeteket arra vonatkozon is, hogy mennyire tartjak fontos-
nak a fogalmazasra szant id6 meghatarozasat, milyen idétartamot hataroznak meg
egy fogalmazas megirasanal és alkalmaznak-e e téren differencialast. Valtozatos né-
z6pontokat ismertiink meg a kérdés kapcsan.

A valaszadok egy része hatarozottan kijelenti, hogy szitkséges az idékorlat. I3 szava-
it idézve: ,ha azt mondom, irjal, csak bamészkodik, ha azt mondom, ennyi id6d van,
az motivalé tényez&”. 110 is azt vallja, ,kell idékorlat, szokniuk kell, hogy az idét be
tudjak osztani”. 16 valaszabdl kiderill, hogy a tanulok képességeihez viszonyitottan
hatarozza meg a fogalmazas id6tartamat. Ezzel 6sszecseng 14 valasza is, aki azt mond-
ja, osztaly- és gyerekfiiggd, hogy mennyi id6ét szan a szovegalkotasra. I8 a tématol és
a mifajtol teszi fiiggévé, hogy mennyi ideig irhatjak a dolgozatot, de mindig szab meg
id6korlatot. A valaszadodk koziil tébben (17; I13; 114; 121) valaszoltak, hogy egy tanéra
id6keretét, 45 percet hagynak a fogalmazas megirasara. Olyan valaszok is sziilettek,
hogy nem szabad sok id6t adni a tanuléknak, mert ,elkalandozhatnak, tobb felesleges
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dolgot irnak. A régi idékhoz képest révidebb, lényegre torébb irasokra kell 6ket felké-
sziteni. Nem a mennyiség, hanem a mindség a fontos” — fogalmaz I17. Ezzel 6sszecseng
I5 véleménye is, aki azt mondta, ,maximum 20 perces, jol el6készitett, a harmas tago-
lasnak megfelel6 fogalmazast iratok™ I9 is amellett érvel, hogy révid idét kell hagyni
a fogalmazasra, nincs sziikség terjedelmes szovegek iratasara. Ezzel szemben az olyan
vélemények is megjelennek, melyek szerint az 6ra idékerete kevés a fogalmazasra,
ezért engedik, hogy otthon fejezzék be (I117; I18), vagy akar otthon irjak meg a teljes
szoveget (112; I15).

A differencialas tekintetében is valtozatos valaszok szulettek. Van, aki a tanuldok ké-
pességei szerint hatarozza meg a szovegtipust, példaul az egyik tanul6tol leirast kér, a
masiktdl elbeszélést parbeszédes részekkel (I3). 14 hangsulyozza, hogy nem csak SNI-,
BTMN-tanuloknal alkalmaz differencialast, hanem figyelembe veszi, hogy kinek mi-
ben tud segiteni, hogy sikerélménye legyen. I6 is a tanulok képességszintjéhez mérten
differencial. Meglatasa szerint van, aki mar esszét ir, de olyan is, aki negyedikes kora-
ban is csak képrél képes rovid fogalmazast alkotni. I8 nem az idékeret mentén, hanem
a feladat jellegét illet6en tesz kiilonbséget: az SNI-, BTMN-tanulok szamara segitséget
ad (kulcsszavakkal, vazlattal). I7 meghatarozott id6t, 45 percet ad a fogalmazas elké-
szitésére, és ugy differencial, hogy aki el6bb elkésziil, le is rajzolhatja a fogalmazasat.
I16 azt a taktikat alkalmazza, hogy a gyengébben fogalmazo6 tanuldk mellé jobb ké-
pességtit iltet, igy segitik egymast. ,Aki lassabban ir, annak t6bb id6 kell - fogalmaz
I117. Heti 1 6ra fordithat6 fogalmazasra, ami nagyon kevés. Szerencsés, ha az el6készi-
tést, rahangolodast kovetden marad fél ora a fogalmazasra. Ezalatt valaki regényt ir,
mas 4 mondatot is alig, mert annyira lassan ir. El6fordul, hogy nem tudjak befejezni,
akkor megengedem, hogy hazavigye és otthon fejezze be”. Tébben ugy valositjak meg
a differencialast, hogy otthoni feladatnak adnak fogalmazast, igy van id6 gondol-
kodni, ki-ki annyi id6t szan ra, amennyire sziiksége van (I15; I12). A differencialast a
kovetelmények terén is be lehet épiteni: a gyengébben teljesit6k szamara engedmény
lehet, hogy 6k kevesebb targyalasi részt irhatnak, esetleg konnyebb témat kapnak
vagy a fogalmazéasba beépithet6 megadott szerkezetekkel segitik munkéajukat (I13; 121;
I11). I14 hangsulyozza, hogy az id6t rugalmasan kezeli, figyelembe veszi, hogy kinek
mennyi id6re van sziiksége, s nem csak SNI- vagy BTMN-statusz alapjan differencial,
hanem egyénileg is. A legfontosabb célnak azt tartja, hogy a gyerekeknek sikerélmé-
nyiik legyen a fogalmazasban.

4. Osszegzés

Tanulméanyomban a fogalmazastanitas gyakorlatardl irtam, el6bb kiemelve annak né-
hany elméleti vonatkozasat, majd a tanitok korében végzett kutatasom részeredményeit
mutattam be, amit irasbeli és szobeli kikérdezéssel végeztem. Az interjukutatis soran
érintett kérdések koziil a terjedelmi korlatok miatt csak keveset sikeriilt jelen irasomban
megvalaszolni, azonban mar ezek az eredmények is fontos tanulsagokkal szolgalnak.
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A tanitdi valaszok alapjan igazolddni latszik az a hipotézis, miszerint a vizsgalat-
ba bevont pedagogusok az eredményorientalt fogalmazastanitasi stratégiat részesitik
elényben a folyamatkozpontu stratégia rovasara. Ennek okat a valaszaik alapjan ab-
ban latom, hogy a fogalmazastanitas az anyanyelvi nevelés kevésbé frekventalt terii-
letének szamit, ritkan van ra lehet8ség és egy-egy alkalommal is kevés id6 jut ra, ez az
esetek tobbségében egy-egy 45 perces tanorat jelent. A fogalmazasnak tehat jellemz6-
en meghatarozott idékeretei, formai és tartalmi kovetelményei vannak, és hangsulyos
szempont a nyelvhelyesség, valamint a helyesiras milyensége is. Alapvetéen egy, a
tanit6 altal iranyitott, koordinalt tevékenységrél van sz6. A megkérdezett tanitok gaz-
dag modszertani eszkoztarral rendelkeznek rahangolodasi technikak tekintetében a
fogalmazasoérakhoz, és a differencialas terén is valtozatos eljarasokat alkalmaznak,
am sajat bevallasuk szerint is kevés id6 jut egy-egy fogalmazas megtervezésére, leg-
gyakrabban rogton az irassal inditanak, és a fogalmazasorak zome magarodl a szoveg-
formalasrol szol, amit aztan a tanito értékel.

A tovabbi feldolgozand6 témak kozé tartoznak a témavalasztés, a terjedelem, az
értékelés, a visszajelzés, a javitas, atdolgozas, a megosztas, a tantargykoziség, a fo-
galmazastanitas megkedveltetésének technikai, a folyamatalapu irastanitasrol vallott
vélemény, az RWCT és kreativ iras technikainak ismerete és alkalmazasa, a fogalma-
zastanitas nehézségei, buktatoi és sikertényez6i mint promlémakorok. Ezek a témak,
illetve a vonatkoz6 kérdések és az azokra kapott valaszok még feldolgozasra varnak,
de tovabbi tanulmanyokban révidesen publikaljuk.
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