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Absztrakt

A kutatas egy hatranyos helyzetii kozépiskolai tanuldcsoport (N=14) harom tanéven at tarto,
rendszeres mobileszkoz-hasznalattal tamogatott tevékenységeit vizsgalta. A tervalapu kutatasi
stratégia (design-based research, DBR) els6 beavatkozasi ciklusanak eredményei feltartak a
mobiltechnolégiaval megvaldsitott tanorai gyakorlatok eltérd fejlédési szakaszait és azok
jellemz6it. Az értékelési folyamat soran nyolc fiiggetlen értékeld hat kiillonb6z6 szempont
alapjan értékelte a tanuldk altal készitett prezentacidkat. A vizsgalat els6 szakaszaban feltart
fejlédési iv harom karakterisztikus szakaszat az értékelési eredmények alapjan az adaptacio,
a differencialodas és a konszolidacio folyamataként azonositottuk.

Az eredmények azt jelzik, hogy a mobiltechnolégiaval tamogatott, tanuléi aktivitasra
és alkototevékenységre épité feladatvégzés eredményesen tamogatja a kilonbozé
kompetenciateriiletek fejlédését. A kutatas elsé ciklusanak tapasztalatai olyan fejlédési
mintizatok feltarasat teszik lehet6vé, amelyek segithetik a fejleszté célu pedagogiai
beavatkozasok mélyebb megértését és optimalizalasat.
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Abstract

This research investigated a group of disadvantaged secondary school students (N=14) over
three academic years, with activities supported by regular mobile device use. The results of
the first intervention cycle of the design-based research (DBR) strategy revealed the different
stages of development and characteristics of the mobile technology-enhanced classroom
practices. During the evaluation process, eight independent evaluators assessed the students’
presentations on six different criteria. The three characteristic stages of the developmental
arc identified in the first phase of the study were identified as the processes of adaptation,
differentiation and consolidation based on the evaluation results.
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The results indicate that task completion supported by mobile technology, based on learner
activity and creativity, effectively supports the development of different competence areas.
The experience of the first cycle of research allows the identification of developmental patterns
that can help to deepen the understanding and optimisation of developmental pedagogical
interventions.

Keywords: mobile technology, competence development, disadvantage, DBR research

1. Bevezetés

A digitalizacié folyamata életiink minden teriiletére hatassal van, ez aldl az oktatas
hasonldéan a tanulasi és tanitasi folyamatokban is egyre nagyobb szerepet kapnak
a pedagogiai gyakorlatot segité programok és eszkdzok. Ennek a folyamatnak fon-
tos alkotorészei a mobileszk6zok, amelyek tanoérai alkalmazasa jelent6s hatassal van
a pedagogiai modszerekre és munkaformakra. Az eszkozhasznalattal megvalositott
multimedialis tartalomfeldolgozas és -létrehozas olyan tanulasi kérnyezet megte-
remtéséhez kinal lehet6ségeket, amely kivaléan tdmogatja a tanuldi aktivitasra és
6nallo alkotasra épité modszereket, ennek révén pedig a tanuléi kompetenciak sok-
oldalu fejlesztését (Sztits, 2020). Ebb4l kiindulva, a digitalis technolégiaval tamogatott
modszertan felhasznalasanak alkalmas terepe lehet a hatranykompenzal6 pedagé-
giai gyakorlat. A hatranyos helyzetd tanuldi csoportokkal végzett és eredményesség-
re torekvé pedagogiai munka egyik fontos célja azoknak a kompetenciateriileteknek
az er6sitése, melyek lehetévé teszik a kiilonbozé szociookdnomiai vagy oktatasi hat-
ranyok (Nahalka, 2009) miatti lemaradas csokkentését.

A digitalis pedagogia mint az osztalytermi szervezési folyamatokban és munka-
formakban megjelend, infokommunikacios eszkozokre és digitalis tartalmakra épitd
gyakorlat, ehhez a tamogaté folyamathoz biztosit megfelel6 keretet és kiindulépontot
(Szits, 2020).

Kutatasunk egy hatranyos helyzetti kozépiskolai tanulocsoport harom tanéven at
tartd rendszeres mobileszkoz-hasznalattal tamogatott tevékenységeit értékelve vizs-
galja a tanorai gyakorlatok hatasat az alapkompetenciak miikodési jellemzéire. A ku-
tatas els6 szakaszanak jelen tanulméanyban kozreadott eredményei feltarjak, hogy a
mobiltechnolégiaval megvaldsitott tanoérai gyakorlatok rendszeres alkalmazasa soran
milyen karakterisztikus fejlédési szakaszok mentén tortént a kompetenciateriiletek
alakulasa a vizsgalt hatranyos helyzett tanuldi csoportban, valamint megerésitik a
differenciald és az egyéni tanuldi haladast tamogato feladatvégzés pozitiv hatasait a
tanuldi teljesitményekre egy olyan kornyezetben, ahol a fejlesztési igények hangsu-
lyosabban jelentkeznek.
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2. Elméleti hattér

A hatranyos helyzetl tanulok oktatasanak kérdése az elmult évtizedekben kiemelt
figyelmet kapott a nemzetkozi és hazai felmérések és beszamolok alapjan, melyek a
tarsadalmi egyenl6tlenségek oktatasi rendszeren keresztiil torténé Gjratermel6dését
hangsulyozzak (Fejes, 2014; OECD, 2022). A kedvez6tlen szociokulturalis hatter( ta-
nulok atlagosnal gyengébb iskolai teljesitményének hatterében Gsszetett okok allnak:
a nem megfelelé otthoni targyi kornyezet, korlatozott tanulasi lehet6ségek, a szil6i
magatartas sajatossagai, valamint az egészségtelen életmdd és a tanittatassal Gssze-
fuggd anyagi korlatok (Fejes, 2014). Ezek a tényezdk egyiittesen befolyasoljak a tanu-
16k iskolai teljesitményét és sikerességét.

A tanuléi hatranyos helyzet egyik jellemzdéje az iskolai lemorzsolédas folyamata-
ban vald veszélyeztetettség, amely mind az egyén, mind a tarsadalom szempontjabol
sulyos kovetkezményekkel jar. A kudarcokkal terhelt iskolai palyafutasbol kovetkezé
korai iskolaelhagyas jelentdsen behatarolja a kés6bbi életlehetéségeket és a tarsadal-
mi mobilitas lehetéségét (Fehérvari, 2015; Bihari, 2021). Ez a negativ folyamat éppen
azokat a tanulokat érinti leginkabb, akik szamara a sikeres iskolai elérehaladas a
tarsadalmi hatranyok lekiizdésének egyik utjat jelentené.

A lemorzsolodasi mutatok csokkentése, valamint a lemorzsolodasi folyamat ki-
alakulasanak elkeriilése rendszerszintd és komplex megkozelitést és megoldasokat
igényel, melyeknek az oktatas vilagan kiviil érinteniiik kell a deprivalt tarsadalmi
rétegek szempontjabol meghatarozé szocialis, egészségiigyi és infrastrukturalis terii-
leteket (Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2016; Paksi et al., 2020).

Vizsgalatunk sziikebb hatokorben, a mindennapi pedagdgiai praxis szempontjabol
kozelit a tanuldi hatranyos helyzet fogalmahoz (Nahalka, 2019), és a hatranykompen-
zalo pedagogiai gyakorlatok hatékony alkalmazasat helyezi fokuszba.

Fejes és Jozsa kutatasa feltarta, hogy a szocialis hattér és a tanulasi motivaci6 egy-
masra hatasa kozott fiiggéségi kapcsolatra nem lehet annyira egyértelmtien ramutat-
ni, mint azt korabban feltételezték (2005). Ezt er6siti Buda és munkatérsai (2019) kuta-
tasi eredménye, mely meger6siti, hogy a tanulok iskolai motivaciojat és teljesitményét
sokkal inkabb befolyasolja az iskola altal alkalmazott tanulasszervezési eljarasok és
modszertan mindsége, mint a szociodkonomiai jellemzék. Mivel a korszerd tanulas-
szervezési eljarasok kozott kiemelt szerepet kapnak a digitalis technologiaval tamo-
gatott modszertani megoldasok, indokoltnak téinik a mobiltechnolégia megalapozott
tanorai alkalmazasaval tamogatni a hatranyos helyzett tanuldk tanulasi motivaciojat
és teljesitményét.

Kutatasunkban a mobiltechnolégiat, a tanuldi tabletek alkalmazasat a tanérai
munka szerves részeként vizsgaljuk mint az alkotétevékenység-alapu feladatok ok-
tatastechnologiai eszkozét (Sinkovics, 2021). A mobiltechnolégia gytjtéfogalmahoz
tartozo eszkozok alapvetd tulajdonsaga a hordozhatosag, ami rogzitett helytdl fiig-
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getlen tanulast tesz lehet6vé, rugalmassa téve az ismeretszerzés folyamatat. Halozati
kapcsolattal biztosithat6 a folyamatos hozzaférés az informéacioéforrasokhoz, a beépi-
tett kommunikéciés funkciok tamogatjak a tanulasi folyamatban résztvevék kozotti
egyuttmikodést és interakciot (Bernacki et al., 2019).

Alkalmazasaval arra torekedtiink, hogy a passziv befogadoi tanuldi szerep helyett
a tanulok a tanorai folyamatok aktiv résztvevéivé valjanak, ahol a hangsily a fel-
adatorientalt és tevékenységkozpontu tanulasra helyezédik (Katona et al., 2020), to-
vabba, hogy a mobiltechnologia alkalmazasaval tullépjiink a hagyomanyos digitalis
tartalomfogyasztas keretein, és azt a tartalomel6allitas, az aktiv tudasépités és kész-
ségfejlesztés eszkozévé tegyik (Winstead, 2022). A longitudinalis kutatasban olyan
modszertani megoldasokat alkalmaztunk a vizsgalt hatranyos helyzet(i tanuléi cso-
port oktatasa soran, amelyek szervesen illeszkednek a mindennapi pedagogiai gya-
korlatba. A mobiltechnol6giaval taimogatott tanuléi tevékenységek értékelésével tobb
kompetenciateriilet tanéven beliili valtozasat kovettitk nyomon. A Nemzeti Alaptan-
tervben meghatarozott kulcskompetenciak koziil a tanulas és gondolkodas kompeten-
ciait, a digitalis kompetenciakat, valamint a kreativitas és onkifejezés kompetenciait
fokuszba helyezve e készségteriiletek mitikodési jellemzéit egyenként és 6sszefiiggé-
seikben is elemezziik.

3. A vizsgalat leirasa
3.1. Kornyezet

A kutatas egy harom tanéves longitudinalis Design-Based Research (DBR) vizsga-
lat els6 intervencios ciklusanak eredményeit mutatja be (2021-2022), amely soran a
mobiltechnolbgiaval tamogatott tanuldi tevékenységek kompetenciafejleszté hatasat
vizsgaltuk. A vizsgalati terepe egy masodik esély iskola, a Dél-Dunantul régié Sik-
16si jarasdban, Alsoszentmartonban mikédé A Tan Kapuja Buddhista Gimnazium
és Altalanos Iskola. Az intézmény tanuléi csoportjat hatranyos és halmozottan hat-
ranyos helyzet( fiatalok alkotjak, akik az Orszagos Kompetenciamérés (OKM) altal
mért alapkompetenciak tekintetében rendszeresen az orszagos atlag alatt teljesitenek.
A célcsoport ezért fokozottan érintett és veszélyeztetett az iskolai lemorzsolédas fo-
lyamataban.

Az intézmény megfelel6 terepe a kutatasnak, mivel eszkozellatottsaga lehet6vé teszi
a rendszeres és zavartalan tandrai mobiltechnolégia-hasznalatot. 2020-t6l az intéz-
mény minden nappali tagozatos gimnaziumi tanuldja névre sz6l6 tablagépet hasznal
a tanodrai munkaban, a hatékony tandrai implementéacidhoz sziikséges 1:1 aranyu esz-
kozellatottsag modelljének megfelel6en (Winstead, 2022).
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3.2. Minta

A kutatasba tizennégy tanulot vontunk be az intézmény 10. osztalyos, halmozottan
hatranyos helyzett tanuldi koziil. A résztvevék kivalasztasa kényelmi mintavétellel
tortént, az adott osztalykozosségbdl valasztottuk ki a kutatasban részt vevé tanulo-
kat az alacsonyabb hianyzasi mutatok alapjan. A most bemutatott vizsgalati id6szak
2021 szeptemberétdl 2022 majusaig tartott, amely soran a tanulok heti rendszeresség-
gel dolgoztak magyarnyelv- és irodalomérakon tablettel taimogatott alkototevékeny-
ség-alapu feladatokon.

A tanorai mobiltechnologiaval tamogatott gyakorlatok soran a tanulok prezentaci-
okat készitettek Google Diak alkalmazas segitségével, android operacidés rendszeri
tablagépeken.

Mindegyik mérési ponton tankonyvi szovegek feldolgozasa tortént prezentaciok
formajaban.

Az alkalmazott feladatokban a prezentaciokészités mint digitalis alkototevékenység
az informaciofeldolgozas és -rendszerezés eszkozeként jelenik meg. A feladattipusok
harom {6 tevékenységformara épiiltek: szovegértelmezésre és lényegkiemelésre, digi-
talis tartalmak létrehozasara és vizualis elemekkel torténé kiegészitésre, valamint a
fogalmi gondolkodas fejlesztésére magyarazatok készitésével. A feladattipusok azo-
nossaga és a tanulasi tevékenységek e harmas struktiréja lehetévé tette a kompeten-
ciak fejlédésének szisztematikus vizsgalatat a kutatasi idészak soran.

A kutatas elemzési egységeit a tanuldk paros munkaban készitett prezentacioi al-
kottak. A hét tanulopar altal készitett munkakbol négy alkalommal vettiink mintat
a tanév soran: szeptemberben (év elején), novemberben és januarban (év kdzben), va-
lamint majusban (év végén). A tanul6i munkak kivalasztasanal harom {6 kritériumot
alkalmaztunk: az alkotas idépontjat, a feladattipusok azonossagat és az azonos paros
altal készitett munkakat. A négy vizsgalati idépontban hét tanulopar alkotasat, igy
Osszesen 28 tanuloi munkat értékeltiink.

3.3. Modszertan

A tanuléi munkak értékelésével gyjtottiink adatokat a vizsgalt kompetenciateriile-
tek mitikodési jellemzdinek feltarasahoz. Eljarasunkban a Konszenzualis Ertékelési
Technika (Consensual Assessment Technique, KET) elemeit adaptaltuk (Hennessey
et al., 2011).

A KET-moédszer eredetileg a kreativitas értékelésére alkalmazott technika, mely a
kreativitast mint osszetett kognitiv folyamatot vizsgalja, ahol az Gjszerti megoldasok,
az eredetiség és a rugalmas gondolkodas objektiv médon azonosithato6 és értékelhetd
elemekként jelennek meg. Ez a megkozelités parhuzamba allithaté a kompetenciak
értékelésével, hiszen mindkét esetben jol definialhaté 6sszetev6k mentén torténik a
fejlédés nyomon kovetése. Az Amabile altal kidolgozott médszerben a kreativ alkota-
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sok értékelését olyan szakérték végzik, akik a teriilet szakértdi, és képesek a kreativ
munkat elére meghatarozott kritériumok alapjan értékelni. Az értékelék egymastol
fuggetleniil pontozzak az alkotasokat, majd ezek atlagabdl alakul ki az a pontszam,
amely meghatarozza az alkotas kreativitasanak mértékét (Hennessey et al., 2011).

Vizsgalatunkban a konszenzualis értékelési technikat a kutatds sajatossagaihoz
igazitottuk. A tanuléi munkak értékelését nyolc pedagdgus végezte egymastol fiigget-
leniil egy négyfokozatu Likert-skala alkalmazasaval. Az értékel6k a tanuléi munka-
kat kodolt formaban kaptak meg, amely biztositotta az anonimitast és a véletlenszert
sorrendet. Az értékelési folyamat soran minden pedagdgus négy alkalommal hét ta-
nulépar munkajat értékelte, hat kiillonb6z6 szempont alapjan. Ez 6sszesen 28 tanuldi
munka értékelését jelentette, ami a nyolc értékeld és hat szempont figyelembevételé-
vel 1344 egyedi értékelést eredményezett.

3.4. Ertékelési kritériumok és feladattipusok

Az értékelési kritériumok kialakitasakor két forrasra tamaszkodtunk: a digitalis tor-
ténetmesélés fejleszté gyakorlatanak értékelési szempontjaira (Lanszki, 2018), vala-
mint a 2020-as Nemzeti Alaptantervben (NAT) meghatarozott kulcskompetenciak
strukturajara (Katona, 2020).

A kompetenciateriiletek, értékelési szempontok és vizsgalt jellemzék harmas ta-
golasa lehet6vé tette a fejlédési folyamat szisztematikus nyomon kovetését mind az
egyes értékelési szempontok 6nallo vizsgalataval, mind azok 6sszefiiggésrendszeré-
nek feltarasaval (1. tablazat).

Ertékelési szempontok

Kompetenciateriilet Vizsgalt jellemzdk

Tanulas és gondolkodas
kompetenciai

értelmez6i néz6pont,
strukturaltsag

informaciéfeldolgozas,
kritikai gondolkodas,
rendszerezési készség

Digitalis kompetenciak

sajat fogalmazas,
szovegstilus

digitalis szévegalkotas,
eszkozhasznalati készség

Kreativitas és onkifejezés
kompetenciaterilete

kreativitas, feladatnak
megfelelés

egyedi, kreativ megoldasok,
tartalomfejlesztés

1. tablazat: Az értékelési szempontok és kompetenciateriiletek keretrendszere

Ez az értékelési struktura lehetévé tette a tanuldi teljesitmények komplex értéke-
lését, ahol az egyes kompetenciateriiletek nemcsak izolaltan, hanem egymassal kol-

csonhatasban is vizsgalhatok (Bensouna et al., 2021).
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4. Eredmények

A vizsgalat alacsony mintaelemszama (N:14) és a DBR els6 ciklusanak explorativ jel-
lege miatt (Anderson & Shattuck, 2012) a klasszikus inferencialis statisztikai eljara-
sok alkalmazasa modszertanilag nem megalapozott, ezért leir¢ statisztikai elemzéssel
vizsgalati keretét. A fejlédési szakaszok azonositasa igy elsésorban az atlagértékek
valtozasainak trendelemzésére, a terjedelem és medidnértékek mintazatainak vizs-
galatara, valamint a minimumértékek alakulasanak kovetésére épiil. (A diagramok a
Jamovi 2.6.19. verzidszamu programjaval késziltek.)

Az értékelési szempontok kozil a szovegstilus és a sajat fogalmazas teriiletén mu-
tatkozott a legstabilabb teljesitmény, amit az elsé mérési pont magasabb értékei (3,02
és 2,89) és a kés6bbi mérési pontok kisebb mértékii ingadozasa jelzett. E két tertilet me-
dianértékeinek 3,00 koriili allandosagabdl a szovegalkotas és a digitalis kompetenciak
megalapozott mikodésére kovetkeztethetiink (1. abra).
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1. abra: A sajat fogalmazas és szovegstilus-értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a
medianértékek jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain
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A feladatnak megfelelés teriiletén az elsé mérési pont terjedelmének mértéke (2,50)
az utols6 mérésre 2,00-ra cs6kkent, mikdzben a minimumértékek jelent6sen emelked-
tek (1,37-rél 2,00-re) (2. abra).

feladatnak megfelelés_értékeldi atlagok

1 2 3 4
meéresi_pontok

2. abra: A  feladatnak megfelelés” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a median-
értékek jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain

A kreativitas els6é mérési ponton felvett alacsony medianértéke (2,36) a tanév kovet-
kez6 mérési pontjain emelked6 tendenciat mutatott, és a harmadik mérésre elérte a
2,87-os értéket. A mérési pontok emelkedd értékei arra utalnak, hogy a kompetencia-
teriiletek mikodési jellemzoiben az értékel6k erésodést tapasztaltak, a tanul6éi mun-
kak egyre kreativabb megoldasokat mutattak (3. abra).
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3. abra: A  kreativitas” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a medianértékek
jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain
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A feladatnak megfelelés szempont valtozasait elemezve az els6 mérési ponton az
adatok szorddasa jelzi, hogy a tanul6éi munkak minéségén eltéré modon titkroz6dott a
feladatmegoldasokhoz kapcsolodo tanulasi stratégiak alkalmazasa (2. abra).

Az év tovabbi mérési pontjain tapasztalt terjedelem csokkenésébdl és a minimumér-
tékek emelkedésébdl kovetkeztethetiink az értékelt kompetenciateriilethez tartozo
készségek hatékonyabb alkalmazasara, valamint az eltérd tanuléi utak fejlédésének
hatékonyabb tamogatasara. Ezek a valtozasok egyiittesen azt jelzik, hogy a kreati-
vitas és a tanulas kompetenciateriiletei jelentsebb fejl6dési utat jartak be, amihez a
mobileszkozzel tAimogatott tandrai gyakorlatok eredményesen jarultak hozza.

Az strukturaltsag és az értelmez6i nézépont teriileteit vizsgalva megallapithato, hogy
a masodik mérés alacsonyabb medianértéket mutatott, mint a bemeneti mérés, azon-
ban ezt a harmadik mérésre hatarozott javulas kovette. A strukturaltsag szempont-
jat tekintve lathatd, hogy a median a harmadik és negyedik mérési pontokon 3,00-es
értéken stabilizalodott, mikdzben a terjedelem 1,75-r6l 1,38-ra cs6kkent (4. abra).

3.5 1

3.0 A ‘

2.5 1

strukturaltsag_értékeloi atlagok

2.0 1 ‘

T T T T

1 2 3 4
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4. abra: A strukturaltsag” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a medianértékek
jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain

A strukturaltsag értékének alakulasa alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a ta-
nuléi munkakban erés6dott az informacidk rendszerezett feldolgozasara és logikus
elrendezésére épilé készségek miikodése. Az értékelsi atlagpontok terjedelmének
szlikiilése ugyanakkor arra utal, hogy a vizsgalt készség pozitiv alakulasa nemcsak
néhany kiemelked$ tanuldéi munkaban mutatkozott meg, hanem a csoport egészére
jellemzévé valt.

Az értelmez6i nézépont fejlédését is a gondolkodasi kompetenciak erésodéséhez
kapcsolhatjuk, mivel itt az informaciok értelmezésének és kritikai feldolgozasanak
képessége tortént. A masodik mérési pont alacsonyabb értékeinek javulasa kovetkezd
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mérési pontokon, a tanuléi munkakon egyre hangsilyosabban megjelené gondolko-
dasi stratégiak alkalmazasara utal (5. abra).
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5. abra Az ,értelmez6i nézépont” értékelési szempontok atlagpontjainak dobozdiagramjai a medianér-
tékek jelolésével a 2021-2022-es tanév mérési pontjain

A két értékelési szempont évkozi alakulasanak mintazata azt jelzi, hogy a gondol-
kodasi kompetenciak alakulasa dsszetettebb, tobb id6t igényls folyamat eredménye.

Az értékelési szempontokon keresztiil vizsgalt kompetenciateriiletek alakulasat te-
kintve 4ltalanosan megallapithatd, hogy az utolsé mérési pont esetében minden terii-
leten a minimumértékek emelkedése volt tapasztalhat6. Ebbél a konvergenciabdl a ta-
nuléi munkak alapjan értékelt készségek eredményesebb mikodésére kovetkeztetiink
a vizsgalt szempontok alapjan.

4.1. A fejlédési folyamat szakaszai az 6sszesitett értékelési szempontok
alapjan

A mobiltechnolégiaval tamogatott tanorai gyakorlatok soran megfigyelt fejlédési fo-
lyamat az atlagpontszamok és mérési alkalmak mentén harom elkiilonithetd szakasz-
ra tagolhatd, az adaptacio, a differencialédas és a konszolidacié idészakara.

Az adaptacios szakasz az elsé és masodik mérési pont kozé tehetd, ahol a tanuléi
munkak Osszesitett atlagpontszama 2,7-r6l 2,5-re csokken (6. abra). Ez a visszaesés az
4j tipusu feladatokhoz val6 alkalmazkodas id6szakat jelzi. Az els6é mérési pont felada-
ta inkabb az informéacidk reproduktiv feldolgozasara épitett, a masodik méar az anali-
tikus és értékel6 gondolkodas magasabb szintjeit célozta. Ez az d&tmenet a tAimogatott
informaciofeldolgozasbol az 6nallé kritikai gondolkodas erésitését célzo feladatmeg-
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oldas felé teljesitménycsokkenéshez vezetett, ami az j készségek elsajatitasanak kez-
deti fazisaban megfigyelhet6 folyamat (PDHPE.net, 2017).

Ertékelési szempontok 6sszesitett atlagpontszama

2021-2022

4,0
3,5
3,0 -

29 3,0

2,7
2,5
2,5
2,0
1 2 3 4

6. abra A hat értékelési szempont Osszesitett atlagainak alakulasa a 2021-2022-es tanévben a négy
mérési ponton

A differencialodas szakaszat a mérési eredmények alapjan a masodik és harmadik
mérési pont kozé jelolhetjitk ki, ahol emelkedés tapasztalhat6 a tanuléi munkak 6ssze-
sitett értékel6i pontszamaiban, itt az atlagok 2,5-r6l 2,9-re emelkedtek. Ez az idészak
a teljesitmények nagyobb szorédasaval jellemezhet8, amit az értelmez6i nézépont te-
rilletén megfigyelhet terjedelem novekedése jelez (1,00-r6l 2,37-ra). Hasonl6 tenden-
cia figyelhet6 meg a kreativitas értékelési szempontjanal, ahol a terjedelem 1,00-r6l
2,00-re nétt, ebbdl az értékelt kompetenciak miikodési jellemz6i kozotti kiillonbségek
markansabba valasara kovetkeztethetiink a vizsgalati év tekintetében (3. abra).

A mérési eredmények atlagpontszamai alapjan a harmadik és negyedik mérési pont
kozotti szakaszrol mint konszolidacios szakaszrol beszélhetiink, ahol az Osszesitett
atlag 2,9-r6l 3,0-re emelkedett és stabilizalodott. Ebben a szakaszban a tanuléi mun-
kakon értékelt kompetenciatertiletek miikodési jellemzbinek egységesebbé valasa fi-
gyelhet6 meg. Ezt tAmasztja ald a strukturaltsag szempontjanak esetében a terjede-
lem csokkenése 1,75-r6l 1,38-ra, mikozben a median stabilan 3,00-es értéken marad
(4. abra). A feladatnak megfelelés szempontjanal is hasonlé trendre mutathatunk ra,
a minimumértékek 1,37-r8l 2,00-ra emelkednek, ami a korabbi mérési ponton kevésbé
megfeleldnek értékelt tanuldi munkak fejlédését jelzi (2. abra).
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5. Osszegzés

A kutatas egy Design-Based Research vizsgalat elsé beavatkozasi és értékelési ciklusat
mutatja be, ami meghatarozza az eredmények értelmezési keretét. Bar a résztvevék
alacsony szama (N=14) és a kényelmi mintavétel korlatozza az eredmények széles korid
altalanosithatosagat, a DBR kutatasi stratégiabol kovetkezéen a hangsuly elsésorban
nem a reprezentativitasra, hanem az oktatasi beavatkozas részletes dokumentalasara
és a fejlédési folyamat mélyrehatd elemzésére helyezédik (Mrazik, 2018). Az értékelési
folyamat megbizhat6sagat a nyolc fiiggetlen értékel6 altal generalt nagy mennyiségi
adat és a longitudinalis vizsgalati design biztositja.

A longitudinalis vizsgalat elsé szakaszaban feltart fejlédési iv (adaptacio: 2,7—2,5;
differencialodas: 2,5—2.,9; konszolidacio: 2,9—3,0) alapjan a mésodik kutatési ciklus
modszertani fejlesztései harom teriiletre fokuszalnak:

1. Az adaptacios szakaszban tapasztalt teljesitménycsokkenés megelézése érde-
kében a feladatok komplexitasat kisebb 1épésekben noveljiik, tobb idét hagy-
va az alapkészségek megszilardulasara.

2. A differencialodasi szakasz tapasztalatai alapjan az egyéni tanuléi feladat-
végzés kovetésére helyezziik a hangsilyt a tanuléparos munkaforma helyett,
ami lehetvé teszi az egyéni fejlédési iitem precizebb monitorozasat.

3. Az értékelési protokoll fejlesztése soran pontositjuk az indikatorokat és a
kvantitativ méréseket strukturalt tanuloi reflexiokkal egészitjiik ki.

A vizsgalt kompetenciateriiletek miik6dési jellemz8inek értékelése ramutatott, hogy
a mobiltechnolégiaval tamogatott, tanuléi aktivitasra és alkototevékenységre épitd
feladatvégzés eredményesen tamogatja a kiilonboz6é kompetenciateriiletek fejlodését.
Az elemzési szempontrendszer kiterjesztésével és a kovetkez6 tanévben folytatott mé-
résekkel olyan fejlédési mintazatok tarhatok fel, amelyek segithetik e pedagdgiai fo-
lyamat mélyebb megértését és a beavatkozasok tovabbi optimalizalasat.
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