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Absztrakt

A beszédindulas kezdete a kora gyermekkori fejlédés egyik kritikus alloméasa. Az évodaba
érkez6 kisgyermekek nyelvi késziiltsége, expressziv kifejezésmodjuk minésége a szocialis
készségeik fontos megalapozdja. A kés6éi beszédinduldsnak szamos maradvanytiinetét
ismerjiik: olvasasi, szovegértési nehézségek, beszédhanghibak és grammatikai diszfunkciok
is el6fordulhatnak (Fehérné Kovacs et al., 2018). Egyértelmi, hogy nemcsak az 6vodai, hanem
az iskolai sikerességet is nagyban meghatarozza az elsajatitott anyanyelv.

A gondolattérkép készitésének oOvodai alkalmazasat mutatom be; az elkésziilt
gondolattérképekbsl a gyermekek 06nallé kifejezésmodjanak részletességére, fogalmi
fejlettségének minGségére kovetkeztethetiink. Empirikus kutatds soran figyeltik meg,
tipust gondolattérképek (meséhez, f6fogalomhoz kapcsolt, egyéni, csoportos) sajatossagait
is vizsgaljuk, kiilonos tekintettel az SNI (sajatos nevelési igényt) és BTMN (beilleszkedési-
tanulasi-magatartasi nehézség) statuszt kapott gyermekek alkotasaira.

A probakutatasbol adddoé legfontosabb kovetkeztetés, hogy a gondolattérkép-készités
intézményes alkalmazéasa és annak szokincsbévitésben, anyanyelvi fejlédésben betoltott
esélyegyenléség-teremtd tanulasi eszkozként tarthatjuk szamon.

Kulcsszavak: gondolattérkép, beszédfejlédés, szocialis készségek, szokincs, integracio,
esélyegyenldség

Abstract

The onset of speech is a critical milestone in early childhood development. The linguistic
preparedness and quality of expressive communication of children entering preschool serve
as essential foundations for their social skills. Numerous residual symptoms of late speech
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onset are known, including reading and comprehension difficulties, speech sound disorders,
and grammatical dysfunctions (Fehérné Kovacs et al, 2018). It is evident that mastery of the
native language significantly influences not only success in preschool but also in school.

In this pilot research we introduce the preschool application of mind maps. By analyzing
the mind maps created, we can infer the detail of children’s independent expression and the
quality of their conceptual development. Using empirical research methods, I observed how
children’s associations appear on mind maps and examined the characteristics of various
types of mind maps (story-based, concept-based, individual, group). Particular attention is
given to the creations of children identified with special educational needs or learning and
behavioural difficulties.

The primary conclusion of the pilot study is that the institutional application of mind
maps and their role in vocabulary building and native language development can support
the integration of children with linguistic disadvantages. Therefore, they can be regarded as
learning tools that promote equal opportunities.

Keywords: mind map, speech development, social skills, vocabulary, integration, equality of
opportunity

1. Bevezetés

A szokincs bévitésének intézményes szitkségességét igazolja az a tény, hogy a nyelvi
elmaradas sok gyermek esetében tapasztalhat6, f6ként a hatranyos helyzeti kistér-
ségek ovodaiban (Réger, 1995). A nyelvi elmaradas okozta hatranyok hosszu tavon
az iskolai sikerességet is befolyasoljak. Anyanyelvi fejlédésiink a kora gyermekkor
idészakanak egyik legfontosabb teriilete. A kisbabak gagyogasanak megjelenése, az
elsé szavak és a szokincs béviilésének tempoja jelentés mérfoldkovek, melyeknek mi-
néségébdl kovetkeztetéseket vonhatunk le az idegrendszeri fejlédést illet6en. Nyelvi
elmaradas esetén fejleszté beavatkozasra van szitkség, melynek hatékonysaga megha-
tarozza a beilleszkedés sikerességét, a szocialis kapcsolatok kialakulasat.

A hangadas életiink els6 pillanatatol jelen van, kezdetben sirds forméajaban, me-
lyet ugyancsak kommunikaciora, a kdrnyezetiinkkel valo kapcsolédasra hasznalunk.
A MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlédési Adattar 3. (KOFA-3) olyan 6vodaskorban
hasznalandé méréeszkoz, amelynek segitségével a harmadik életévét betoltott gyerme-
kek nyelvi-kommunikacios fejlettségi szintjérél kaphatunk informéciot. A teszt a sz6-
kincs, mondatalkotas és nyelvhasznalat teriileteit vizsgalja, sziiléi kérd6iven keresztiil.
Ennek kiértékelése alapjan allapithaté meg a nyelvi elmaradas ténye, és a logopédiai
beavatkozas sziikségessége (Kas et al., 2017). A kérd6iv megalkotasanak kiindulépontja
a megkésett beszédfejlédés fogalma, melyben Rescorla (1989) meghatarozasat vessziik
alapul mai tudasunk szerint. Ez alapjan tipikus fejlédéstinek mondhato egy gyermek,
ha 2 éves korara rendelkezik 50 szavas aktiv szokinccsel és hasznal 2-3 szavas sz6-
kapcsolatokat (Rescorla, 1989; In: Fehérné Kovacs et al., 2018). Ennek hianyaban meg-
késett beszédfejlédést allapithatunk meg. Az 6vodaskori sziirés és a koran elkezdett
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beszédindité terapia fontos, mert a gyermekek beszédfejlédése meghatarozza a késébbi
tanulasi képességeiket, elérevetiti a tovabbi lehetséges nehézségeket. A kés6i beszéd-
indulasnak egyes maradvanytiineteit is ismerjiik, melyek kozott szerepel az olvasa-
si és szOvegértési nehézség, beszédhanghibak nagyobb aranyu kialakulasa, valamint
grammatikai diszfunkcidk is (Fehérné Kovécs et al., 2018). A megkésett beszédfejlédést
kivalto tényezdk kozott szamos orokletes, vagy szerzett rendellenesség, sériilés, esetleg
negativ kornyezeti hatasok allhatnak. Utébbiak egyike mai modern tarsadalmunk leg-
Ujabb vivmanyai, az infokommunikéacios eszkozok széles kort terjedése mint mar-mar
megkeriilhetetlen kérnyezeti befolyas. Nemzetkozi kutatasok kozott figyelemreméltd
Bergmann és kutatécsoportjanak munkassaga, akik tanulmanyaikban korrelaciot mu-
tattak ki a szokincs névekedésének elmaradasa és a tulzott képerny6hasznalat kozott
(Bergmann et al., 2022). Az okoseszkozok tulzott hasznalatanal egyezményesen megal-
lapitott idémértéket vesziink alapul. A WHO ajanlasa szerint a gyermekeknek 0-1 éves
koruk kozott egyaltalan nem tanacsos képerny6t néznitik, 2-5 éves kor kozott pedig
napi maximum 2 6rat — lehetéleg sziil6i feligyelettel. Az ezt meghaladé mennyiség
esetében hatszorosara néhet annak az esélye, hogy a gyermeknél nyelvi elmaradas
jelentkezzen (Dewi et al, 2023). A figyelmi és mas kognitiv képességek folyamatos
fejlédése és ezaltal allandé Gjraszervezddése a kisgyermekkor szenzitiv idészakaban
jellemz6 (Csépe & Torok, 2020). Mindezek alapjan jol lathato, hogy az agyi kapcsolatok
kialakulasara, az ismeretszerzésre és tanulasra a korai, intenziv idészakban karos ha-
tassal lehet a képerny rendszeres és tulzott hasznalata.

A napjainkat meghatarozo jelenség nyelvi kovetkezménye a gyermekek elsé szoci-
alis kozegében érhet6 tetten leghamarabb: az 6vodai évek megkezdése soran. A nyel-
vi készségek fejlesztése érdekében alkalmazott alternativ eljarasok kozott szerepel a
gondolattérkép hasznalata, amely a figyelemzavarra és a koncentraciés képességre
pozitivan hat, ezaltal taimogatja a szokincs épiilését és ezzel egyiitt a nyelvi fejlédést
(Gyarmathy, 2009).

A tanulmany egy probakutatas eredményeit foglalja 6ssze, amelyben egyéni és cso-
portos gondolattérképek készitése és értékelése torténik szakirodalmi szempontsor
alapjan. A nyelvi készséget meghatarozo fogalmi fejlédésre, a szokincs és a vizualis
megjelenités minéségére vonatkozoan tehetiink megallapitasokat az elkésziilt gondo-
lattérképek alapjan.

2. Gondolattérképek készitése ovodai kornyezetben, hatasai a kognitiv
képességekre

Az ébrazolas és a kiilonféle rajzold, miivészeti tevékenységek az 6vodai nevelési prog-
ram részei, amelyek az irastudas megléte el6tt alkalmassa teszik a gyermekeket arra,
hogy belsé képiiket megjelenitve kifejezzék gondolataikat. A vizualitas utjan eljuto
ingerek kiillonosen erételjes hatast valtanak ki mind érzelmi, mind kognitiv tertile-
ten. Az igy kapott informacidkat akar egy év elteltével is képesek vagyunk felidézni
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(Baddeley, 2001). A képekkel kisért feldolgoz6 folyamat soran atélt hangulati allapot
meghatarozza az 0j fogalmak beépiilésének sikerességét. (Baddeley, 2001).

A pedagogia torténetében a vilag vizualis Gton torténé megismerése sok szaz éves
torténetiségre nyulik vissza. Az 1600-as években Comenius volt az els6 olyan pedagé-
gus, aki valtozast hozott a tanitasi modszerek — azon belill is a szemléltetést illetéen.
Az 1j informaciok legtokéletesebb befogadasarol ugy gondolkodott, hogy a didkjai
kozvetlen kapcsolattal, sajat maguk megfigyeléseire épitve lesznek képesek elsajati-
tani a tudast. A tapasztalati tanulas mellett vizualis szemléltetd eszkozt, tankonyvet
dolgozott ki abrakkal, rajzokkal, képi anyagokkal. Comenius Gjitasat kovetve kezdtek
el igazan megjelenni a pedagdgidban hasznalatos szemlélteté modszerek, amelyek
napjainkig elképeszt6 evolicion mentek keresztiil (Simesak, 2015).

A vizualis megjelenités oktatasban jelenleg is hasznalt egyik modja a gondolat-
térkép-készités. A modszer leirdja Tony Buzan, aki részletesen és sokoldalian elma-
gyarazza a gondolattérképek hasznalatat és intézményi alkalmazasuk lehet6ségeit is
bemutatja. Az otletek térképszert Osszegyjtése komplex gondolkodast, kreativ la-
tasmodot igényld feladatnak tlinik, melyet iskolai kérnyezetben tarthatnank megva-
losithatonak. A gondolattérkép alkalmazasa azonban irastudas nélkiil is lehetséges,
s6t, az iskolara valé felkészités egyik eszkozeként is gondolkodhatunk réla (Polat et
al.,, 2021). A gondolattérkép rendszeres hasznalata széleskorien fejleszti a gyermekek
kognitiv képességeit mar 6vodas kortél kezdve. Matematikai, logikai, szocialis, nyelvi
teriileteken is pozitiv eredményeket ismerhetiink meg pl. a térok szakirodalombol
(Polat et. al, 2021).

A gondolattérkép, mivel igen valtozatos és nehezen szorithato keretek kozé, sokrét-
en alkalmazhat6 a tanitasi folyamat soran. Hasznalhat6 tervezéshez, szemléltetéshez,
egy iskolai anyag szdmonkéréséhez vagy 0j ismeretek atadasahoz. A gondolattérké-
pek készitése tanithato, ugyanakkor sokkal inkabb illeszkedik a ,rejtett tantervbe”.
Mikdzben a tanar az egyes témakorok illusztralasahoz, prezentalasahoz hasznalja a
gondolattérképet, a tanulé mintegy méasolas utjan sajatitja el a modszert (Buzan, 2006).
A gondolattérképek hatékonysaga az agy természetes miikodésével magyarazhato. Az
ismeretek elsajatitasa és eltarolasa az asszociaciok és a vizualis megerdsités, azaz a
képek segitségével torténik. A gondolattérképek strukturalis felépitése, a csoportosi-
tas megjelenitése, valamint a linearis abrazolasmodtol valo eltérés megkonnyitik az
informaciok elraktarozasat, hiszen az agyi mtikodéshez hasonl6 kapcsolatos halozat
vizualis megjelenitése torténik (Gyarmathy, 2001).

Az eddigiek alapjan jol lathato, hogy a gondolattérkép alkalmazésa - jellegéb6l ado-
dbéan — megfelel$ az 6vodas gyermekek iskolai évekre valé felkészitésére, a tanulasi
nehézségek enyhitésére, a logikus, rendszerez6é gondolkodas formalasara, valamint a
szocialis és nyelvi készségek fejlesztésére. Az eddigi kutatasok eredményei alapjan az
sem kizarhato, hogy diszlexiaprevencios alkalmazhatosaga is adott.

Az iskolai készultség feltétele a fizikai, motoros, szocidlis és érzelmi fejlettség, az
altalanos ismeretek megléte és a kognitiv funkciok megfelel6 miikodése (Kokkalia
et al., 2019). A gondolattérkép ennek megfeleléen olyan moddszer, amely stimulalja a
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tanulashoz sziikséges agyi funkciokat, tobbek kozott a kreativitast és a problémameg-
oldast (Israel et al., 2012).

A Marmara Egyetem kutat6i csoportos gondolattérképek készitésével kisérleteztek
6vodas kisgyermekek korében. A 4 honapig tartd vizsgalati idészak alatt a kisérleti
csoportban részt vevé gyermekek 15 gondolattérképet készitettek el kiillonboz6 hét-
koznapi témakban, pl.: Erzelmek, Jarmuvek, Evszakok, Természet stb. A gyermekek
csak akkor kérhették a pedagogus segitségét az alkotas kozben, ha szerettek volna va-
lamit irasosan megjeleniteni. A kutatas soran a kisérleti csoport iskolai alkalmassagi
vizsgalati utétesztjei jobb mutatokkal szerepeltek a kontrollcsoportéhoz képest (Polat
et. al, 2021). A szignifikans kiilonbség a gondolattérkép modszertananak validitasat
bizonyitja.

3. Modszer és kutatasi kérdések

A gondolattérképek készitésének Buzan-féle osztalyozasi rendszerét alkalmazva pro-
bakutatast végeztiink 6vodai kornyezetben. A vizsgalatban részt vevé gyermekek
szandékos mintavétel alapjan keriiltek be a csoportba. Az 6vonbk megitélései alapjan
csoportonként 5 gyermek vett részt a foglalkozason, melynek keretében egyéni és
csoportos gondolattérképet is készitettek. A vizsgalatban valo részvétel feltétele volt,
hogy a gyermek 5. életévét betoltott legyen. Osszesen 20 egyéni gondolattérképet ér-
tékeltiink a kutatas soran, ezen kiviil két csoportosat is készitettiink. Az egyiket ezek
koziil meseolvasas el6zte meg. A 20 gyermekbdl 8 fit, 12 lany volt, tanulasi képessé-
geket tekintve 14 tipikus fejlédésmenetd, 5 gyermek BTMN (beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdd), 1 gyermek SNI (sajatos nevelési igényi) statuszu volt.
A gondolattérképek értékeléséhez a Buzan-féle osztalyozasi rendszert alkalmaztuk a
kutatas soran (Buzan & Buzan, 2006). Igy az alabbi szempontok szerint pontoztuk az
alkotasokat:
1. A téma kifejtése: Elsédleges agak. A gyermek a megadott témahoz szorosan
kapcsolodva megjelenitett agakat: aganként 1 pont adhaté.
2. Az Gj otletek megjelenése: Masodlagos agak. A gyermek a mar meglévé el-
sédleges agakhoz 4j dgakat kapcsolt. Aganként 1 pont adhaté.
3. Keresztkapcsolatok, dsszefiiggések észrevétele: a gyermek a kiilonboz6 agak
kozott osszefiggést talal, ezeket jeloli: jelolésenként 1 pont adhato.
4. Abrazolas: a gyermek az egyes agakat szinekkel, valtozatos vonalakkal meg-
kiilénbozteti: szinenként 1 pont adhaté.

Legfontosabb kutatasi kérdésiink, hogy milyen kiillonbségek jelennek meg a kiilon-
boz6 tipusu gondolattérképek (meséhez kapcsolt, fé6fogalom-alapd, egyéni, csoportos)
kozott? Tovabba, milyen kiilonbségek vannak az egyénileg elkészitett gondolattérké-
pekben az SNI és BTMN statuszt kapott gyermekek alkotasai kozo6tt? Milyen fogalmi
és nyelvi fejlédésre kovetkeztethetiink az eredményekbdl?
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4. Eredmények

Az egyéni gondolattérképet a vizsgalatban részt vevo 6sszes gyermek elkészitette. Ah-
hoz, hogy a gondolattérkép készitésének modja érthets legyen a gyermekek szamara,
els6ként az ,anya” témajaban készitettiik el abrainkat. A gyermekeknek el6zetesen
szemléltettiink egy mar kész allapott gondolattérképet, az édesanyaval a kozéppont-
ban. Az ,anya” témaju gondolattérkép a legegyszertibb és mindenki szamara kénnyen
megragadhat6 téma, melyet szakirodalmi ajanlas szerint valasztottunk (Buzan, 2006).

Gondolattérképek értékei
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A gondolattérképekre adott pontszamok 0-8 pont kozott oszlottak el. A résztvevék
kozul 8 gyermek 4, vagy annal magasabb, 12 gyermek 3 vagy annal kevesebb pontot
kapott. A gondolattérképek pontértékét a fenti osztalyozasi rendszer megadott szem-
pontjainak 6sszege adja. Az eredmény az elsédleges és masodlagos agak, valamint a
keresztkapcsolatok szamabdl all; a szinhasznalatot figyelembe véve, elébbieken feliil a
felhasznalt szinek szamabol. Az elemzést kovetéen megallapithaté volt, hogy lényegé-
ben els6dleges dgak jelentek meg az alkotasokon, masodlagos agak 1 alkalommal, ke-
resztkapcsolatokat nem jeldltek. A szinhasznalatot illeten 1-6 szin hasznalata jelent
meg, ugyanakkor a vizsgalatban résztvevok kozel fele (8 gyermek) egyetlen eszkozt
megragadva alkotta meg a gondolattérképét. Ez utobbi szempont alapjan tett kovet-
keztetéseink a fogalmi megkiilonboztetés képességével kapcsolatosak, lentebb, kiilon
bekezdésben részletezziik. Az eredmények alapjan jol lathato, hogy az 6vodasok egy
része els6 instrukeié és elémutatas alapjan megértette, hogyan késziil egy gondolat-
térkép és azt reprodukalni is képes volt. A vizsgalatban részt vevé 6sszes gyermekrol
elmondhat6, hogy életében elészor talalkozott gondolattérképpel. Ennek ellenére el-
késziilt alkotasaik tartalmasak, és a megadott téman belill maradva, konkrétan, 1é-

.....
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1. abra: Tipikusan fejl6d6 fia gondolattérképe 2. abra: Tipikusan fejl6d6 lany gondolattérképe

3. abra: SNI statuszua lany gondolattérképe 4. abra: BTMN statuszu fit gondolattérképe

Az 1. és 2. abrakon tipikusan fejl6dé gyermekek gondolattérképe lathat6 ,anya” té-
majaban. Az alkotasokon jol lathat6 a feladatértés, és a megfelel kivitelezés. Mind a
két esetben els6dleges agak jelentek meg, tovabbi asszociaciok, 4j 6tletek és kapcsolo-
dasok els6 probalkozasra nem lathatok. A gondolattérképek készitése kozben jellemz6
volt a rajzok beszéddel valo kisérete. A 3. és a 4. abra esetében BTMN statuszu fit és
SNI statusza lany képei lathatok. A képeken egyértelmiien megjelenik a feladat f6
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instrukcidjaként megadott kdzéppont, az anya. Az elagazasok az SNI-gyermek ese-
tében tartalom nélkiil jelentek meg, a BTMN-gyermek esetében megjelent némi tar-
talom, de az agak abrazolasa nem. Az SNI, vagy BTMN statuszu gyermekek fogalmi
fejlédése és differencialasi képessége nehezitett (Vida, 2019). A gondolattérképek gya-
kori alkalmazasaval éppen ezt a teriiletet stimulaljuk, igy kell6 rendszerességgel va-
16szintisithetéen fejlédés érhet6 el a kiilonleges banasmodot igényld gyermekeknél is.
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5. abra: Csoportos gondolattérkép Moricz Zsigmond: Iciri-piciri meséjéhez kapcsolodva
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6. abra: Csoportos gondolattérkép a ,Jarmiivek” témakoréhez kapcsolédva
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A foglalkozas alatt két csoportos gondolattérképet is készitettiink. Ezek a vizsga-
latban részt vevé 20 gyermekbdl kényelmi mintavétel alapjan kijelolt 5-5 gyermekkel
késziiltek. Egyik esetben a ,Jarmtivek” témajaban készilt el a k6zos alkotas, a masik
esetben pedig Moricz Zsigmond Iciri-piciri meséje alapjan. Elsé probalkozasra rovid, és
feltételezhetéen mindenki szamara ismerés mesével kezdtiink. A ,Jarm(ivek™re azért
esett a valasztas, mert az ehhez kapcsolddod szokészlet szavai a beszédindulast kove-
téen altaldban hamar megjelennek. A jarmtvek szavai nem feltétleniil az els6 szavak,
ugyanakkor a gyermekhez szorosan kapcsolddo személyek, targyak szavainak elsaja-
titdsa utan altalaban megjelennek az egyszer(ibb jarmtvek szavai is. Ez er6sen annak
fuggvénye, hogy a gyermek milyen gyakran talalkozik velitk (Rosta, 2015). A koran
beépiilt szavak el6hivasa ez alapjan egyértelmtien hosszt tavi memoriat megmozgato
feladat. A ,Jarmiavek” téma sokkal kifejtettebb, szinesebb, tobb asszociaciot kapott
gondolattérkép lett, mig az Iciri-piciri mesét feldolgozo6 révidebb, egyszertibb, viszont a
mese 0sszes elemét tartalmazta. A mesemondas tanulsaga, hogy ennél a korosztaly-
néal érdemesebb hosszabb, 0sszetettebb mesét valasztani. A mese dsszes fontos részlete
mellett egy esetben sajat asszociaciot is megjelenitett egy résztvevé. A mesében sze-
replé macskardl az egyik gyermeknek a sajat macskéja is eszébe jutott, amit ugyan-
csak megjelenitett az abran. A mesemondas él6szdéban tortént, képek kisérete nélkiil.

A jarmivek témakorben szamos kiilonbozé kozlekedési eszkoz helyet kapott a gon-
dolattérképen. Ezen az abran elsédleges 4g, masodlagos ag és kozos kapcsolatok is
megjelennek, &m utébbiak még nem jeloltek. A kép maga valtozatos, szines.

A mese és a gondolattérkép-készités Gsszekapcsolasa a probakutatds eredményei
alapjan alapos tervez6émunkat igényel. A megfelels, korosztalyhoz illeszkedé mese
kivalasztasa alapfeltétel, a cél pedig a mese 6sszes kulcselemének megjelenitése, sze-
repl6inek és helyszineinek abrazolasa. A tartalmi megvaldsitas szempontjabdl jelen
esetben a gondolattérképek kivitelezése mind a két esetben sikeresnek mondhato.
Ugyanakkor érdemes figyelembe venniink, hogy mely agyi teriileteket mozgat meg
a két gondolattérkép elkészitése. A mesével kapcsolatos gondolattérkép-készités el6tt
az alkotast egy koncentracios folyamat el6zi meg, melyben a révid tavd memoria, a
munkamemoria teriilete aktiv. Adott idén keresztiil feldolgozott informéaciot sziiksé-
ges rovid idén beliill megjeleniteni, mig a masik esetben a hossza tavi memoriaba
beépiilt szavakat sziikséges el6hivni. Ez azt jelenti, hogy a kétféle gondolattérkép ké-
szitése egymast kiegészitve komplexen fejlesztheti az emlékezéképességet, a rovid és
hosszu tavi memoriat.

A szinhasznalat és az dbrazolas médja is megjelent értékelési szempontként a gon-
dolattérképek osztalyozasa soran. A szinhasznalat gyakorisagat mérve a 20 egyéni
gondolattérkép kozott szines és kevésbé szines alkotasok is megjelennek. Abrazolast
tekintve csak az egyéni gondolattérképeket értékeltiik. Erdekes adat, hogy a gyerme-
kek kozott legtobben, szam szerint 8-an egy szint megragadva alkottdk meg a teljes
gondolattérképet, 6 f6 két szint hasznalt, 2 f6 harmat, 2 f6 négyet, és 2 f6 hatot. SNI
vagy BTMN statuszu gyermekek szinhasznalatanak atlaga 1,6, szérasa 0,55; tipikus
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fejlédésmenetli gyermekek szinhasznalatanak atlaga 2,69, széorasa 1,84 volt. A szam-
adatokbdl jol lathato, hogy a kiilonleges banasmoddot igényldé gyermekek egy vagy
két szint hasznaltak, mig a tipikus fejlédésmenett gyermekek abrazolasmodjara 1-6
szinhasznalat volt jellemz6. A szinek valtozatos megjelenése a fentebb emlitett fo-
galmi differencialas képességével kothets ossze. A kiillonb6z6 szinek hasznalata kii-
16nb6z6 gondolkodasmaddot, viszonyulast jelenthet az egyes megjelenitett fogalmak
kozott. Az egyszerti abrazolasmod az egyszert fogalmi megkilonboztetést is jelezheti.
A megjelend agak és a szinhasznalat szempontjabdl a kiilonleges banasmodot igénylé
gyermekek alkotéasai eltéréek. Erdemes lehet SNI- és BTMN-gyermekek gondolattér-
képeit nagyobb elemszamban vizsgalni, s a gondolkodasi, fogalomalkotasi képességet
a szinek és a megjelend asszociaciok alapjan tanulmanyozni.

Az elkészult gondolattérképekrol osszességében elmondhatd, hogy a feladat telje-
sitése soran a feladatértés megtortént, a rajzok tobbnyire szinesek, valtozatosak, a
kialakitott osztalyozasi rendszer alapjan értékelhetéek. Egyértelmtien lathaté az is,
hogy milyen fejlesztési lehetéségeket hordoz magaban a gondolattérkép készitése
és mely agyi funkciokat stimulalja. A probakutatas 6sszességében jol ravilagit arra,
hogy a gondolattérképek készitése és rendszeres alkalmazasa koncentraltan hathat a
fogalmi megkiilonboztets képesség fejlédésére, a meséhez kapcsolt és a féfogalom-ala-
pu gondolattérképek egyiittes alkalmazasa pedig komplex modon fejlesztheti az em-
lékez6képességet.

5. Osszegzés

A tanulési zavarok, a BTMN-, SNI-statuszt kapott gyermekek rendszeres fejlesztése
allami ellatasi feladatkor. KSH-adatok szerint a 2019/20-as tanévben az SNI-statuszt
kapott gyermekek szama nétt, amely még tobb feladattal és vélhetéen nagyobb cso-
portlétszammal jar egyiitt.

A prébakutatas a gondolattérkép készitése és az anyanyelvi fejlesztés, valamint a nyel-
vi és kognitiv képességek kapcsolatat vizsgalja. Legfontosabb kovetkeztetésiink a fogal-
mi differencialas és az emlékezeti képesség komplex fejlesztésének lehetésége, amelynek
jelent6ségét SNI- és BTMN-statusza gyermekek alkotasai tiikrozik a legjobban.

Fentiekben jol lathat6 a nyelv hasznalatanak és elsajatitasanak Osszetettsége, mely
a jelen 1év6 tarsadalmi problémak hatasara (infokommunikacios eszkézok alkalma-
zasa) még inkabb akadalyozott, kiilonosen olyan gyermekek esetében, akiknek ez a
fejlédés valamilyen egyéni adottsagbdl kifolydlag egyébként is nehezitett.

Fontos cél, hogy a gondolattérkép-készités mint hatékony szokincsbévité és kog-
nitiv képességeket fejleszt6 technika a gyakorlatban hasznosithat6 legyen, az ered-
mények minden esetben a tanulastechnikai eszkoztarat és a pedagogiai modszertani
bazist gyarapitjak, ezzel segitve az dévoda-iskola intézménye kozotti dtmenetet és a
koénnyebb integraciot.
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