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Abstract

Nowadays, it seems necessary to examine how our conceptualization of knowledge, schools,
and the role of teachers has transformed. Beginner teacher’s personal role interpretations are
influenced by several factors, e. g. primary socialization, social discourse and first teaching
experiences. The tradition of discourse analysis related to Bakhtin and Fairclough can provide
information about the functions that teacherslink to their profession, because it is corpus-based
and focuses on the personal discourse. This theoretical framework is also capable of pointing
out whether a given function is a central or a peripheral element of someone’s professional
identity. This paper presents the findings of a research conducted among teacher candidates
and beginner teachers of a high school in Budapest regarding the functions fulfilled by
teachers in the 21st century. The paper distinguishes the twelve following functions: forming
attitude, transfering practical knowledge, transfering declarative knowledge, preparing
for state-level exams, ensuring curricular progress, developing personality, creating an
atmosphere, promoting moral development, forming a teacher’s own identity, being a person
of authority, having excessive focus on meeting the needs of others. The research shows that
some functions are the internal expectation of the informants, while others are considered to
be expectations of their environment. The paper discusses the informants’ positive or negative
attitude towards the functions if it is supported by linguistic data. The aims of the study are
to identify the emphasized roles, and detecting some tendencies and changes related to the
approach of the educational professions behind the informants’ personal preferencies.
Keywords: discourse analysis, role of teachers, conceptual meaning of school, professional
identity
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Absztrakt

Napjainkban elengedhetetlennek tiinik annak vizsgalata, miként alakult at a tudas- és iskola-
koncepcionk, valamint a pedagogusszerep értelmezése. A palyara 1ép6 pedagogusok szemé-
lyes szerepértelmezését az elsédleges szocializacios kozegtdl kezdve a tarsadalmi parbeszé-
den at az els6 tanitasi tapasztalatokig szamtalan tényez6 befolyasolja. A korpuszon végzett,
egyéni beszédmodot vizsgald diskurzuselemzés Bahtyinhoz és Fairclough-hoz két6d6 hagyo-
manya alkalmas lehet arra, hogy rdmutasson, milyen funkciokat tarsit egy pedagogus sajat
szakmai tevékenységéhez, s hogy ezen szereplehetfségek az identitasa centruméban vagy
perifériajan helyezkednek el. A tanulmany bemutatja egy budapesti gimnéazium tanarjeldltje-
inek és gyakornokainak korében végzett kutatas arra vonatkoz6 megallapitasait, hogy milyen
szlikebb hatokor(i pedagogusi szerepeket érdemes vizsgalnunk a 21. szazadban. A tizenkét
funkci6 (attit@idformalo, praktikus tudéast kozvetitd, targyi tudast kozvetits, készségfejleszto,
kozponti tudasmérésekre felkészitd, kurrikularis el6relépést biztositd, személyiségfejleszto,
atmoszférateremt6, erkolcesi fejlodést elsegitd, identitasképzé, autoritast megszemélyesitd és
altruizmust igényl6) kapcsan kitér arra, hogy az adott szlikebb hatokort szerepet belsé elva-
rasként fogalmazzak meg jellemzben az adatkozlék, vagy inkabb a kiils6 elvarasként valod
azonositas a dominans, emellett a szerepkorhoz kapesoldodd pozitiv vagy negativ attittidre is
kitér az elemzés ott, ahol ennek nyelvi jeloléi beazonosithatoéak. A tanulmany egyik célja a
legkiemelked6bb szerepkorok meghatarozasa, valamint annak korvonalazasa, milyen ten-
denciak, a szakma megkozelitésével kapcsolatos elmozdulasok sejthetéek az egyéni preferen-
ciak mogott.

Kulcsszavak: diskurzuselemzés, pedagogusszerep, iskolakoncepci6, szakmai identités

1. Valtozo tudaskoncepcio, valtozo iskolakép és pedagogusszerep

A 21. szazad elsé negyedének végéhez kozeledve elengedhetetlennek tlinik annak
vizsgalata, hogy miként alakult at a tudaskoncepcionk, s ezzel egyiitt az iskolanak
mint a tudasatadas intézményesiilt szinterének, valamint az itt foglalkoztatott peda-
gogusoknak a képe, szerepe, e két fogalom konceptualizacidja.

Azt, hogy egy palyara késziils, gyakorlatat végz6 tanarjelolt, illetSleg egy életpa-
lyajanak els6 szakaszat tolté gyakornok mit tekint a pedagogusidentitas kozponti ele-
mének, szamtalan tényezd befolyasolja. Ilyenek a sajat iskolai élmények, a csaladi be-
szédmod, a palyavalasztasi idészak onreflexios folyamatai, az egyetemi tanulmanyok
soran megtapasztalt szines és 0sszetett kommunikacios kozeg, a tanitasi gyakorlatok
és az els6 pedagogusként eltoltott évek.

A palyara késziiléket és a palyan lévéket emellett folyamatosan koriilveszik a ha-
gyomanyos és a kozosségi média legkiilonfélébb formai. Az utobbi években a hazai
sajté érdeklédésének kozéppontjaba keriilt a pedagogusszakma. A kozosségi média
olyan kommunikacios szinteret, egyfajta alternativ valosagot teremtett, amely egyfe-
161 szélesebb korben megismerhetévé teszi az egyéni narrativakat, masfeldl észrevét-
leniil mélyit el olyan irdnyokat a diskurzusban, melyekbdl nehéz kitorni. Emellett azt
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is érdemes megemliteni, hogy a pedagogusok jelenléte ezeken a platformokon hat a
szerepértelmezésre, az online életben megjelenitett perszona, arculat kélcsonhatasba
léphet a valésagban megélt és mutatott pedagdgusképpel.

Emlitést kell tenni a pedagdégusok munkajat keretbe foglald torvényi kornyezetrél,
annak valtozasairdl, a tartalmi szabalyozokrol, a bemeneti és kimeneti kévetelmé-
nyek alakulasardl. Bar az énértelmezés osztalytermi megjelenitésében és megélésé-
ben talan nincs minden pillanatban jelen az a keretrendszer, kétségkiviil jelentéséggel
birnak azok a kézpontilag alakitott mérések és vizsgak, melyeken a diakok és sziileik
sikereket, az elémeneteliiket el6segit szereplést varnak. Ez az elvarasrendszer az,
melyen beliil arculatvesztés nélkiil kijelolheti a pedagégus sajat szerepét.

2. A kutatasban alkalmazott szerepfogalom és a diskurzuselemzés mint
vizsgalati modszer

A szerep mint fogalom kutatastorténete meglehetésen szertedgazo, a pszichologia,
szociologia, kulturalis antropoldgia és ezen teriiletek kozos torekvései szamtalan kon-
cepcidval és definicios kisérlettel alltak mar el6, emellett a fogalom laikus értelmezése
is sokrétti.

A pedagogusszerep vizsgalatanak magyarorszagi irodalma is valtozatos szempon-
tok szerint kozelit a kérdéskorhoz, az alapvetd modszertani értekezésekre kifejezetten
jellemz6 a szakma definidlasanak igénye, emellett a kzelmultban megvaltozott tarsa-
dalmi elvarasok kapcsan is tobben tettek kisérletet arra, hogy kérvonalazzak a tanari
szerep atalakulasanak lényegesebb tendenciait.

A modszertani megkozelitésb6l addoddan jelen tanulmany a szerepet olyan konst-
rukciénak tekinti, melynek bizonyos elemei a diskurzusban is manifesztalodhatnak,
s igy ennek kritikai elemzése altal magahoz a mentalis képz6dményhez is kozelebb
juthatunk. Ez nem jelenti azt, hogy a szerepet kizarélag a diskurzus formalja, hiszen
elvalaszthatatlan a személyiségfejlédéstél, az egyéni pszichés adottsagoktdl is, 4m
kétségkiviil van jelentésége a szakmara vonatkozo beszédmodnak is.

A szerep tehat kiillonboz6 tulajdonsagok, elvarasrendszerek Gsszessége, természete
dialektikus, tarsas interakciok és dnreflexios folyamatok soran formalédik mentalis
sikon. A szerep lehet egy Osszetett konstrukcié — ilyennek tekintjiik a tanari szerepet
is —, mely a szerephez koétédé valtozatos forgatokonyvekben megnyilvanuld, szikitett
hatokor( szerepek egymasra hatasabol, sajatos, gyakran helyzetfiiggé hierarchikus
elrendez6désébol képzbédik meg.

Az egyén tarsadalmi, kulturalis, torténelmi beagyazottsagabol fakaddéan més-mas
szlikebb hatokori szerep keriilhet egy Osszetett szerepkonstrukcié kozponti helyze-
tébe. Mig egyes szerepet alkotd tényez6k centralis helyzetben vannak és alapvetéen
meghatarozzak, hogy az egyén miként jeleniti meg a tarsas érintkezésben az adott
szerepet, addig mas tényezbk a periféridra keriilnek, az egyén kevésbé érzi szitkséges-
nek az ezen tényez6kbdl fakado elvarasoknak valéo megfelelést.
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Az, hogy egyénileg milyen jelentéssel mikodtetiink egy fogalmat, nehezen vizsgal-
hat6 az alany befolyasolasa nélkiil, hiszen 6nmagaban az adatkozlés folyamata is egy
meghatarozott nyelvi kozegen beliil zajlik. A korabbi, a témaban késziilt kutatasok
(pl. Sallay, 1995, Nahalka és mtsai, 1997, Huszar, 2001) f6ként kérdéiveket, elére meg-
fogalmazott allitasokat, elemlistakat hasznaltak az alanyok szerepértelmezését vizs-
galva, ezzel maris kozvetitve a fogalommal kapcsolatos konceptualizaciéjuk magjat.

Az itt bemutatott kutatéas elméleti és modszertani keretét a diskurzuselemzés jelenti,
annak is els6sorban a Mihail Mihajlovics Bahtyin megallapitasain alapulé hagyoma-
nya, valamint médszertan tekintetében Norman Fairclough kritikai diskurzuselem-
zésének alapelvei.

Bahtyin (1981) szerint a vilagban létez6 dolgok természete dialektikus, mely &sszefo-
nédik az ket korillvevd tarsadalmi parbeszéddel. A fogalmak mint absztrakt szerke-
zetek szamtalan konceptualizaciés folyamat eredményeként telnek meg tartalommal,
az orosz teoretikus elkiiloniti egymastdl az internalizalt diskurzust és a hatalmi dis-
kurzust. Ahearn (2001) a nyelvi cselekvések formativ jellegére hivja fel a figyelmet, s
kijelenti, hogy a fogalmak jelentéseit egy tarsadalmi interakcié forméalja. A foucault-i
értelemben vett hatalom nem csak tarsadalmi szinten, makrotényez6ként van jelen a
fogalmak konstrualasaban, az egyén képes lehet a narrativait levalasztani a tarsadal-
mi diskurzusrél, sajat interpretacidira épitve formalni azt. (Foucault, 1982) Burns és
Carson (2005) intézményfogalma a tanari szerepkor megjelenitésének vizsgalataban
szintén segitségiinkre lehet. Eszerint az intézmény kapcsolatok, szerepek, normak
Osszetett rendszere, mely interakcids folyamatokat hoz létre és szabalyoz, szabalyok
autoriter 6sszességeként értelmezédik. E definicid szerint akar a pedagégusfogalmat
is tekinthetjiik intézménynek.

Fairclough (2003) megkozelitésében a nyelv egy tarsadalmi struktira, mely megha-
tarozza a lehet6ségek korét, mely alapjan a valds tarsadalmi gyakorlat, a diskurzusok
rendszere kialakul. A konkrét szévegeket olyan tarsas eseményeknek tekinti, melyek
alkalmazkodnak az adott tarsadalmi kozegben kialakult diskurzusokhoz. Fairclough
a diskurzus fogalmanak két megkozelitését is felveti, egyfelél hasznalja a nyelv vagy
mas jelentéshordoz6 rendszerek megjelolésére, masrészt a vilag elemeit reprezenta-
16 beszédmodd értelmében is — a tanulméanyban az utobbi a relevans értelmezés. Az
Ahearn kapcsan mar emlitett lehet6ségeit az egyénnek mint tarsadalmi agensnek
Fairclough is elismeri, s az analizis kapcsan figyelembe veszi.

3. A kutatas bemutatasa

A diskurzuselemzés korpuszat kilenc strukturalt interju szévege képezte. A szdve-
gek elemzésén keresztiil korvonalazodtak azok a sziikebb hatokort szerepek, melyek
egyedi kombinacioi és hierarchiai mentén az interjualanyok pedagégusfogalomhoz
kapcsolddo interpretacioi leirhatova valtak. Bar az alanyok narrativaiban megjelend,
a pedagogusi létrél formalt elképzelések a mintavétel jellegéb6l adéddan nem tekint-
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het6ek reprezentativnak sem a pedagégustarsadalomra, sem a palyakezddkre nézve,
a kutatas eredményei betekintést nytjtanak azokba a mikro- és makroszinti folya-
matokba, melyek hatassal vannak a jelenlegi és a jov6ben palyara 1ép6 pedagdgusok
énképére.

Az interjualanyok az interjuk elkészitésének idépontjaban ugyanabban a budapesti
kozépfoku oktatasi intézményben tanitottak pedagogusjeldltként (4 f6) vagy gyakor-
noki besorolasu kozalkalmazottként (5 £6). Az interjiuk 2022. decemberében, ugyana-
zon kérdéssor mentén késziiltek, az alanyok 1991 és 1998 kozott sziilettek, tobbségiik
(8 f6) osztatlan tanarképzésben vett részt/szerzett diplomat.

Az interjukérdések megfogalmazasakor a cél a pedagbdgusszereprél valo folyamatos,
tobb szempontu diskurzus el8hivasa volt.

Az interjuk az alabbi kérdéssor alkalmazasaval késziiltek:

K1. Milyen célokat fogalmazol meg, miel6tt elkezdesz egy tanorat?

K2. Milyen célokat fogalmazol meg, amikor elkezdesz egyiitt dolgozni egy uj csoporttal?

K3. Milyen célok és szempontok motivaltak, amikor a tandarképzés mellett dontéttél?

K4. Kérem, magyarazd el a tanité és a tanar fogalom kozti kiillonbséget a sajat sza-
vaiddal!

K5. Jellemezz egy olyan tanart, akirdl sajat tanulmanyaid vagy munkavégzésed alatt
pozitiv képet alkottal!

Ké. Jellemezz egy olyan tanart, akirél sajat tanulmanyaid vagy munkavégzésed alatt
negativ képet alkottal!

K7 Ha 6t szoval, szokapcsolattal kellene jellemezned a pedagogusi szerepet, miket
valasztanal?

K8. Melyiket emelnéd ki leg fontosabbként és miért?

K9. Melyiket tartod a legkevésbé fontosnak és miért?

K10. Mit élsz meg sikerként a munkavégzésed/gyakorlatod soran?

K11. Mit élsz meg kudarcként a munkavégzésed/gyakorlatod soran?

K12. Mit gondolsz, mit var el téled egy diak egy tanoran?

K13. Mit gondolsz, mit var el téled egy sziil6?

K14. Mit gondolsz, mit varnak el téled a kollégak?

Egyes kérdések a pedagdgusi 1ét gyakorlati aspektusaira iranyultak (K1, K2, K3, K5,
K6, K10, K11, K12, K13, K14), mig a kérdések egy kisebb része kifejezetten absztrakciora
késztette az alanyokat a pedagogusszerep kapcsan (K4, K7, K8, K9).

Osszesen hét kérdés vonatkozott az alanyok sajat munkavégzésére, ezek kozil ot
(K1, K2, K10, K11, K12) az 6nmagukkal szembeni elvarasokat és az onértékelést he-
lyezte a fokuszba, mig harom (K13, K14, K15) a kiils6 elvarasok értékelését varta el az
interjualanyoktdl, azaz nézépontvaltasra késztette 6ket.

Egy kérdés a palyavalasztasi motivaciora vonatkozott (K3), hiszen a palya melletti
elkotelezédés valdszinisithetéen egy olyan momentum az egyén énmagarol alkotott
narrativajaban, ahol el6szor jarja koril a sajat pedagogusfogalmat. Két kérdés mas
pedagoégusok értékelését, munkajukkal kapcsolatos véleménynyilvanitast hivott el
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(K5, K6), ezaltal az alanyok itt eltavolodtak sajat megélésiiktdl és a kiilsé megfigyel6
szerepébe helyezkedve fogalmazhattak meg azonosulési vagy elhatarolodasi szandé-
kukat bizonyos tulajdonsagok vonatkozasaban.

A kérdésekre jellemz6 tovabba, hogy ugyanabban a targykorben pozitiv és negativ
attitliddel kisért valaszokat is igyekeztek el6hivni, lehetséget adva az egyes fogal-

Fairclough (2003) kiemeli, hogy a diskurzus a tarsadalmi gyakorlatban harom for-
maban nyilvanulhat meg: lehet egyfajta miifaj, azaz nyelvi viselkedésminta; reprezen-
tacios eszkoz; 1étezési mod. A kutatas soran keletkez szévegek miifajukat tekintve in-
terjuk, igy az elemzésben megfogalmazott megallapitasok arra vonatkoznak, hogy az
interji konvencionalis helyzetében az adott pedagdgusjeldlt vagy gyakornok milyen
nyelvi viselkedésmintat mutat. Emellett az interjuhelyezetet olyan tarsas eseménynek
tekinti a tanulmany, mely lehetéséget ad az alanynak az 6nreprezentaciora.

Az elemzés a szovegek Fairclough (2003) altal figyelembe vett jelentésrétegei (tett,
reprezentacio, azonositas) koziil az utobbi kettére fokuszal. A reprezentacioé szintjén
azt vizsgalja, az interjialanyok milyen fogalmak és jelentéstartomanyok kozott te-
remtenek kapcsolatot akkor, amikor a pedagdgusszereppel osszefiiggd kérdéseket
megvalaszoljak. Az azonositas szintjén a vizsgalat targya az alany és reprezentacioja
kozti viszony a hasznalt nyelvi kifejez6eszkozok figyelembevételével. A kovetkezte-
tések arra vonatkoznak, milyen mértékben azonositja az adatkozlé a diskurzusban
reprezentaltakat a sajat gondolkodasmaodjaval, egyéniségével, identitasaval.

Az egyes interjuk elemzésében az alanyok altal hasznalt fogalmak a sajat kontex-
tusukban, azaz az adott interju haloézataban értelmezhet6ek a kritikai szemléletnek
megfeleléen, igy a jelen tanulmanyban ismertetett szintetizal6 elemzés kovetkezte-
tései korlatozott érvénytiek. Minden interji esetében elvi kiindulépont, hogy az ala-
nyok altal hasznalt fogalmak a pedagégusfogalommal vannak kapcsolatban a menta-
lis lexikonjaikon belill, vagyis ugyanazon jelentésmezd részei.

Kvantitativ szempontokat érvényesitve vizsgalhato6 valt az is, hogy milyen gyakori
volt a kovetkez6kben részletesen ismertetett sztikebb hatokori szerepek emlitése. Az
el6fordulasok szamszer(isitését megel6zte a szovegek szegmentalasa, ezt az alabbi, az
Al-es alany interjajabol vett példaszovegen szemléltetem:

Nagyon érdekes ez, (...) mert azt megfogalmazom célként, hogy féleg az idGsebbeknél, hogy igy (1)
fenntartani az érdeklodésiiket, még inkabb megszerettetni veliik (...), (2) legyen is értel-
me, (3) haladjunk is, (4) fejlodjenek, (5) de (...) az egyértelmiien ilyen elsodleges prioritas,
hogy ne 1ugy jojjenek be az érara, mar megint a masodik idegen nyelv és 6ra elott ma-
soljak a hazit.

Az interjurészletben félkovérrel jelolt szegmensek mindsiiltek egy-egy kiillonbozé
szerephez kapcsolodo eléfordulasnak, az elkiilonitéshez kvalitativ megkozelités is
szikségessé valt.

Az azonositas szintje kapcsan a bels6 meggy6z6désbdl fakadd azonositast és a felté-
telezett kiils6 elvarasoknak valé megfelelést kiillonbozteti meg a vizsgalat, amennyi-



Polyak-Pasztor Diana: A diskurzuselemzés mint a személyes pedagogusi szerepkonstrukcio...

ben ez egyértelmien alatamaszthato nyelvi elemekkel. Az egyes elemek ebbdl a szem-
pontbodl a belsé prioritas, kiilsé prioritas csoportokba sorolhatoak, megfelelé nyelvi
indikator hianyaban besorolas nélkiili statuszt kapnak.

Az adott szerepkor kapcesan a nyelvi elemekbél lesztirhet6 attitiid is fontos az azo-
nositas szintjén, e tekintetben pozitiv és negativ attittidét kiilonboztet meg a kutatas,
valamint egyes elemek besorolas nélkiil maradtak a viszonyulas megitélését segit
nyelvi elemek hianyaban.

4. A kutatas eredményei
4.1. A pedagogusszerep konstrukcigjat alkoto kisebb hatokorii szerepek

Az interjukban el6forduld, pedagdgusszereppel kapcsolatos nyelvi elemek szegmenta-
lasa és elemzése azt mutatta, hogy a vizsgalt személyeknél 6sszesen tizenkét nagyobb
kategoériaba sorolhatoak a pedagogusszerephez kapcsolt részfeladatok, részteriiletek,
vagyis az Osszetett szerepkonstrukcioként megjelend tanari szerepet alkoto sziikitett
szerepek. Ezek a kovetkezOk: attittidformald szerep, praktikus tudast kozvetits szerep,
targyi tudast kozvetité szerep, készségfejlesztl szerep, kozponti tudasmeérésekre felkészité
szerep, kurrikularis el6relépést biztosito szerep, személyiségfejlesztd szerep, atmoszférate-
remtd szerep, erkolcsi fejlédést elGsegitd szerep, identitasképzd szerep, autoritast megszemé-
Lyesit6 szerep, altruizmust igénylG szerep.

Az attitlidformalo szerephez kapcsolt nyelvi elemek arra utaltak, hogy a pedagogus a
diakok adott tantarggyal kapcsolatos érzelmi viszonyulésat is alakitja. Ehhez a tanari
szerepkorhoz sorolhatéak azok a diskurzusbéli megnyilvanulasok, melyek a peda-
gogus kapcsan nem az iranyitast jelolték meg alapvet6 feladatként, hanem inkabb a
diak 6nallo, belsé motivaciobodl fakadd tudasszerzésének segitését, az organikusan
létrejové tantermi folyamatok moderaléasat, a lehet6ségteremtést hangsulyoztak. Az
attitidformal6 pedagdgus nem a hierarchiaban elfoglalt poziciora hivatkozva szervezi
a nevelési, tanulasi folyamatot, hanem az intrinzik motivacié kialakitasa altal ér el
egy bizonyos szintl dnszabalyozast a tanuloi kdzésségben, a tanteremben.

A praktikus tudast kozvetité szerepet azon nyelvi elemek korvonalaztidk, amelyek
azt a bels6 vagy kiils6 elvarast rogzitik a pedagégussal kapcsolatban, hogy az osz-
talyteremben altala megjelenitett tudaselemek az iskolai kozegen kivil is legyenek
felhasznalhatbak. A praktikus tudas ebben az értelmezésben az a tudas vagy készség,
mely nemcsak az oktatasi intézményrendszeren belil biztositja az elérehaladas és a
sikeresség lehet6ségét, hanem a hétkoznapi életben, a munkaerdpiacon is felhasznal-
hato, segiti a szisztéman kiviili boldogulast, karrierépitést. A hétkoznapi diskurzus-
ban ez a tudastipus legtobbszor a hasznossag fogalméaval kapcesolodik 6ssze, hasznos
tevékenységen azokat a cselekvéseket értve, melyek altal az intézményesitett oktatas
terein kivill is gyarapodast, fejlédést és elismerést biztosit6 szellemi téke szerezhet6.
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A targyi tudast kozvetitd szerepet az adott tantargyhoz kapcsolédo, intézményi
kornyezetben mért/mérhet6 lexikalis tudaselemek atadasara, illetve a szaktargyhoz
kapcsolodo tudas absztraktabb szintjének kozvetitésére vonatkozoé nyelvi elemek ha-
taroltak le. Azokat a szovegrészleteket, kifejezéseket kothetjik ide, melyek az el6irt
tananyag tartalmi vonatkozasainak valé megfelelést, a targyi tudassal rendelkez6
ember hiteles megjelenitését érintik. A pedagdgus e szerepben olyan egyén, aki a
tudésszerzés folyamataban forras, a kanonizalt tudas birtokosa, aki ezt az ellen6rzott
tudast kisebb egységekben atadja a didkoknak. E folyamatban a pedagogus targyi
tudasa a tanulasi folyamat sikerességének feltétele.

A készségfejlesztd szerephez azokat a nyelvi elemeket kapcsolhatjuk, melyek nem az
egyes szaktargyakhoz kot6d6, hanem az azokon tdlmutatd, diszciplindkon ativels-
en hasznosithaté kognitiv készségek fejlesztésére vonatkoznak. A pedagbdgus ebben a
szerepben az a szakember, aki a didkok mentalis, intellektualis fejlédésének alapjait
épiti ki, olyan kompetenciak terén igyekszik magasabb szintre juttatni tanuléit azok
életkoranak megfeleléen, melyeket aztan a szellemi tevékenységek legkiilonfélébb ti-
pusaiban képesek felhasznalni.

A kozponti tudasmérésekre felkészité szerep elkiilonitését azok a nyelvi elemek imp-
likaltak, melyek a formalis tanulas soran mérfoldkének szamito, allami szinten do-
kumentalt tudasmérésekkel fliggenek ssze. E szereppel kapcsolatosan a pedagogus
irdnyaba az az elvaras kérvonalazodott, hogy biztositson professzionalis és céliranyos
felkészitést a minden koznevelési intézmény tanuléit érint6 probatételekre, igy példa-
ul az érettségire vagy a kiilonbo6z6 nyelvi vizsgakra. A szerep implikalja azt is, hogy
az iskolak elsGsorban az egyes szintek kozti atmenet megkonnyitését, a kovetkez6 ta-
nulmanyi szintre valo felkészitést biztosit6 intézmények, tevékenységiiket a kimeneti
kovetelmények dontéen meghatarozzak.

A kurrikularis elérelépést biztosito szerepet a pedagodgust egy konkrét/absztrahalt
tantervben torténd fokozatos el6relépést iranyitd szakemberként értelmezd nyelvi
elemek alapjan lehet elkiiloniteni. Kurrikulumon a diskurzuselemzéskor nem kizaro-
lag a tartalmi szabalyozokban eldirt tantervi elvarasrendszert érthetjiik, hanem egy,
a laikus kozosségben megfogalmazodo elképzelést is, miszerint az iskolai tudasa-
tadasnak létezik egy évfolyamokra, s azokon beliil is kisebb egységekre lebontott fo-
lyamata, a tanéraknak pedig az a feladata, hogy a diakokat mindig a megfelel6 mér-
tékben kozelitsék az aktualisan feldolgozas alatt all6 egység végéhez. A koncepcidhoz
kapcsolodnak azok a belsé és kiilsé itéletek, melyek a pedagogus és a tanulok munka-
jat lemaradasban lévének vagy megfelelé tempdjuinak mindsitik. A szerep értelmében
az elérehaladasért a tanar vallalja a felel¢sséget.

A személyiségfejlesztd szerephez azokat a nyelvi elemeket kothetjiik, melyek a pedago-
gust a didkok tarsas kapcsolodasainak tamogatasaval, valamint az egyéni 6nértékelés
fejlesztésével hozzak Osszefliggésbe. A személyiségfejlesztés ebben az értelmezésben
olyan folyamatként jelenik meg, mely segiti a diak 6nmagaval és tarsaival kapcsolatos
pozitiv attit@idjének kialakitasat, elémozditja a gyakorlati értelemben tarsadalmi lény-
nyé, egészséges szocialis készségekkel rendelkezé individuumma valast. Olyan kész-
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ségek fejlesztése kapcsolhatd ehhez a szerephez, melyek a kiegyensulyozottsaghoz, az
egyéni és kozosségi szinten normanak tekintett magatartas elsajatitadsahoz szitkségesek.

Az atmoszférateremt§ szerep értelmében a pedagdgus az, aki a tanulési folyama-
tot mint tarsas tevékenységet pozitiv vagy negativ élménnyé képes formalni, 6 az a
személy, aki az osztalytermi légkort dontéen befolyasolja. Azokat a nyelvi elemeket
tarsithatjuk a szereplehet6séghez, melyek a tantermi tevékenységek hangulatanak
alakitasara utaltak, a pedagogust olyan személyként jelenitették meg, aki a didkok-
kal kozos munka érzelmi hatterét megteremti, képes tamogatd, biztonsagot nyujto
légkort kialakitani vagy épp ellenkezdleg, félelemérzetet, bizonytalansagot eléidézni
a résztvevékben. A szerep értelmében a tanar képes a gondoskodé vagy épp szankci-
onal6 felnétt képében jelen lenni a diakok tudataban.

Az erkolesi fejlédést el6segits szerep részben kot6dik a személyiségfejlédést elésegitd
funkciéhoz, azonban itt nem a tarsadalomba val6 beilleszkedés és a személyes integ-
ritas kialakitasanak objektiven leirhat6 pszichés feltételei a hangsulyosak, hanem az
erkolesds, normakovets ember idealizalt képe. Azok a nyelvi elemek sorolhatéak ide,
melyek a pedagogust a tarsadalmi konszenzus altal kialakitott jora nevel6 szakem-
berként, egy mintaadasi kotelezettséggel rendelkez6 egyénként irjak le. Az e katego-
ridhoz kapcsolt kifejez6eszkozok egy elvontabb elvarast jelenitenek meg: a pedagogus
egy referenciaszemély, aki tetteivel, attittidjével formalja a fiatalokat, jelentés szerepe
van abban, hogy a normakat dthagyomanyozzuk generaciordl generaciora.

Az identitasképzd szerep részben eltér a méasik 11 elemt6l, mivel ez nem a tarsas in-
terakciokban, hanem a tanari szerep és az ezt betdlté egyén dialogikus viszonyaban
érhet? tetten. Azok a nyelvi elemek konstrualjak ezt a szerepkort, melyek a pedagogus
elkotelezettségére utalnak szakmai, tudomanyos vagy épp pszichés fejlédése irant,
valamint ezt a fejlédést az onmegvaldsitas részének tekintik. A szerep értelmében a
pedagoguslét egy olyan helyzet, mely biztositja az egyénnek az intellektualis és érzel-
mi kiteljesedést, az 6nazonossag megélését. Azok a nyelvi elemek is ide kapcsolodnak,
amelyek hivatasként abrazoljak a palyat.

A vizsgalt korpusz alapjan az autoritast megszemélyesité szerepben a pedagogus egy
adott kozosségben a tevékenységeket szabalyozo személy. Ebben az értelmezésben a
pedagdgus az iskolaban normaalkot6 helyzetben van, feladata, hogy szankcionalja a
szabalyoktol valo eltérést. Fontos, hogy ebben az esetben az helyezi dontéshelyzetbe
a pedagogust, hogy 6 a felel6s felnétt a folyamatban, akit a kozosség képzettsége, ta-
pasztalata, szerepbdl ad6dd kotelezettségei miatt felruhaz az iranyitas lehet6ségével.
Azok a nyelvi elemek is ide kotheték, melyek ugy abrazoljak a tanart, mint aki egy
személyben felel6s az iskolai tevékenységek biztonsagos és szakszert lebonyolitasaért,
arend és fegyelem fenntartasaért. Ebben a szerepben a tekintély ad alapot arra, hogy a
pedagdgus instrualja, alakitsa a kornyezetét, feladata kizarélag a normativ magatartas
fenntartasa és a tanulok jelenlétének biztositasa, azaz a kontroll és a feliigyelet.

Az altruizmust igényld szerephez kothet6ek azok a nyelvi elemek, melyek a pedagé-
gustol a sajat igényeinek egy magasabb rendd tarsadalmi cél megvalositasa érdekében
torténd hattérbe szoritasat elvard elrendez6désre utalnak. A pedagdgus ennek a belsé



m Mester és Tanitvany

és kils6 forrasbol egyarant érzékelhetd elvarasrendszernek megfelelve a normativ-
nak tekinthet6 munkafegyelmet és szorgalmat meghaladé mértékben teljesit a mun-
kahelyén, a diakok elérelépése, az 9ssztarsadalmi szempontbdl létfontossagi agazat
fenntartasa érdekében lemond olyan tevékenységekrél, melyek a privat életéhez kot-
hetdek, feloldodik a szerepében, szolgalatként viszonyul a palyahoz. E szerephez tar-
tozonak tekinthet6ek azok a nyelvi elemek is, melyek a kollégak érdekében megjelend
személyes aldozatvallalasra vonatkoznak.

A fenti tizenkét kisebb hatokor(i szerep mentén minden interjualany egyéni sze-
repkonstrukcidja leirhatova valt, egyes dsszetevék centralis helyzetbe keriiltek, mig
masok a perifériara szorultak.

ELOFORDULASOK KATEGORIA SZERINT (A1)

attitiidformalé szerep
14 .
altruizmust ieényld szer praktikus tudast kozvetitd
gény ep 12 szerep
10
autoritast meg.szemely esitdo 8 tirgyi tuddst kozvetitd szerep
szerep 6
4
2
identitdsképzd szerep 0 készségfejleszto szerep
erkolesi fejlodést elésegitd kozponti tuddsmérésekre
szerep felkészitd szerep

kurrikularis elérelépést biztositd

atmoszférateremto szerep szerep

személyiségfejlesztd szerep

1. diagram: Az egyéni szerepkonstrukcié abrazolasa az A1l alany esetében

4.2. A sziikebb hatokorii szerepek megjelenése a vizsgalt diskurzusokban

Az adatok Osszesitését kovetben (Id. 2-3. tablazat, 2—-6. diagram) egyértelmten kiraj-
zolodik, hogy a targyi tudas kozvetitése és az atmoszférateremtés azok a szerepek,
melyek szinte minden interjualany kapcsan centralis helyzetbe keriiltek a tanari sze-
repkonstrukcidban. A 356 el6fordulasbol elébbihez 76, utébbihoz 68 kapcsolodott, mely
21, valamint 19 szazalékos részesedést jelent az egyes szerepeknél. Elmondhat6, hogy
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bar a megjelenés gyakorisagat tekintve a targyi tudas emelkedett ki, az atmoszféra-
teremtd volt az egyetlen olyan szerep, amely minden alanynal centralis, vagy kozel
centralis helyzetet foglalt el az egyéni szerepdefinicioban.

Egyértelmien a perifériara keriilt a kozponti tudasmérésekre vald felkészités, a
készségfejleszts szerep, valamint az altruizmust igényld szerep. Osszességében szin-
tén alacsony az el6fordulasok szama az autoritast megszemélyesit6 és az identitaskép-
26 szerepnél, de ezek két alanynal is relative magas aranyt mutattak. A készségfejlesz-
t6 szerep kevesebb, mint az alanyok felénél jelent meg.

A praktikus tudéas kozvetitésének igénye, a kurrikularis el6relépés biztositasa, a
személyiségfejlesztés, az erkolcsi fejlodés elésegitése jellemzben kozelebb volt a peri-
féridhoz, mint a centrumhoz.

Megfigyelheté némi korrelacié a palyan toltott id6 és az egyéni szerepértelmezés
differencialtsaga, osszetettsége kozott. A gyakornokok atlagosan 10,4 kiilonféle szere-
pet emlitettek meg, mig a tanarjelolteknél ez a szam 8,5.

Interjualany A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 o
SSz-

OSSZES ELOFORDULAS | 71 | 29 | 32 | 24 | 41 | 23 | 52 | 53 | 31 | esen

attittidformalo szerep 9 0 2 3 5 2 7 8 2 38

praktikus tudast kozve- 5 1 5 0 4 3 3 1 1 23
tit6 szerep
targyi tudast kozvetit6 13 9 1 6 9 6 14 9 9 76
szerep
készségfejleszt6 szerep 5 0 0 3 3 0 0 0 2 13

kozponti tudasmérésekre | 4 1 2 0 2 0 2 1 1 13
felkészit szerep
kurrikularis el6relépést 4 3 4 1 2 0 0 6 3 23
biztosito szerep

személyiségfejleszts 3 0 1 1 4 0 7 9 1 26
szerep
atmoszférateremt6 14 7 4 5 7 4 11 10 6 68
szerep

erkolcsi fejléddést elésegi- | 1 5 2 3 0 5 6 5 3 30
té szerep
identitasképz6 szerep 5 1 5 1 4 0 0 0 2 18

autoritast megszemélye- 1 2 5 0 1 3 1 3 0 16
sit6 szerep
altruizmust igényl6 7 0 1 1 0 0 1 1 1 12
szerep

1. tablazat: Az egyes szerepekhez kapcsoldédo el6fordulasok szama interjialanyonként és dsszesitve
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Interjaalany A1l A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9

OSSZES ELOFORDULAS | 71 29 32 24 41 23 52 53 31

attitidformalo szerep 13% | 0% 6% | 13% | 12% | 9% | 13% | 15% | 6%

praktikus tudast kozve- 7% 3% | 16% | 0% | 10% | 13% | 6% 2% 3%
tit6 szerep
targyi tudast kozvetitd 18% | 31% | 3% | 25% | 22% | 26% | 27% | 17% | 29%
szerep
készségfejleszté szerep 7% 0% 0% | 13% | 7% 0% 0% 0% 6%

kozponti tudasmérésekre | 6% 3% 6% 0% 5% 0% 4% 2% 3%
felkészits szerep
kurrikularis el6relépést 6% | 10% | 13% | 4% 5% 0% 0% 1% | 10%
biztositd szerep

személyiségfejleszts 4% 0% 3% 4% | 10% | 0% | 13% | 17% | 3%
szerep

atmoszférateremtd 20% | 24% | 13% | 21% | 17% | 17% | 21% | 19% | 19%
szerep

erkolcsi fejlédést elésegi- | 1% | 17% | 6% | 13% | 0% | 22% | 12% | 9% | 10%
t6é szerep

identitasképzé szerep 7% 3% | 16% | 4% | 10% | 0% 0% 0% 6%

autoritast megszemélye- | 1% 7% 16% | 0% 2% | 13% | 2% 6% 0%
sitd szerep
altruizmust igényl6 10% | 0% 3% 4% 0% 0% 2% 2% 3%
szerep

2. tablazat: Az egyes szerepek stlya az egyéni szerepkonstrukciokon beliil
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2. diagram: A szerepek 6sszes el6fordul
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3. diagram: A szerepek dsszes el6fordul
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5. diagram: A szerepek 6sszes eléfordul
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4.2.1. A targyi tudast kozvetité szerep megjelenése az interjualanyok
diskurzusaban

A targyi tudas kozvetitésének szerepe egyértelmien kozponti jelentéségti volt az in-
terjualanyoknal, a szamszerusithet adatok mellett érdemes megfigyelni a tudasfo-
galmat, a szerep percepcidjat is az adatkozl6knél.

Osszesen 19 esetben hasznaltak az interjialanyok az ,atad” igének valamely tolda-
lékolt alakjat a targyi tudas kozvetitésének leirasara. Ebb6l arra lehet kovetkeztetni,
hogy a tudasra egy, a diaktdl fuggetleniil 1étez6 informacidhalmazként tekintettek az
alanyok, a tanart ugy definialtak mint egy személyt, aki a tudasanyagnak elfogadott
ismeretek jol definialhat6 korébdl tobbet birtokol és az a feladata, hogy a tanulok nala
korlatozottabb, elégtelenebb tudasat folyamatosan bévitse, kiegészitse. A tudas tehat
ebben az értelmezésben nem egy kozos produktumként jelent meg, hanem egy hatal-
mi konstrukcioként, amelyhez a tanar elsédlegesen kot6dik, valamint a presztizsét is
fenntartja azaltal, hogy pedagogusként kiemelten kezeli e tudas kozvetitését.

18 eléfordulasban jelent meg a ,szakmaisag” koncepcidjanak valamely nyelvi je-
16l6je a targyi tudast kozvetits szerephez kétédben, az alanyok a pedagdgusi szerep
szakmaszertiségét tobb esetben is a tudastranszfer mindsége fel6l értelmezték. A tu-
dasatadas emellett sikerkritériumként is megjelent az adatkozl6knél, 11 el6fordulés
kifejezetten a dolgozatok, tesztek eredményeit, a visszakérdezhetéséget, vazlatositast
jelolte meg a j6 minGségii és hatékonyan atadott tudas indikatoraként.

A targyi tudas kozvetitése 34 alkalommal belsé elvarasként jelent meg az adat-
kozl6knél, 11 esetben pedig mas szerepl6ktdl, diakoktol, sziiloktdl, tanarkollégaktol
érkez6 elvarasként azonositottak az interjualanyok.

Az el6fordulasok koziil négy esetében jelentkezett negativ attit(id, ezek mindegyike
olyan pedagdgusok jellemzéséhez kotédott, akikkel az interjualanyok didkként kertl-
tek kapcsolatba. Figyelmet érdemel ezeknél az elé6fordulasoknal, hogy az alanyok épp
azt a tanari hozzaallast és tudasértelmezést stigmatizaljak ezekben a megnyilatkoza-
sokban, ami az interjik alapjan rajuk is kifejezetten jellemz6, azaz a zart tudasanyag
kritikatlan kozvetitését, ,leadasat”. Ez ramutat a tudastranszfer napjainkat jellemz6
ellentmondéasos megitélésére.

18 eléfordulasnal jelent meg az alany részérdl pozitiv viszonyulas ehhez a szerep-
hez, ezekben az esetekben a tudéasatadas sikerességét, a szakmai tekintély fontossagat
taglaltak az adatkozlék, a nagy tudassal rendelkez, szakmailag kiemelked6 pedagé-
gus képe egyértelmtien értéktelitett koncepcioként jelent meg a valaszokban.

4.2.2. Az atmoszférateremt6 szerep megjelenése az interjualanyok
diskurzusaban

Az atmoszférateremtd szerep 68 el6fordulasa a szerep jellegébél, 6sszetettségébdl ado-
ddan is differencialtabb képet mutatott, mint a tudasatado szerep.
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A szerephez kot6dé eléfordulasoknal az elérendd, megvaldsitandd elvarasok, atti-
tlidok mellett gyakran beszéltek az alanyok arrdl is, hogy milyen tanari hozzaallast
sziikséges elkeriilni a hatékony munkavégzés érdekében. Az el6fordulasokban nyolc
alkalommal jelentek meg a ,félelem” fogalmanak nyelvi jel6l6i, 6t esetben a ,megalaz”
ige kiilonféle toldalékolt formai, 6t alkalommal a ,biztonsag” allapotanak emlitése, s
még egyéb olyan nyelvi elemek is jelen voltak a valaszokban, melyek arra engednek
kovetkeztetni, hogy a jo atmoszféra egyik alapvetd ismérve a biztonsagossag, a félelem
nélkiili jelenlét a didkok részérél, a bator, nyilt kommunikaciét el6hivo tanari attittid.

Kilenc el6fordulasban jelent meg a figyelem, kétszer az egyiittérzés, s szintén kétszer
az empatia is, emellett az egymasra hangolodas egyéb nyelvi jelol6i, igy az ,egyiitt” és
-egymas” szavak, tehat latszolag a szimmetrikusabb viszonyokra toérekvés, a didkok
igényeinek figyelembevétele is hangstulyosnak tekinthetd a vizsgalt személyeknél.
Négy el6fordulasban ,rahangolodasként” definialtak az alanyok ezt a megkdozelitést.
Kovetkezésképpen a megfelels tantermi légkornek a biztonsag mellett az is fontos ele-
me az adatkoz16k szerint, hogy megteremt6djon az 6sszhang a tanuldk és a pedagogus
kozott. A fenti szereptulajdonsagok kapcsan jellemz6, hogy mind a biztonsag, mind az
egyuttmiikodés esetében a pedagdgusra helyezték az adatkozlék annak felel6sségét,
hogy ezek a koértilmények megvaldsulnak-e.

A kilenc interja alapjan Ggy tinik, az atmoszférateremtés, az osztalytermi hangu-
lat befolyasolasa olyan igény, mely valamennyi pedagdgusjel6ltnél és gyakornoknal
kiemelten fontos, 32 esetben belsd, 12 el6fordulasban kiils6 elvarasként utaltak ra az
adatkozlk, 26 emlitést egyértelmlien pozitiv attit@id kisért az adatkozld részérél, ez
minden szerepet tekintve a legmagasabb érték. Bar a targyi tudéas kozvetitése tobb
eléfordulasban tematizalodott, az adatok alapjan lathato, az atmoszférateremtés olyan
szerepelvaras, mely az azonosulas magasabb fokat hivta el6 az interjualanyokbdl, igy
tehat vélhetéen meghatarozobb szerepet tolt be a pedagoégusszerep konstrukcidjaban.

4.2.3. Az attittidformald szerep megjelenése az interjualanyok
diskurzusaban

Az attittidformaléas, a didkok konstruktiv részvételének, a tudés konstruktivista felfo-
gasanak emlitése a 21. szazadi pedagdgiarol értekezé irodalomban abszolut kézponti
szerepl, a kutatasban részt vevé kilenc interjualanynal viszont jelentésége hattérbe
szorul a targyi tudas kozvetitéséhez, a tudas zart rendszerként vald diskurzusbeli
megkonstrualasahoz képest, melyet jellemz6en korszertitlenebb megkozelitésnek szo-
kas tartani.

Az interjialanyoknal 38 esetben kertilt el ez a szerep, ebb6l 23 el6fordulasnal belsé
elvarasként utaltak a szerepnek valé megfelelésre, 17 emlitést kisértek a pozitiv attitid
nyelvi jel6l6i. A szerep kapcsan leginkabb a tanérak élvezetessége, élményszerisége
keriilt kozponti szerepbe, egy olyan tanuléi hozzaallas megteremtését korvonalaztak
célként az adatkozlék, melyet a tantargy iranti szeretet jellemez, s ebben a sajat sze-
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repiiket kiemelték, a pedagoégust olyan szerepl6ként hataroztak meg a tanulasi folya-
matban, aki annak bevonddast eredményezé jellegéért felelds.

Elszigeteltebben jelent meg a tanari szerepkornek az a megkozelitése, mely nem a
tanar altal vezetett folyamatként, hanem olyan tevékenységként utalt a tanulasra,
melyben a pedagogus csak elinditja, orientalja a didkokat, am maga a folyamat alap-
vetGen a sajat felfedezéseikbdl, belsé6 motivaciojukbol fakado 6nallo tetteikbél tevédik
Ossze. Ez a moderatori, vagy az egyik adatkozlé megfogalmazasaban ,katalizatori”
szerep kevésbé keriilt el6 az interjualanyoknal, ami a targyi tudast kozvetité szerep
sulyahoz mérten logikus kovetkezménynek tlinik.

4.2.4. A perifériahoz kozelité szerepek: az erkolcsi fejlédést elsegito,
a személyiségfejlesztd, a kurrikularis el6relépést biztosito és a praktikus
tudast kozvetit6 szerep megjelenése az alanyok diskurzusaban

Az erkolesi fejlodés eldsegitése a neveléi szerep egyfajta megnyilvanulasaként is ér-
telmezhetd, 30 el6fordulasban jelent meg az interjialanyoknal, két interjualanynal
keriilt centralis helyzetbe, egyébként jellemz6en a perifériara szorult ez a tanari funk-
ci6. Kilenc emlitésnél érz6dott, hogy a szerepnek valoé megfelelés az adatkozl6 belsé
elvarasa, szintén kilenc el6fordulashoz kapcsolodott pozitiv attitlid. A szerep kapcsan
hét emlitésben jelent meg a nevelés koncepcidja, kilenc el6fordulds a példamutatas,
mintaadas elvarasat fogalmazta meg a pedagbguslét irant. E16bbi kapcsan az adatkoz-
16k egyes esetekben ugy definialtak a pedagégusi munkat, mint a sziilék nevelési t6-
rekvéseit kiegészits, esetleg azt potlo tevékenységet. A szabalyok, tarsadalmi normak
atadasat is emlitették az interjialanyok fontos tanari feladatként, emellett az emberi
hitelességet, stabil értékrendet is szoba hoztak a szerephez kapcsoloddan.

A személyiségfejlesztd szerepet 26 eléfordulas érintette, ebbdl 15 belsé elvarasként
azonositotta a szerepnek valdé megfelelést, kilenc esetben pozitiv attitiidot lehetett
azonositani. Az eléfordulasok harom teriiletét érintették alapvetéen a személyiség-
fejlesztésnek. Hangstlyosan volt jelen a csoportdinamika kérdése, a didkok kozosségi
lénnyé alakitasanak igénye, emellett az 6nismeret, onelfogadas fejlesztésének sziiksé-
gességére és az altalanos, valamint a nehézségekben megnyilvanulé tamogato attittd-
re tértek ki az interjualanyok.

A kurrikularis el6relépés biztositasahoz 23 emlitést sorolhattunk, megemlitend e
funkcié kapcsan, hogy a szerepek tobbségéhez képest nagy a kiils6 elvarasként valo
azonositas aranya, 0sszesen tiz esetben értékelték ugy az adatkozl6k, hogy a haladas
szliikségessége inkabb a diakok, sziilk, kollégak részérél fogalmazodik meg igény-
ként. A szereppel kapcsolatos megnyilvanulasok a tudaskoncepci6 kapcesan is arnyal-
hatjak a képet, hiszen az elérehaladas emlitései is ugy tekintenek az ismeretekre,
mint egy lehatarolt, szamszerudsithet6 halmazra, melyben az el6rehaladas mértéke
szintén objektiv mércével megallapithato, a tanulasi folyamat ilyen értelemben linea-
risan halad egy konkrét cél felé.
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A praktikus tudas kozvetitése mint tanari feladat szintén 23 eléfordulasban jelent
meg, itt is jelents volt a kiils6 elvarasként valo érzékelést sugalldo emlitések aranya,
tiz el6fordulast sorolhattunk ide, igaz, ebben az esetben a bels6 elvaras jelenléte is sza-
mottevd volt, hét emlitésnél lehetett azonositani ennek nyelvi jel6l6it. Ezt a tudaskon-
cepciot a hasznossag feldl kozelitették meg az adatkozlék, olyan ismeretek kozvetité-
sét értették ezen funkcion, melyeknek az intézményen ttilmutatdéan is megmutatkozik
az értelme, hasznalhatosaga.

4.2.5. A perifériara szoruld szerepek: az identitasképzd, az autoritast
megszemélyesité, a készségfejleszté, a kozponti tudasmérésekre
felkészité és az altruizmust igényl6é szerep megjelenése az alanyok
diskurzusaban

Az adatkozIOk tanari szerepkonstrukciojaban jellemzden a perifériara keriilt az identi-
tasképzo szerep egy alany kivételével. A 18 el6fordulas kozil 11 esetében jelent meg a
szerep belsé elvarasként, mely magas aranynak szamit ezen elemzési szempont esetében.
Az alanyok hivatasként harom alkalommal hivatkoztak a pedagdgusi palyara, emellett
el6keriilt az onazonossag kérdése is szintén harom esetben, valamint a fejlédés igényét,
a mddszertani repertoar gazdagitasanak belsé motivacidjat, azaz a szakmaban valo sze-
mélyes kiteljesedést is tematizaltak az interjualanyok, 6sszesen hat eléfordulasban.

Az autoritis megszemélyesitése szintén peremhelyzetbe kertlt az alanyok to6bbségénél,
két adatkoz16 tért el ettél a tendenciatol szignifikansan. 16 el6fordulas kot6dott a szerep-
hez, ezek tobbségét e két adatkozlé fogalmazta meg, akiknél az autoritas az orai folya-
matok kontrolljat, a fegyelmezési kényszert jelentette. A szerep kapcsan mindenképp
érdemes kiemelni, hogy bar a fegyelmezé, kontrollalo tanar képzete expliciten kevésbé
része a szerepkonstrukcioknak, a tudastranszfer, az atmoszféra kialakitasa, az attit(id-
formalas kapcsan is olyan megfogalmazasokkal éltek az adatkozl6k, mely egy iranyito, a
folyamatok sikerességéért egy személyben felel6s pedagogus képét implikalta.

Az elbzetes varakozasokhoz képest talan a készségfejleszté szerep eléfordulasai-
nak aranya volt a legalacsonyabb az §sszes el6fordulashoz mérten. A 13 emlités ko-
zUl minddssze harom volt olyan, ami konkrét képességeket is megnevezett, a tobbi
esetben altalanosan megjelolte a készségfejlesztés igényét az adatkozls, hét esetben
egyértelmtien bels6 elvarasként.

A kozponti tudasmérésekre vald felkészités 13 eléfordulasban jelent meg, tiz emli-
tésben kiils6 elvarasként azonositottak az interjialanyok az e szerepnek valé megfe-
lelést, azaz ennél a szerepnél volt a legdominansabb a kiilsé forras. Az iskolatipusbol
adododan a legtobb esetben az érettségit emlitették az adatkoz16k, mellyel kapcsolatban
ugy érzékelik, a didkok és szulék részérél a legfontosabb elvaras a pedagogusok felé,
hogy erre megfeleléen felkészitsék a tanulokat. Emellett a nyelvvizsga eredményessé-
gét emlitették még az alanyok, 0sszesen négy alkalommal.
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A pedagbégusi munkat altruizmust igénylé szerepként értelmezé megnyilvanulasok
keriiltek leginkabb széls6 helyzetbe, mindossze 12 emlitést lehetett azonositani, s ezek
kozul hét ugyanahhoz az adatk6z16hoz tarsult. Megjelent a terhelhetéség mint peda-
gbgusi erény, amit kiils6 forrasbol érkez6 igényként azonositottak az alanyok, illets-
leg a helyettesitést is két esetben emlitették az adatkozl6k mint olyan feladatot, amivel
a ,jo pedagogus” nem terheli a kollégait.

4.3. A pedagogusszerep mint osszetett szerepkonstrukcio jellegzetességei
az interjualanyoknal

Az interjialanyoknal azok a szerepek keriiltek el6térbe, centralis helyzetbe, melyek
els6dlegesen a tanuldcsoport és tanar viszonylatdban mutatkoznak meg. Mind a tu-
dasatadas fentebb részletezett megkozelitése, mind az atmoszféra kialakitasa, mind az
attitidformalas olyan szerepek, melyek elsédlegesen az iskola zart rendszerében fejtik
ki hatasukat. Az adatkozl6knél érzékelhet6en el6térbe keriiltek azok a szempontok,
melyek a sajat tantermen belili eredményességitkhoz kapcsolédnak. Akar aggalyos-
nak is tekinthet6, hogy ezen eredmények alapjan a palya elején 1évé pedagogusok agy
érzik, els6sorban az iskola egyéb tarsadalmi strukturaktol elszeparalt kozegén beliil
kell megfeleléen miikodnitik és segiteniiik a tanuloéikat, s az iskolarendszeren beliil
sikerességet eredményez6 tudas nem feltétleniil mutat atfedést a ,valosdgban”, példa-
ul a munka vildgaban segitséget jelent6 ismeretekkel. Ugyanakkor elsésorban az at-
moszférateremtés hangsulyos jelenlétébdl azt a kovetkeztetést is levonhatjuk, hogy az
iskolara olyan védett kozegként tekintenek az interjualanyok, ami az iskolan kiviili vi-
lagban tapasztalhat6 tendenciakkal képes szembehelyez6dni és a tanarnak lehetésége
van egy idealizalt k6z6sségi élmény megteremtésére. Ahhoz, hogy kozelebb keriiljink
a fenti eredmények hatterének felfedéséhez, tovabbi vizsgalatok lennének sziikségesek.

Szintén megallapithato, hogy a pedagogusi tevékenységnek azokat az elemeit emel-
ték ki leginkabb az adatkozlék, melyek a didkok kozosségként vald értelmezését
implikaltak, az egyéni banasmod, legyen sz6 akar a személyiségfejlesztésrdl, akar az
erkolcsi fejlédés el@segitésérdl, nem keriiltek centralis helyzetbe, a didk egyéni fej-
16dése leginkabb a targyi tudassal és tanulmanyi eredményességgel 6sszefiiggésben
tematizalodott. Az alanyok ezek alapjan kevésbé érzékelik a sajat befolyasukat arra
vonatkozoban, hogy a diakok a tantermi kozegen és intézményi elvarasrendszeren ki-
vil milyen elfogadottsaggal vagy értékrenddel miikodnek.

5. Osszegzés
Ahogyan arra a bevezet6 is kitért, a kutatas mind az adatkozléi létszambol, mind a

diskurzuselemzés modszertani alapvetéseib6l adoddan korlatozza a megallapitasok
érvényességét. Ugyanakkor eredményei segithetnek olyan mérési eszkozok kidolgo-
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zasaban, melyekkel pontosabb és a megfelel6 mintavételi kor esetében reprezentativ
adatok is nyerhetéek arra vonatkozoan, hogy a jelenlegi magyar pedagégustarsada-
lom milyen pedagégusfogalmat korvonalaz, milyen iskolatipusbol, foldrajzi helyzet-
bél, szociokulturalis hattérbél adédé sajatossagok érzékelhetéek ezzel kapcesolatban,
milyen tényez6kkel korrelal a szerepértelmezés.

Az alkalmazott kutatasi, elemzési keret emellett alkalmas lenne a tarsadalmi elva-
rasok, valamint a jogszabalyi kornyezet arnyalt jellemzésére is, a pedagégusok szé-
lesebb korének vizsgalatabol sziiletd eredményekkel 6sszevetve ramutathatna azokra
a konfliktusokra, melyek az oktatasi rendszeren beliil, valamint az oktatasi rendszer
és mas tarsadalmi, allami alrendszerek kozott képzédnek. Ezaltal meghatarozhato-
ak lennének azok a teriiletek, ahol a célzott intézkedések az intézmények hatékony
miikodését leginkabb elésegitenék. Emellett a pedagogusképzést is elméleti kiindulé-
pontjai kritikusabb szemléletére késztethetné a diskurzus vizsgalata, hiszen az olyan
mélyebb tarsadalmi folyamatokra képes ramutatni, melyeket mas kutatasi modszerek
gyakran elfednek, torzitva abrazolnak.
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