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Kiejtéstanulasi stratégiak, szohangsuly és maganhangzo-redukcié: Egy
érthetdségalapu esettanulmany magyar kdzépiskolai kontextusban

Csizmazia Matyas
PPKE BTK Vitéz Janos Tandrképzo Kozpont, osztatlan hallgato

Pronunciation Learning Strategies, Word Stress and Vowel Reduction: An Intelligibility-Based Case Study
in the Hungarian Secondary School Context.

Abstract: This case study is concerned with the use of pronunciation learning strategies by learners of
English as a foreign language and their effectiveness in terms of word stress placement and vowel
reduction. The work aims to achieve four research goals: (1) to identify the intelligibility-inhibiting
features of English spoken with a Hungarian accent, (2) to explore the recurring pronunciation errors of
a target group of 12 secondary school students, (3) to examine the use of various pronunciation learning
strategies in language acquisition, and (4) to determine strategies that prove effective for the target group.

The first objective could be approached by comparing research on intelligibility-based pronun-
ciation learning with the literature on English spoken with a Hungarian accent, which resulted in a nine-
point list identifying the features of Hungarian-accented English that impair intelligibility.

To examine the second aim, three production tests were administered and analysed. The results
showed that, regarding both word stress placement and vowel reduction, the highest number of errors
occurred in words with prefixes that carry the initial stress, particularly those with the prefixes “con-" and
“com-".

The third research question was addressed using a questionnaire. The results indicate that
cognitive strategies are the most popular among the study group, followed by social strategies. These
findings are consistent with the relevant literature.

The results showed significant improvement in vowel reduction, suggesting the effective role of
social strategies. Correlation analysis revealed a strong relationship between the use of social strategies
and scores measuring the placement of unstressed syllables shifted to the right in words where the stress
is not on the first syllable.

Absztrakt

Jelen esettanulmany az angol mint idegen nyelv tanul6inak kiejtéstanulasistratégia-hasznalataval, vala-
mint azok hatékonysagaval foglalkozik a sz6hangsuly-elhelyezés és maganhangzo-redukcio tekinteté-
ben. A munka négy kutatasi célt tlizott ki: (1) a magyar akcentussal beszélt angol érthetdségét zavard jel-
lemzG8k azonositasa; (2) egy 12 f6b6l all6 gimnaziumi célcsoport ismétldé kiejtésbeli hibainak feltarasa,
(3) akiillonboz6 kiejtéstanulasi stratégiak hasznalata a nyelvelsajatitasban és (4) a célcsoport szamara ha-
tékonynak bizonyuld stratégiak felderitése.

Az els6 cél az érthetGségalapu kiejtéstanulassal kapcsolatos kutatasok és a magyar akcentussal
beszélt angol szakirodalmanak osszevetésével kozelitheté meg, melynek révén egy kilenc pontbdl allo
lista késziilt, mely a magyar akcentussal beszélt angol érthetGséget zavaro tulajdonsagait tartalmazza.

A masodik cél vizsgalatahoz harom produkcios teszt keriilt alkalmazasra és elemzésre. Az ered-
mények szerint mind a széhangsuly-elhelyezés, mind a maganhangzo-redukcid tekintetében az elhang-
sulyos toldalékos szavakban volt a legtdbb hiba, kiil6nos tekintettel a con-, com- el6taggal ellatott szavakra.

A harmadik kutatasi kérdés egy kérd6iv alkalmazasaval keriilt megvalaszolasra. Az eredmények
alapjan a vizsgalt csoportban a kognitiv stratégidk a legnépszeriibbek, melyet a szocialis stratégiak
kovetnek. Az eredmények 6sszhangban allnak a relevans szakirodalommal.
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Anegyedik céllal kapcsolatosan az els6 és a harmadik teszt kozott kiillonb6zd stratégiakat tamogato
kiejtés-tanulasi tevékenységekben vettek részt a tanulok. Az eredmények szignifikans fejlédést mutattak
a maganhangzo6-redukcid terén, ami a szocialis stratégiak hatékony szerepére utal. A korrelacios analizis
erds kapcsolatot jelzett a szocialis stratégiak alkalmazasa és a nem els6 szétagon hangsulyozandd szavak
jobbra tolodé hangsulyok nélkiili szétagelhelyezését mérd pontszamok kozott.

1. Bevezetés

Jelen tanulmany témaja a kiejtéstanulasi stratégidk haszndlata s hatdsa a f6hangsuly-
elhelyezés és maganhangzd-redukcié elsajatitasara. A kiejtéstanitas napjainkban
meglehetdsen népszerl agnak szamit a nyelvpedagdgian belil (v6. Celce-Murcia et al.,
2010; Couper, 2015; Thomson & Derwing, 2015), bar az Gjabb empirikus tanulmanyokat
magaba foglal6 szakirodalom kevésbé gyakori (Levis, 2016, 2-3). A tanuldsi stratégiak
vizsgalata szintén gyakran kutatott teriilet az 1990-es évektdl kezdve (O’Malley &
Chamot, 1990; Oxford, 1990; Wenden, 1991; Oxford et al., 2004). Ezenkiviil nemzetkozi
kontextusban a kiejtéstanuldsi stratégiakat vizsgalé kutatasok is egyre nagyobb
figyelemnek 6rvendenek (Peterson, 2000; Eckstein, 2007; Campos, 2015; Szyszka,
2017); az érthetGségalapu kiejtéstanitast népszerisitik. Magyar kontextusban bar a
kiejtéstanitas egyre nagyobb kozkedveltségnek 6rvend (Piukovics, 2021; Gyurka, 2022),
s a tanulasi stratégiak kutatasa is kezd megjelenni (Doré & Habok, 2013; Habok &
Magyar, 2018), a kiejtéstanulasi stratégiak vizsgalata és az érthetdségre vald
koncentralds az anyanyelvihez hasonld kiejtéssel szemben még nem vagy csupan
kevéssé jelent meg a hazai szakirodalomban. A jelen tanulmany ezt a szakirodalmi rést
célozza meg a kovetkezo6 kérdésekre keresve a valaszt:

(1) A magyar akcentussal beszélt angol mely jellemzdi zavarhatjak a megértést?

(2) Milyen ismétl6d6 hibak vannak egy budapesti gimnazium nyelvi csoportjaba
tartozdé magyar didkok beszédében a szohangsuly-elhelyezés és a maganhangzoé-
redukcid tekintetében?

(3) Milyen tanulasi stratégiakat alkalmaznak egy budapesti gimnazium nyelvi
csoportjaba tartozo magyar diakok az angol kiejtés tanulasahoz?

(4) Milyen tanulasi stratégidk lehetnek hasznosak egy budapesti gimnazium nyelvi
csoportjaba tartozé magyar diakok szamara az érthet6 szohangsuly-elhelyezés és
maganhangzo-redukcio elsajatitasaban az angol nyelvben?

A munka egy 12 f6s nyelvi csoport nyelvhaszndlatat és tanuldsi folyamatait kivanja
felmérni, amely esettanulmdnyként is kategorizalhatd. Bar a tanulmdny kvantitativ
mérési eszkozoket alkalmaz, az altalanosithatésag igénye nem meriil fel; az emlitett
eszk0zok csupan azért keriilnek alkalmazasra, hogy kozelebbi betekintést nyujtsanak a
célcsoport beszédjegyeire a szohangsuly-elhelyezés és maganhangzd-redukcid
szempontjabdl, valamint a csoport stratégiahasznalataba.
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2. A szakirodalom attekintése

Mint az a bevezetdben is emlitésre keriilt, jelen kutatds nagyban alapoz a kiilf6ldon
meglehet6sen népszeri érthetdség elvére, amely a kiejtéstanitasban azt veszi alapul, hogy
az angol mint idegen nyelv tanuldinak nem sziikséges anyanyelvszert kiejtésre szert
tenniiik, elegendd, ha érthetéen beszélnek (Levis, 2005). Az érthetdség elve igy az
inkluzid helyett a szelekciora fokuszal a kiejtési jegyek elsajatitasanak tekintetében. A
tanulok kognitiv és szociolingvisztikai terheltségének csokkentése (Thir, 2016) mellett e
megkozelités egyik nagy el6nye, hogy bar az anyanyelvi kiejtésvaltozatok a sajat
kozegiikben természetesen érthetdk (hiszen organikusan kialakult nyelvi valtozatok),
nemzetkozi kontextusban el6fordulhat, hogy kevésbé bizonyulnak érthetonek, mint a
nem anyanyelvi valtozatok. Az érthetdség elvének célja tehat az is, hogy a beszélok
minél tobb nyelvi kornyezetben értheté6 mdédon tudjanak beszélni.

Fontos kiillonbséget tenni harom, az érthetdséggel kapcsolatos fogalom kozott: az
egyik maga az érthetdség (intelligibility), a masodik a felfoghatosdg (comprehensibility), a
harmadik pedig az akcentusossdg (accentedness). Derwing és Munro (2005) alapjan az
érthetdség azt mutatja meg, milyen mértékben érti meg a hallgaté a beszélé megnyil-
vanulasat; a felfoghatdsdg azt, mennyire nehéz a megnyilatkozas megértése; az akcentu-
sossdg pedig a hallgatd felfogasa arrdl, mennyire kiilonbozik a beszéld kiejtése az 6vétol.
A fent emlitett tanulmdny azt is megemliti, hogy az érthetéséget beszédatirasos
feladatokban a helyesen leirt szavak szamaval lehet mérni, mig a felfoghatdsagot és az
akcentusossagot a Likert-skala segitségével. E jelenségek méréséhez természetesen
kilonb6z6 anyanyelvi és nem anyanyelvi hattérbdl szarmazoé értelmezdkre van
sziikség, igy ez a mddszertani megkozelités meghaladja a jelen kutatds kereteit. Mivel
azonban a magyar akcentussal beszélt angol kapcsan kevés empirikus kutatas sziiletett,
mindenképpen elOrevezetd lehet egy hasonlo vizsgdlat, annak ellenére, hogy a kelet-
eurdpai (szlav magyar) akcentussal beszélt angolt altalaban érthetének tartjak.

Magyar kontextusban Jenkins (2000) LFC-modellje, Levis (2018) érthetdségalapu
kiejtéstanitasi modellje, illetve Piukovics (2021) magyar akcentussal beszélt angol
jellemzdOket 6sszefoglald fejezete alapjan 6sszeallithatd egy olyan lista, mely a magyar
akcentussal beszélt angol azon jelenségeit foglalja magaba, amelyek zavarhatjak az
érthetdséget. Ezzel az els6 kutatdsi kérdés keriil megvalaszoldsra. A lista a kovetkezd
standard valtozattol eltéro jellemzoket tartalmazza:

e az aspiracio teljes hianya a zongétlen zarhangokban [p, t, k];
e kiilonbség a magas funkciondlis terhelési maganhangzdéparok eloszldsaban

(példaul //-/a./ vagy /e—e/);

o néma betiik ejtése némely szdeleji massalhangzo-torlédasban (példaul psychology

/psar'kplad3i/); o

e azOngésségen alapuld rovidiilés vagy nyulas teljes hianyanak lehet6sége (példaul

a cheese és a cheat sz6 azonos hosszusagu /i:/ hanggal vald ejtése);
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o az-edés az-stoldalék -[id]-ként és -[iz]-ként valo ejtése a fonotaktikai kontextustol
fiiggetleniil;

e a szohangsuly-elhelyezés alapvet$ szabalyainak teljes hidnya, mely folyamatos
elsé szotagra csiszd hangsulyt eredményez (példdul based /beist/);

o maganhangzé-valtozasok az els§ szétagra csiszé hangsuly kévetkeztében

(példaul personality /'ps:(r)senzlati/);

e jobbra tolodd szohangsuly hiperkorrekcio kovetkeztében (példaul personality

/'p3:(r)sonalati/);

o kevésbé élénk intonacid.

A kutatas masik f6 témadja a tanuldsi és a kiejtéstanulasi stratégiak kérdése. A
tanulasi stratégiakat Oxford (1990, 63) ,konkrét 1épésekként” hatdrozza meg, amelyeket
a tanuldk azért alkalmaznak, hogy a tanuldsi folyamatot hatékonyabba tegyék. A
tanulasi stratégiak nagyban kiillonboznek a tanulasi stilusoktol, melyek Cornett (1983,
9) meghatdrozasa alapjan inkabb altalanos tanuldsi mintak. A tanuléi stilusok tehat
sokkal szélesebb kategoriat alkotnak, mint a tanuldsi stratégiak, melyek sokkal
konkrétabbak.

A tanulasi stratégiak taxonémiajaval kapcsolatban Oxford (1990) két f6 kategoriat
hataroz meg: direkt stratégidkat, melyek soran a nyelv mentalis feldolgozasa is sziikséges,
és indirekt stratégidkat, azaz olyan folyamatokat, amelyek tamogatjak a nyelvtanulast, de
nem sziikséges hozzajuk mentalis feldolgozas. A fenti tanulmany ezen a két kategorian
beliil hat alkategoriara osztja a tanulasi stratégiakat: A direkt stratégidkon beliil a (1) memo-
ridval kapcsolatos, (2) a kognitiv és (3) a kompenzdcids stratégiakat talaljuk, mig (4) a meta-
kognitiv, (5) az affektiv és (6) a szocidlis stratégiak az indirekt stratégidk csoportjaba tartoznak.
A memdridval kapcsolatos stratégidk olyan lépéseket tartalmaznak, melyek soran a
tanulok két vagy tobb elemet kapcsolnak 6ssze egymassal mélyebb megértés kialakitasa
nélkiil (példaul logikai lanc vagy rimalapu tanulds). A kognitiv stratégidknal a tanuldk
valamilyen formaban - ismétlésen, analizdldson, jegyzetelésen, Osszefoglalason,
érvelésen keresztiil — dolgozzak fel és alakitjak at az anyagot természetes tanuldsi
kornyezetben. A kompenzdcios stratégiak esetében a tanuldk megprobaljak kijavitani
vagy potolni a hidnyos tudasukat, példaul kikovetkeztetik egy szd jelentését a
kontextusbdl. A metakognitiv stratégiakkal a tanuldk a tanuldsi folyamataikat szaba-
lyozzak, példaul az anyag rendszerezése vagy idObeosztas készitése révén. Az affektiv
stratégiakon keresztiil a tanuldk felfedezik az anyaghoz valé hozzaallasukat és annak
pozitiv iranyba valo6 befolyasolasa altal fejlesztik a tanulasi folyamatuk hatékonysagat.
Végiil a szocidlis stratégiak lehetdséget nyujtanak a tanuldknak, hogy a tarsaikkal egyiitt
dolgozzanak, kérdéseket tegyenek fel egymasnak, kijavitsak és segitsék egymast. Jelen
kutatas is az imént kifejtett taxondmiat hasznalja a tanulasi stratégiak vizsgalatahoz.

A Kkiejtéstanulasi stratégidkkal kapcsolatos empirikus kutatasok tekintetében
szamos tanulmanyt emlithetiink. Az egyik elsé ilyen munka Peterson (2000) kutatasa,
amely Oxford (1990) taxondmiaja alapjan kvantitativ mddszerekkel elemzi angol
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anyanyelvl, spanyolul tanul6é didkok kiejtéstanuldsi stratégiait. Vitanova és Miller
(2002) alapvetéen a tanari instrukcid szerepét vizsgalja a diakok kiejtésére
vonatkozodan, s igy csak kozvetetten érinti a kiejtéstanuldsi stratégidkat. Derwing és
Rosettier (2002) egy 100 f6s mintan végzett kutatast, melyben a kiejtés miatt
bekovetkezd kommunikacids sszeomlasokat és ezek megoldasi stratégiait tarta fel.
Osburne (2003) 50 {6t interjuztatott, aminek soran az 6néletrajzuk felolvasasara kérte a
résztvevoket, és bizonyos mondatokat megismételtetett, hogy jobb kiejtésre késztesse
Oket. Nyolc kiejtési stratégiat hatdrozott meg és azt vizsgalta, ezek koziil melyik a
leggyakoribb. Egy frissebb kutatas Campos (2015) nevéhez kothetd, aki a nyelvi tehetség
(aptitude), félspontan kiejtési teljesitmény és érthetdség kozti kapcsolatot kereste.
Meglepé moddon csak két stratégiaval kapcsolatban talalt 6sszefliggéseket (4j hangok
keresése a mindennapi beszédben és a hozzadllds szabdlyozdsa az angol nyelv
tanuldsakor). Szyszka (2017) a kiejtési stratégiahasznalat gyakorisaga és a szorongasi
szint kozti lehetséges korrelaciokat vizsgdlta lengyel tanarjeloltek beszédében
kvantitativ eszkozokkel. Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a leginkabb szorongd
diakok tobb, mig a legkevésbé szorongok kevesebb stratégiat hasznalnak, és a
résztvevdk altaldnossdgban a kognitiv stratégidkat részesitik elényben. Magyar
kontextusban Habdk és Magyar (2018) készitett felmérést, bar ennek kézéppontjaban
altaldnosan a tanulasi stratégiak alltak, nem pedig a kiejtéstanulasi stratégiak.

3. Kutatasi modszerek

A kutatasnak 12 résztvevdje van: egy kiemelten jé hattérrel rendelkez6 iskola 9.
osztalyos kozépiskolai nyelvi csoportjanak Bi-B2 szinten 1évo didkjai, akik valdszinileg
motivaltabbak az atlagos magyar nyelvtanuléoknal.

A felmérés soran két kutatasi eszkozt alkalmaztunk: harom produkcios tesztet,
melybdl kett6t elemeztiink, illetve egy, a kiejtéstanulasi stratégidkat vizsgalo kérdoivet.
A produkcios tesztek az éppen aktudlis témahoz igazodtak, s kiilonbozd kiejtéstanulasi
stratégiakat tamogatd, kiejtéssel kapcsolatos tevékenységek utdn végeztettek el. A
tesztek koriilbeliil 100 szavas, az adott témahoz kapcsolddo szovegek felolvasasabdl
alltak. Az elsd elemzett tesztet 2022. november 10-én kognitiv és memdriaval
kapcsolatos stratégidkat hasznositd instrukcié el6zte meg, amely az o betl kiillonb6z6
kiejtésbeli realizacidit vizsgalta. A két teszt kozott egy kognitiv és szocialis stratégiakat
tamogatd kiejtéstanulasi tevékenység valdsult meg. A harmadik (masodik elemzett)
teszt 2023. januar 23-an keriilt felvételre kognitiv, szocialis és memoriaval kapcsolatos
stratégiakat tamogato instrukciot kovetSen, a redukalt schwa hang és a hatdrozott
néveld kiejtésének témakorében. A két teszt kozotti f6 kiilonbség, hogy mig az elso teszt
elétt szocialis stratégidkat nem hasznositottak, addig a harmadik el6tt két szocialis
stratégiakat tdmogatd tanitdsi ciklust is megtartottak. Igy lehetséges, hogy a két teszt
kozotti atlagbeli kiillonbség a szocidlis stratégiak hasznalatabdl ered.
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A tesztekben szdohangsuly szempontjab6l harom kilonb6z6 pontszamot
kulonithetiink el: fohangsuly-elhelyezés minden tagmondat-hangsulyos szdban;
féhangsuly elhelyezés azon tagmondat-hangsulyos szavakban, melyekben nem az elsé
szoOtagra esne a szohangsuly, jobbra tolddé hangsulyokkal egyiitt és azok nélkil. A
maganhangzo6-redukcid tekintetében két pontszam keriilt kiszamitasra: az egyik a
standard valtozat (RP) szerint, mig a masiknal csak a hangsulyeltolddas altal kivaltott
valtozasok szamitottak hibanak (hiszen ezek jobban fenyegetik az érthetdséget). A
produkcios tesztek igy a masodik és a negyedik kutatdsi kérdésre iranyulnak, hiszen
azok a résztvevok beszédében visszatérd hangsulyelhelyezési és redukcids hibak, illetve
a szocialis stratégiak hatékonysaganak mérésére is alkalmasak lehetnek.

A kérdoiv Oxford (1990) stratégiabankjan alapul, am annak elemei sajat
megfogalmazdasuak, igy nem egy standardizalt mérdeszkdz alkalmazdasardl
beszélhetiink. A kérd6iv Osszesen hat konstruktumbdl all, melyek Oxford hat
stratégiatipusanak felelnek meg (zardjelben az elemek szama és a Cronbach-alfa-
aranyok lathatok): 1. memoriaval kapcsolatos stratégiak (4; 0.606), 2. kognitiv stratégiak
(6, 0.705), 3. kompenzacids stratégiak (4; 0.637), 4. metakognitiv stratégidk (6; 0.709), 5.
affektiv stratégidk (2; 0.779) és 6. szocidlis stratégidk (6; 0.711). Erdemes megemliteni,
hogy a kérddivet korabban, 2020-ban egy pilot-felmérés keretében 34 résztvevon
teszteltem (Csizmazia, 2020), mely soran megbizhatdsagi teszteket és dimenzidana-
lizist végeztem a konstruktumokon, hogy meggy6zodjek azok megbizhatosagardl,
illetve arrdl, hogy egyetlen dimenzidt vizsgalnak. A kérd6iv a harmadik és negyedik
kutatasi kérdésre fokuszal, a kiilonboz6 stratégiak csoporton belili népszeriiségét és az
egyes stratégiak hatékonysagat vizsgalva atlagok Osszehasonlitasaval és a
tesztpontszamok és stratégiahasznalat kozotti korrelacids analizissel.

4. Eredmények

Az els6 kutatdsi kérdés tekintetében egy olyan lista keriilt meghatarozasra, mely a
magyar akcentussal beszélt angol azon jelenségeit foglalja magaba, amelyek
zavarhatjak az érthetdséget. A lista a kovetkez6 pontokat tartalmazza: az aspiracid teljes
hidnya, a magas funkcionalis terhelési maganhangzdéparok eloszlasa, néma betiik
ejtése szdeleji massalhangzo-torlédasban, zongésségen alapuld rovidiilés vagy nyulas
hidnya, az -ed és az -s toldalék ejtésének kiilonbsége, elsé szotagra vagy jobbra csiszo
szOhangsuly, kevésbé élénk intonacio. A teljes lista a 2. fejezetben taldlhato.

A masodik kutatasi kérdés tekintetében elmondhatd, hogy széhangsuly szem-
pontjabol legnagyobb aranyban (60%) az el6hangsulyos toldalékok felelések a hang-
sulyelhelyezéssel kapcsolatos hibakért (példaul /ps:sa'nelat;/ helyett /'persanaljty/).
Ezenkiviil nagy ardnyban taldlhatok hibak a con- és a com- prefixumot tartalmazé
szavakban, amelyek a legtobb esetben mas tényezdkkel (leggyakrabban szintén az
el6hangsulyos toldalékokkal) magyarazhatok. Fontos még megjegyezni, hogy joval tobb
balra, az els6 hangsulyra tolddo hiba szerepelt a tesztekben. Ez ellentmondasban all
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Levis (2018) modelljével, mely a jobbra tol6do hibakat sokkal fenyegetobbnek tartja az
érthetdségre. A maganhangzd-redukcioé vonatkozasaban megallapithato, hogy (mivel
két egymassal kozos kapcsolatban 4116 jelenség keriilt vizsgalatra) a hasonld elemekben
nagyszamu hiba fedezheto fel. Egyrészt szintén gyakoriak a hibak az el6hangsulyos
toldalékokkal rendelkez6 szavakban, illetve a con- és a com- kezdetliekben. Masrészt
megfigyelhetd, hogy az e és o betiivel jelolt hangok gyakran nem redukalddnak, s ezek a
magyar /o/ és /e/ hangként ejtédnek.

A harmadik kutatdsi kérdéssel kapcsolatban kijelenthetd, hogy a résztvevok
egyértelmien a kognitiv stratégiakat részesitik elonyben (x=3,2), melyeket a szocialis
stratégiak kovetnek (X=2.6). A memoridval kapcsolatos stratégidk a negyedik helyre
keriiltek (X=2,4). Ezekrdl az eredményekrdl elmondhatd, hogy részben 6sszhangban
allnak a szakirodalommal. Oxford (1990) is megjegyzi, hogy a kognitiv stratégiak a
legnépszerlbbek kozott vannak, bar 6 egymast tamogatd alrendszerekként tekint a
stratégiakra. Campos (2015) kutatasaban szintén a kognitiv, illetve a kompenzacios
stratégiak bizonyultak a legnépszeriibbnek, ezzel ellenben Szyszka (2017) felmérésében
az affektivek, a kognitivok pedig csak a harmadik helyet foglaltak el.

A negyedik kérdéshez két kiillonb6z6 kutatdsi eszkoz vizsgalata is kothetd: a
produkcios tesztek atlaganak Osszehasonlitasa és a kérddiv korrelacids elemzése. A
tesztek pontszama mind a két vizsgalt jelenség esetében magasabb volt a harmadik
tesztben, mint az els6ben. A széhangsuly-elhelyezés tekintetében 1,2%-os fejlodés
tapasztalhaté minden tagmondat-hangsulyos szdban, 2,2%-0s azokban a szavakban,
amelyekben nem az elsd szotagra esne a hangsuly jobbra tolédd szédhangsulyokkal
egyiitt és 3,4 %-o0s azok nélkil. Az dtlagpontszamokon elvégzett Wilcoxon-teszt alapjan
azonban ezek a kiilonbségek nem szignifikansak (p=0.754). A maganhangzd-redukcié
szempontjabdl 3,8%-os javulas lathato a standardhoz képest, illetve 11,1%-kal kevesebb
szOhangsuly-eltolédds altal kivaltott maganhangzd-valtozas taldlhaté a harmadik
tesztben. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a szocialis stratégiak hatékonyak lehetnek
a helyes és érthet6 maganhangzo-redukcio elsajatitasaban.

A kérdoivvizsgalata nem talalt szignifikans korrelaciot a f6 tesztpontszamok (az
alpontszamok 4tlaga) és a kiilonboz6 stratégiatipusok hasznalata kozott. Kozepes
erdsségl korrelacio (r=0,629) azonban megfigyelhet6 a szocialis stratégiak és a nem els6
szdétagon hangsulyozandd szavakban a harmadik tesztben, jobbra tolédé hangsulyok
nélkiil. A vizsgalt csoport tanuldi szamara e szavak kiejtése joval problémasabbnak
bizonyult, de arra kovetkeztethetiink, hogy a szocialis stratégiak hasznalata segithetett
a megfeleld szohangsuly elsajatitasaban.
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5. Osszegzés

Gyakorlati szempontbdél mindenképpen elmondhatd, hogy érdemes nagyobb figyelmet
forditani az el6hangsulyos toldalékok szerepére, hiszen viszonylag kevés van bel6liik,
am nagy hatast tudnak gyakorolni a szohangsuly-elhelyezésre. A con- és a com-
prefixummal azonban érdemes lehet lexikalis szinten foglalkozni, hiszen gyakran
nehezen fedezhetdk fel a szoban. Megjegyzend6 még, hogy a szocialis stratégiak pozitiv
hatast gyakorolhatnak mind a problémas szavak szohangsuly-elhelyezésére (a kérdoiv
elemzése szerint) és a maganhangzoé-redukciéra (a tesztek atlagpontszamainak
Osszehasonlitasa alapjan). Ezenkiviil a kérddiv elemzésébdl szintén kideriil, hogy a
vizsgalt csoportban az dnbizalom és a motivacié dsszefiiggésben all a maganhangzo-
redukcio elsajatitasaban.

A jelen tanulmanynak természetesen komoly limitacidi vannak, melyek koziil a
legszembetinGbb a vizsgalt csoport kis 1étszama, mivel statisztikai eljarasokat (példaul
korrelacidanalizist) nagyobb létszamu csoportokon érdemes végrehajtani. Tovabba a
kutatasi tervben is megfigyelhetok hidnyossagok. Példaul a vizsgalt produkcids tesztek
szovege teljesen eltér6, ami konnyedén okozhatja a tesztek pontszama kozotti
kilonbséget. Emellett a kérd6iv két konstruktuma 0,6 és 0,7 kozotti Cronbach-alfa
pontszammal rendelkezik, amely elfogadhatd, am nem idealis, és az egyik konstruktum
csupan két elemet tartalmaz.
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